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ABSTRAKT

Bakalatfskd prace je teoreticko-aplikacniho charakteru. Pojednéva o predctenarskeé
gramotnosti v matetské Skole. V teoretické Casti je vénovana pozornost zakladnim pojmim
tykajicich se predctenarské gramotnosti a dale ukotveni této gramotnosti v kurikularnich
dokumentech. Cilem aplikacni neboli praktické ¢asti prace je vytvofit projekt zaméfeny na
predCtenaiské dovednosti, které jsou u déti rozvijeny na zadkladé¢ gramotné podnétného
prostiedi matetské Skoly. Dalsim cilem je ovéfit tento projekt v matetské Skole, kterd se

nachdzi v okresu Znojmo.

Kli¢ova slova: gramotnost, pfedctenaiska gramotnost, podnétné prostiedi, pocatecni Cteni,

projekt, kurikuldrni dokumenty

ABSTRACT

The bachelor’s work is of a theoretical and application nature. It deals with pre-reading
literacy in kindergarten. In the theoretical part, attention is given to the basic concepts related
to pre-reading literacy and anchoring of this literacy in curriculum documents. The aim of
the application part, as well as the practical, is to create a project focused on pre-reading
skills, which are developed in children in the literarily stimulating environment of
kindergarten. Further to verify this project in kindergarten, which is located in the Znojmo

region.

Keywords: literacy, pre-reading literacy, stimulating environment, initial reading, project,

curricular documents
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UvVOD

Dit¢ si postupné vytvari svoji osobnost, ziskdva nové zkusenosti a znalosti a uci se s nimi
pracovat. A neni tomu jinak ani s gramotnosti. Gramotnost nepatii mezi vlastnosti vrozené,
ale jde o néco, s ¢im pracujeme po cely zivot. Svét, kterym je dit€¢ obklopeno, se méni.
V dnesni dobé se dité setkdva s mnoha technologiemi, které mu zprostredkovavaji informace
ataké slouzi ke komunikaci. Proto je dulezit¢ vénovat pozornost gramotnosti jiz

v predSkolnim véku. V tomto ptipadée se jedna piedevsim o predctenaiskou gramotnost.

V dnesni dobé je realizovano mnoho skoleni, kterd ucitelkam ptinaseji aktudlni informace
o ruznych oblastech rozvoje ditéte. Jedna se o Skoleni zaméfend na predmatematické
dovednosti, logopedickou prevenci, zacleiovani mladsich déti do kolektivu, praci s détmi,
kterym je doporucen odklad, piipravu déti k zépisu atd. Jednim zameétfenim jsou
1 predctendiské dovednosti. Dle mého nazoru tato Skoleni slouzi k zamysleni se nad

pracovnimi postupy, kterymi mtizeme ditéti pfedavat potfebné informace.

Tato prace je zaméfena na rozvoj predctendiské gramotnosti. V prvni, a to teoretické ¢asti,
je pozornost vénovana sumarizovani poznatkll o dané problematice. Druha cast, tedy
aplikacni, se vénuje aktivitam, kterymi lze dité rozvijet a postupné pfipravovat na nasledujici
etapu Ctenaiské gramotnosti. Aktivity probihajici v mateiské Skole maji za kol pulsobit
hravé, ale zaroven prinaset ditéti nové poznatky. Cilem matefské Skoly je dité¢ postupnym

rozvojem pripravit na pfestup na zakladni Skolu.

Matetska Skola nema za kol naucit dité pojmenovat jednotliva pismena, nebo je dokonce
spravné napsat, 1 kdyz nékteré déti jiz v matetské Skole zvladaji reprodukovat nebo tvofit
psany text. Jde pouze o sezndmeni se, pochopeni, Ze pismena maji jak grafickou, tak 1
zvukovou podobu. Dité pracuje pfedevsim s mluvenou podobou jazyka. Pfi préci s grafickou
podobou pracuji pfedevSim s hledanim shodnosti pfi urcitych tvarech. Dale si propojuji
grafém (tedy grafickou podobu pisma) s obrazkem.

Pred¢tendiskd gramotnost je propojena z mnoha dalSimi oblastmi. Jedna se napiiklad

o sluchovou a zrakovou slozku, rozvoj jemné a hrubé motoriky, smyslové vnimani, rozvoj

paméti a fantazie.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

Obdobi predskolniho véku je v dnesni dobé vymezeno od 2 do 6 (7) let ditcte. Je to pro dité
déti, ziskava novou autoritu a nastava pro n¢j odlouceni od rodice, se kterym travil do této

chvile veskery ¢as. Toto obdobi pro dité konéi zahdjenim dochazky na ZS.

Dit¢ v predskolnim véku je aktivni, o vSe se zajima, vSe chce vyzkouset. Zaroven d¢€la jen
aktivity, které ho bavi. Pokud aktivita nezaujme dit¢ od samotného zacatku, je mala
pravdépodobnost, Ze u ni vydrzi. Aktivity, které jsou dit&ti nabizeny ugitelem v MS, jsou po

dit¢ pfinosem a rozviji je. Podstatny je pro dité rozvoj v mnoha oblastech:

e Rozumova oblast — dit¢ zdokonaluje vnimani, mysleni, piedstavy, fecové

dovednosti, vuli a emo¢ni procesy

e (Osobnostni a socidlni oblast — zde se dité uc¢i vzdjemnou interakci, navazovani
kamaradstvi, jednani s ostatnimi a odpovédnost za své jednani, trpélivost, ucit se
tesit konflikty

e Esteticko-vychovna atvofivd oblast — uditéte se rozviji uspokojovéani potieb

z estetického hlediska pomoci stavebnic, barev. Dité si vytvaii také vlastni hry.

e Pohybova azdravotni oblast — jsou zde uZivany aktivity zaméfené na jemnou
1 hrubou motoriku. Dllezité je brat ohled na vék a dovednosti ditéte. V této oblasti

je mezi détmi v MS velky rozdil (Kot'atkova & Priicha, 2013).
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2 PROSTREDI, VE KTEREM DITE VYRUSTA

V rozvoji gramotnosti hraje dulezitou tlohu prostredi, ve kterém dité vyrtstd. Ne kazdé
prostiedi je podnétné a rozvijejici. V prvnich mésicich a letech zivota zavisi rozvoj pouze na
rodi¢ich. Na tom, zda maji Cas se ditéti vénovat, komunikovat s nim. Podnétné a rozvijejici
prostfedi nepozname podle materidlnich podnétii, kterymi je dit¢ obklopeno. Mlze mit
mnoho hracek, knih 1 jinych pfedmét, ale pokud si s dité¢tem nehraji rodice, nenapliiuje se
podnétné prostiedi tak, jak by mélo. K rozvoji gramotnosti je podstatna prace rodice a ditéte
s knihami. Pokud rodice ditéti piedcitaji a povidaji si s nim o knihach, vytvaii pak ditéti vzor
pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti. Pfi Cteni si dité rozsifuje slovni zdsobu o nova slova.
Prostfednictvim komunikace s rodi¢i, dospélym, sourozencem ¢i jinym vrstevnikem si dité
nova slova osvojuje a uci se je pouzivat. Pfed¢itani a komunikace probihd v pozdé¢jsim véku
i v MS. Zde se dité mize setkat s jinym piistupem k literatuie, psanému textu a komunikaci
(Tomaskova, 2015). Rodie by se méli také zapojovat do chodu MS, aby dit& vnimalo $kolu
a rodinu jako jednotné. Mezi MS a rodi¢i by méla probihat komunikace a tizka spoluprace.
,, Znamend to s ochotou do materské Skoly prichdzet, videt, slySet a vnimat vlastni dité

v souvislostech, jez se vytvari pri nejriznéjsich aktivitach “ (Kotatkova, 2018, s. 109).

2.1 Prostredi tridy materské Skoly

V dalsi ¢asti této kapitoly se zamé&fim konkrétné na tiidu MS. Zde hraji dileZitou ulohu
uditelky a feditelky. Tyto osoby zodpovidaji za chod MS a za jeji fungovani. Ve vyzkumu
zaméfeném na rysy MS, kterému se vénuje Kotatkova, uditelky a feditelky ,, vnimaji
materskou Skolu jako otevienou ditéti, jeho potrebam a individudlni prdci s nim*
(Kot'atkova, 2018, s. 106). Ukolem MS je doplnit rodinnou vychovu a piinaset ditéti rozvoj
v mnoha oblastech. Dilezité je u vSech ¢innosti myslet na ,, soubor hnacich sil ¢i pohnutek
k ¢innosti “, ktery nazyvame motivace (Fasnerova, 2018). Pokud je dité (stejné jako dosp€ly)
k ¢innosti dobie motivované, ¢innost se u¢i velmi rychle a se zdjmem. Mira motivace se
odrazi vsamotném zdmu o aktivity (Kotatkova, 2018). Motivace miize probihat
i prostiednictvim vybaveni tfidy. V MS obvykle ugitelka predklada samotné vybaveni tiidy,
mezi které patii rizné pomucky, hry, aktivity, hracky, apod., cilen¢ na misto, které je ditéti
blizké a dokéze upoutat jeho pozornost. Zaroven by ucitelka méla byt spiSe pozorovatel a do
hry zaséhnout pouze, pokud by ji chtéla obohatit. Proto by mélo byt prostiedi tfidy
promyslené a uspotfddané. Zaroven by se v takovém prostiedi mély objevit predméty denni

otfeby, se kterymi se dit€ seznami a vyuzije je pii samotné hte, at’ uz spontanni nebo cilené
b
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vytvorené ucitelkou. Tfida by méla obsahovat i pomucky, které jsou umisténé tak, aby je
dit¢ melo na ocich a mohlo s nimi pracovat. Mezi takové pomticky patii naptiklad karty
obrazkové abecedy. Pti pouzivani karet si dit¢ za¢ind uvédomovat grafickou stranku pismen
s vyslovovanim hlasky. Dité si osvojuje 1 grafickou podobu pismen, zkousi ji napodobovat.
Cilem neni, aby dité¢ dokazalo spravné zapisovat pismena, jedna se pouze o jeho prvni
pokusy a poznavani. Dal§imi pomtckami mohou byt prediktabilni knihy, se kterymi dité
pracuje, dale knihy, kde dit¢ samostatn¢ vypravi zndmy i1 neznamy piibéh s obrazkovou
oporou. Znamy piibéh je pro dité¢ jednodussi, d¢j znd aobrazky mu napomadhaji

k posloupnosti.

2.2 Gramotné podnétné prostredi

Gramotné podnétnym prostfedim nazyvame takové prostiedi, které umoziuje ditéti rozvijet
mluvenou a psanou podobu jazyka. Petrova (2014) uvadi n¢€kolik principt potfebnych pro
tento rozvoj. Prvnim principem je ponoreni se do jazykového prostredi a tisku. Gramotné
prostiedi je vSechno, co dité obklopuje, situace, pti kterych je dit€¢ pozorovatelem, popiipade
jejich soucasti. Zde se dit¢ zarazuje do bézné soucasti socidlniho prostiedi, kde je jeho
¢lenem. Ve svém svobodném jednani se miize zaméfit na prib¢h komunikace, vytvaret si
oni urcité vlastni predstavy, které nasledné¢ mize zkouSet v projevech své vlastni
komunikace. Druhy princip se nazyva dostupnost prileZitosti a zdroju. Dité potiebuje
dostupnost materiall, mezi které patii naptiklad velké mnoZstvi knih rGznych Zzanrd.
K rozvoji gramotnosti ditéti pomahaji 1 papiry a tuzky. Dité zjistuje, jak funguji knihy,
pismo, zkousi je napodobovat, vymysli si své vlastni znaky pro pismo. Tieti princip je
nazvan smysluplna komunikace. V této Casti se soustfedime na rozvoj gramotnosti
z hlediska, jakym dit€¢ komunikuje s okolim a jakym zplsobem okoli komunikuje mezi
s sebou. Tento princip se nevénuje pouze mluvené feci, ale zaméfuje se na celkovou
komunikaci v bézném zivoté. Jak funguje v roding, jak se pouzivé psand feC jazyka mezi
lidmi. DalSi princip je zaméfeny piedev§im na préci ucitelky. Ucitelka se snazi navodit
situace, ve kterych se vyuziva jak psand, tak mluvena komunikace. Tyto situace spolecné
s détmi riznymi zpusoby vyuziva a dramatizuje. V prosttedi tfidy ucitelka vyuziva psanou
podobu jazyka a tim ditéti pfirozenou a nendsilnou formou ukazuje rizné formy a podoby
jeho vyuziti. Nésledujici princip se vénuje fungovani ¢teni a psani. Dité v této ¢asti zkousi
napodobovat psani i ¢teni a experimentuje s nimi. Jedna se o princip akceptovani zkusenosti.
Cilem neni, aby dité doslo ke sprdvnému principu a fungovani psani a ¢teni, ale pouze k jeho

zkoumani. Posledni princip se nazyva ocekavani progresu, kde vede ucitel dit¢ k poznévani
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psané feci. Vede k osvojovani psani a Cteni, a to u kazdého ditéte individudlnim tempem.
. Specializovana komise IRA pro rozvoj gramotnosti na preprimarnim stupni vypracovala

doporuceni pro pocatecni rozvoj gramotnosti“ (Petrova, 2014, s. 24).
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3 GRAMOTNOST

Vétsina lidi povazuje za gramotného toho, kdo umi dCist, psat a pocitat. OvSem
v pedagogickém zaméru je tento okruh mnohem SirSi. Autorka Dolezalova (2018, s. 5) ji
vnimd jako ,,...socidlné kulturni jev, ktery predstavuje komplex védomosti, dovednosti
a postojii pro prdci s textovymi informacemi a pro vykonavani matematickych ukonii.
Zatimco Lopusna (2008, s. 4) povazuje gramotnost za ,, komplex vzdajemné propojenych
a rovnocennych slozek — mluveni, poslouchani, vzdjemnd komunikace, setkavani se
s pismem v psané a ctené podobé“. V této praci bude pojem Ctenairskd gramotnost vniman
jako souhrn ¢tenaiskych dovednosti, a jejich propojeni s rovnocennymi slozkami. Kazdy by
m¢él byt gramotny alespon tak, aby dokdzal komunikovat s ostatnimi a pracovat se ziskanymi

informacemi.

V kazdé spolecnosti je jina kultura - tim padem i jiné fe€ a jazyk, tedy gramotnost. Ucitel
v MS predstavuje a nabizi ditéti mnoho aktivit, které se poji s gramotnosti. Od samého
zacatku sem fadime seznamovani se s novymi lidmi, rozvijeni komunikace s ostatnimi.
Postupné se jedna o rozvijeni a podporovani zadjmu o psanou a mluvenou podobu jazyka
a ptirozené dochazi i k rozvoji slovni zasoby. V dnesni dobé dochazi v MS k samovolnému
a zamérnému zajmu déti o psanou podobu jazyka (Lopusna, 2008). Neni tedy zadnou

novinkou, Ze n¢které déti jsou schopné piecist slova, poptipade 1 véty.

3.1 Ctenaiska gramotnost

V nasledujici podkapitole se vénuji pojmu ¢tendiska gramotnost. Kazdy autor pouziva jinou
definici ¢tenaiské gramotnosti. MiZeme ji definovat naptiklad jako ,,soubor postupné se
rozvijejicich predpokladu pro cteni a psani udéti. Jedna se o komplex schopnosti,
dovednosti, postojii a hodnot ditéte “ (Kropackova, Kucharska, & Wildova, 2014, s. 493).
K ptipraveé spravného postupu rozvoje této gramotnosti je zapotiebi, aby ucitel znal a umé¢l
spravné pracovat se Skolnimi a kurikuldrnimi dokumenty. V téchto dokumentech jsou
uvedeny urcité postupy, které napomahaji urcit spravné cesty k rozvoji gramotnosti. Jak
jsem jiz uvedla diive, v jednotlivych kulturach se objevuji rizné gramotnosti. Kazda zemé
pouziva odlisné postupy, proto se doporucuje tyto postupy porovnavat. Srovnavani nam
umozni obmeénit a zdokonalit nd$ ptistup, a mize tak dojit k zefektivnéni prace, tedy
nasledného rozvoje gramotnosti (Lopusna, 2008).

Z vyzkumii o metodach vyuky Ctenaiské gramotnosti, kterymi se zabyvaly Kucharskd &

Malkova (2012), vyplyva, Ze samotné metody nemaji na tento rozvoj vliv. Neni dileZzité,
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jakou metodou ucitel u ditéte rozviji gramotnost, ale mnohem vice zalezi na tom, jak ucitel
umi s metodou zachazet, jak ji ovlada a jakym zptisobem s ni dokaze pracovat pti vedeni
zaku.

Schneiderova & Hanzova (2013) uvadi hlavni diivod diilezitosti rozvoje pocatki ¢teni. Podle
téchto autorek je podstatné, aby dit¢ dokédzalo poznat pismena a aby tuto znalost dokéazalo
pohotov¢ vyuzivat. Jedna se o poznani jak zvukové, tak i grafické podoby pismen. Autorky
se také zabyvaji dvéma sméry, které jsou potiebné k rozvijeni ¢teni. Prvni smér se zamétuje
na to, aby dité dokazalo slovo, na které se podiva, rozpoznat. Druhy smér uz neni zaméteny

na vizualni rozpoznavani slov, ale na to, aby dit¢ danym sloviim dokézalo porozumét.

3.2 Rana gramotnost

Nez dité dojde k rozvijeni ¢tenafské gramotnosti, nastava nejprve obdobi rozvoje tzv. rané
gramotnosti. Ta se poji k détem v MS. Zde ji rozvijime pomoci raznych postupt, které
napomahaji ditéti ziskat prvni zkuSenosti a informace o psané podobé feci. Dité si v prubéhu
téchto postupil rozviji fe¢, protoze komunikuje. Kazdé dité si vytvaii svilj individualni vztah
k tiSt€énému a psanému pismu a k porozumeéni jednotlivym znakim pismen. VSe probiha
pomoci her a aktivit, které¢ déti zaujmou. OvSem cilem rozvoje této gramotnosti neni, aby
dit€¢ umélo cist a psat.

V MS se pracuje s vytvafenim podnétného prostfedi. Dité se uéi pracovat s knihami
atextem. Jak uz jsem se zminila diive, podstatnou casti je rozvijeni slovni zasoby, které
muze probihat pred¢itanim ucitelky. Zaroven dochézi k rozvoji i u aktivity, pti které dité
vyuzije pomoc dospé€lého a diktuje, co ma dospély psat. Dité si osvojuje takové poznatky,
jako je orientace v textu, Ze se piSe jednim smérem zleva doprava a shora dold. Dité, které
dokoncuje predskolni vzdélavani, by mélo ovladat komunikaci, samostatné vyjadfovani,
pouzivani riznych komunikaénich prostiedkil, jako jsou knihy, Casopisy a také by mélo
pochopit fakt o dorozumivani se lidi v cizim jazyce. Tedy to, ze ne vSichni mluvime stejné

(MartiSova, 2013).

3.3 Predctenarska gramotnost

Druha kapitola prace patii pred¢tenaiské gramotnosti. Ta ma za cil uleh¢it ditéti nastup do
prvniho roéniku ZS a patii sem i samotny nacvik psani a éteni. V dne$ni dobé predétenatska
gramotnost znamena vést dité k poznavani psané fe¢i. Ugitelé MS musi tuto cestu planovat
a dikladné naplnovat v podob¢ aktivit. Je pfirozené, ze se dit€ o Cteni a psani zajima, nékteré

se dokonce nauci uz v prabehu MS c¢ist. VétSina déti dokaze pieCist a napsat par slov.
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Nejéastdji se jedna o své jméno. MS nabizi ditéti kontakt s mnoha formami ti§téného textu.
Jedna se naptiklad o knihy, které jsou pro dité i zdrojem informaci. Zaroven ditéti piinasi
zkusenosti, které mu napomahaji ziskavat a osvojovat si techniku Cteni, a to jeSté pied
samotnym nacvikem formalniho Cteni. ,, Nechapeme problematiku rozvijeni predctenarské
gramotnosti jako soubor edukacnich aktivit, ale jako tendenci vytvaret v materské skole
podminky na ziskavani skutecnosti s psanou podobou jazyka ve formalnich, obsahovych
a funkcnich atributii jejiho pouzivani jako smysluplné, na cil orientované kulturni aktivity. *
(Petrova, 2012, s. 6).
MartiSova (2013) uvadi zakladni strategie rozvijeni gramotnosti u déti. Mezi tyto strategie
fadi:

e Podnécovani détské zvidavosti k psanému textu

e Vedeni ditéte k uvédomovani si symbolil pismen, jejich smysl a uzivani

e Utvéfeni pozitivniho vztahu ke knihdm a zdiraznéni potfeby naslouchat ¢teni

e Rozvoj feci

e Fonologické uvédomovani

e Koordinace ruky a oka

VSechny ¢innosti, které vedou k naplnéni téchto strategii, probihaji prostfednictvim her nebo

aktivit, které jsou pro déti néjakym zptsobem zajimavé.

3.4 Dimenze gramotnosti v predSkolnim véku

rrrrr

1jinym zplsobem rozd&luje. V této podkapitole se zamé&fim na rozdéleni gramotnosti
v ptedSkolnim véku, podle Zapotocné & Petrové (2010). Autorky rozd€luji gramotnost na
nékolik dimenzi. VSechny dimenze jsou uréitym zptisobem zaméteny na psychicky vyvoj
ditcte.
e Lingyvistickd dimenze gramotnosti se zajimd o gramotnost ze strany jazyka.
Radime sem psanou i mluvenou podobu jazyka. Velka vaha je ptikladana tomu, aby

se jedinec ucil pfirozenym zptisobem.

¢ Kognitivni dimenze gramotnosti je pfedevsim zaleZitosti kognitivni psychologie.
Zamé¢iuje se tedy na poznavaci procesy jedince. Jeji podstatou je cCteni

a charakteristika piib&hu. Proces ¢teni je zaleZitosti ZS. I tento proces viak potiebuje
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uréitou ptipravu, ktera probiha v MS. Prvni krok vede dité k utvafeni si predstav
o psané podobé¢ jazyka. Dité si zacne tyto predstavy uvédomovat jiz v mladSim
predskolnim véku. Probihd v obdobi, kdy si dit¢ zacina uvédomovat a poznavat
rozdily v psani a kresleni. Dité si postupné uvédomuje potiebu psani a za¢ina se o ni
zajimat. Samotny rozvoj psani se uditéte méni v zavislosti na jeho veku
a kognitivnim vyvoji.

e Sociokulturni dimenze gramotnosti se zastava toho, ze zaméfeni se na znalost
jazyka akognitivni vyvoj nestac¢i. Jednou véci je ziskani znalosti arozvoj
poznavacich procest, druha véc je umét s témito ziskanymi znalostmi a zkuSenostmi
pracovat a dokéazat je uplatnit. Cilem této dimenze je tedy uplatnéni psané feci ve
spole¢nosti a kultufe. Neni vSak potieba Cekat s vytvarenim této dimenze do té doby,
nez umi dité¢ Cist a psat. Muzeme takové situace ditéti vytvaret modelové na
piikladech adité se stimto pfistupem muze setkat ivrozhovorech nebo pfi

spolecném feSeni problému.

e Emocionalni dimenze gramotnosti je uvedena jako soucédst dimenze ptredchozi
a ur¢itym zplusobem ji dopliiuje. Z pohledu psychologie se jednd o emocionalni
stranku. V MS je dalezité, aby dité mélo pii plnéni aktivit zkuSenost a emocionalni
zazitek, ktery maze dale vyuzit.

e Somaticka dimenze gramotnosti se soustiedi na to, co dit¢ vidi, jak vyslovuje,
artikuluje. Zohlednuji se i sluchové diskriminace a na jaké tirovni se nachazi vyvoj
jeho jemné motoriky. VSechny tyto oblasti jsou totiz dulezité k vytvareni si
predpokladii a pozdé&ji 1 k samotnému uplatnéni funkci ¢teni a psani. Kazdé dité€ je
jiné, a proto jsou vidét 1 jednotlivé rozdily ve fungovani. Je zde diilezité brat ohled
na individualitu a nékteré drobné nedostatky je mozné u déti tolerovat. Zakladem je

pfistupovat ke kazdému ditéti individualné.

e Edukacéni dimenze gramotnosti je posledni dimenzi. Zde se gramotnost promita do
cilti, metod, vzdélavaci nabidky a dal§ich ¢innosti vychazejicich ze SVP, kterymi se
ucitel idi. V této dimenzi jde o snahu propojit vSechny ziskané znalosti a dovednosti
z ptedeslych dimenzi. AZ v tuto chvili dochéazi k plnému naplnéni vSech dimenzi a ke
schopnosti jedince dokdzat s gramotnosti pracovat a fungovat ve spolecnosti

a realném zivoté (Zapotocna & Petrova, 2010).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

3.4.1 Cty¥i oblasti procesori

Ctyii procesory, které jsou zaméfené na oblasti poznatkil, schopnosti a zkuSenosti, se
zabyvaji zplisobem prace s tiSténym materialem.

Prvni z procesorti se nazyva kontextovy. , K tomu, aby dite rozumélo vyznamu textu,
potiebuje porozumeét jeho kontextu. Interpretace textu totiz probiha tak, Ze dité identifikuje
obsah textu z pohledu viastni zkusenosti* (Zapotocna, 2004 In Petrova, 2012, s. 15). Dité
nezna vyznamy vsech slov a vyznam kontextu, ve kterém jsou pouzité. Toto vSechno se
postupné uci a cilem celého procesu je, aby byl dany jedinec schopny popsat, v jakych
souvislostech se dana slova pouzivaji. Dal§i z oblasti poznani ditéte jsou tzv. narativni
schopnosti (jedna se o poznani struktury ptibehu). Tato oblast zavisi na faktu, jak Casto
dospély ditéti cte ptibeh. Pokud dité slysi n¢kolikrat po sobé stejny piibeh, dokédze si u néj
1épe osvojit jeho strukturu, kterou dokaze pozdéji vyuzit (napt. k ptfevypravéni ptibchu). Dité
predskolniho véku nedokdze ve velké mife vymyslet sviij vlastni originalni ptibéh, proto
Casto vyuziva struktury ptib&hu, které zna. Je dobré, kdyz dospély s ditétem o pribéhu mluvi,
diskutuji a komentuji ilustrace, samotny d¢j i naptiklad charakteristiku postav. Mimo jiné si
timto dité rozsituje slovni zadsobu. Tento proces ditéti umoziuje poznani, jakym zptisobem
se pracuje s knihou, i fakt, ze ptib¢h se v knize neméni. I kdyz ho rodi¢ ¢te nékolikrat, je
potad stejny. Pozdé&ji se dité zajima o ptibéh podrobnéji. Nezajima ho pouze to, co o piibéhu
vi, ale 1 co vedlo danou osobu k danému jednani, pro€ se tak zachovala, zda by bylo mozné,
aby se zachovala jinak (Petrova, 2012).

Dalsi procesor se nazyva vyznamovy. Tento procesor se taktéz zabyva vyznamem slov, ale
konkrétnéji vyznamem slov ve vztahu k textu a k realité. K tomu, na jaké rovni dité dokaze
sloviim porozumét, zalezi na rozsahu jeho slovni zasoby. K roz$ifovani slovni zasoby u déti
patii také tzv. metalingvisticka slovni zasoba. Jako dal$i oblast vyznamového procesoru
Petrova uvadi tzv. formovanou koncepci slova. Tato koncepce se zamétuje na ,, vyclenéeni
slova jako jednotky reci a uvédomeéni si slova jako jednotky reci. Na to, aby dité mohlo
vyclenit z véty slova, si musi uvédomovat, Ze slova jsou jednotky reci* (Petrova, 2012).
Vysledkem tohoto konceptu je, ze dit¢ dokdze urcit, kde slovo kon¢i a kde za¢ina druhé, a
dokéze rozlisit slovo od okolnich zvukd.

Tteti procesor je nazvan ortograficky. Zaméiuje se na psanou stranku feci. Prvni slozka
tohoto procesoru se nazyva identifikace pismen. Cilem neni dosahnout toho, aby dité¢ znalo

pismena abecedy, ale soustfedi se u ditéte na uvédoméni si vztahu mezi grafémem
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(pismenem) a hlaskou. Mezi nejjednodussi slozku se tfadi odliSeni textu od ilustraci.
Vyznamna je i prostorova orientace textu.

Posledni z procesorti se nazyva fonologicky. Zaméteni tohoto procesu je na zvukovou
rovinu fedi. U déti v MS se soustfedime na &innosti a aktivity, pii kterych si dité osvojuje
tvofeni rym, rozdéleni a pocitani slabik nebo pismen ve slové. PInénim vsech téchto aktivit
si dité utvaii jakysi zéklad, ktery pozdé&ji vyuziva v samotné Ctenaiské gramotnosti (Petrova,

2012).

3.4.2 Pristupy a metody predctenarské gramotnosti

V této kapitole se zamefim na metody, které jsou v dneSni dobé pouzivany pro uceni Cteni
a psani. Prvni metoda se nazyva analyticko-synteticka, druhd geneticka a tieti globalni.
Podstatou analyticko-syntetické metody je déleni celku na ¢asti. Poté jednotlivé ¢asti opét
skladdme do vétSich celkt, kterymi jsou slabiky, slabiky opét do vétSich - to jsou slova a ze
slov skladame véty. Tato metoda dité seznamuje rovnou s celou sadou znakti abecedy, a to
jak v tiskaci, tak i v psaci podob¢, malych i velkych pismen. Fasnerova uvadi, ze tento
postup vede k vyuce jak cteni, tak psani. ,, Cilem jazykové pripravy Zdkit na cteni je
zdokonaleni komunikace Sestiletych déti zejména prostiednictvim spisovného jazyka. Zdci
disponuji v 1. tride urcitym rozsahem slovni zasoby, kterou postupné rozvijeli v materské
Skole“ (Fasnerova, 2018). V matetské Skole tuto pfipravu realizujeme formou hry
a komunitnich kruht. Dit¢ by mélo vidét vzor v uciteli, ktery by proto nemél mit Zadnou
fecovou vadu a mé¢l by spravné artikulovat. V pfedSkolnim obdobi se dit¢ seznamuje
s matefskym jazykem a literaturou. Dité€ by se mélo naucit komunikovat, proto do denniho
reZimu fadime komunitni kruh, ktery dava ditéti moZnost uciteli sdélit své zazitky. Timto se
dité¢ postupné uc¢i souvislému vyjadfovani. Zarovenn se dit€¢ uci inaslouchat ostatnim.
V tomto véku se dit€ uci identifikovat jednotlivé hlasky.

Druhd metoda se nazyva geneticka. Realizatorka této metody je Jarmila Wagnerova,
vytvofila k tomuto postupu ucebnici s metodickou ptiru¢kou. Zde déli postup metody do
ttech etap. Prvni etapa je nazvand jako tzv. pripravné obdobi. Hlavnim cilem je dité
motivovat k prvnimu seznameni s pismeny. Druhd etapa je pfedevsim pro déti prvnich ttid,
kdy propojuji ziskané poznatky s nacvikem ¢teni a psani. Genetickd metoda nepouziva pti
nacviku ¢teni slabiky. Vyuziva takovy postup, aby Zakiim osvétlila naptiklad dvojice hlasek,
u kterych vyslovnost zavisi na tom, jak jsou napsané (napf. slovo ,,LODICKA* dit& hlaskuje
jako,.L— O —DI-C —K — A%). Az dit& zn4 viechna pismena velké tiskaci abecedy, nastava

uceni se pismen malé tiskaci abecedy. Posledni tfeti etapa se vénuje psaci podob¢ pismen.
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Dochéazi také ke spojeni pismen tiskaci abecedy s pismeny psaci abecedy. Dochazi ke
zdokonalovani ¢teni (tichého 1 hlasitého).

Posledni metoda se nazyva globalni metoda ¢teni a psani. Tato metoda se vyuziva velmi
malo. V soucasné dobé se ji vénuje autorka Karin Hemzackova, ze které vychazi i autorka
Fasnerova. ,, Globalni metoda vychazi z celku a zachovava ho tak dlouho, dokud zZak sam
vlastnim vyvojem nedojde k analyze “ (Fasnerova, 2018). Autorka rozdéluje tuto metodu do
peti etap. Prvni etapa se nazyva prapravné obdobi a zabyva se prvopocatecnim Ctenim,
rozvijenim piedctenaiskych dovednosti a motivaci ke cteni. Obdobi paméti, tedy druha
etapa, se zabyva samotnymi obrazci slov. Dité ale nezné pismena, proto se toto obdobi fadi
mezi nejobtizngjsi ¢ast globalni metody. Tteti etapou je obdobi analyzy. V této etapé se dité
snazi rozeznat jednotlivé shody ve slovech (napf. ¢ést ,,je* se piSe na zacatku slova ,,jelen”
a na konci slova ,,pije* a miize byt i samostatng). Ctvrta etapa se nazyva obdobi syntézy. Na
konci tohoto obdobi by mélo dit¢ zvladnout piecist rizna slova. Posledni patou etapou je
obdobi zdokonalovani se ve ¢teni, kdy ucitel s zaky procvicuje a zdokonaluje samotné ¢teni
(Fasnerova, 2018).

Dalsi dva pfistupy k pocate¢nimu ¢teni uvadi Petrova (2014). Prvni pfistup se nazyva ,,zdola
nahor* a druhy ,,zhora nadol*.

V prvnim pfistupu ,,zdola nahor“ se nejprve zabyvame fonologickym procesem.
Soustfedime se na to, aby dit¢ dokézalo vnimat fe¢ i na urovni fonému (hlasek), které jsou
zékladem pro poznani grafémil (pismen). Timto pfevodem se dité zabyvé az v 1. roéniku ZS.
Autorka uvadi, Ze se tento pfistup zabyva predevsim hlaskami a slovy. Cilem této Casti je
rozlozeni slov na slabiky, coz je pro dit¢ velmi naro¢né, a proto je kladen velky diiraz
nacviku. V MS se klade diiraz na sluchové vnimani, ve kterém se soustfedime na rytmizaci
feci a na vyslovnost. Tyto aktivity pfipravuji na proces uéeni se &teni a psani v ZS. Dité se
pomoci tohoto postupu nauci piifazovat jednotlivé hlasky ke grafické podobé& pismen.
Schopnosti ucit se Cist a psat probihaji u ditéte soucasné.

Jak uz jsem se zminila, druhy pfistup, ktery autorka uvadi, se nazyva ,,zhora nadol*. Zamér
tohoto pfistupu vypovida o vlivu prostiedi, ve kterém dité vyrista. Soucésti prostiedi jsou
aktivity, které souvisi se Ctenim a psanim. Dité si piedstavu o tom, jak psana fe¢ funguje
a k ¢emu slouzi, vytvafi postupné a samo. ,, Prvnim predpokladem tohoto pristupu je to, Ze
se psana rec¢ nejjednoduseji a nejprirozenéji osvojuje v priibéhu jejiho pouzivani. Zde se
casto uplatinuje analogie s osvojovanim si mluvené podoby jazyka® (Petrova, 2014).
K osvojeni si mluvené podoby jazyka patii komunikace a zdkladni slozkou komunikace je

feC. Dité vyuziva komunikaci s ostatnimi prostfednictvim Zadosti o pomoc, vypravénim
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svych zazitkd apod. Re¢ se u kazdého ditéte vyviji individualng a jeji osvojovani probiha
v souvislosti s myslenim a zkuSenostmi jedince. Musi se naucit, jaké slovo oznacuje jaky
predmét, véc, Cinnost, apod. V tomto pfistupu neni mozné uvést urcity uceleny postup,
kterym by se méla ¥idit uditelka. Ukolem ugitelky neni piedat détem konkrétni informace
a poznatky, jedna se o poznatky, které déti ziskavaji spoleCnymi aktivitami v prostiedi, které
je bohaté na tisténou (grafickou) podobu pisma. Dale zde ucitelka hraje roli pozorovatele
déti ve vytvoreném prostifedi a nasledné zprostiedkovatele uceni. Cely proces probiha

nenasilnou formou, kterou doprovazi svobodné objevovani (Petrova, 2014).
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4 HRA

., To, co délame radi, delame nejlépe, s nejvetsi energii. A vsichni si radi hrajeme “ (Capek,

2015, s. 212)

Hra ma v zivot¢ ditéte velmi podstatnou roli. Proto je ji velkd pozornost vénovana
1 v pedagogice. Fakt o tom, ze je hra v zivot¢ predskolniho ditéte diilezitd, dokazuje i zminka
v RVP PV. Stejné jako na kazdou terminologii, jsou ina hru rizné nazory. ,, Nékteri
odbornici si hru vysvétlovali jako projev zviastni vrozené sily nebo energie, kterou dité
potiebuje projevit a take vybit. Jini ji povazovali za uzitecné cvicenti, pri kterém se dite... uci
to, co bude pozdeéji v zivoté potrebovat (Opravilova, 2016, s. 84).

V dnesni dobé je hra povazovana za ¢innost, kterou nelze v Zivoté ditéte postradat. Hra neni
jedinou Cinnosti, kterou dité provadi. Dité se vyviji a tim se 1 u¢i. V ptedSkolnim véku ale
neni jestd pfipravené na piimé uéeni se, proto v MS probiha ugeni takovym zptisobem, aby
se uceni prolinalo s hrou (Opravilova, 2016). Hru maze ditéti nabidnout dospély nebo si ji
dit¢ vytvoii spontdnné¢ samo. Hra se nejevi pro mnoho lidi jako néco podstatného
a dilezitého. Nékteti dospéli, i ucitelé MS, ji nedokazi brat jako piirozenou souéast détského
vyvoje (Kotatkova, 2014).

Pti hie dité prozivé radost, zdbavu a potéSeni. Dité hrou ziskava zkuSenosti a vynaklada usili,
pfi kterém se uci udrzet pozornost. Hra také pomaha ditéti rozvijet fantazii a pfedstavivost.

Pro dospélého jsou nekteré hry nesmysIné a nerozumi jim. Hry mizeme d¢lit podle:
e Schopnosti, které rozviji
e Typu cinnosti
e Mista, kde probihaji
e Poctu hrdcu, kteri se jich zucastni
o Veku
o Pohlavi
e Rocnich obdobi, lokalnich a tradicnich zvyki (Opravilova, 2016, s. 87)

Hra by méla byt volnou ¢innosti ditéte, kterou provozuje, kdy samo chce, a u které si samo
urcuje pravidla. Jinak tomu je pii didaktické hie. Zde se zaméfujeme uz na konkrétni
¢innosti, jako jsou tfidéni, porovnavani, apod. V tomto ptipad¢ je hra naplanovana ucitelem

a dité¢ musi respektovat pravidla, ktera ucitel stanovi.
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5 KURIKULARNI DOKUMENTY PRO MATERSKE SKOLY

V posledni kapitole teoretické ¢asti se zamétim na dokumenty, které jsou diilezité pro chod
MS. Dokument pouzivany diive se nazyva Ndrodni program pro rozvoj vzdélavani, tedy
Bila kniha. Tento dokument ,, formuloval zakladni cile pro systém vzdelavaci soustavy, které
odvozuje od individualnich ispolecenskych potreb a nevztahuje je pouze kvedeni
a poznavani, ale také k osvojovani socialnich a dalsich dovednosti a hodnot*“ (Kotatkova &
Priicha, 2013, s. 76). Dokument, kterym se fidi MS v dne$ni dobg, je jeden z fady
Réamcovych vzdélavacich programii, ato konkrétné Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani. Mezi posledni dokumenty, které je povinna MS respektovat a brat

v potaz, patii vyhlagky vydané MSMT.

5.1 Ramcovy vzdélavaci program pro prredskolni vzdélavani

., Ramcovy vzdélavaci program vychdzi ze strategie vzdéldvani, kterd zdiiraznuje klicové
kompetence, jejich provdzanost se vzdélavacim obsahem a uplatneéni ziskanych védomosti
a dovednosti v praktickém zivote “ (Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani,
2018, s. 5). RVP PV navazuje na RVP ZV. Je dilezité, aby tyto dva dokumenty byly
vzajemné propojené. V dokumentu pro predskolni vzdélavani se objevuji Ctyfi kategorie:
e Ramcové cile — jsou tvoreny tak, aby byly obecné.
e KliCové kompetence — predstavuji vystupy, které dit¢ ziskdva v pribchu
predskolniho vzdélavani. Na konci tohoto obdobi by mélo dité dané vystupy ovladat.

e Dil¢i cile — jsou stanovené pro jednotlivé vzdélavaci oblasti.

e Dil¢i vystupy — pfedstavuji to, ceho by mélo dité¢ dosdhnout v jednotlivych oblastech.

(Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani, 2018, s. 9).

Z ramcovych cilii vychazeji kli¢ové kompetence. ,, V RVP PV maji blizsi upresnéni, které se
tyka toho, jaké urovne by v nich mélo dité na konci predskolniho vzdeélavani dosahnout, jsou
tedy jakousi cilovou kategorii predskolniho vzdelavani“ (Kot'atkova & Priicha, 2013). Za

kli¢ové kompetence pro predskolni vzdelavani jsou povazovany tyto tirovne:
e Kompetence k uceni
e Kompetence k feSeni problémi

e Kompetence komunikativni
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e Kompetence socialni a personalni

e Kompetence ¢innostni a obCanské (Ramcovy vzdelavaci program pro piedskolni

vzdélavani, 2018)
RVP PV je usporadany do péti oblasti, které nalezneme v dil¢ich cilech. Déli se zde na:
e Dité¢ a jeho télo
e Dité a jeho psychika
e Dité a ten druhy
e Dit¢ a spolecnost
e Dit¢ a svét (Ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdelavani, 2018)

V kazdé z uvedenych oblasti se dale déli na Ctyfi ¢asti, které na sebe vzajemné navazuji.
Prvni ¢asti jsou dil¢i cile, tedy to, co ucitel podporuje u ditéte, poté nasleduje vzdélavaci
nabidka, to, co ucitel ditéti nabizi, tfeti jsou ofekavané vystupy, kde se nachazi, co dité

dokaze na konci predskolniho obdobi. Posledni ¢ast je nazvana jako rizika, tedy to, co miize

ohrozit zamér, ktery si ucitel ve vzdélavani urcil.

5.1.1 Predétenarska gramotnost v klicovych kompetencich

Jeden z hlavnich tkoli pfedSkolniho vzdélavani je ptipravit dité na vstup do zékladni Skoly.
I pti ptipravé musime ptihliZzet na kompetence, které jsou uvedeny v RVP PV, a postupné se
je snazit napliovat. Jak uz jsem se zminila, kompetence ptedstavuji néco, ¢eho by mélo dité
dosdhnout na konci pfedSkolniho vzdélavani. Dité¢ se musi rozvijet ve vSech oblastech,
a proto je kazda Groven, 1 kazd4 jednotlivd kompetence v Girovnich, zamétena na néco jiného.
Pokud se zamétime konkrétné€ na rozvoj predctenaiské gramotnosti, je nejvice zastoupena
ve dvou nésledujicich tUrovnich. Jednd se o kompetence kuceni akompetence
komunikativni. Kompetence k u€eni se v této oblasti zamétfuje na to, aby dité dokazalo

pracovat s riznymi symboly a znaky takovym postupem, na ktery si samo piijde. Dale se

zaméiuji na otazky a na vyvolani zajmu o jeho okoli.

Kompetence komunikativni, které se zamé&fuji na predétenarskou gramotnost, se poji s feci,
praci s myslenkami ditéte a domluve s ostatnimi. Radi se sem i rozvoj slovni zasoby a prace
s textovym materidlem. Dit¢ by mélo mit na konci pfedSkolniho obdobi i urcité povédomi

o cizich jazycich (Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2018).
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5.1.2 Predétenaiska gramotnost ve vzdélavacich oblastech

Kazdé dité, které dokonéi MS, dosdhne vystupt, které jsou uvedené ve vzdélavacich
oblastech, jinou mirou. Dosazena mira odpovidd individudlnim potiebam a moZnostem
kazdého ditéte. Ucitel praci déti sleduje a piistupuje ke kazdému individualné, aby kazdé
dit¢ mélo moznost ziskat maximum. Jak tomu bylo u klicovych kompetenci, tak je to
iuvzdélavacich oblasti. Zaméfuji se na rozvoj ditéte ve vSech smérech. Protoze
predCtenaiska gramotnost je jednou z Casti rozvoje ditéte, neni mozné, aby byla zastoupena

ve vSech oblastech.

Ve vzdélavaci oblasti dité a jeho télo se s ohledem na pfedctenaiskou gramotnost jedna

ptedevsim o rozvoj jemné motoriky a smyslového vnimani.

Druhou vzdélavaci oblasti je dité a jeho psychika. Zdmérem oblasti je se soustfedit na
rozvijeni intelektu, feci, jazyka, poznavacich procest... Tato oblast se dale d¢li na nékolik
podoblasti. Prvni podoblasti, kterd je zaméfena na rozvoj predctenaiské gramotnosti, je jazyk
ateC. Zde dochazi u ditéte k osvojovani dovednosti, které¢ predchéazi ¢teni a psani. Jde
ovyuziti knih ajinych textovych prostfedkii. Druhou podoblasti, v niz se objevuje
pfedctenafskd gramotnost, jsou poznavaci funkce, ptedstavivost a fantazie, myslenkové
operace. Zde je RVP PV zaméfeny na symboly a zékladni casové pojmy (Ramcovy

vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, 2018, s. 17-20).

Tteti vzdélavaci oblasti je dité a ten druhy. Oblast se zamétuje na podporu vztaht ditéte
s jinymi détmi a dospélymi. Tyto vztahy se snaZi utvaret, obohacovat a podporovat. I zde se
objevuji poznatky, které dité ziskava k rozvoji, o pfedcetnaiské gramotnosti v podobé
rozvoje zajmu o Cetbu. (Radmcovy vzdélavaci program pro ptedSkolni vzdélavani, 2018,

5. 25, 26)

Ctvrtd oblast je nazvana jako dité aspolefnost. Cilem je pfedat ditdti poznatky
o spolecenstvi lidi, pravidlech souZiti a pfedat mu dovednosti, které jsou pro spolecensky
zivot dulezité. PredCtenaiska gramotnost se zde objevuje v cilech, které ditéti prinasi kulturni
poznatky ve smeéru hudebnim, vytvarném, dramatickém apod. (Ramcovy vzdélavaci

program pro predskolni vzdélavani, 2018, s. 25-27).

Posledni patou oblasti je dité a svét. Zde jde o snahu ditéti vytvoftit urcité povédomi o svété

kolem né&j (Rdmcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, 2018, s. 27-29).
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II. PRAKTICKA CAST
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6 PROJEKT ,KNIHOVNA®

Druhé ¢ast mé bakalaiské prace je prakticka, ktera je aplika¢niho charakteru. Nez zacala
samotna realizace, bylo nejprve provedeno par navitdv ve vybrané MS, za tdelem
pozorovani. V pribéhu téchto navstév byla pozornost zamétena na uspotadani tiidy, na
pomiicky, které jsou détem ve t¥idé k dispozici a v posledni fadé na praci ucitelky MS

s détmi (jak a jakym zptsobem s détmi pracuje).

Pti navstévach bylo mozné vidét, jak déti umi pracovat s jazykovou gramotnosti, a tedy 1 na
jaké urovni se nachazi jejich predctenarské dovednosti. Na zaklad¢ téchto poznatkd byly

zvoleny a poté i tvofeny aktivity.

Aplikacni ¢ast je rozd€lena na dvé Casti. Prvni Casti je projekt, druhou césti je sada
vzdélavacich aktivit. Samotny projekt je rozdélen do Ctyt ¢asti. Prvni ¢asti bylo projekt
pripravit, v druhé jej vytvorit, ve tfeti ¢asti ovétit jej v matetské skole a ¢tvrtou ¢asti bylo jej
vyhodnotit. Vyhodnoceni projektu neboli tzv. evaluace projektu, probihalo prostfednictvim
rozhovort s u€itelkou, kterd plisobi v dané tfidé matetské Skoly a byla u vSech ¢asti projektu

pritomna.

Projekt nese nazev ,,KNIHOVNA®. Tento nazev byl zvolen z toho divodu, protoze v ném
pravé knihovna hraje kli€ovou roli. Je zaméfeny na rozvoj piedctenatskych dovednosti.
Probiha takovym zpiisobem, aby pfirozené a nenasilné podnécoval déti k danému rozvoji.

Zaroven je zaméfen 1 na to, aby v ném déti ziskaly néco nového.

Projekt u déti rozviji povédomi o tiSt€éném textu, o literatufe, propojeni zvukové stranky
pismen (foném) s grafickou podobou pisma (grafém). Dale se dit€ setkd, pro nékteré poprvé,

s vlastnimi prvnimi znaky pismen.

6.1 Sada vzdélavacich aktivit

Druhou ¢asti aplikacni prace je sada vzdelavacich aktivit. Tato sada opét vychazi z tématu
knihovny. Tvoii ji jednotlivé hry, ve kterych jsou obsazeny namé&ty a motivy knih. Prvni hra
je zamétena na rozdéleni slova na slabiky, druha na poznéavani prvniho pismene ve slové

a tieti na pozornost a zrakové vnimani.
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7 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Vybrand matetska Skola se nachdzi ve vesnici v okrese Znojmo v Jihomoravském kraji.
Matetska Skola patfi pod zakladni Skolu. Budovy jednotlivych Skol jsou oddélené, ale

nachdzi se ve stejné obci a patii pod stejného zfizovatele.

Mateiska skola se otvird v 6:30. Rodi¢e mohou vodit déti do 8:30. Ttidy jsou rano spojené,
déti se rozdéluji do jednotlivych tfid v 7:30. Hlavni vzdé€lavaci ¢innost probiha ve tfidé od
8:00 do 9:00. Poté nastava svacina. Po svaciné¢ maji déti ¢as pro volnou hru. V 9:30 zacina
pobyt venku, ktery trva do 11:45. Obédy se détem vydavaji ve 12:00. Poté je ¢as na osobni
hygienu a odpoledni odpocinek, ktery trva do 14:00. Odpoledni svadinka je pro déti
pfipravena od 14:30. Rodice si mohou déti vyzvedavat od 14:30. Matetska Skola se zavird

v 16:00.

Nachazi se zde jedna tfida po 25 détech a druhé tiida s 26 détmi. V kazdé tfid¢ jsou dvé
uditelky. V MS se nenachazi zadné dit&, které by potiebovalo pomoc asistenta. O chod
matefské Skoly se stara Skolnice. Matetské Skola je rozdélena na déti mladsiho véku a déti
starS§iho véku. V jedné tfid¢ jsou déti ve véku od dvou do ctyt let, v druhé tfid¢ se nachazi

déti od péti do Sesti let.

Soucasti matetské Skoly je zahrada, kde jsou détem k dispozici houpacky, skluzavka,
prilezka, piskovisté a zahradni domecek. Nachéazi se zde dopravni hiisté, ke kterému jsou

détem k dispozici ¢tytkolky, motorky, kola, odraZzedla a kolob&zky.

Matetska skola nema ve svych prostorech télocvicnu, a proto jednou tydné maji k dispozici
prostory télocviény zakladni $koly. Skolni jidelna, ktera je soucasti MS, zajistuje détem
plnohodnotnou a vyvazenou stravu. Déti z prvni tidy spi ve stabilni leharné. Déti z druhé

tfidy si za pomoci Skolnice samy rozkladaji a skladaji matrace a lazkoviny.

7.1 Charakteristika tridy

Ttida, ve které byl projekt realizovan, je rozdélena na nékolik vzdélavacich center. Prvnim
centrem je prostfedi kuchynky, kde jsou détem k dispozici makety kuchynskych spotiebict.
Dé&ti zde mohou vyuzivat i modely ovoce, zeleniny a dalSich pokrmi. V koutku s prostiedim
obchodu je détem k dispozici pokladna, modely jidel, které se nachéazi iv kuchynce,
popiipad¢€ vSe, co déti uznaji za vhodné. Poté koutek kadetnictvi, kde déti maji k dispozici
vlasové spotiebice, zrcadlo a dalsi potieby. V pfirodovédném koutku je pro déti mapa svéta,

kde jsou vyobrazena zvifata, obrazky zvifat a rostlin. Vytvarny koutek obsahuje papiry,
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psaci potieby, modelinu, z vytvarnych potieb se vyuzivaji vodové, temperové a akrylové
barvy. Dopravni koutek obsahuje dopravni koberec, modely auticek, dopravnich prostredkii
a znacek. Hudebni koutek je détem k dispozici pouze za doprovodu ucitelky. DéEti vyuzivaji

sadu Orffovych nastroji. Ucitelka zde vyuziva klavir, kytaru, flétnu.

7.2 Charakteristika déti

Projekt byl realizovan ve tiid¢ se starSimi détmi. Nenachazi se zde zadné dité, které ma
odklad. Ve tiid€ ne nachazi 15 chlapcti a 11 divek. D¢ti si Casto hraji spolecné. Nejcastéji ke

hfe vyuzivaji rizné stavebnice, nejoblibenéjsi je dfevéna stavebnice. Do hlavni zajmové

¢innosti se zapojuji vSechny déti aktivn€. Do projektu byly zapojeny vSechny déti.
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8 OBECNA CHARAKTERISTIKA PROJEKTU A SADY AKTIVIT

Jak projekt, tak 1 sada aktivit byly nejprve dikladné promysleny a poté postupné realizovany
v MS. Pii tvorbé projektu i sady aktivit jsem se fidila piistupem k pfedétenaiské gramotnosti
»zdola nahor®, ktery uvadi Petrova (2014), ataké prvky jedné z metod, kterou uvadi

Fasnerova (2018). Tato metoda se nazyva analyticko-synteticka.

Aplikacni ¢ast je tvofena pro déti predSkolniho véku. Tedy pro déti ve véku od 5 do 6 (7)
let. Jak prostedi knihovny, tak hry jsou vytvoieny takovym zptisobem, aby s nimi mohly

pracovat déti samy a kdy chtéji.

8.1 Cile

Zde jsou uvedeny obecné cile pro ptipravu a tvorbu projektu i her. Cile, zamétené konkrétné

jen na projekt a poté i na jednotlivé hry, jsou uvedeny pozd¢ji v popisu konkrétnich Cinnosti.
Cile pro tvorbu projektu:

e Sestavit projekt a aktivity rozvijejici predctenaiské dovednosti.

e Vytvorit gramotné podnétné prostiedi v prostorach tfidy matetské skoly.

e Realizovat projekt a sadu aktivit v matetské skole.

e Ov¢éfit postupy v praxi a vypracovat zavéreéné hodnoceni.
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9 PROJEKT KNIHOVNA

Nez zacala samotna realizace projektu, probehl uvod, ktery spocival v predstaveni prostredi
knihovny détem - co vlastn¢ knihovna je, jak to tam chodi, co se v knihovn¢ d¢€la, jak se

v knihovné chova.

9.1 Uvod projektu

V prvni ¢asti projektu se déti seznamily s prostfedim, které se ve tiid¢ bude vytvaret. Mély
k dispozici obrazky z prostfedi knihovny. Pfi praci v komunitnim kruhu si je prohlizely
a spolecné¢ jsme si povidaly o tom, co na obrazcich kdo vidi, odkud jsou potizené. Odpovédi,

které jsem od d&ti ziskala, byly napiiklad:
e Jatam vidim pohadky*
e Tam jsou knizky*
e Tuhle pohadku mame doma“
e _Maminka mi ¢te pohadky*

Poté byly déti postupné navedeny na dalsi otdzku a to, odkud by asi mohly byt obrazky

pofizené. Na ni odpovédély:
e  Asi ze Skolky*

e _To je v knihovne!*

9.2 Navstéva knihovny

Dalsi cast, kterd patfila do tvodu do projektu, byla navstéva knihovny. Jednalo se
o knihovnu ve vesnici, kde se MS nachazi. Zde se déti dozvédély, jak jsou knihy v knihovné
rozdéleny a kde najdou knihy prave pro né. Také se od pani knihovnice dozvédély, ze pokud
si cht&ji n&jakou knihu puycit, tak staci vzit maminku nebo tatinka, pfijit do knihovny,
zaregistrovat se a poté si uz jen vybrat, které knihy si chtéji vyptjcit domt. A také nesmi

zapomenout na to, aby knihy po ptecteni vratily, aby si je mohl zase vypijcit nékdo jiny.

Pii navstévé knihovny bylo vidét, Ze nckteré déti tam nejsou poprvé. Dokonce i pani

knihovnice si nékteré pamatovala, Ze uz ji navstivily a néjaké knihy si pajcily.
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9.3 Priprava gramotné podnétného prostredi

Po ivodni ¢asti v knihovné pfisla na fadu piiprava gramotné podnétného prostredi ve tiidé.
Gramotné podnétné prostiedi ma pro dit¢ velky vyznam. Ziskd zde mnoho novych
zkuSenosti a znalosti. Jednd se o takové prostfedi, ve kterém se budou déti moci samy
seznamovat a pracovat s prvnimi poznatky o psané teci. K tomu, aby dité¢ mohlo rozvijet
predCtenaiské dovednosti, je diilezité, aby mélo dostatek moznosti a podnéta k setkavani se

s psanou a tisténou podobou textu. Priprava prostiedi probihala za pomoci déti.

9.3.1 Prostiedi knihovny ve tfidé mateiské Skoly

K tomu, aby dit¢ mohlo rozvijet pfedctenarkou gramotnost, potiebuje k dispozici knihy.
Proto je knihovna nezbytnou soucasti tfidy. Dulezité je, aby dit€¢ mélo mozZnost si knihy
pujcovat, kdy bude chtit, mohlo si vybrat, jakou zrovna chce. Dité se pfi prohlizeni knih
setkd s ilustracemi a textem. Muze si pomoci ilustraci tvofit vlastni pfibéh nebo, pokud
pribéh zna, mu mohou ilustrace napomoct v jeho prevypraveni. Dale se pfi setkani s psanym

textem dité seznamuje s tzv. grafémy.
Charakteristika a prace s prostfedim:

Déti se seznamily v knihovné s tim, ze jsou knihy fazené podle urcitych systémil. Jednim
znich je fazeni knih podle abecedy (zacatecniho pismena nazvu knihy) atim druhym
rozdéleni podle Zanri (pohadky, encyklopedie, basné, piibchy déti). A témito systémy byly
fazeny 1 knihy ve tfidni knihovné. Pro lepsi orientaci déti byly Zanry rozdélené jesté navic

barevné (pohadky bile, encyklopedie zelené, basné modrie a ptibéhy déti Zlute).

Prostfedi knihovny bylo realizovano v policich, u kterych byl k dispozici stil a zidle. Knihy
do knihovny byly pro déti pfipravené s nalepenymi ,,Stitky*. Kazdy Stitek byl na titulni strané
knihy ina jejim hibetu. Stitek mé&l barvu podle toho, do jaké Zanru je kniha fazena. Na
barevném S§titku bylo zafate¢ni pismeno nazvu knihy. Police, na kterych byly knihy
umistény, byly rozdéleny do Ctyf Casti podle barev a zanr. Soucasti knihovny byly také
zarazky, které mély barvy podle jednotlivych Zanrd. Na nich byla napsané pismena, ktera

byla doplnéna obrazkem.
Postup:

Knihy byly pfedem pfipraveny, ale samotné rozdéleni prob¢hlo za pfitomnosti déti. Na jednu
stranu koberce se rozmistily knihy, na druhou stranu nejprve barevné karticky s nédpisy

zanr. Déti byly vyzvany k rozdéleni knih podle barevnych Stitki. Poté se postupné prosly
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jednotlivé zanry a povédélo se, pro¢ dand kniha patii do daného Zanru. Nejjednodussi pro
déti bylo poznat encyklopedie. U n¢kolika chlapct bylo vidét, Ze se s timto zanrem i ndzvem
zéanru jiz setkali, naopak problém byl najit rozdil mezi pohadkou a piibéhem déti. V mnoha
pripadech jsem si v§imla, ze rodice i ucitelé fikaji jen vétu: ,,Tady mas knihu.* Dité se proto
nesetkd stim, Ze knihy mohou byt basné¢ nebo pohadky. A jediny Zzanr, ktery

pojmenovavame pii poskytovani knihy ditéti, je praveé encyklopedie.

Po rozdéleni knih podle zanra nastalo rozdéleni podle zacateCnich pismen. Tato ¢innost
probihala po jednotlivych skupinach zanri. Détem byly poskytnuty karty obrazkové
abecedy, které obsahovaly jak pismeno, tak i stejny obrazek jako byl na Stitku knihy. Karty
mély opét takovy barevny podklad jako dany zéanr. (Tyto karty poslouzily pozdéji jako
zarazky v knihovné.) Détem bylo jasné, e kniha pohadek ,,Zabi princ®, ktera ma bily titek
a na ném napsané pismeno ,,Z*, bude patfit ke kart& obrazkové abecedy s bilym podkladem,
pismenem ,,Z“ a obrazkem Zaby.

Po rozdéleni knih podle zanrt i podle pismen byly knihy umistény do polic.

Dalsi den doslo k vytvofeni ,,ctenaiskych denikii*“. Kazdé¢ dité dostalo denik o velikosti A5,
na ktery si namalovalo svoji znacku a pokusilo se napsat své jméno. Denik slouzil ditéti
k zaznamenavani si vyptjcenych knih. Zkousely si do néj prepsat nazev knihy, kterou si
zrovna prohliZely.

Poté byly déti pozorovany, jakym zplisobem v tomto prostiedi pracuji a jak se mu vénuji.
Protoze se déti na ptipravé prostfedi podilely, tak védély, Ze je ve tfidé nové, tim v nich
vyvolalo i1 zajem o praci v ném. Pfi hie bylo jedno z nich knihovnice, kterd méla deniky.
Ostatni déti si pfiSly vybrat knihu, pfinesly ji knihovnici, ta jim k ni dala ¢tenarsky denik,
aby si mohly zapsat ndzev knihy. Knihovnice nezapomnéla také podotknout, zZe po pfecteni
je potieba knihu vrétit, aby si ji mohl pij¢€it zase nékdo jiny. KdyZ dité knihu vracelo, uloZzilo

ji na misto, které odpovidalo Stitkem mistu spravného umisténi.
9.3.2 Pomicky

- Knihy se §titky

- Zardzky s obrazkovou abecedou

- Nazvy zanrt

- Ctenaiské deniky
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9.3.3 Cile pro gramotné podnétné prostiedi
Cile pro ucitele:

e Vytvofit gramotné podnétné prostiedi v MS.

e Rozvijet u déti komunikacni dovednosti.

e Podporovat zajem o Cteni a psanou fec.

e Rozvijet dovednosti predchézejici ¢teni.
Cile pro dite¢:

e Sezndmit se s knihou.

e Dokazat rozlisit pismo od obrazku.

e Ur¢it prvni pismeno z ndzvu (pomoci obrazkové abecedy).

e Ziskat informace o psaném textu.

e Pokusit se o vlastni zapis slova.

9.3.4 Hodnoceni

Pro déti nebylo jednoduché napodobit ndzev knihy, aproto byla innost v pribehu
obménéna. Kazdé dit¢ melo svoji Etenaiskou kartu, na kterou mu ucitelka zapsala, jakou
knihu si pajc¢ilo. Dité si kartu muselo hlidat a pfi vraceni knihy ji opét predlozit knihovnici

(ucitelce) a ta poznacila, ze je kniha vracena.

Bylo vidét, Ze se déti nechaly inspirovat navstévou knihovny. Tyto poznatky dokazaly pfi
préci vyuzit a fidit se jimi. Pozitivni bylo i1 rozdéleni knih do polic. KdyZ néjaké dité knihu
vracelo, jiné dit€ ho samo od sebe Slo zkontrolovat, zda vraci knihu na spravné misto.
Nejprve si zkontrolovaly barvu $titku na knize, poté barvu v polici. Néasledné pismeno na

Stitku a spravné umisténi na rozdélovac se stejnym pismenem.
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10 SADA VZDELAVACICH AKTIVIT

Druhou ¢ast tvorily spolecenské vzdélavaci hry. Hry byly tvofeny na motivy détskych knih.
Jednalo se o dvoudilnou pohddkovou knihu ,,To nejlepsi z veCernickit 1, 2, poté
o encyklopedii ,,Encyklopedie pro déti 21. stoleti* a nasledn¢ o knihu ,,Ezopovy bajky*.

Z téchto knih byly pouzity postavy, véci a jiné nazvy, které se daly ztvarnit také obrazky.
10.1 Pocet slabik

10.1.1 Popis hry

Hra pocet slabik je tvofena ze tii skupin obrazkd, které jsou rozdélené na cervenou, Zlutou
a zelenou barvu. Kazdy obrazek ma pod sebou napsany i nazev. Podklad z ¢ervené barvy
maji obrazky, na kterych jsou pohadkové postavy z knih ,,To nejlepsi z vecernicku 1, 2%
Zlutou barvou jsou oznadeny obrazky, které se objevuji v obrazkové abecedg, ktera je
vyuzita v knihovné. A zelenou barvou jsou oznaceny obrazky z knihy ,,Encyklopedie pro

zvidavé déti 21. stoleti®.

Hra zaciné rozlozenim hraci desky, umisténim figurek na start a polozenim karet s obrazky
mimo hraci pole (obrazky smérem doll a jednotlivé barvy zvlast). Zacinajici hra¢ hodi
kostkou, posune se o dany pocet policek a vezme si karticku takové barvy, na které se zastavi
jeho figurka. Oto¢i ji, pojmenuje obrazek a ptfipne na néj tolik kolikd, z kolika slabik se slovo

sklada. Obrazek si i s pfipnutymi koliky ponecha a hraje dalsi hrac.
Hra u déti rozviji zakladni pocetni dovednosti, postteh, rozeznavani barev, jemnou motoriku
pii praci s koliky.
10.1.2 Pomiicky
- Hraci karty
- Hraci deska
- Kostka
- Hraci figurky
- Kolicky
- ,,Tonejlepsi z vecernickt 1, 2¢

- ,.Encyklopedie pro déti 21. stoleti*
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10.1.3 Cile

Cile pro ucitele:
e Rozvijet u déti komunikacni dovednosti.
e Podporovat zajem o psanou iec.
e Rozvijet dovednosti predchézejici ¢teni.
e Podporovat rozvoj matematickych piedstav.
e Rozvijet jemnou motoriku.

Cile pro dité:
e Dokazat rozlisit pismo od obrazku.
e Dokazat rozd¢lit slovo na slabiky.
e Naucit se pracovat s koliky.
e Zdokonalovat se v poctech.

e Vyrovnat se s prohrou.

10.1.4 Hodnoceni

Déti aktivitu pochopily hned po vysvétleni pravidel. Poté se pustily do samotného hrani.
Bylo vidét, Ze 1 kdyz déti musi u aktivity pfemyslet, tak je bavi. Kontrolovaly se vzajemné,
ajen pokud doslo k n€jakému rozporu v urceni poctu slabik, pfisly se zeptat. Déti mély
k dispozici 1 knihy, ze kterych byly obrazky cerpany. Setkali jsme se s tim, Ze nékteré,
napiiklad pohadkové postavy, neznaly, proto dochéazelo ik rozSifovani slovni zésoby,

sezndmeni se s novymi slovy nebo nazvy.

Poté&$ujici byla i reakce od jedné z maminek, ktera pfigla do MS a o hru se zajimala (dcera
o ni doma nejspiSe mluvila). Mamince pftisla hra jako dobry napad jak s ditétem procvicovat
rozlozeni slova. Chlapecek, ktery patfil k mladSim ve tfidé a rozd€leni slova na slabiky mu
délalo jesté problém, pfisel s obmenou hry, a to takovym zplsobem, Ze pfipinal tolik kolikd,
kolik ma slovo pismen. Hra poté sice nespliovala plivodni zamér, ale dalo se timto

zpusobem procvicovat zrakové vnimani, u kterého Slo o poznani poctu pismen ve slove.
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10.2 Prvni pismeno

10.2.1 Popis hry

Hra ,,Prvni pismeno* spo€iva, jak napovida uz samotny ndzev, v ur€ovani prvnich pismen
slov. Jsou potiebné karty s obrazky (pod kazdym obrazkem je napsany jeho nazev, ktery ma
zvyraznéné prvni pismeno) a druhd série karet pouze s pismeny. Obrazky jsou vybrané na
motivy knihy ,,Ezopovy bajky“. Cilem hry neni, aby dit¢ znalo a dokazalo pojmenovat
jednotliva pismena, jedna se predevsim o to, aby dit¢ pomoci zrakového vnimani dokazalo

rozeznat rozdily mezi symboly pismen.

Ukolem ditéte je najit shodu dvou stejnych symbol@ pismen. Nejprve jsme hru zadali
jednoduseji a postupné ji zté¢zovali. Pfi nejjednodussi verzi mélo dit€ k dispozici 3 obrazky
a 3 karty s pismeny (karty s pismeny odpovidaly zacate¢nim pismeniim obrazki). Dité si
vylosovalo jedno pismeno a ptidalo k nému obrazek, ktery na dané pismeno zacina. Obrazek
pojmenovalo a poté losovalo druhé dit€. Opét prifadilo obrazek ke spravnému pismenu,
pojmenovalo. Déti se stfidaly do té doby, nez mély propojené vSechny obrazky s pismeny.
Postupné jsme hru ztézovaly a pfidavaly vice pismen aobrazkil. Aktivita se ditéti

nekomplikovala tim, ze by vylosovalo pismeno a nemé¢lo k nému obrazek.

Hra rozviji u déti pozornost a presnost pii hledani shodného symbolu. Déle zrakové vnimani,
schopnost najit shodny symbol, v§imat si ur¢itych znakl na jednotlivych symbolech. Pti

pojmenovani obrazk si dité propojovalo i zvukovou stranku pismene s grafickou podobou.

10.2.2 Pomiicky
- Hraci karty s obrazky
- Hraci karty s pismeny

- Kniha ,,Ezopovy bajky*

10.2.3 Cile

Cile pro ucitele:
e Podporovat zajem o Cteni a psanou fec.
e Rozvijet dovednosti predchazejici ¢teni.

e Rozvijet u ditéte zrakové vnimani.
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e Dbat na presnost.
Cile pro dite¢:
e Rozvijet zrakové vnimani.
e Vsimat si detailu.
e Prifadit obrazek ke spravnému pismenu.

e Propojit zvukovou slozku pismene s grafickou podobou.

10.2.4 Hodnoceni

Hra byla pro nékteré déti velmi narocnd. Proto bylo dobré zacit od jednoduchého
pak také samy provozovat. Kdyby déti mély k dispozici hned od zac¢atku vSechny karticky,
neplnila by hra takovy ucel, jaky m4, a spise by déti odradila.

Velkou pomoci pro déti byla i zacatecni pismena slov na obrézcich, kterd byla napsana
cervenou barvou. Upoutala tim jejich pozornost a déti se poté zdmérné soustredily jen na to

jedno pismeno a nerusila je ostatni ve slove.

Nejprve jsem si myslela, ze hra bude pro déti naro¢na. Proto pro mé bylo milé prekvapeni,
kdyz ji pochopily a dokdzaly s ni pracovat.

N 24

obrazek, by podle mého nazoru pro déti pfipadala v ivahu az ve chvili, kdy hru dobfie

ovladaji a jsou sezndmeny s tim, Ze by se mohlo stat, Ze k pismenu nemaji obrazek.

10.3 Obrazkové BINGO!

10.3.1 Popis hry

Hra je na stejném principu jako klasické ¢iselné bingo. Jedinou obménou je, ze dit€¢ ma
k dispozici misto ¢isel karti¢ky s titulnimi stranami knih. Vybere si z 20 obrazka knihy, které
se mu libi, a ty naskladd do hraci desky, kterd je o rozmérech 2x2, 3x3 nebo 4x4 Ctverce
(jedno okénko, jeden obrazek). Poté jedno z déti nebo ucitelka losuje z hadrového sacku,
kde jsou vSechny obrazky titulnich knih, které mély déti k dispozici. Vylosuje jeden, pokud
ho né&jaké z déti m4, otoéi si karti¢ku obrazkem dolt. Ukolem je propojit fadu nebo sloupec
otocenymi karti€¢kami. Karticky maji po otoceni ervenou barvu, proto ditéti usnadni vnimat

oto¢enou celou fadu.
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Hra u déti zdokonaluje postieh, v§imavost, trpélivost. Dale rozviji zrakové vnimani. Déti se
timto zptsobem seznamuji i s jednotlivymi tituly knih, které je mohou jiz podle obrazku
zaujmout a mohou se o n¢ zacit zajimat.
10.3.2 Pomiicky

- Hraci pole 2x2, 3x3, 4x4 Ctverce

- Hraci karty - obrazky knih

- Latkovy sacek

10.3.3 Cile
Pro ucitele:

e Dbat na dodrzovani pravidel.

e Vést dit€ k objevovani novych kniznich tituld.
Pro dit¢:

e Zdokonalovat postieh.

e Procvicovat vydrz pozornosti.

10.3.4 Hodnoceni

Pt hie s hracimi poli 2x2 a 3x3 mély déti problém s udrZzenim pozornosti. 1 kdyZ jsem si
myslela, Ze tato pole budou pro déti jednodussi, opak byl pravdou. Pfi samotném sestavovani
hry mé nenapadlo k t€émto polim sniZit pocet hracich karet. Kdyz déti mély na hracim poli 4
obrazky a losovalo se z 20 obrazk, bylo to na né pfili§ dlouho. Proto jsme po chvili snizily
pocet karet (pro hraci pole 2x2 mélo dité k dispozici na vybér z 10 karet, pro 3x3 mélo na

vybér z 15 karet).

Poté co pfislo na fadu hraci pole 4x4, nebyl uz u déti takovy problém s pozornosti, hra je
1 vice bavila. Pro tento typ hraciho pole byl pocet 20 karet optimélni. Zde vSak nastal jiny,
1 mnou o¢ekavany, problém. Dé&ti se sice vydrzely soustfedit, ale pfi hledani obrazku na své

kart¢ mély mladsi déti problém v tolika obrazcich najit ten spravny.
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11 HODNOCENI PROJEKTU

Hodnoceni probéhlo z nékolika smért. Jednim z nich bylo vlastni hodnoceni. K jednotlivym
hram jsem je uvedla jiz vySe. Zde se budu soustiedit na cely projekt. Déle prob¢hlo ze strany
uditelky MS, ktera ptisobi v dané t¥idé. Ta byla piitomna pii viech &astech projektu, a to

prostfednictvim pozorovani. Zavérem mi poskytla zpétnou vazbu v pisemné podobé.

11.1 Subjektivni hodnoceni projektu

Cely projekt hodnotim z mé strany jako zdafily a jsem s nim spokojena. Jelikoz se jednalo
o praci s podnétnym prostiedim, nepfipadala v ivahu fizenad Cinnost. Proto se mi nabizelo
vyuzit spolupréci déti a provadét ¢innosti prostfednictvim hry a skupinovych ¢innosti.

Pted samotnou realizaci bylo potfeba vse vymyslet a vytvofit. Tyto ¢asti byly podle mé

wevr

Pti realizaci projektu jsem si davala pozor, zda opravdu napliluje stanovené cile a vse
postupuje podle napldnovani. VSechny aktivity vramci aplikaéni c¢asti probihaly
prostiednictvim hry. Déti se naucily rozkladat slova na slabiky, naslouchat si, vzajemn¢ si
opravit chyby. Seznamily se s grafickou podobou pismen, vSimaly si detailti, v ¢em se

jednotliva pismena lisi a také je postupné propojovaly se zvukovou podobou.

Cela realizace probé¢hla bez komplikaci. Déti spolupracovaly a aktivné€ se zapojovaly, coZ

melo na pribéh i1 vysledek celé Cinnosti pozitivni vliv.

11.2 Hodnoceni projektu ucitelkou materské Skoly

Projekt byl dobie zpracovan a namotivovan, proto déti velmi zaujal. Hlavné diky navstéve
knihovny, kde se déti dozvéd€ly spoustu informaci o tom, jak to v knihovné€ chodi. Pro déti
bylo pfinosné pouziti aktivit, se kterymi mohly pracovat samostatné¢ a pomoc studentky

vyuzit jen v pifipad¢, ze si nevédély rady

Déti mély vzdy dostatek prostoru, kdy mohly klast otdzky nebo fici svilj ndzor. Studentka
vzdy s ismévem odpovédéla. Rozdélovani knih do tfidni knihovny bylo détem jasné
a prehledné. Studentka zvolila vhodné nau¢né hry, které déti bavily. Uceni hrou. Dobte

pfipravena organizace celého projektu.
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11.3 Doporuceni pro praxi

Nejdulezitéjsi je do prace déti motivovat. Déti zaujme néco nového. Proto je dobré ¢innosti
i aktivity probihajici v MS obmé&tovat a zpestiovat. Pokud aktivita déti zaujme, budou ji
délat s vétsi radosti a ¢innost pro né bude mit i vétsi pfinos. Dobré je také nechat déti, aby

pracovaly samy, nebo se snazily pfijit na informace samy svymi postupy a svou zvidavosti.

Aktivity, na které je zamétena pozornost v této praci, by mély ditéti napomoct pii uceni se
¢teni a psani. Propojenim ¢innosti dojde i k propojeni oblasti, které dité rozviji. Aktivity,
v nichz je dit¢€ rozvijeno v mnoha smérech, jsou velkym piinosem.

K pted¢tenaiské gramotnosti patii irozvoj jemné motoriky, dechova cviceni a hry

1 artikulaéni cviceni. Rozvoj paméti, sluchového vnimani a samoziejmé 1 zrakového

vnimani.

Obrazek 1 Knihovna
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Obrazek 2 Ctenatské deniky
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Obrazek 3 Obmeéna knihovny
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Obrazek 5 Hra Prvni pismeno



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

ZAVER

Svou praci jsem zaméfila na rozvoj déti predskolniho véku ve sméru k predctenaiské
dovednosti. V teoretické ¢asti jsem nejprve prosla literaturu zabyvajici se pred¢tenaiskou
gramotnosti. Poznatky o tématech, kterym se dale vénuji, jsem Cerpala z aktudlni literatury,
¢lank ¢i studii. Pti tvorbé teoretické ¢asti jsem vymezila zakladni pojmy a popsala, co ma
predCtenaiska gramotnost v mateiské Skole za tkol. Dale jsem také vénovala pozornost
ukotveni této gramotnosti v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani.
V aplikacni Casti jsem se vénovala tomu, aby veSkeré aktivity probihaly prostiednictvim
podnétného prostiedi, které bylo vytvoteno v prostorach matetské skoly. Pii tvorbé projektu
i1 sady aktivit byl vyuzit pfistup ,,zdola nahor®, ktery uvadi Petrova (2014) a také prvky

analyticko-syntetické metody, kterou uvadi Fasnerova (2018).

Rozhodla jsem se k tomu vyuzit tvorbu projektu s vyuzitim sady aktivit. Po konzultaci
s n€kolika ucitelkami matetskych Skol jsem se dozvéde€la, Ze tomuto rozvoji vénuji mensi
pozornost. Ttidu, ve které byla aplikacni ¢ast realizovdna, navstévovaly déti ve véku od 4
do 6 let. Proto pfi tvorbé aktivit nemusela byt vénovana pozornost tomu, aby aktivity zvladly
i mladsi déti. Protoze vse probihalo v gramotné podnétném prostiedi, netucastnily se vzdy

vSechny déti. Déti mély moznost se do aktivit zapojit samy, kdy chtéji.

Tématem projektu byla ,,Knihovna®. Déti se seznamovaly se samotnym chodem knihovny
pti jeji ndvstéve a poté vSe zkousely realizovat ve vytvorené knihovné ve tfidé. Druhou ¢asti

byla sada aktivit, kterou tvoftily stolni hry. Tyto hry také souvisely s tématem knihovny.

Hodnoceni projektu probihalo v nékolika ¢astech. Jednou z nich byla ma vlasti reflexe, pfi
které jsem hodnotila priibéh aktivit, zaujeti déti a také naro¢nost na pfipravu. Druha ¢ast byla
provedena za pomoci uéitelky MS, ktera piisobi v dané t¥idé a byla pii vSech &astech
pritomna. Pani ucitelka mi poskytla zpétnou vazbu v pisemné podobé. Po prostudovani
zpétné vazby pani ucitelky a také jejim propojeni s moji reflexi jsem zpracovala doporucenti,

na co si pro piisté dat vétsi pozor.
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RVP PV
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Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
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PRILOHA P I: SOUHLAS MATERSKE SKOLY

Souhlasim s konanim projektu zaméfeného na predétenafskou gramotnost, ktery probéhne
v na$i matefské $kole od prosince 2019 do biezna 2020. Studentka Sabina Svobodova nas

seznamila, jak by mél projekt probihat. Do projektu bude zapojena t¥ida predskolnich déti.

Podpi /





