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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma aplikacni charakter. Cilem bakalatské prace je prokazat vyznam vyuziti
performance v matefskych Skolach. Teoreticka ¢ast bakalarské prace je zaméfena na akcni
umeéni a predevsim performance. V ptipad¢ realizace tohoto uméni s détmi ptredskolniho
veku jsou zde uvedeny vytvarné techniky a dal§i moznosti tykajici se tvorby s détmi. A v ne-
posledni fad¢ teoretickd cast bakalarské prace pojednava o tom, jak je umeéni akce ukotveno
v Ramcovém vzdéelavacim programu, jsou zde uvedeny oblasti a specifika aplikace perfor-
mance v predsSkolnim veéku. V praktické ¢asti bakalarské prace je prezentovan vytvarny pro-
jekt zaméfeny na performance realizovanou riznymi formami. Skrze tento projekt je rozvi-
jena predevSim kreativita, fantazie, sebeprezentace a je usilovano o prozitek z procesu
tvorby. Projekt byl ovéfen v praxi v prostfedi matefské Skoly, kde byl také evaluovan a na

zakladée této evaluace bylo zpracovano doporuceni pro praxi matetskych skol.

Klicova slova: performance, uméni v MS, vytvarny projev, vytvarny experiment, kreativita,

prozitek, sebeprezentace

ABSTRACT

Bachelor thesis has an applicational character. The Bachelor thesis aims to demonstrate the
importance of the use of performance in the kindergartens. The theoretical part of the the-
sis focuses on action art and mostly on performance. The thesis specifies different artistic
means for practising this kind of art with pre-school children. Last but not least, the theore-
tical part explains how the art of performance gets anchored in the framework of an educa-
tional plan. There are also some specifics and didactic strategies for the application of per-
formance in pre-school age. In the practical part of the Bachelor thesis, an art project gets
presented. This project focused on various forms of realised performance. Children's crea-
tivity, fantasy and self-realisation got strongly developed in the course of this project. The
project had a chance to get tested in kindergarten's environment, and it also got an evalu-
ation from there. The recommendation for the kindergartens' practice got formed based on

those notions.

Keywords: performance art, kindergarten art, visual art expression, visual art experiment,

creativity, experience, self—expression
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UvVOD

Umeéni spjaté s Cinem, pfedstavenim ¢i vytvorem neni jen aktem, ktery se tyka pouze dospé-
lych jedinct. Je nepochybné, ze uméni, zvlasté oblast umeéni zvana performance, podporuje
rozvoj kreativniho mysleni, fantazie, sebeprezentace a také¢ vnimani daného okamziku, ur-
¢ity prozitek momentu. Dale umoziuje vyjadiovat pocity, fesit problémové situace, snizovat
ostych z prezentovani sebe sama ¢i svého dila a v ptipad¢ konéani kolektivniho uméni vytvaii
prostiedi vzajemné divéry a spoluprace mezi ucastniky.

Cilem teoretické ¢asti bakalarské prace je vymezit teoretickd vychodiska o uméni zvané per-
formance, zpracovat a analyzovat rizné ptistupy tykajici se performance u déti predskolniho
veéku. Najdeme zde techniky tykajici se vytvarné tvorby a také dal$i moznosti tvorby pro-
stfednictvim performance v MS. Je zde zminéno ukotveni akéniho uméni v Ramcovém
vzdelavacim programu pro predSkolni vzdélavani, dalsim cilem bakalafské prace je uvést
oblasti performance a také specifika aplikace u déti predskolniho véku.

Zakladem praktické ¢asti bakalarské prace je vytvotfeni vytvarného projektu s ndzvem Pro-
zitkem k poznani. Cilem aplikacni prace je zpracovat projekt, pomoci kterého budou déti
piedskolniho véku sezndmeny s riiznymi formami performance a budou moci tvoftit dle
svych vlastnich predstav. DalSim cilem praktické casti bakalafské prace je realizovat projekt
v prostiedi matetské Skoly s détmi predSkolniho véku, zpracovat evaluacni material na za-
klad€ srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelky matetské Skoly, ktera byla ptitomna po
dobu vykonavani projektu, a jako posledni, vytvofit evaluaci détmi absolvujicimi projekt.
Zaverecny cil tvoti vytvoreni doporuceni s naméty pro praci s formou uméni zvanou perfor-
mance pro budouci praxi matefskych Skol.

Vytvarna ¢innost realizovana prostfednictvim performance je pro déti predskolniho véku di-
lezita predevsim z divodu podpory zvidavosti, pocitu radosti a ispéchu z tvorby. Napomaha
pii rozvoji fantazie, usiluje o uziti vlastnich ndpadi, postupt a zptisobli prace prostifednic-
tvim vytvarného 1 béZné dostupného materidlu. Umoziuje pojmout tvirc¢i ¢innost v matetské
Skole také jinym zptisobem neZli jen pouhym piedloZzenim tkolu s jasné€ stanovenym postu-

pem.
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I. TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

1 PERFORMANCE JAKO SOUCAST AKCNIiHO UMENI

Nativod bych se chtéla vénovat oblasti zvané akéni uméni, které Ize oznacit jako urcity zlom
v dosavadnim vnimani vytvarného umeéni, jelikoz je v opozici ke klasickym formam umeéni.
V ceskych pomérech tedy hovotime o uméleckém proudu, jez vznikl na konci 50. let a po-
stupné se rozsitil do mnoha zemi. Za zakladni rysy tohoto sméru povazujeme cas, kreativitu,
ale predevsim novou ulohu umélce, a dokonce i divaka. Akéni uméni nebylo pouze smérem,
jez svymi vlivy puasobil v omezenou dobu, ale je uménim, s nimz se setkavame doposud
v oblastech jako je divadlo, hudba, tanec, fotografie ¢i video a také jim mohou byt i politické
akce. Oblasti, ve kterych mizeme ak¢ni uméni pozorovat, se navzajem prolinaji a vzajemné
na sebe piisobi (Morganova & Valoch, 2009). ,, Casto se setkavame s kombinact vytvarného
zaméru a extravagantni divadelni akce, vétsinou s hlubsim filozofickym zameérem, a to na
riiznych happeninzich a performancich (pri uvadeni hry v intencich akcéniho umeéni)
(Odehnalova, 2001, s.128). Umélci si kladli otazku tykajici se oddélenosti svéta uméni od
realného Zivota a snazili se o napravu prostifednictvim zdroju jako jsou kazdodenni zivotni
situace, zvyky a predevsim hry (Morganova & Valoch, 2009). Podstatou ztvarnéni akéniho
umeéni je akce. Akci nevnimame pouze jako dé€j vzniku uméleckého dila, ale predevsim jako
finalni produkt dila. Tato forma uméni je charakteristickd pro svou prchavost, pomijivost, a
predevSim komplikovanou dokumentaci daného okamziku. Jde totiZ zejména o prozZitek
ucastnikil a autora, ne o vysledny produkt. Hora€ek uvadi: ,, Nemluvime tedy o obrazech a
sochach vystavenych v galerijnim prostiedi, ale nachdzime osobité projevy, jez pracuji
s principem procesualnosti, jsou zaloZzeny na déji a promeénlivosti, vyuzivaji principu na-
hody, svadéji dialog s prirodnimi zakonitostmi a procesy, casto se odehravaji v prirodé ci
na ulici a jejich vytvareni je mnohdy zalozeno na kolektivnich aktivitach a vyuziti netradic-
nich a nevytvarnych materialu. V umeéni akce nebyva vzdy dulezité, k jaké podobé vysledku,
tedy k jakéemu vytvarnéemu dilu déjovy proces dospéje, ale jaka sdeéleni a jaké komunikacni
prvky samotny priibéh akce prinese “ (Horacek, 2015, s. 232).

Akeni tvorba zkouma pocity ¢lovéka prostfednictvim prostoru, ¢asu, dotyku, pohybu, trvani
a také promény (Roeselova, 2003). Pokud se octneme na vystoupeni akénich umélcti, mu-
zeme si vSimnout, Ze jsou tyto akce dopliiovany svételnymi, laserovymi, kinetickymi ¢i zvu-
kovymi efekty, a to obzvlasté¢ proto, aby byly zapojeny vSechny smysly pozorovatele
(Odehnalova, 2001). Havlik (2010) se zajimal o akce, které studentiim absolvujicim kurz
ak¢ni tvorby na olomoucké katedie utkvély v paméti. Z jeho dotaznikti vyplynulo, Ze akce

probihajici na specifickém misté, tudiz aktivizujici vniméani vSemi smysly a také akce, které
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byly studentim nepiijemné, zaujaly studenty nejvice. Tyto neptijemné pocity byly spojeny
pfedevsim s ostychem z prezentovani na vetejnosti. Dulezitym aspektem pro piekondni to-
hoto jevu bylo vytvoreni prostiedi vzajemné divéry mezi ucastniky. Dale bylo také zjisténo,
ze za velmi pozitivni zkuSenost a prozitky povazuji Gcastnici spolupraci, kreativni mysleni
a feSeni problém, které Ize ptenést do bézného Zivota. Uchopeni a reagovani na situaci
performativnimi prostiedky ozvlastiuje jakykoliv pracovni proces.

K ak¢nimu uméni se vaze performance, jez je ustfednim motivem bakalatské prace. Perfor-
mance lze z anglického jazyka ptelozit jako ¢in, provedeni, dilo, vykon, vytvor, pfedstaveni
¢i hru (Morganova & Valoch, 2009). Performance je pojem, ktery nékteré publikace datuji
na prelom 60. a 70. let dvacatého stoleti a jiné jej spojuji jiz se vznikem modernismu a s pu-
sobenim uméleckych avantgard z poc¢atku minulého stoleti (Horacek, 2015). Goldberg
(2011) uvadi, ze performance uptfednostiiovali ti umélci, ktefi spiSe nez o objekty usilovali
o uméni myslenek a prozitku. V 70. letech se vytvarnici v ramci performance zabyvali Zi-
vymi sochami, ritudly, pfedstavenim nebo feministickymi akcemi. Pozice performance se
v ramci uméleckych forem 21. stoleti stale zvySuje a stava se oblibeng;jsi.

O performance se jedna pfedevsim tehdy, kdy umélec nebo i ostatni €astnici, uskuteciiuji
predstaveni, urc¢itou ¢innost, pii které mohou ¢i nemuseji byt v dany moment piitomni di-
vaci, pfipadné mize jit pouze o uzavieny proces, ktery je divakiim dokumentovan, tedy fo-
tograficky ¢i filmoveé zachycen (Horacek, 2015). Nékteti z umélct 60. let vydali zékaz foto-
grafovani na svych akcich. Ackoliv je u performance fotografie ¢i video chapéano jako po-
dobny prvek jako socha u sochate, obraz u malife a podobné&, nemusi vSichni umélci pova-
zovat fotografii ¢i video za vhodny zpisob zprostiedkovani akce (Knizék, 2002). Vyuzivani
fotografie ma v tomto piipad€ 1 svou negativni stranku. Samotna pfitomnost na dané akci je
pro jedince v jeho prozivani daleko siln€j$i neZ pomoci pouhé fotografie. Fotografie nedo-
kaze plné zprostiedkovat veskery prozitek a vnimani akce. Vétsina akcei je dilezita a vyji-
mecna pro jejich ur€ity okamzik, misto, autora ¢i okruh lidi (Morganovéa & Valoch, 2009).
Performer je vedouci osoba performance, ktera jedna sama za sebe, tvoii ze sebe, prezentuje
svou vlastni funkci a pozici a usiluje o nehranou opravdovost. Neztvariiuje Zadnou roli, ale
zastupuje sam sebe. Performerti miize byt mnoho ¢i pouze jeden (Biischer, Flasar, Hordkova,
& Macek, 2011).

Performance nelze pevné a pfesné¢ vymezit. Carlson o ni fika: ,, Performance se svou pova-
hou vzpira zaverim, stejné tak ale odolava i nejriznéjsim definicim, ohranicenim a omeze-
nim, kterd jsou v tradicnim akademickém psani a akademickych strukturach tak uZitecné*

(Carlson, 2017, s. 189).
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Vykladame si ji tedy nasledovné: ,, Trebaze se nekteri teoretici domnivaji, Ze je jen tézko
uchopitelna, témer vsichni se shoduji v tom, Ze jde o zvlastni druh ¢innosti, mezi jejiz za-
kladni charakteristické rysy patii: nekonvencnost, subverzivnost, neopakovatelnost, neza-
chytitelnost a originalnost. Jeji doménou je cira pritomnost;, minulost ani budoucnost pro ni
neexistuji “ (Sladek, 2010, s. 9).

Pti samotné akci jsou tedy uréujicimi osobami prubéhu jak organizator, tak i ucastnici. Neni
mozné piredem odhadnout pribéh akce, jelikoz je urCovan reakcemi ucastnikti. Knizak
(2020) dale uvadi, ze existuji dva zdkladni zpiisoby zaktivizovani €astnikli. Mezi prvni zpu-
sob fadime reakci vynucenou, ktera je pokladana za mén¢ kvalitni, jelikoz je ucastnik urci-
tym zpisobem omezen. Druhym zplisobem je reakce dobrovolna, kterou lze povazovat za
kvalitnéj$i z toho diivodu, ponévadz se Gcastnik dobrovolné fyzicky 1 duSevné zapojuje.
Dale performance tizce souvisi s body artem, jelikoz zdkladem pro performance je télo a
vlastni prozitek aktéra. Performance neni orientovana jen na vytvarnou oblast, ale také na
dalsi umélecké obory, jakymi jsou hudba, tanec, divadlo, elektronické uméni, nebo se také

zamétuje na politické ¢i spolecenské déni (Horacek, 2015).
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2 VYTVARNE UMENI V ZIVOTE DITETE

Uméni v matefské Skole ma jistou spojitost s hrou, ktera predstavuje nezastupitelnou roli
v zivot¢ déti. Lze jej stejné jako hru oznacit za svobodnou ¢innost, kterou jedinec provadi
pfedevsim pro prozitek z ni samé. Rozvijeni citu pro estetické hodnoty uméni je dalezitym
aspektem ve vychove déti jiz od pocatku jejich zivota. Pomoci uméni rozviji jedinci své in-
dividualni osobnostni vlastnosti, zaclenuji se do spolec¢nosti, a tim padem si také adaptuji
jednotlivé slozky kultury. Ulohou uméni a kultury je zintenzivnit vniméni krasy, radosti,
Stésti a také je pomoci n¢j umoznéno rozvijet kreativitu a tvotivost (MiSurcova & Seve-
rova, 1997).

Kreativita a tvofivost — oba tyto pojmy pochdzi z latinského slova creare, coz znamena tvo-
fit. Slovo kreativita je pojmem nov¢jSim, vice uzivanym, pochéazejicim z anglického creati-
vity (Szobiova, 2004). Tento pojem lze chapat jako schopnost produkovat néco nového,
doposud nepoznaného ¢i neexistujiciho. Jedna se o ur¢itou dusevni schopnost, ktera vy-
chézi z poznéavacich a motivacnich procest. Dulezitou roli hraje také inspirace, fantazie a
intuice (Manak, 1998). Kazdy jedinec je vybaven tvotfivymi schopnostmi v rizné mife a
zaméfeni, které miiZze byt napt. v umeéni, v€dé, pii feSeni technickych nebo manazerskych
problémt apod. Je pouze na jedinci, jak ji bude v priibéhu Zivota rozvijet a posilovat
(Spousta, 2018). Kreativni mysleni je tedy schopnost myslet jinak, pfi niz uZzivame pted-
méty novym zplisobem €i pracujeme se znamym piedmeétem pro nds zptisobem neobvyk-
lym. Pomoci této schopnosti se u¢ime reagovat na zménu, tvofivé improvizovat, ptizpliso-
bit se, radovat se a prozivat dany moment (Stépankova, 2013).

S radosti z procesu tvorby souvisi 1 proZitek, ktery je chdpan jako jeji zakladni prvek. Pro-
zitek je urcity komplexni, hluboky a osobnost proménujici aspekt rozvijeny pii procesu
tvorby (Zuska, 2001).

Détska vytvarna tvorba zahrnuje kreativni objevovani a vlastni reflexi. Kazdy jedinec po-
zoruje svét vlastnima o¢ima a vyjadiuje jej svymi vytvarnymi prostiedky. Vytvarna tvorba
pfispiva k vytvoteni prostoru, ktery napoméha k aktivni, zdbavné a smysluplné praci. Na
détskou individualitu a vytvarnou tvorbu ma velky vliv prostiedi, ve kterém dité zije,
vztahy v rodin€, ve Skole a mezi vrstevniky. Prostfednictvim vytvarné tvorby dité vyja-
diuje také své pocity a postoje (Supsakova, 2000). S vytvarnou tvorbou souvisi tvorba ex-
plorac¢ni, ktera zprosttedkovava poznatky o vytvarnych prostredcich a zkuSenostech s ma-
nipulaci s nimi. Déle také vytvarna akce, kterou rozumime konani tvorby v konkrétnim

Case a prostoru, jeZ nemusi mit materializovany vysledek. Vytvarna akce spojuje vytvarné
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aktivity s prvky dramatické, hudebni vychovy ¢i pohybovymi nebo slovesnymi ¢innostmi

(Hazukova, 2011).

Déti spatiuji estetické vlastnosti v kazdodennich pfedmétech a jevech, jako jsou naptiklad
hracky, knihy, pisné, zpév ptaki nebo pfijemna srst zvifat. Je nutné, aby pomoci svych
praktickych zkuSenosti zjistovaly, jaké jsou vlastnosti danych predméta a jevt, k Cemu se
bézné uzivaji a k cemu by se ptipadné daly vyuzit. Mezi oblibené ¢innosti déti, které jsou
povazovany za uméleckou tvorbu piimétenou jejich véku a vyvoji, fadime naptiklad kres-
leni a malovani, zpév pisni, hru na pfedméty, pod kterymi si dité¢ piedstavuje urCity néstroj,
tanec ¢i vypraveéni pribéht. DéEti se pfed samotnym procesem tvorby piili§ nezdrzuji ptipra-
vou namétu, rade¢ji dilo ihned realizuji. Proto jsou dila casto ovlivnéna momentalni situaci,
materialem a také tvorbou ostatnich déti. Détska tvorba je charakteristicka predev§im svou
impulzivnosti a bezprosttednosti (MiSurcovéd & Severova, 1997). Techniky, které jsou

v souladu s aplikaci performance do matetské skoly a odpovidaji v§em pozadavkiim, jsou

napiiklad nize zminéné.
2.1 Techniky vytvarné tvorby realizované v MS

Oblast uméni zvana performance nas provazi celou bakalatskou praci. Performance pochazi
z anglického slova performance, coz znamena pifedstaveni. Jde o proces, kdy mohou byt v
prubéhu tvorby ptitomni divaci, kterymi jsou naptiklad ostatni déti navstévujici matefskou
Skolu, ucitelé, kucharky, uklizecky ¢i jini pracovnici matef'ské Skoly. MliZe se jednat také o
uzavieny proces, ktery je fotograficky ¢i filmoveé dokumentovan. Tato oblast uméni nema
pevné stanovené hranice, 1ze v ni vyuzit vytvarné, dramatické, hudebni, komunikacni ¢i po-
hybové prvky. Jedna se ptfedevSim o bezprostiedni a uvolnénou lidskou ¢innost (Horacek,
2015). Jako charakteristické rysy performance 1ze oznacit nekonvenc¢nost, neopakovatelnost,
nezachytitelnost a originalnost (Sladek, 2010). Performance prostfednictvim vytvarné
tvorby umoziuje vytvaret prostor, ve kterém je mozno objevovat a také rozvijet vytvarné,
ale 1 obecné dispozice déti. Déti si diky performance vice uvédomuji, Ze nejde pouze o
hmotny vysledny produkt, ale pfedev§im o pribéeh, o prozitek a zdbavu v procesu tvorby
(Hazukova, 2011). Mezi performance formou vytvarné tvorby nefadime pouze realizovanou
kresbu, malbu, akéni malbu, modelovani, land art, body art a frotaz, ale také dalsi vytvarné

techniky.
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Jakmile divaci zasahnou do pribéhu performance a pfispé&ji svym pocinanim, lze jiz tuto
formu uméni oznacit happeningem. Happening vychazi z anglického slova happen, coz zna-
mena udat, ptihodit se. Jedna se o pfipravovanou udalost samotnym autorem, je ovSem pro-
vadéna bez predchoziho nacviku. Happner, tedy autor predem akci promysli, ale nevi, jakou
reakci vyvolad (Vondrova, 2007). Jedna se o sled nékolika udélosti, které jsou predvadény ve
vice Casech i mistech. Mlize se konat na ulici, silnici, v obchod¢, kavarné, jednoduse kdeko-
liv, a to bud’ v jeden moment, nebo po delsi dobu, naptiklad i po dobu jednoho roku. V hap-
peningu se usiluje predevsim o bezprostiednost a improvizaci (Vavra, 2001). Za hlavni rys
happeningu je povazovana ucast divaki, ktera narusuje pasivitu, jelikoz i pouhé vnimani
vyzaduje aktivitu divaka (Zhot, Horacek, & Havlik, 1991).

V praktické ¢asti bakalaiské prace byl realizovan prvni vystup, kdy se jednalo o performance
formou ak¢ni malby a také Sesty vystup zvany performance s vyuzitim ploSnych vytvarnych
prostiedkil. V Sestém vystupu se jednalo o malbu, v prvnim vystupu o akéni tvorbu — akéni
malbu. Ukézalo se, ze je malba v matetské Skole velmi oblibenou technikou, jelikoz déti po
celou dobu realizace projektu zmitlovaly malbu a dozadovaly se aktivit tykajicich se ji.
Malbu Ize tedy oznacit za techniku, jejimz hlavnim vyjadfovacim prostfedkem jsou barevné
skvrny. Malba mlZe probihat pomoci temper, vodovych barev ¢i akvareld. V prostiedi ma-
tefské Skoly je realizovana pfedevSim prostiednictvim barev krycich ¢i vodou feditelnych.
Vodové barvy slouzi pfedné ke kolorovani kresby. Hazukova (2011) doporucuje také ba-
revné tuSe, potravinové barvy ¢i barvy prstové, které poskytuji détem jedinecny zaZitek.
Malba podporuje rozvoj fantazie, barevného citéni a vkusu. Déti rady pracuji s barvami, je-
likoz jim umoznuji experimentovat, a to také s na¢inim velkého rozsahu, jimz mize byt $té-
tec, houbicka na nadobi, prsty apod. Je také diilezité détem poskytnout velky vybér odstinti
barev, aby mély moZnost dostatecné experimentovat a rozvijet kreativitu, coz je doporuco-
vano predevsim z toho divodu, jelikoz déti nejprve nedodrzuji barevnost dle skutecnosti, ale
voli barvy pro n¢ ldkavé (Vondrova, 2007). Pfi akéni tvorbé nepovazujeme finélni dilo za
podstatné, je kladen daraz pfedevSim na samotny prubéh procesu tvorby. Pribéh akce je
mozné zdokumentovat pomoci fotografie ¢i videozdznamu. Za vyznamny druh akéni tvorby
1ze povazovat ak¢éni malbu. Jedna se o druh dynamické malby, kterd byla vytvoiena americ-
kym malifem Jacksonem Pollockem roku 1947. Pollock nanéasel pomoci stfikani ¢i vylévani
barvy pfimo na platno. Jako dripping oznacujeme tvorbu, kdy umélec pouziva plechovku
s dirou a pomoci ni kape, rozsttikava ¢i leje barvy na platno umisténé v horizontalni ¢i ver-
tikalni poloze. Druhym zplisobem nanaSeni je slash painting, za kterého umélec stiika barvy

pomoci Stétce na platno (Vondrova, 2007).
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Paty vystup byl pfiznacny predevsim pro kresbu a pohyb. Kresba je povazovana za nejpfi-
rozengj$i a nejcastéji vyuzivanou vytvarnou ¢innost. Lze ji rozpoznat dle hlavniho vyjadio-
vaciho prosttedku, jimz je linie. Miize byt jednobarevna ¢i vicebarevna (Hazukova, 2011).
Kresebné techniky lze d¢lit dle uziti suché ¢i mokré stopy. Pti technikéch suché stopy nena-
macime nastroj do tekutiny, takovymi jsou tedy kresba tuzkou, pastelkou, rudkou, uhlem ¢i
pastelem. Pii kresbé pastelkou maji déti moznost pracovat s velkou barevnou skalou tont.
Pro déti predskolniho véku je vhodnéjsi prace s trojhrannymi pastelkami, jelikoz jsou mek¢i
a lépe se drzi. Kresba uhlem ¢i rudkou je pro déti zajimava svym rozmazéavacim charakte-
rem. Pti kresleni pomoci mokré stopy jsou uzivany nasledujici nastroje — tus, inkoust, fixy
¢i tekuté barvy. Kresba fixou je oblibend pro svou vyrazngjsi stopu (Ktizova, 2018).
Performance formou land artu byla realizovéana ve vystupu druhém. Termin land art pochazi
z anglického slova, kdy land je zemé a art znamena uméni. Ukolem land artistii je sloudit
¢loveéka a ptirodu a také ovlivnit jednani ¢lovéka vuci krajin€. Jedna se o vytvarné akce,
které jsou uskute¢novany v ptirodé (Vondrova, 2007). Morganova (2009) uvadi, ze Ize land
art fadit do akéniho umeéni, jelikoZ v ném muizeme nalézt akéni prvek. Toto uméni pracuje
s Sirokou Skalou ptirodnich materidll jako je pisek, kameny, dfevo, mech, vétve, snih apod.
Vytvor miva méné Casto trvalou povahu, proto je vétSinou dokumentovan pomoci fotografie.
S land artem souvisi také empaketaz pochazejici z francouzského slova empaqueter, coz
znamena zabalit. Jde o vytvarny zasah a ozvlastinovani predmét nebo ¢asti ptirodniho pro-
stiedi pomoci obali (Vondrova, 2007). Na konci druhého vystupu se déti dozadovaly dalsi
aktivity. Byla proto zvolena a realizovana frotdZz, coz je technika vytvateni vzori nebo struk-
tur na papiru. Papir se polozi pies urcitou strukturu a pomoci tahti tuzky, uhlu, pastelu ¢i
voskovky se prenese do roviny. Casto byvaji prenaseny struktury listu, dfeva, kiiry stromu,
kament, omitky, textilie a jinych dostupnych materialii se zajimavou strukturou. Frotazi
vznikd originalni reliéf (Gair, 2003). Pomoci frotdze je ndm umoznéno vnimat a poznéavat
predméty z jiné nez pouze funkcni stranky. Poskytuje ndm obohaceni naseho poznéni, vy-
tvarného vidéni a také vnimani (Lacové, 2003).

Ve tretim vystupu byla dominantni technika zvand modelovani. Jedné se o techniku prosto-
rového vytvareni, kterd spoc¢iva v uchopovani pfedméti, mnuti, zkoumani povrchu a pev-
nosti, dale také hladkosti a drsnosti (Roeselova, 1996). Déti vytvareji pomoci rukou novy
tvar hmoty, prostorova dila. K této technice je vyuzivana modelovaci hmota, sochatska
hlina, plastelina, snih ¢i papir (Vondrova, 2007). Uzdil (1978, s. 117) fika: ,, Viastni technika

modelovani spoc¢iva ovSem v pridavani a ubirani hmoty. Modelovat Ize z jednoho kusu (udy
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a mensi vycneélky se pak z ného vytahuji) nebo Ize k vetsimu kusu mensi kusy pripojovat stisk-
nutim apod. Bude lépe, kdyz nezatizime proces modelovani mnoha pravidly, dité objevi vet-
Sinu moznosti samo.

Poslednim, osmym vystupem byla zvolena performance formou body artu. Body art zna-
mena v prekladu télové uméni, uméni téla. Jak jiz ndzev napovida, hlavnim vyjadfovacim
prostiedkem této techniky je lidské télo, které mize byt nastrojem ke vzniku dila pomoci
otisténi urcité ¢asti, nebo je zakladem uméni akce. Pokud se jedna o uméni akce, je dalezity
samotny proces, ne vysledek. Tento proces miize byt dokumentovan pomoci fotografie ¢i
videozaznamu (Vondrova, 2007).

Uskutec¢néni performance v matetské skole 1ze pojmout také jako performance formou dra-
matického projevu. V matetské Skole byl realizovan sedmy vystup — performance formou
dramatizace. Svobodova & Svejdova (2011, s. 9) definuji dramatickou vychovu jako: “Tvo-
Fivy proces, pri némz dochazi ke zkoumani a provérovani tématu a vytvareni vlastnich po-
stojit v konfrontaci s postoji ostatnich zucastnénych, a to skrze vlastni prozitek a na zaklade
viastni ¢innosti. V ramci tohoto procesu se aktivni cestou rozvijeji nejen intelektudlni slozky,
ale i intuice, tvorivost, rozhodnost, samostatnost, odpovédnost, tolerance, empatie, komuni-
kativnost a autenticnost osobnosti. “ Becvarova (2015, s. 12) uvadi, ze: ,, Dramaticka vy-
chova hleda stejné jako vytvarnd vychova cestu k vyrazu a k reflexi. Vyznam uceni neni jen
v procesu tvorby a vysledné prezentace, ale i v tom, Ze déti objevuji presahy do jinych oblasti
Zivota.

JelikoZz je pohyb pfirozenou potiebou ditéte, je nutné zminit performance s vyuZitim pohybu,
ktera ptispiva ke spontdnnim pohybovym aktivitdam. Mtze byt doprovodem k jednotlivym
provadénym aktivitam ¢i se mize jednat o aktivitu samostatnou napt. tanec (MiSurcova &
Severova, 1997).

Dale ji lze vést pomoci jazyka a komunikace, kdy performativni akt pfinese jedinci zkuSe-
nost z fe€ového jednani, které pevné souvisi s béznym redlnym zivotem. Kazdy z komuni-
kujicich jedinci ma vlastni feCové kompetence a sviij tthel pohledu. Jedinci je tedy umoz-
néno vyjadfit se sdm za sebe. Jedinec ma také na vybér, zda bude reagovat verbalné ¢i ne-

verbalné (Kubinova in Sladek, 2010).

vvvvv

Pomoci hudebniho projevu lze rozvijet jemnou motoriku, smysl pro rytmus, cit, sebevyjad-
feni a tvotivost. Mezi tyto aktivity lze fadit zpév, hru na hudebni nastroje a jiné predmcty,

nebo také hru na télo. Zminéné aktivity miZzeme kombinovat také s aktivitami nehudebnimi
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(Misurcova & Severova, 1997). Machu (2014, s.15) uvadi, ze: ,, Funkcni propojeni hudeb-
nich i mimohudebnich aktivit umoznuje odhalit Siroké vzdajemné vazby mezi jevy, pocity, re-
flexemi, vyjadiovanymi hudbou, a to ucinnéji a srozumitelnéji, nez jak je tomu "pouhymi”
prostiredky hudby. Vysledkem by tedy mel byt na strané zZaka jeho hlubsi emociondlni a este-

‘

ticky zazitek, otevirajici mu dalsi cestu k hudbé a k umeni vitbec. *

2.2 Ostatni techniky vytvarné tvorby

Vytvarné techniky, které 1ze realizovat prostfednictvim performance a vyuzit je ve vytvarné
tvorb¢ v prostiedi matetské Skoly, jsou nasledujici.

Technika, kdy se uzivaji zmackané papiry, se nazyva muchlaz. Papiry se nejprve zmackaji,
vzniknou piehyby a linie, které se po narovnani dle vlastni fantazie obtahuji (Hazukova,
2011).

Grafika je dalsi technikou, kterou nelze opomenout. Oznacujeme ji vesSkeré postupy, pomoci
kterych je mozné mnozit obrazové predlohy. Dulezitym a zaroven prvnim krokem pfi po-
stupu grafiky je vytvoreni Sablony. Mezi grafické techniky fadime tisk z vysky, z hloubky a
z plochy. Tyto techniky nejsou v matetskych Skolach ¢asto vyuzivané z diivodu nedosta-
te€né vybavenosti vytvarnymi pomuickami. Jako dalsi techniku grafiky, ktera je netradic¢ni,
ale Casto uzivana, lze fadit obtiskovani materiali. NejCastéji obtiskované materidly jsou na-
piiklad ptirodniny, Casti téla, nebo tiskatka z brambor (Valachova, 2010). Mezi dalsi hojné
uzivany otisk v matetské Skole patfi monotyp, coz je otiSténi silného ndnosu barvy mezi
dvéma papiry, ktery lze pozdéji dopracovat napt. dokreslenim (Hazukova, 2011).

Koléz, z francouzského collage — lepeni, je technika, kterd vznikd trhanim ¢i sttthanim a
nasledovnym nalepovanim papiru, novin, fotografii, vstupenek, latek ¢i ptirodnich materiali
na plochu ¢i trojrozmérné Gtvary (Bauer, 1996). KolaZ nabizi i dal$i moznosti dotvareni napf.
dokreslovani ¢i domalovavani. Vytvarnik zde mize kombinovat rizné tvary, barvy a plochy
(Lacova, 2003).

Dekolazi nazyvame vytvarnou techniku, pfi niz jsou z n€kolika na sebe nalepenych vrstev
plakatd, novin ¢i reklamnich letakti, odtrhavany horni vrstvy tak, aby prosvitaly nebo ¢as-
te¢n¢ odkryly vrstvy spodni. Jedné se tedy o postup, kdy se odlepovanim, odtahovanim,
opalovanim, roztirdnim ¢i ¢asteCnou pfemalbou material méni (Baleka, 1997).

Pti asamblaZi se spojuje prostor obrazu s prostorem realnym v trojrozmérném dile. Nazev je

odvozen od francouzského assambler, coZ znamena spojovat. Jedna se o hromadéni prvki a
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jejich sestavovani ve vétsi celky. Na plochu obrazu jsou nalepovany kusy latek, naradi, né-
bytku, odpadky apod. Casto jde o spojovani velmi kontrastnich materiali (Bauer, 1996).
Mozaika je vytvarna technika, pfi které se sklada obraz na podklad. Tento obraz je skladan
pomoci drobnych kaminki, ulomkt barevnych sklicek, ¢i jinych materiald (Vondrova,
2007).

Pti tvorbé pomoci kasirovani se na urcity predmét lepi vrstvy papiru, novin ¢i letdkti. Po
zaschnuti se pivodni predmét odstrani a vzniké objekt novy. Napiiklad 1ze pouzit nafuko-
vaci balonky, po zaschnuti staci balonky prasknout a zlistane ndm novy objekt z papiru (La-
cova, 2003).

Lavirovani je rozmyvani barvy pomoci Stétce, ktery je namoceny ve vod¢. Lze jej vyuZit pii
kresbé& pomoci tuse, rudky ¢i kiidy (Bauer, 1996).

Batikovanim nazyvame potiskovani textilii za pomoci ovazovani ¢i voskovani a nasledného
barveni. Jedna se o velmi stary zptsob zdobeni latky. Na misté ovazani textilie zachova svou
puvodni barvu a ve zbytku je obarvena na barvu novou (Bauer, 1996).

Technika zvana enkaustika vznikla z feckého slova zapdlit. Jedna se o velmi starou techniku
malovani horkym voskem. Vyuziva se k ni véeli vosk, Zehlicka, papiry a Skrabky. Barvy se
rozpali a udrzuji v tekutém skupenstvi. Pozdé€ji miize byt obraz dotvaren pomoci Skrabek ¢i
jinych pomicek (Bauer, 1996).

Decoupage je technika, pii které se pomoci vrstvy papirového ubrousku a lepidla zkréaslu;i
ruzné piedméty. Po pfipevnéni ubrousku a zaschnuti lepidla je nutno vytvor pielakovat. Tato
technika pfedstavuje moznost renovace materialu (Mayer & Sheehan, c1991).

Pt filcovani neboli plsténi se uziva vlastnosti surové viny. Tuto techniku délime na suché
nebo mokré plsténi. K suchému je tieba vySe zminéné ptirodni viny, specialni plstici jehly,
dale dostatecné vysoké a mekké podlozky, kterou miize byt kus polystyrénu ¢i myci houba.
Tato technika je vhodna spise pro déti Skolniho veku, jelikoz je tieba dbat zvySenou pozor-
nost na bezpecnost. Pro déti navstévujici matetskou Skolu je vhodnégjsi plsténi mokreé, pii

kterém se nepouziva jehla, ale pouze voda, plst a mydlo (Grimmichova, 2017).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 22

3 POJETI PERFORMANCE V PROSTREDI MATERSKE SKOLY

V prvni kapitole byla performance piedstavena jako forma uméni. Byla zminéna jeji kritéria,
popsan proces tvorby, pritomnost Gcastnikii a divaki a samotny vysledek tvorby. V této,
tedy treti kapitole, se pokusime tuto formu umeéni piizplisobit prostredi matetské Skoly a

détem predskolniho véku.

3.1 Vymezeni akéniho uméni v Ramcovém vzdélavacim programu pro

predskolni vzdélavani

Za zékladni dokument pro piedskolni vzdélavani povazujeme Rdmcovy vzdélavaci program
pro ptedskolni vzdelavani (dale jen RVP PV). Jedna se o kurikuldrni dokument na statni
urovni, ktery vymezuje pozadavky, podminky a pravidla pro vzdélavani déti predskolniho
veéku. Umélecké aktivity u ditéte v predSkolnim véku umozni ditéti ziskat zkuSenosti, po-
znatky, dovednosti a také prozitky, jeZ mu umozni z nich Cerpat v kazdodennim Zivoté a dale
serozvijet (RVP PV, 2018). V RVP PV neni uméni akce pevné ukotveno. Umélecké aktivity
jsou zde formulovany v obecné roving, a to prostiednictvim vytvarnych, dramatickych, slov-
nich, hudebnich ¢1 pohybovych ¢innosti. V tomto dokumentu najdeme také pojmy jako pro-
zitek, fantazie, pfedstavy a emoce, které pevné souvisi také s naSimi aktivitami vykonava-
nymi v dané matetské Skole.

V RVP PV (2018, s. 8) je zmin€no prozitkoveé uceni nasledovné: ,, Pro naplnéni predpokladii
a moznosti optimalniho rozvoje osobnosti kazdého ditéte je nutné uplatiovat v predskolnim
vzdelavani odpovidajici metody a formy prace. Vhodné je vyuzivani prozitkového a koope-
rativniho uceni hrou a cinnostmi déti, které jsou zaloZeny na primych zadzitcich ditéte, pod-
poruji deétskou zvidavost a potrebu objevovat, podnécuji radost ditéte z uceni, jeho zdajem
pozndvat nove, ziskavat zkusSenosti a ovladat dalsi dovednosti.

Samotna organizace danych aktivit je také velmi dulezitd. RVP PV uvadi: , Veskeré aktivity
Jsou organizovany tak, aby deéti byly podnecovany k viastni aktivité a experimentovani, aby
se zapojovaly do organizace cinnosti, pracovaly svym tempem atp.” (RVP PV, 2018, s. 33).
V ptipadé, kdy pojmeme uméni akce v matefské Skole vySe zminénym zptsobem, podpo-

fime u déti predskolniho v€ku potfebu projevit se a tvofit dle vlastnich preferenci.
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Dile je zde také zminéno, ¢im je uéitel — performer pro déti dulezity: ,,Ukolovdn je ucitel —
jeho hlavnim ukolem je iniciovat vhodné cinnosti, pripravovat prostredi a nabizet diteti pri-
lezitosti, jak poznavat, premyslet, chapat a porozumét sobé i vSemu kolem sebe stale ucin-

nejsim zpusobem“ (RVP PV, 2018, s. 8).

3.2 Oblasti performance vyuzZitelné v materské Skole

Pojem performance Ize vykladat jako Cin, provedeni, vytvor, pfedstaveni ¢i hru (Morganova
& Valoch, 2009). Jde o formu umeéni, ktera je vedena jednim ¢i vice performery, v prostiedi
matetské Skoly tedy uciteli. Jakozto specificky druh umélecké tvorby navazuje v prostiedi
matetské Skoly (kromé vytvarné, hudebni, pohybové) i na prvky dramatické vychovy, téz
zpracovava prozitek. Neklade diraz na vysledek, ale jde v ni o samotny proces tvorby, mys-
lenky, a ptedevsim prozitky jednotliveil (Horacek, 2015). Ve velké mife podporuje kreati-
pripravuje jedince na ptipadny neuspéch. Pomoci performance si déti buduji kulturni i soci-
alni identitu (Havlik, 2010). Domnivam se, Ze pro svou naro¢nost je piihodna predevsim pro
déti ptedSkolniho véku, jez jsou vzhledem k vyvoji schopny vétsi miry uchopeni a zaclenéni
se do aktivit.

V praktické casti bakalarské prace byla realizovana performance formou akéni malby za po-
moci platna, akrylovych barev, pénovych micl, zdravotnickych injek¢nich strikacek a vaji-
¢ek. V dalsim vystupu byl pouZit land art, kdy déti tvofily z dostupnych materiald, jeZ obje-
vily na zahradé matetské Skoly. Jako tfeti byl realizovan vystup performance formou mode-
lovani, pfi némz déti pouzivaly modelovaci hmotu. Performance s vyuZzitim hudby si déti
vyzkouSely béhem vystupu ctvrtého. Ve tfide byly pfitomny papiry velkého formatu a déti
kreslily dle hudby pomoci kresebného nacini. Dale nasledoval vystup performance s vyuzi-
tim pohybu. Déti pti ném uzivaly své vlastni télo a kresebné néacini. Jako dalsi byl vystup
performance s vyuzitim plosnych vytvarnych prostfedki, kdy bylo détem piedstaveno ma-
litského dilo, a poté déti namalovaly sviij vlastni umélecky obraz. Performance formou dra-
matizace byla vystupem piedposlednim, tedy sedmym. Dé&ti vyuzily veskeré materidly pfi-
chystané samotnym performerem, dale také materidly dostupné v matetské Skole a na zavér
sehraly scénku. Jako posledni vystup byla zvolena performance formou body artu. Déti uzi-

valy barvy na télo, predméty k piestrojeni a nasledné se vyfotografovaly v ramu obrazu.
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3.3 Specifika aplikace performance v predskolnim véku

Vyvoj ditéte predstavuje komplexni a slozity proces tykajici se dusevni, t€lesné i socialni
stranky. VSechny tyto stranky lze u déti predskolniho véku, tedy u déti navstévujicich po-
sledni ro¢nik matetské Skoly, rozvijet pomoci formy uméni zvané performance. Jelikoz se
performance tyka vytvarné tvorby, hudby, jazyka, dramatického i pohybového projevu,
umoziuje tedy rozvijet obsahlé mnozstvi duSevnich procest, jako jsou vnimani, mysleni,
prozivani, také télesnou stranku, kde umoznuje rozvijet jak hrubou, tak jemnou motoriku a
také stranku socidlni, kdy jsou déti danou situaci vybizeny ke vzajemné spolupraci a tole-
ranci. V porovnani celého priubehu Zivota je jedinec v obdobi détstvi nejvice tvarny a ucen-
livy. U¢i se spontannég, produktivné, rychle a s plnym zaujetim (MiSurcovd & Severova,
1997).

Moznym problémem, ktery by mohl ve spojitosti s performance nastat je, ze se déti uci no-
vym vécem také pomoci napodoby, o coz v ptipad¢ performance neusilujeme. V praktické
¢asti se miizeme docist, ze se k tomuto uceni nékteré z déti obCas uchylily. Mizeme usoudit,
ze se tomu tak stalo, jelikoz nemély dostatek klidu na proces tvorby, nechaly se ovlivnit
napady druhych, které jim ptipadaly lepsi, nebo byly déti jednodusSe unavené. Domnivame
se, ze dité proces tvorby pohlti vice, pokud se pouze nesnazi napodobit pribéh ¢i dilo ditéte
druhého.

Jak je jiz vySe zmin€no, uméni ma mnoho spole¢ného s hrou. Severova (1997, s. 41) uvadi:
,, Autobiografické studie nebo vypovédi riiznych umélcii svedci o tom, Ze vétsina jejich ume-
leckych vytvorii pro né znamenala soucasné i vnitini prinos v podobé dalsiho rozvinuti jejich
schopnosti a talentu.“ Performance, hru a uméni Ize tedy oznacit za aktivity, které velmi
vyznamné ovliviiuji jedince po vyvojové strance. Vytvarnd hra umoziuje détem odstranit
jakékoliv zabrany v tvorbé, podporuje imaginaci, schopnost vnimani a také hledani alterna-
tivnich zplisobil prace s materidlem, tudiz podporuje kreativitu. Jako cile hry lze vykladat
zkoumani povahy materidlu a prostoru, ve kterém je tvorba vykonavana, zkoumani sebe
sama a ostatnich jedinct, ktefi se tvorby castni, zkoumani vlastnich dovednosti pfi praci
s materidlem, prostorem nebo vlastnim télem, mapovani odezvy druhych lidi na vytvarnou
aktivitu apod. (Babyradova, 2001).

Détem je jiz jasné pojmenovani véci, také funkce a uziti téchto véci, a proto se dostavaji na
se mohou tykat improvizace souvisejici se vSemi oblastmi uméni, pohybového vyvoje a

smyslu pro rytmus, vytvarné oblasti, dramatického vyjadieni, které ve velké miie podporuje
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socialni rozvoj (Severova, 1997). Jednotlivé vystupy a Cinnosti praktické ¢asti bakalaiské
prace mne opét presvédCily, ze détska fantazie nema hranice a nelze ji srovnavat s fantazii
dospélého jedince.

V predskolnim véku je povazovan za velmi dulezity rozvoj predstavivosti a fantazie, dale se
také klade duraz na vytvoreni zédkladu individuality, kreativity a mysleni. V rozvoji této ob-
lasti ve velké mife napomahd hra, v naSem ptipadé tedy predevsim hra vytvarna a urcita
volnost pii procesu tvorby. Stadlerova (2011) ve své knize uvadi, Zze nevhodné uceni ditéte
predskolniho véku je takové, kdy jsou ucitelem pouze predavany a ditétem piijimany hotové
poznatky.

Mezi vlastnosti, které jsou pro predskolni vek typické, lze zaradit Zarlivost a soutézivost.
Déti se Casto porovnavaji s druhymi, coz mize zapficinit pocity, kdy si déti neptijdou v po-
meéru s ostatnimi dostate¢né dobré. Performance napomaha, aby byla tato skute¢nost détmi
pochopena a vylozena tim zptisobem, ze je kazdy jedinec originalni a vynika v né¢em odlis-
ném (Syslové, Burkovi¢ova, Kropackova, Silhanova, & Stépankova, 2019).

Dulezitym aspektem pii realizaci performance je samotny performer, v prostiedi matetské
Skoly tedy ucitel. V pfipad€ ponechani volnosti, a tudiz moznosti experimentovat, je podpo-
fen rozvoj zvidavosti a odvahy déti. Performer buduje vhodné podminky pro rozvoj déti,
jejich seberealizaci a také je dllezitym aktérem pi1 motivaci, jez udava intenzitu prozitku
procesu tvorby. Performera lze oznacit jako urcitého privodce, ktery déti povzbudi, nabidne
jim moznosti provedeni ¢innosti a také pomiiZze v piipadé, kdy si dit€ nevi rady. Dale je
rovnéz dulezité, aby se déti citily dobte, nemély z procesu a vysledku tvorby obavy (MiSur-
cova & Severova, 1997).

V ptipadé, kdy ucitel (performer) planuje Cinnosti, je nutné pifedem stanovit cil, organizacni
formu, metody a pfipravit prostiedky a pomicky, které jsou potfebné k procesu tvorby.
Stanovendi cile nas vede ur¢itym smérem plisobeni a pomaha pti hodnoceni uditelského pi-
sobeni. Pomoci néj zjiStujeme, zda jsme se posunuli dal.

V ptipadé forem a metod je doporuovano volit pfedevsim bézn¢ uzivané v edukacnim pro-
cesu. Takové, které umozni détem dostatek prostoru k tvorbé (Stadlerova, 2011).

Mezi metody, které byly vyuzity v praktické ¢asti bakalatské prace, patii — rozhovor, popis,
vypravéni, manipulovani, dramatickd hra, vytvarna hra a vytvarny experiment.

Manak & Svec (2003, s. 99) tvrdi: ,,Metoda manipulovini napomdhd pozndavat prostiedi,
zarizeni a vybaveni, v némz se Zak pohybuje a které si md osvojit, proto je vhodnad zejména

v mladsim Skolnim véku, kdy Zaky pritahuje vSechno, co Ize zkusit, vyzkouSet, ovérit a vyuZzit.
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Konkrétni podoby nabyva zachazeni s predméty pri riiznych pracovnich cinnostech, jako
napr. strihani, lepeni, modelovani, péstovani rostlin apod. “

At uz mluvime o vytvarném ¢i dramatickém projektu, prvek hry do néj mize vstoupit v ja-
kékoliv fazi. Hra vytvari ur€itou nezavaznost a ucastnici jsou podporovani v momentalnim
prozitku, kreativité, tvorivosti a zpiisobu prace. Cilem hry probihajici v motivacéni fazi, je
zkoumani materidlu, prostoru, sebe sama, lidi z blizkého okoli, vlastni dovednosti zachazet
s materidlem, prostorem ¢i s vlastnim télem. Vytvarna hra se nesnazi o vytvoreni hmotného
dila, jde spiSe o vyvolani urcitych pocatecnich predstav o produktu (Babyradova, 2001).
Vytvarnou hru i experiment lze zaradit mezi ¢innosti, jejichz charakter mize byt vy-
zkumny, cviény &i hravy. Radime je mezi neodmyslitelné souéasti vyvoje ditéte, jelikoz
umoznuji ditéti poznéavat svét a pfichazet na moznosti, jak do n¢j zasahovat. Pro vytvarnou
hru neni charakteristické zamérné vyobrazovani né€koho ¢i néceho. Jde predevsim o vy-
tvarné stopy, jez vyvolaji predstavy a vedou k domysleni a dotvareni daného dila. Ve vy-
tvarné hi'e neusilujeme o dokonaly vysledny produkt, ale o hravy a zdbavny proces tvorby.
Jde ptedevsim o Uplné ponoteni se do ¢innosti. Vytvarna hra piedstavuje pro déti silnou
motivaci k tvorb& a napomaha k rozvoji psychomotorickych dovednosti (Slavikova, Hazu-
kova, & Slavik, 2010).

Hazukova (2011, s. 45) tvrdi, ze: ,, Vytvarna hra, stejné jako hry ostatni, je sama cilem, ma
cil sama v/o sobé. Prevazuji v ni emoce. NemiiZe proto podléhat zadnému hodnoceni. Ma
velky vyznam motivacni a je duleZitd pro utvdreni postoju déti k c¢innosti, k tvorivému hle-
dani. “

Vytvarny experiment vybizi ke svobodné praci prostfednictvim vytvarnych prostiredkd.
Umoziuje kombinovat prostfedky a materialy, nalézat vlastni feSeni a zptisoby prace, a to
predeviim bez zaméfeni se na koncovy produkt (Stépankova, 2013). V knize od Stadlerové
uvadi (2011, s. 74) Tul'akova: Pri vytvarném experimentu zkousime riizné moznosti s uicelem
dosahnout novych zkusenosti. Chceme tvorit jinak, a i premyslet nad touto tvorbou jinym

I3

zpusobem.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 UMELECKY PROJEKT

Realizovany projekt byl vypracovan dle ¢tyt fazi, mezi které patii planovani, realizace, pre-
zentace vystupu a hodnoceni projektu.

V prvni fazi, planovani projektu, byla vybrana matetska skola ve Zlinském kraji a smluvena
spoluprace. Spolecné s pani ucitelkou byly domluveny terminy vystuptl, sepsany souhlasy
pro rodice tykajici se vykonu projektu détmi a fotografovanim, a nasledné piedlozeny rodi-
¢im k podepsani. Byl vytvofen program vystupt, piipraveny pomiicky a stanoveno hodno-
ceni.

V druhé fazi, realizaci projektu, bylo vykonano 8 vystupti tykajicich se oblasti performance.
Projekt byl navrZen s ohledem na vékovou skupinu déti ptedSkolniho veéku, konkrétné pro
déti 5-7 let a byl vykonavéan s 10 détmi této v€kové kategorie. Béhem prvnich setkani
s détmi byla vypracovana vstupni charakteristika kazdého z déti. Pted jednotlivymi vystupy
byla pfipravena ¢innost, cile, kompetence, organizac¢ni forma, metody, napldnovany a zho-
toveny prostfedky a pomtcky. Po kazdém vystupu byla shrnuta charakteristika déti, pritbéh
vystupu a zpracovano hodnoceni s 12 kritérii.

Pti treti fazi, prezentaci vystupu projektu, nebylo nutné déti vybizet ke zhodnoceni a uza-
vieni projektu. V pribéhu procesu tvorby déti samotné navrhly, aby se uskutec¢nila prezen-
tace jejich nynéjsich vytvort (pfestrojeni do masek ¢i pomalovani barvami na télo) ostatnim
détem a persondlu matei'ské Skoly. V pribéhu samotné prezentace déti sdélovaly, proc¢ se
v danou masku pftestrojily, co je k tomu vedlo, co zazily a dokdzaly ptedchozi vystupy.

V posledni, ¢tvrté tazi — hodnoceni projektu, byla zpracovana vystupni individudlni charak-
teristika déti. Dale vlastni reflexe a evaluace ucitelky matetské Skoly s 8 kritérii, poté vypra-
covano srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelky. Vyhotovena evaluace détmi absolvuji-
cimi projekt, kdy si déti za pomoci obrazki ptipomenuly uplynulé vystupy, jejich prubeh,
vysledek, ndvrh na opétovné realizovani a dalsi postup. A jako posledni zpracovano dopo-

rueni pro praxi.
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Nazev projektu

Délka realizace projektu

VéEk déti

Edukacni cile projektu

4.1 Navrh projektu

Vystup

Téma

Perfor-
mance
formou
akeni
malby

Perfor-
mance
formou
land artu

Tabulka 1 - Charakteristika projektu

Prozitkem k poznani

6 mésicu, 8 vystupti

5-7 let

Podporovat kreativni mySleni.
Podporovat schopnost autonomni tvofivé
¢innosti déti.

Podporovat moznost sebevyjadieni déti.

Podporovat spolupraci.

Tabulka 2 - Navrh obsahu projektu

Cile ditéte Organizacni  Metody Pomiicky
forma

Pracovat Rizena &in- Rozhovor, Platno,

s malif- nost vytvarna penoveé mice,

skym na- hra, zdravotnicka in-

¢inim. manipulo-  jekeni stiikacka,
vani, akrylové vodou fe-

Pojmeno- vytvarny ditelné barvy,

vat ob- experiment  Stétce,

razce na kelimky, paleta na

platné. michani barev,

vajicka, plasténka,

Komuni- papiry velkého

kovat formatu

s ostatnimi

détmi.

Pracovat Individuali-  Rozhovor, Pfirodni material

s ptirod- zovana vy- vytvarna (kvetiny, palice,

nim mate- uka hra, listy, kameny),

ridlem. manipulo-  papiry formatu
vani, A3,

Vytvofit vytvarny papir A4, vos-

produkt experiment kovky

z dostup-

nych ma-

teriald.
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Perfor-
mance
formou
modelo-
vani

Perfor-
mance

S Vyuzi-
tim hudby

Perfor-

mance

S VyuZzi-
tim po-
hybu

Prezento-
vat vlastni
produkt.

Vyzkouset
praci

s modelo-

vaci hmo-

tou.

Vytvoftit
produkt

z modelo-
vaciho
materialu.

Prezento-
vat vlastni
produkt.

Pracovat s

Individuali-

zovana vy-
uka

Individuali-

kresebnym zovana vy-

nacéinim.

Vyjadrit
vlastni
emoce.

Pojmeno-
vat vnikly
obrazec.
Spolupra-
covat

s ostatnimi
détmi ve
skuping.

Pouzit
vlastni
télo pii
vytvarné
tvorbe.

uka

Skupinova
vyuka

Rozhovor,
vytvarna
hra,
manipulo-
vani,
vytvarny
experiment

Rozhovor,
vytvarna
hra,
vytvarny
experiment

Rozhovor,
vytvarna
hra,
vytvarny
experiment

Modelovaci
hmota,

ptirodni material,
papiry formatu A3

Papir formatu A2,
pastelky, vos-
kovky, hudba (po-
mala — smutna,
rychlad — veseld)

Papiry formatu
A2,

pastelky, vos-
kovky,

uhly, hudba
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6. Perfor-
mance s
vyuzitim
plosnych
vytvar-
nych pro-
stredk

7. Perfor-
mance
formou
dramati-
zace

8. Perfor-
mance
formou
body artu

Prezento-

vat spo-

le¢né dilo.

Pracovats Rizen4 &in-
malifskym nost
nacinim.

Vytvoftit
dilo po-
moci do-
stupnych
materiald.

Prezento-

vat vlastni
dilo.

Predvést
vybranou
postavu.

Vytvofit
urcity ob-
jekt po-
moci
sveho téla.

Spolupra-
covat
s ostatnimi

détmi ve

skuping.

Spolupra-  Rizena &in-
covat nost

s ostatnimi
détmi ve
skuping.

Prezento-
vat vlastni
nazor.

Dramatizace

Rozhovor,
vytvarna
hra,
manipulo-
vani

Rozhovor,

popis, vy-
pravéni

Rozhovor,

dramaticka

hra,
vytvarny

experiment

Obrazy znamych
dél, stétce, voda,
kelimky na vodu,
vodové barvy, pa-
piry, vatove ty-
¢inky, plastova vi-
dlicka

Pisné,

prevleky: paruky,
¢arod¢jnice,
makova panenka,
motyl Emanuel,
broucci, véelky,
hasi¢, klauni,
kovboj,...

Stétce, kelimky na
vodu,

vatové tyc¢inky,
houbicky na na-
dobi,

barvy na télo,
krém,

pievleky,

ram obrazu,
fotoaparat
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Pracovat s
malifskym
nacéinim.

4.2 Realizace projektu

Projekt bakalarské prace probihal ve vybrané matetské skole ve Zlinském kraji v oddé¢leni
predskolakl ve véku od 5 do 7 let. Byl realizovan po dobu 6 mésicii, uskuteénéno bylo cel-
kem 8 vystupli ve vybrané mateiské Skole. Na pocatku a konci projektu byla zpracovana
charakteristika déti, ve které byl zaznamendn pokrok déti tykajici se kreativity, sebeprezen-

tace a prozitku.

4.2.1 Charakteristika déti

Vybrana matetska skola, ve které byl vytvarny projekt realizovan, se nachazi ve mésté ve
Zlinském kraji. Tato matetska Skola je rozdélena do 6 tiid.

Vytvarny projekt je uréen pro déti starsi. Pro jeho realizaci byly vybrany déti predSkolniho
véku ze dvou tid. Ucastnilo se 10 déti ve véku 5-7 let, z tohoto poétu 2 chlapci a 8 divek.
Obzvlasteé pfi prvnim vystupu jsem byla plna o¢ekéavani, jak spolu budou déti komunikovat,
spolupracovat a také, jakd bude v pribéhu realizace atmosféra. Pozd¢ji se ukézalo, Ze se déti
s novym kolektivem a dospé€lou autoritou bez problémul vypotadaly. Protoze se jednalo o
projekt vytvarného charakteru a pani ucitelka déti této tfidy mne obezndmila s tim, Ze ne
vSechny déti se zajimaji o vytvarné aktivity, domnivala jsem se, Ze nebudou nekteré déti tyto
aktivity pfili§ zajimat. Tato domnénka se oviem ukazala jako myln4. Zadné z déti nemélo se

zapojenim problém, dokonce do aktivit vnasely i1 své vlastni napady.

4.2.2 Vstupni charakteristika déti

Na pocatku realizace vystupl byla vypracovana individudlni charakteristika jednotlivych
déti. Tato charakteristika byla zhotovena spolecné s pani ucitelkou této tridy.

Dité A: Temperamentni, inteligentni, sportovné zaloZend, empaticka a komunikativni divka.
Neboji se novych véci, je ptemysliva a predevsim kreativni.

Dité B: Chlapec, ktery ma problémy v komunikaci s dospélymi 1 détmi vzhledem k nezna-
losti jazyka a porozuméni — Casto feSeny konflikty. Je plactivy a také urdzlivy.

Dité C: Ticha, ostychava divka, komunikace s dospélymi ji d€la problém, nicméné své misto

ve skupiné si dokéze bez problému obhdjit. Velmi rada tvofi, kresli a maluje.
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Dité D: Tato divka je vidci typ, rdda manipuluje s détmi i dospélymi, snazi se, aby byly
veskeré hry v jeji rezii, také je rada sttedem pozornosti. Je vytvarng zru¢na, rada kresli, ale
predevsim dle vlastni libosti.

Dit¢ E: Velmi klidn4, ticha a nepruibojna divka. Réda se zapojuje do spolecnych her, ale
nechava se vést. Jako ostatni déti také rada maluje. S dospélymi komunikuje velmi malo,
radé¢ji se obraci na svého bratra.

Dit¢ F: Vesela, pohotova, aktivni a kreativni divka. Nejevi se u ni zadny problém tykajici se
komunikace s dospélymi ¢i détmi. Ve skupiné se dokaze prosadit. Velmi rada kresli a ma-
luje. Je tvotiva a neboji se novych véci.

Dité¢ G: Mezi détmi velmi oblibeny chlapec. Se skupinou dokaze pracovat i na vécech pro
n¢j neoblibenych. Nerad se pfedvadi samostatné pied kolektivem. Vytvarné aktivity nejsou
jeho oblibenymi, ptfedev§im nerad kresli.

Dité H: Vesela a inteligentni divka. V komunikaci s dospélymi i détmi nema problém. V pro-
stiedi skupiny se jevi jako vid¢i typ, je rada stiedem pozornosti. Velmi manualné zrucna.
Dité I: Ticha, nepriibojna divka. Je velmi manualné zru¢na, ale ne pfili§ kreativni. Nema
rada zmény.

Dité J: Sebevédoma divka, rada prosazuje svou. Zaujima vedouci roli ve skupiné dévcat.

Nema problém s komunikaci. Velmi rada tvofti, kresli a maluje. Je zru¢na.

4.2.3 Priibéh projektu

Prakticka ¢ast bakalafské prace je zaméfena na tvofivé vytvarné ¢innosti, které maji u déti
rozvijet pfedevsim vlastni kreativitu a sebevyjadieni. Jednotlivé vystupy jsou zaméteny na
urCité oblasti tykajici se napiiklad performance a akcéni malby, performance s vyuzitim
hudby, performance formou modelovani apod.

Nize jsou podrobné popsany jednotlivé vystupy zrealizované v mateiské Skole. Najdeme zde
také didaktické strategie véetné cill,, kompetenci, organizacnich forem, metod, pomtcek a

prosttedkl pouzitych pfi realizaci.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

34

4.2.3.1 Vystup ¢. 1 — Performance formou akcéni malby

Tabulka 3 - Performance formou akcni malby

Téma

Performance formou ak¢ni malby

Charakteristika déti

V tento den se projektu zucastnilo 10 déti, z toho 2
chlapci a 8 divek. Zpocatku aktivit byly déti az ptilis
klidné a tiché. Odpovidaly pouze na vyzvani, ve sku-
pin¢ spolu pfili§ nekomunikovaly, dokazaly udrzet po-
zornost a s ptipadnymi otdzkami se obracely pfedevsim
na mne. OvSem pozd¢ji v prubéhu aktivit, si déti navza-
jem snazily poradit a pomahat pii vykonavani danych
¢innosti. Dé&ti si jiz v tuto dobu vytvotily skupiny kama-
rada. V komunikaci s novym ucitelem nemeély od za-
¢atku zadné zabrany. Déti se mnou komunikovaly spise
jednoslovné ¢i v kratkych vétach. Nicméné si myslim,
ze jsem si ziskala u déti divéru a troufdm si tvrdit, ze

vvvvv

Zime.

Cil z pohledu ditéte

- Pracovat s malifskym nacinim.
- Pojmenovat obrazce na platné.

- Komunikovat s ostatnimi détmi.

Kompetence

- Dité je schopno pracovat s malifskym nacinim.
- Dité dokaZe pojmenovat obrazce na platné.

- Dité dokaze komunikovat s ostatnimi détmi.

Pedagogické Organizac¢ni

strategie forma

Metody Prostiredky a po-

miucky

Rizena ¢innost Rozhovor, vytvarnd hra, | Platno, pénové mice,

manipulovani, vytvarny | zdravotnicka in-
experiment jekent stiikacka, ak-
rylové vodou fedi-
telné barvy, Stétce,

kelimky, paleta na
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michani barev, va-

jicka, plasténka, pa-

piry velkého formatu

Pribéh vystupu:

Po ptichodu do matefské Skoly jsem si na zahradé rozlozila pomtcky, jez jsem potiebovala
k realizaci.

Nachazeli jsme se v exteriéru, tudiz jsme si stoupli do kruhu a vSichni se predstavili, jelikoz
jsme se neznali. Nejprve jsem se piedstavila ja, ucitelka, fekla détem o sob¢ par vét, poté
pokracovaly déti, oznamily své jméno a poté néco, co o sob¢ chtély sdélit. Na zacatek jsem
se deti zeptala, jaké znaji povolani. Postupné s ostychem oznamovaly povoléani, kterd je
v dané chvili napadla. Détem jsem poté fekla, at’ se otoci za sebe, zda je napadne néjaké dalsi
povolani, které nebylo jmenovéano. Déti si vSimly, ze se za nimi nachézi platno a napadl je
malif. Poté déti ptfinesly vSechny pfedméty rozmisténé po zahrad¢, se kterymi by mohl malif
pracovat, nasledné€ jsme si vSechny tyto potfeby prosli a odiivodnili jejich dillezitost pti ma-
litském povolani. Pozdé&ji déti zacaly nosit 1 pfedméty, které nebyly plivodné vybrany jako
potiebné. Nechala jsem déti pfemyslet, co by s danou véci mohly délat, jak by ji mohly po-
uzit. Po napadech déti jsem predstavila ndpady mé a zeptala se déti, kterou z variant by nej-
radéji ztvarnily. Déti nejvice zaujal hod pénovym mi¢em namocenym v barvach na platno,
stiikdni namichanych barev pomoci injek¢éni stiikacky a hazeni vajec naplnénych barvou na
platno. Nejprve si nebyly jisté, jak s potfebami pracovat, n¢které déti predvedly své napady
prace s danymi materialy a ostatni déti se k nim pfipojily a spole€nymi silami jsme vymysleli
dalsi zplsoby prace s témito materialy. Jak mi pozd&ji samotna pani ucitelka déti potvrdila,
déti byly doslova pohlceny akci. Nejprve pouZzivaly barvy podle vlastnich preferenci, praco-
valy samostatn¢, ale postupem Casu se mezi sebou zacaly bavit a spolupracovaly — chlapec:
»Ja tam dam ted’ zelenou!*, dévce: ,, Ty chces zelenou? Ja chci taky zelenou! Mlzu si tam
mic¢ taky namocit?*. Postupné si déti vyzkousely jednotlivé ¢innosti. NejtéZsi innosti pro
né bylo plnéni injekénich stiikacek, které byly velké a téZce stlacitelné. S touto ¢innosti jsem
jim osobné pomahala. Nabarvili jsme platno, poté papir velkého formatu pomoci vajicek.
Na zavér jsme se bavili o tom, co jim dané obrazy pfipominaji, co by na nich ptipadné¢ zme-
nily. Déti si dokonce na zavér téchto aktivit v§imly, Ze vytvofenym uméleckym dilem neni
pouze obarvené platno a papir velkého rozméru, ale 1 deska na michéani barev a jejich poma-

lované télo (ruce, u nékterych kapky barev na obliceji €i plasténce). Déti jsem se zeptala,

.....
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mi na konci fekla, Ze se ji libil zavér Cinnosti, kdy si déti prohlizely obrazy a probudily svou

fantazii. Pfi vyuziti této aktivity znovu bych ji pfisté obohatila o ,,ramecky* z papiru, déti by

si dilo prohliZely po kouscich a fikaly, co jim dany kousek pfipomina.

Tabulka 4 - Vlastni reflexe vystupu ¢. 1

Vystup €. 1

Performance formou akéni malby

Reakce, projevy,
zpétna vazba

déti:

Jelikoz se jednalo o vystup v exteriéru a o vystup akéni, ktery mel
déti podporovat v jejich aktivni Gcasti a zapaleni, nedélala bych si
ptisté priliSné starosti s hlucnosti a projevy skupiny. V ptipadé
této prace by bylo z mého pohledu spise Spatn¢, kdyby byly déti
tiché a pfistupovaly k danym aktivitdm sporadané v zastupu. Dle
projeva déti, mého vlastniho 1 posouzeni ucitelky matetské skoly
muzu fict, ze déti byly aktivitou naplno pohlceny.

»Pani ucitelko, podivejte se! My jsme nevytvorili jen jeden ob-
raz, ale i moje ruky jsou obraz!*“ — déti mély pomalované ruce
po praci s barvami.

,»,J00, pani ulitelko! Jesté tady je obraz, na té desce, kde jsme
barvili micky.“ — déti objevily dilo i v pomalované paleté na mi-
chéni barev.

Chlapec: ,,Ja tam dam ted’ zelenou!*“, d¢vce: ,, Ty chce§ zele-
nou? Ja chci taky zelenou! MiiZu si tam mi¢ taky namo¢it?* —

déti se navzajem poslouchaly a pomahaly si.

Prace s materia-

lem:

Cinnosti obsahovaly pro déti netradiéni potieby a materialy, se
kterymi se ve vytvarnych ¢innostech béZzné nesetkavaji. Prace s in-
jekénimi stfikaCkami byla pro déti pfili§ obtizna. Stiikacky byly
pro déti piili§ velké a §lo je t&zce stlacit, déti tedy tuto Cinnost ne-
zvladaly, pfi jejich plnéni jsem pomédhala. V piipadé zvoleni
mensi injekéni stiikacky nebo plnicek na cukrovi by byl vystup

z pohledu manipulace snazsi jak pro mne, tak pro déti.

Poutavost aktivit:

Cinnosti podporovaly aktivni zapojeni déti, coz bylo hlavnim dii-
vodem, proC byly aktivity atraktivni. Déti jsou spiSe zvyklé (jak
mi samotna pani ucitelka sdélila) pracovat pfi tvofivych ¢innos-
tech v interiéru a u stolu. Nyni vyuzivaly déti pfi tvorbé pohyb a

byly na Cerstvém vzduchu.
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Originalni napad
(vlastni pFinos di-

téte):

Pro déti nebylo findlnim dilem pouze ,,postiikané* platno, ale také

paleta na michani barev a ruce.

Cilova primére-

Zpétné vidim, ze byly cile na prvni vystup stanoveny na pomérné

prace s détmi:

nost: vysoké urovni. Nicméng si troufam tvrdit, Ze byly naplnény v co
nejvyssim mozném rozsahu.
Individualni Individuélni prace s détmi nebyla piili§ mozna. DEti mély mnoho

dostupnych materialt. Jakmile dokon¢ily jednu ¢innost, daly se do
¢innosti druhé. Bylo nutno, aby zde byl pfitomen clovek, ktery
bude cely pribéh organizovat, coZ mi znemoziovalo osobni a ma-

ximalni zaméfeni se na dité.

O¢ni kontakt:

O¢nimu kontaktu se zpocatku vyhybalo jedno dévce.

Vyslovnost a

slovni zasoba:

Ihned pti motivaci na m¢ zac¢al mluvit chlapec, kterého jsem jesté
jednou musela vyzvat, at’ mi dané sdéleni zopakuje. Bohuzel ani
pii zopakovani souvéti jsem nebyla schopna rozpoznat, co se mi
snazi fict. Pani ucitelka mi tedy objasnila, co chlapec vyzaduje.
V zé&véru vystupu mi chlapcova ucitelka sdélila, ze ona sama ma
problém v dorozumivéni s timto chlapcem a také jeho bratrem.
Obeznamila mne, jak probihd komunikace s danymi chlapci. Vy-
lozila mi, ze se jedna o chlapce, ktefi maji rodice mluvici pouze
vietnamskym jazykem. Chlapci se snazi dorozumivat, ale cesky
jazyk pouZzivaji a sly$i pouze v matetské Skole. Jelikoz se ve tiide
nachazi 28 déti, neni mozné se bratriim vénovat zvlasté individu-
aln¢. Parkrat v tydnu si je bere jina pani ucitelka a spole¢nymi si-
lami rozviji slovni zasobu. Chlapci ov§em doposud neznaji a ne-
dokézi vyslovit nékteré hlasky ¢i souhlasky.

Slovni zasoba vétSiny déti mne mile piekvapila. V ptipadé, kdy
jsme se bavili o malifich, zdlraznilo jedno dév€e, Ze malif tvoii
umeéni. Ostatni déti pozdéji tuto informaci samostatné obohaco-
valy o dal$i moznosti tvorby.

Jelikoz byly mé predstavy o prvni komunikaci v rdmci skupiny

rizné, obavala jsem se také, zda se mnou nékteré¢ déti budou
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ochotny vést rozhovor. Mé obavy byly naprosto zbytecné, vétsing

déti nedélalo problém vést rozhovor s cizim ¢lovékem.

Tvorba vét a sou-

veti:

Z pocatku se vétSina déti vyjadiovala predevSim jednoslovné
¢i kratkych vétach. Pozdéji se veétsi polovina déti vice rozmluvila.
Déti se mne nedotazovaly pouze na prubéh vystupu, ale sdélovaly

mi také své zkuSenosti s danou ¢innosti.

Chapani in-

strukei:

Détem jsem dvakrat zopakovala instrukce tykajici se prace s po-
ttebnym materidlem, jelikoz si déti se z4jmem dané potieby pro-
hlizely. Pozd¢ji jsem nékolikrat opakovala, aby nechodily pro
mice za platno, na které hazi jejich kamaradi. Sebekontrolu tedy
zvladaly s vétSimi obtizemi. Tyto jevy nepovazuji za nepochopeni

instruket, ale pfipisuji je spiSe k pohlceni déti do ¢innosti.

Komunikace ve
skupiné, s ucitel-

kou:

Zpocatku ¢innosti mezi sebou déti ptili§ nekomunikovaly, jen ve-
dle sebe staly, ¢ekaly, co se bude dit. Jejich béZné aktivni a pratel-
ské chovani (jak mi pani ucitelka danych déti vylozila), bylo prav-
dépodobné ovlivnéno neznamym ucitelem a praci v exteriéru.
Pozdé&ji se déti rozmluvily, konverzovaly nejprve se mnou a poté
pfi tvofivych Cinnostech i mezi sebou navzajem. Pouze jedno
dévce se zdrzovalo kolektivu. Pfi pobizeni do danych aktivit pra-
covalo se zdjmem, ale samostatné. S ostatnimi détmi piili§ neko-
munikovalo, nepokouselo a pravdépodobné se ani nechtélo zacle-

nit.

Obrazek 1 - Michani barev a hdzeni micu na platno
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Obrazek 2 - Tvorba 1. vystupu
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4.2.3.2 Vystup ¢. 2 — Performance formou land artu

Tabulka 5 - Performance formou land artu

Téma

Performance formou land artu

Charakteristika déti

V tento den se projektu zcastnilo 10 déti, z toho 2 dévcata
chybéla, ale ptidali se 2 chlapci. Celkem bylo tedy 6 dévcat a
4 chlapci. Jiz od samého pocatku byly déti zvidavé a zaujaté
aktivitou. Jakmile za mnou pftibihaly, jednotlivé se ptaly, zda
budeme opét stiikat barvu, malovat nebo co jiného jsem si pro
n¢ pripravila. Nové piichozi chlapce déti piijaly bez jakych-
koliv potizi. Pti tomto vystupu mély déti pracovat po jednot-
liveich. Postupem Casu, v pribéhu aktivit si déti navzajem po-
mahaly pii hleddni vhodnych ptirodnich materialii. Jedno dité
se zeptalo druhého, co sbird, pomohlo dany predmét druhému

ditéti objevit. Bylo velmi zajimavé déti pozorovat pii jejich

konverzaci.

Cil z pohledu ditéte - Pracovat s pfirodnim materialem.

- Vytvofit produkt z dostupnych materialt.

- Prezentovat vlastni produkt.
Kompetence - Dité je schopno pracovat s pfirodnim materialem.

- Dité dokaze vytvofit produkt z dostupnych materiali.

- Dité je schopno prezentovat vlastni produkt.
Pedagogicke Organizacni Metody Prostiedky a po-
strategie forma miucky

Individualizovana | Rozhovor, vytvarnd hra, | Pfirodni material

vyuka

manipulovani, vytvarny | (kvétiny, palice,
experiment listy, kameny),
papir formatu A3,
papir A4, voskovky
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Pribéh vystupu:

Po prichodu déti jsme si vSichni stoupli do kruhu a predstavili dneSnimu talismanovi land
artu — medvédovi, kde se nachazi. S medvédem si déti spolecné ptipomnély, co v§e mohou
nalézt v lese, na louce ¢i zahrad¢. Déti postupné hlasily, co se da dé€lat na zahradé, co v lese,
jaké aktivity maji nejrad¢ji, s ¢im si nejradéji hraji a co kdy v ptirodé vytvortily. Poté jsme si
zahrali pohybovou hru, kdy jsme vSichni spole¢né chodili, na dany signal jsme se zastavili
a medveéd zavelel, Ze mame najit a dotknout se daného materialu jako je: dievo, trava, listi,
vétev, kvétina, Sipek, kastan ¢i kdmen. Postupné jsme vysttidali vSechny materidly a déti si
uvédomily, co vSe se na zahradé nachazi. Poté jsme tyto materialy pfesunuly na jedno misto
a rozttidili je dle druhu. Vytvotili jsme si tedy urcité hromady, ze kterych mohly déti Cerpat.
Déti tedy chodily, hledaly vhodné materidly k pouziti do jejich dila, ptaly se sebe navzijem,
zda budou danou véc potiebovat, ptipadné si je darovaly nebo vyménily.

Déti se navzajem chodily divat na ostatni dila jiz v pribéhu tvorby. Sd€lovaly si, co jim
pripominaji a co skute¢n¢ znazoriuji. Nékteré déti védély jiz na samém pocatku, co chtéji
tvofit, mély urcitou predstavu. Jiné se inspirovaly samotnym materidlem, vytvofily urcity
objekt a poté dotvaiely pozadi a prostfedi. Jedno z dévcéat nevédélo, co chce tvofit. Pouze
shromazd’ovalo materidl na podlozku a dlouze postadvalo nad dilem. Pozdé€ji mi oznamilo,
7e si viibec nevi rady, Ze ji nic nenapada. Rekla jsem ji tedy, Ze nemusi mit jasné dané, co
tvofi, miize pouze udélat seskupeni materialt, které se ji libi. Dévce tedy dale chodilo po
zahrad¢ a sbiralo, co se ji libilo. Na zavér jsme si vSichni dand dila prohlédli, fekli, co nam
pfipominaji, co opravdu znamenaji. Nekteré déti mi oznamily, Ze by chtély jest€ malovat.
Vzali jsme si tedy papir a voskovky, a $li pomoci frotdZe zkoumat dostupné a pouzité mate-
ridly. Papir déti pfiloZily na danou strukturu materialu a pfejizdély po ném voskovkou. N¢-
kteti vydrzeli krétce, jini déle. Tato aktivita byla pouhym bonusem k pfedchozim ¢innostem.

Tabulka 6 - Viastni reflexe vystupu ¢. 2

Vystup €. 2 Performance formou land artu
Reakce, projevy, Nebyla jsem si jistd, zda déti dokazou dle své vlastni fantazie
zpétna vazba déti: vytvofit néco z dostupnych materiali. Déti si nepomahaly jen pii

sbéru materiald, ale také pf1 samotné tvorbé. Chodily se divat na
vytvory druhych a navzajem si sdélovaly rady, co jim to pfipo-
mind a co by jesté vytvorily. Ocekdvala jsem, Ze déti zacnou ko-

pirovat vytvory druhych, ale mylila jsem se. Nékteré déti mély




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 42

svou jasnou predstavu a podle ni vytvarely, jiné vytvotily nej-
prve urcity objekt a k tomu pozdéji dotvortily prostiedi. Jedno
dévce nemohlo delsi dobu piijit na to, co jeji vytvor znamena,
pouze shromazd’ovalo material a fikalo, ze se jedna pravdépo-
dobné o les. Samotné tvorba dan¢ho dila ji pfili§ nezaujala, ale
za to ji bavilo neustale hledat material.

»Pani uditelko, podivejte se, ja jsem nasbirala kameny, listy,
pali¢ky a vzniklo toto. Ze je to nakonec hezké? Asi to je les.
Na zavér vystupu se mne dveé déti zeptaly, zda si mohou sva dila
vzit domd, spole¢né jsme ovSem pfisli na to, ze by material od-
padl, tak jedno z déti namitlo:

»Pani ucitelko, mohli bychom si vzit néco z obrazu aspon na
pamatku®. D¢ti s radosti souhlasily a nasledné si kazdé z nich
vzalo urcity material na pamatku.

»Pani u€itelko, co kdybychom jeSté malovali?* — byla také re-

alizovana tvorba pomoci frotaze.

Prace s materialem:

Déti zacinaly pracovat samotné, ale pozdéji si ve skuping rozd¢-
lily role, b&éhaly objevovat potiebné materidly a byly aktivitou
naprosto pohlceny. SnaZily se vyuZzit veSkerého materialu, ktery
objevily na zahrad€ matetské Skoly. Nejprve se mne dotazovaly,
zda by jejich dilo mohl dotvofit ur¢ity material a pozdéji pocho-
pily, Ze je vSe pouze na nich samotnych. VétSina déti si jesté
ptala pracovat s kresebnym materidlem, proto jsme provedli

frotaz.

Poutavost aktivit:

Déti nejprve Cekaly, Ze se bude opét pracovat s barvami. Vzpo-
minaly na minulé hdzeni micu na platno a stfikani barvy injek¢ni
stiikackou. Obdvala jsem se, zZe pro n¢ nebudou Cinnosti pfilis
aktivni. Mé obavy se na$tésti nenaplnily. Déti byly vSemi aktivi-

tami naprosto pohlceny.

Originalni napad
(vlastni prinos di-

téte):

Déti vyuzily pii tvorbé velké mnoZstvi materiald. Dokonce né-
kteti nebyli dostate¢né vytvarné vyboureni a dozadovali se po-

kraovani vystupu.

Cilova primérenost:

Pfedem stanovené cile byly dle mého ndzoru naplnény.
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Individualni prace

Jelikoz déti netvortily jednu velkou skupinu jako minule, ale byly

s détmi: rozdé€leny nejprve po jednotlivcich a pak se spojily ptevazné do
dvojic, méla jsem moznost s détmi pracovat vice osobnéji a in-
dividualnéji.

O¢ni kontakt: Oc¢ni kontakt probihal se vSemi détmi.

Vyslovnost a slovni

zasoba:

K chlapci, se kterym jsem méla v dorozumivani problém jiz mi-
nule, se ptidal jeho bratr, se kterym bylo dorozumivani jestée slo-
Jelikoz jsem méla oproti minulém vystupu moznost se s détmi
vice individualné seznamit, byla jsem ptfekvapena, jaka je jejich
slovni zasoba a komunikacni schopnosti. Déti mi povypravély o
jejich zkuSenostech s touto tvorbou. Sdélily mi, kam chodi na
prochazky, kde a s ¢im si rady hraji. Pouze dvéma vyse uvede-
nym chlapciim jsem musela napovidat slova, které chtcli pravde-

podobn¢ sdélit.

Tvorba vét a souvéti:

Komunikace s détmi probihala prozatim z poloviny v kratkych
vétach a u poloviny druhé v dlouhych rozvinutych souvétich.
Myslim si, Ze u déti pouzivajicich jednoslovné odpovédi nebo

kratké véty, tento jev zplisoboval spiSe ostych.

Chapani instrukei:

Vsechny instrukce déti pochopily bez dalSiho objastiovani. I
bratfi, se kterymi nastal problém v dorozumivani, v§e pochopili

napoprve.

Komunikace ve sku-

piné:

Pti samotném zacatku jsem méla moZnost pozorovat, Ze déti ne-
vstupuji na zahradu matetské skoly jako jednotlivci, ale nektera
dévcata se drzi za ruce, bavi se mezi sebou. Pii motivaci 1 samot-
nych ¢innostech nemély déti zadné zdbrany, komunikovaly mezi

sebou.

Komunikace s ucitel-

kou:

I se mnou déti komunikovaly bez jakychkoliv zabran. I dva
chlapci, ktefi ptisli misto chybé&jicich dévcat, se nezdrzovali ko-
munikace. VSichni se aktivné hlasili a odpovidali na dané dotazy.
Déti se v pribéhu ¢innosti nepfedvadély jako minule, komuni-
kace byla plynula a organizovana, déti pochopily, Ze nemohou

mluvit vSichni zaroven.
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Obrazek 5 — Frotaz
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4.2.3.3 Vystup ¢. 3 — Performance formou modelovani

Tabulka 7 - Performance formou modelovani

Téma

Performance formou modelovani

Charakteristika déti

V tento den se projektu zucastnilo 10 déti, z tohoto po-
¢tu 3 chlapci a 7 dévcat. 2 dévcata chybéla, 1 chlapec a
1 dévce se pridalo. Déti byly vytvarné naladény, tésily
se na aktivity, vyptavaly se, co je dnes ¢ekd, zda budou
malovat nebo jinak tvofit. Jejich veskeré zabrany v ko-
munikaci s ucitelem byly piekonany. I nové ptichozi
déti rychle ztratily ostych, ostatni je se mnou seznadmily
a vypravély novym détem, co jsme délali v pfedchozich
vystupech. Kdyz nové déti vidély, Ze neni potieba se
zdrahat, prizptsobily se okoli. Byla jsem také pfijemné
ptekvapena z kazné déti. Kdyz si vzpomenu na prvni
vystup, kdy se déti prekiikovaly navzajem, kazdy mlu-
vil za sebe, nebraly na sebe ohled, tak byl tfeti vystup
velkym krokem vpfed. Prace jiz neprobihala jako pouhy
vystup jednotlivce, ale déti zajimalo, co délaji ostatni,

davaly si navzdjem rady.

Cil z pohledu ditéte
- VyzkouSet praci s modelovaci hmotou.
- Vytvofit produkt z modelovaciho materialu.
- Prezentovat vlastni produkt.

Kompetence

- Dité je schopno vyzkouset praci s modelovaci
hmotou.

- Dité dokaZe vytvofit produkt z modelovaciho
materialu.

- Dité dokaZze prezentovat vlastni produkt.
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Pedagogické Organi- | Metody Prostiedky a po-
strategie zacni mucky
forma

Individu- | Rozhovor, vytvarna hra, | Modelovaci hmota,
alizovana | manipulovani, vytvarny | pfirodni material, pa-

vyuka experiment piry formatu A3

Pribéh vystupu:

Na zacatek vystupu jsme si zahrali pohybovou hru, ktera spocivala v tom, ze se déti spojo-
valy jako lepidlo. Pouzila jsem frazi: ,, Lepidlo se vylilo, ramenem nds slepilo.“ Postupné
jsme ménili ¢asti téla a déti se pohotové premistovaly a spojovaly. Poté jsem doprostied
kruhu pfinesla hrnec piikryty poklici. Déti hadaly, co by se v ném mohlo nachazet. Nekteré
déti se snazily zapojit i smysly, zkousSely k hrnci Cichat, poslouchaly, zda v ném neni néco
zaviené, zda neusly$i néjaky zvuk. Chlapec prohlésil: ,,JJ& citim htiby, jsou tam hiiby?*,
dévce naopak: ,,J4 si myslim, ze tam budeme michat barvy. Modré barvy!* Jakmile se
vSichni vyjadfili, nechala jsem je dovniti séhnout. Déti zjistily, Ze se jedna o hmotu. Thned
si ji vSechny vzaly mezi dlang a zaCaly zpracovavat. Poté jsme hrnec odkryli a déti se pte-
svédcily, Ze se jednd o modelovaci hmotu. Nésledné zacaly pracovat samostatné. Nékteré
déti pracovaly na papife, jiné zkousely modelovaci hmotu vpracovat do prosttedi (napf. na
stromy). Déti nevytvoftily pouze jedno dilo, ale vyzkousSely si mnoho zplisobt prace a mate-
rialii. Pomahaly si a inspirovaly se mezi sebou navzajem. U vétSiny pievladala tématika zimy
a snéhu, mluvily o Vanocich, o zkuSenostech pe€eni pernikli. Tyto pocity u nich pravdépo-
dobné vyvolala hmota a pfedchozi zkuSenosti s ji podobnou texturou. Dé&ti vytvotily na
stromé straSidelny oblicej a oznacily jej Certem, tvofily se také postavicky skiitkll, snéhuldk,
obrazy ptirody jako napt. louka, nebo také vano¢ni cukrovi. Na konci jsme si spole¢né€ pro-

hlédli, co kdo vytvoftil a déti sva dila prezentovaly.

Tabulka 8 - Vlastni reflexe vystupu ¢. 3

Vystup €. 3 Performance formou modelovani
Reakce, projevy, JiZ v minulém vystupu jsem se piesvédcila o kreativité a fantazii
zpétna vazba déti: déti. Spolecné s celou skupinou jsme vedli rozhovor, ve kterém

padlo mnoho néapadt jak a kde by §lo s hmotou pracovat. Inspi-

rovani se od druhych déti probihalo v malé mife. Vice déti tvo-
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filo stejny motiv jako napt. sn¢huléka, ale vidéla jsem, ze je pro-
ces ,.kouleni“ bavi, a to bylo zasadni. Déti si s nadSenim vSechny
vytvory prohliZely, navzajem si je komentovaly a ptaly se na mij
nazor.

»Ja si k hrnci ¢ichnu.*, ,,J4 do ného sahnu.*“ — déti vyuzivaly
vSechny své smysly pro zjisténi, co se v hrnci nachazi.

Chlapec vytvotil pomoci svého téla a modeliny sochu: ,,Podi-
vejte se, ja jsem socha. Socha Svoboda!*

»Ja to dam na strom a udélam usmévavy strom.“ — prob¢hlo
tedy dekorovani stromu pomoci hmoty.

»Podivejte se, tady je postaveny snéhulak, tady taje a tady je
znéj uz jen kaluz. Predtim se mi totiZ nepovedl, tak jsem

udélala nového.“

Prace s materialem:

Jelikoz bylo tento den stale pekné pocasi, uskutecnili jsme 3. vy-
stup opét v exteriéru. Pfiprava této aktivity byla jednoducha, ale
pro déti velmi zajimava. Pfichystala jsem si velké mnozstvi mo-
delovaci hmoty a déti dle vlastniho uvazeni pracovaly s veske-

rym dostupnym materidlem na Skolni zahradé.

Poutavost aktivit:

Pro déti byla prace s modelovaci hmotou zajimava. Tento druh
¢innosti je pro n€ vzacny a déti byly rady, Ze se mohly ve hmoté

patlat.

Originalni napad
(vlastni prinos di-

téte):

Mnohé z déti napadlo pracovat také pomoci riznych materiali
dostupnych na zahradé matefské Skoly. Do svych produktii za-
komponovaly listy, SiSky, kastany, kameny, stromy a mnoho dal-
Siho. Nemodelovaly pouze na modelovacim papiru, ale snazily

se vyuZzit kazdého prostoru.

Cilova primérenost:

Stanovené cile jsem zvolila vhodné a byly dle mého nazoru na-

plnény.

Individualni prace

s détmi:

Jelikoz déti pracovaly individualné nebo po dvojicich, mé€la jsem
moznost s nimi pracovat osobn¢. Nékolikrat mne déti pozadaly
o pomoc ¢i radu. Snazila jsem se, aby tvofily v ramci svych vlast-
nich moZnosti a ja do procesu zasahovala jen minimalné, v pfi-

pad¢ nutné potieby.
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O¢ni kontakt:

Z4dné dité se nevyhybalo o&nimu kontaktu.

Vyslovnost a slovni

zasoba:

Chlapec s komunikacéni bariérou, kterého jsem jiz zminovala, se
neustale snazil zapojovat. V pribéhu modelovani mi vypravél o
vSem, co jej jen napadlo, neustale vyzadoval pozornost. Ne po-
kazdé jsem pochopila, co mi chce fict, kolikrat jsem se ptala pani
ucitelky, zda nevi, co mi chce chlapec sdélit. Ani samotna pani
ucitelka nevédé€la ve vSech ptipadech, co chlapcova souvéti zna-
menaji. Dané sdéleni jsem se v mnoha situacich snazila pochopit
z kontextu, gest a ptipadné manipulace s predméty.

Slovni zasoba déti byla bohata. Byla jsem svédkem situace, kdy
dvé déti pomahaly ostatnim ve vyjadieni, kdyZ nemohly nalézt
spravné pojmenovani pro urcity piedmét. Bylo zde poznat, Ze
déti odbouraly veskeré ostychy a snazily se mi sdélit co nejvice
informaci. Byla jsem piekvapena, jaky udélaly déti v ramci ko-

munikace posun oproti prvnimu vystupu.

Tvorba vét a souvéti:

Déti komunikovaly v souvétich, jak se mnou, tak mezi sebou.
Veskery ostych vymizel. Vymeénili jsme si spolecné pomérné
mnoho informaci tykajicich se jejich z4jmd, oblibenych ¢innosti
a podobné. Mezi détmi panuje klidna a pratelskéd atmosféra. Déti

si mezi sebou povidaji a snazi si pomoci.

Chapani instrukei:

Veskeré zadané instrukce byly détmi pochopeny. Nebylo po-

tieba opétovného vysvétleni.

Komunikace ve sku-

piné, s ucitelkou:

Déti ke mné pribihaly se zvédavosti a poznamkami, co dnes bu-
deme dé€lat. Nebyla zde znat jiz Zadna bariéra jak mezi nimi a
mnou, nebo détmi navzajem. I pies to, Ze se mezi nas tentokrat
zacClenily nové déti a vzniklo tak sloZeni, ve kterém jsme dopo-
sud nepracovali, na skupiné to témet nebylo znat. Déti mne sa-
motné s novymi détmi seznamily, obeznamily je s tim, co jsme

JiZ spolu proZili, co jsme vytvofili a §lo se pracovat.
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Obrazek 6 — Modelovani
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4.2.3.4 Vystup ¢. 4 — Performance s vyuZitim hudby

Tabulka 9 - Performance s vyuzitim hudby

Téma

Performance s vyuzitim hudby

Charakteristika déti

V tento den se projektu zucastnilo 10 déti, z tohoto po-
¢tu byli pfitomni 2 chlapci a 8 dévcat. VSechny déti byly
vytvarn€ naladény a tésily se na aktivity, které je Cekaly.
Jelikoz jsem do mateiské Skoly delsi dobu nedochézela,
uvitaly mne déti spoleénym: ,,Jééé, pani ucitelka.,
,Nevis, jak se vlastn¢ jmenuje?* Zabrany tykajici se ko-
munikace s ucitelem byly prekonany. Dé&ti mi sdé€lo-
valy, co se za celou dobu mé neptitomnosti udalo, ze
nyni navs$tévuji sportovni halu a jezdi na plavéani. Také
mi sdélily pfani tykajici se Vanoc. Déti se predbihaly,
aby mi sdélily, o jakou hracku si napsaly JeziSkovi.
Byla jsem také ptijemné piekvapena z kdzné déti. Ne-
musela jsem déti vyzvat, aby se hlasily. Jedno dité mlu-
vilo po druhém, neptekiikovaly se, pouze dopliovaly
své mysSlenky a zkuSenosti. Po spole¢né pocatecni ko-
munikaci se déti zaCaly vyptavat, co je dnes ¢ekd, zda
budou malovat, vyrabét nebo délat Giplné néco jiného.
Méla jsem jiz od pocatku vystupu dobry pocit, déti se
téSily na spolecné aktivity. I kdyz mély po svacing, pied
kterou probihala fizena ¢innost, nebylo zde jediné dit¢,
kterému by se nechtélo v tento moment vystup vykona-
vat. Pani ucitelka téchto déti mne jiz na samém pocatku
projektu obeznamila s tim, Ze ne vSechny déti v této
skupin€ jsou vytvarné nadané, a predevSim je vSechny
vytvarné ¢innosti nebavi. Coz byla pro mne informace
predstavujici velkou vyzvu. Méla jsem pocit, zZe se mi
doposud podaiilo déti s jejich nadSenim zapojit do

vSech ptipravenych aktivit.

Cil z pohledu ditéte

- Pracovat s kresebnym nacinim.

- Vyjadfit vlastni emoce.
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- Pojmenovat vznikly obrazec.

Kompetence - Dit¢ dokaze pracovat s kresebnym nacinim.
- Dité je schopno vyjadfit vlastni emoce.

- Dité dokaze pojmenovat vznikly obrazec.

Pedagogické Organizacni Metody Prostiedky a po-

strategie forma miucky

Individualizovana | Rozhovor, vytvarnd hra, | Papiry formatu A2,
vyuka vytvarny experiment pastelky, voskovky,
hudba (pomala —
smutnd, rychlé — ve-

seld)

Pribéh vystupu:

Déti jsem nejprve uvitala a nechala je vypovidat, jelikoz jsme se spole¢né po delsi dobu
nevideli. DEti mi sdélovaly své zazitky za uplynuly mésic, také jsem se dozvédé€la, co si které
dité pteje pod stromecek a jak travi Vanoce. Myslim si, Ze mou pfitomnost déti uvitaly s nad-
Senim. Nasledn¢ jsem déavala détem pokyny, dle kterych se pohybovaly. Nejprve déti chodily
co nejpomaleji, co nejtiSeji, poté se pokusily pohybovat nejrychleji jak dovedou, a nakonec
nejhlasitéji jak dovedou. Déle jsem dana kritéria riizné kombinovala (pomalu a potichu,
rychle a hlasit¢). Nasledn¢€ jsem zacala udavat rytmus tleskanim a déti se dle n¢j pohybovaly.
Vyzvala jsem jedno dité, aby po mné& rytmus zopakovalo, dale jsem rytmus ménila a vybirala
déti dalsi. Samotné déti si také vyzkouSely udavat rytmus, ktery opakovala celd skupina.
Déti tleskaly, pleskaly a rizn€ hrély na t€lo. Pro spésny klidny pribéh vystupu jsem jako
dalsi aktivitu volila pohybovou hru. Détem byla pusténa rychla piseni, déti se pohybovaly,
jakmile jsem piseii stopla, zamrzly a nesmély se hybat. Piseni jsem opét spustila a priibéh se
cca 5x opakoval. Po pohybové hie jsem se déti zeptala, jakd piseni byla a jak se pfi ni citily.
Déti sd€lovaly: ,,Srandovni.“, ,,Veseld.”, ,,Rychld.“ Pro zménu jsem pustila piseii pomalou a
déti se znovu zeptala na pocity. Déti mi sdé€lily, Ze se pti pomalych pisnich citi smutné. Také
jsem se zeptala, co je to smutek a co radost. Déti mi sdélily: ,,Smutek je, kdyZ je mi néco
lito., ,,Radost je, kdyz jim bonbdny.*“ Vybrala jsem veselé¢ a smutné pisné a détem je opét
pustila. V prabéhu pisni déti zvedly ruku a kreslily dle melodie a rytmu pisné ve vzduchu.
Pomoci obrazku obli¢eje a riznych vyrazii emoci mi déti ukézaly, jak si kterou emoci pred-

stavuji a opét, pti Cem ji citily ¢i citi.
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Déti byly ptidéleny papiry a Slo se pracovat. Na jednu stranu déti zaznamenaly piseil smut-

nou, na druhou stranu piseil veselou. Na konec jsem papiry sesbirala a détem postupné jejich

vytvory ukazovala. DéEti hadaly, zda je zaznamenana piseni vesela ¢i smutna. Jakmile jsem

se déti ptala podle ¢eho posuzuji, sd€lily mi: ,,Tam jsou veselé barvy.”, ,,Tam je velika a

kudrnat4 ¢maranice.“ Po tomto zhodnoceni mne déti prosily, abychom si aktivitu zopakovali

1 pristé. Jedno z dévcat napadlo, Ze by si mohly piseii vybrat déti samotné podle toho, jakou

pohadku ¢1 zn€lku maji nejradéji.

Tabulka 10 - Viastni reflexe vystupu ¢. 4

Vystup ¢. 4

Performance s vyuZzitim hudby

Reakce, projevy,

zpétna vazba déti:

V prubéhu aktivity kresleni do vzduchu padl napad jednoho di-
téte, aby jeden kreslil do vzduchu néjakou véc a ostatni hadaly,
o0 co se jedna.

»Smutek je, kdyZ je mi néco lito.*

»Radost je, kdyZ jim bonbény.“ — déti pfirovnavaly emoce
k jejich dosavadnim zkuSenostem.

»Budeme to délat jeSté jednou?* — po kresleni na hudbu mi déti
sdelily, Ze by si tuto aktivitu chtély zopakovat 1 ptisté na hudbu,

kterou by ony samotné vybraly.

Prace s materialem:

Tento vystup byl na dostupnost a vyuZziti materiali pomérné ne-
naro¢ny. Volila jsem pouze velké formaty papiru, voskovky,
pastelky, hudbu a prehravac. V ptipadé, kdy bych tento vystup
opakovala (napf. ptisti hodinu), volila bych o néco vétsi format

papiru, aby se déti mohly jesté vice uvolnit a vyuzit vétsi plochu.

Poutavost aktivit:

Vystup mél spad a navaznost. Myslim si, Ze jsem jej pojala zaji-

mave a déeti jej obohatily o své vlastni napady.

Originalni napad
(vlastni prinos di-

téte):

Déti pti poslouchani hudby a volné kresbé rukou do vzduchu na-

padlo, Ze by mohly kreslit a ostatni hadat, co urcené dite kresli.

Cilova primérenost:

Nékterym détem délalo na zacatku problém vnimat pozitivni a
»chladné* barvy, které vyuzivaly ke kresbé. Spole¢né jsme si
barvy ukézali a vétSina déti oznacila modrou za chladnou, cerve-

nou za veselou apod. Pozdé&ji se mi déti samotné pochvalily, ze
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pfi smutné pisni kreslily modrou. Nékteré déti nedokazaly na po-
¢atku pojmenovat vzniklé obrazce, ¢i vyjadfit se, co jim obrazce
piipominaji. Pozd¢€ji v nich 1 ostatni déti se svymi ideami vyvo-

laly pfedstavy.

Individualni prace

V dnesnim vystupu jsem méla moznost pracovat s détmi indivi-

s détmi: duélné. Jednalo se o komunikaci v komunitnim kruhu, kdy jsem
si vypravéla s kazdym ditétem zvlast’ a poté také pii kresbé do
vzduchu, kdy se vystiidaly vSechny déti.

O¢ni kontakt: Z4dné z déti se nevyhybalo oénimu kontaktu.

Vyslovnost a slovni

zasoba:

Opét se ukazal problém pii komunikaci s jednim chlapcem, je-
hoz rodice pochazeji z Vietnamu. Chlapci v Zadném piipad¢€ ne-
brani v komunikaci ostych z o¢niho kontaktu, ze slovni zasoby
¢i komunikace s ucitelem. Snazi se komunikovat a sdélovat své
pocity, ale ve velké mife mu v tom brani vyslovnost a slovni za-
soba.

Jelikoz se jedna o déti ptedSkolniho veéku, nenajdeme zde velky
pocet déti, ktery by mél problém s vyslovnosti. Jedna se spis o
ojedingly piipad, kdy se déti snaZzi fict slovo, které pfili§ nepou-
zivaji ¢i jej opakuji po mné.

Jelikoz jsme se s détmi dlouho nevidéli, poc¢atkem celého vy-
stupu byl komunitni kruh, ve kterém mi déti povypravély o tom,
co prozily v uplynulém meésici, a co je v nasledujicich tydnech
¢eka. Bylo tedy vétsi mnozstvi Casu, ktery jsem mohla vénovat
bliz§imu poznavani déti a zamgéfit se 1 na jejich vyjadrovani. U
dvou dévcat mne piijemné piekvapila jejich slovni zasoba. Pti
samotné aktivité, kdy mély déti poslouchat melodii pisné a poté
vyjadrtit své pocity, dévcata dopodrobna popsala, jak, pii ¢em a
pro¢ se tak citila. Sdélily ndm své zkuSenosti, které byly tak
pfesn€ popsany, az ostatni déti zpozornély a kladly dévcatim

otazky.

Tvorba vét a souvéti:

Jelikoz nam bylo ve Skole pfipomindno, Ze mame pokladat ote-
viené otazky, jiz od poc¢atku mého piisobeni v matetské Skole se

snazim vytvaiet vhodné prostiedi a usiluji o podnécovani déti k
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tomu, aby se vyjadiovaly celymi vétami. Tentokrat se jednalo o
ctvrty vystup v matei'ské skole a troufam si tvrdit, Ze se i ja po-
stupem Casu zlepsSuji a déti maji ¢im dal vétsi prostor se vyjadio-
vat. Déti jiz vytvorily dobry kolektiv a neostychaji se pied sebou
a mnou bavit o cemkoliv. Dnesni vystup, kdy jsme se od hudby
spole¢n¢ dostali k emocim byl pro né dle reakci velmi zajimavy
a kazdé z déti mélo touhu se vyjadrit a povypravét ostatnim své

zkuSenosti.

Chapani instrukei:

Oproti pocatecnim vystupiim jsem se rozhodla détem prednést
své pozadavky a instrukce a poté vyzvat jedno dité, aby je zopa-
kovalo. Na konec jsem se déti vzdy zeptala, zda vSichni rozumi
tomu, co bude nasledovat. Tento systém zadavani se mi osved¢il,
protoze nastal minimalni pocet ptipadi, kdy bylo nutno aktivitu

pozastavit a dovysveétlit.

Komunikace ve sku-

piné:

Déti nejprve pracovaly samotné a nasledné stiidaly kamarady
mezi sebou. V prubéhu vystupt si nasly své/ho nejblizsi/ho ka-

marady/a.

Komunikace s uéitel-

kou:

V tento den jsme se vidé€li po vice jak mésici. Méla jsem obavy,
jak budou déti reagovat a zda se nebudou znovu ostychat komu-
nikace se mnou. Jelikoz nas ¢ekalo téma, u kterého by se nckteré
déti mohly ostychat svéfit se svymi zkuSenostmi, s napétim jsem
cekala, jak se k vystupu postavi. Mé obavy byly naprosto zby-
tecné. DéEti vypravély, ve vétsing ptipadl se mi pii tom divaly do
o¢i a ostatni poslouchaly a zkuSenosti ostatnich dopliiovaly témi

svymi.

Obrazek 7 - Performance s vyuzitim hudby
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4.2.3.5 Vystup ¢ 5 — Performance s vyuzitim pohybu

Tabulka 11 - Performance s vyuzitim pohybu

Téma

Performance s vyuzitim pohybu

Charakteristika déti

V tento den se projektu zucastnilo 10 déti, z tohoto po-
¢tu 2 chlapci a 8 dévcat. Ocekavala jsem, ze budou déti
poslusné a klidné, jelikoz tento den navstivil mateiskou
Skolu Mikulas se svou druzinou. Jiz pii vstupu do skoly
jsem si vSimla chlapce, ktery sed¢l v Satné sam. Ptala
jsem se jej, co zde déla a chlapec mi sdélil: ,,Zlobil jsem,
tak tady sedim sam a pfemySlim.* JiZ tato informace
mne zaskocila, jelikoz bylo pted ptil desatou a druzina
pravdépodobné pred chvili odesla. V tomto duchu bo-
huzel pokracovala nésledujici spoluprace mne a déti.
SnaZila jsem se, aby se dé&ti vydovadély a sdélily mi vSe,
co vdnes$ni den zazily. Nicméné chlapec, ktery byl
predtim vykazan ze tiidy, zlobil po celou dobu vystupu
a snazil se k sob& stahnout dalsi déti, coz nebylo az tak
tézkym ukolem, jelikoZ vSechny déti byly neochotny
spolupracovat a pii odpovédich vymyslely nesmysly.
Kdybych déti pfedtim neznala, bala bych se dalsi spo-
luprace, ale jelikoz vim, jak déti spolupracovaly pfi
ptedchozich vystupech, pochopila jsem, Ze dnes se jim
pravdépodobné pouze ulevilo z konce mikulasské na-
dilky. Nejprve nevénovalo pozornost pouze jedno dité,
poté se k nému piidalo jedno dévce a postupem casu i
ostatni. Nejprve jsem si myslela, Ze jsem zapojila malo
pohybovych aktivit ¢i byly aktivity pro déti nezajimave,
ale pani ucitelka tfidy mi sd€lila, Ze posledni dny pied
mikulaSskou nadilkou se déti chovaly podobné. Ji sa-
motné se nedatilo déti nijak uklidnit. Ani pohybové hry,
ani jiné aktivity by déti pravdépodobné nijak neovliv-
nily, détem se ulevilo, Ze je jiz vSe v potradku, Ze se ne-

musi ni¢eho obavat a byly rozpustilé. I ptes to, ze bylo
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misty slozité s détmi pracovat a v prubehu vystupu jsem
se snazila aktivity ménit a pfizpusobit situaci, jsem rada,
ze jsem v tento den vystup zrealizovala a jejich rozpus-
tilé chovani zazila. Doposud byly v§echny vystupy pii-
jemné a déti vykonavaly aktivity bez jakychkoliv pro-
blémi. Troufam si tvrdit, ze tento vystup pro mne pied-
stavoval tézkou zkousku a posunul mne o kousek vys

v mych dosavadnich zkuSenostech.

Cil z pohledu ditéte - Spolupracovat s ostatnimi détmi ve skuping¢.
- Pouzit vlastni télo pii vytvarné tvorbe.

- Prezentovat spole¢né dilo.

Kompetence - Dité dokéze spolupracovat s ostatnimi détmi ve
skuping.

- Dité je schopno pouzit vlastni télo pfi vytvarné
tvorbé.

- Dit¢ dokaze prezentovat spolecné dilo.

Pedagogické Organizacni Metody Prostiedky a po-
strategie forma miucky
Skupinové vyuka | Rozhovor, vytvarnd hra, | Papir formatu A2,
vytvarny experiment pastelky, voskovky,
uhly, hudba

Pribéh vystupu:

Jelikoz se jednalo o den, kdy matetskou Skolu navstivil Mikulas se svou druzinou, déti byly
plné dojmu. Nechala jsem je tedy nejprve vypovidat a projevit jejich emoce tykajici se pied-
chozich par hodin plnych strachu. Jeden z chlapcti neustale vyruSoval a snazil se k sob¢ stah-
nout 1 ostatni déti. I pfes neukaznénost déti jsem byla piekvapend, Ze mij vystup uvitaly
s pranim z minulého tydne. Na zacatek vystupu jsem tedy dodrZela, co jsem jim slibila. Déti
si mohly vybrat pisné dle jejich libosti a uvolnit ruku i mysl pfi kresbé dle melodie pisné.
Jakmile déti dokreslily, vybrali jsme vykresy a opét hadali, zda se jedna o veselou ¢i smutnou
pisent a co jednotliveim dana kresba pfipomina. Pozd¢ji jsme navazali na vystup a téma
dnesniho dne. Nejprve jsem déti nechala vydovadét, jelikoz jsem si myslela, Ze v dneSnim
dni je obzvlast’ potfeba, aby byly po narocném ranu soustiedéné a Iépe se s nimi pracovalo.

S détmi jsme se tedy nejprve pohybovali jako zvitata. Chodili jsme jako ¢ap, Zaba, medvéd
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a klokan. Déti se smaly, opravovaly se v predvadéni dle toho, jak se jim zdal postoj a pohyb
spravny. Jelikoz jsme se minule bavili a pomoci pisni jsme navodili veselé ¢i smutné emoce,
znovu jsme je zopakovali. Pfedvadéli jsme stastného, smutného, nastvaného ¢loveka; toho,
kdo se boji a toho, komu se splnilo ptani. Hra byla provadéna formou hry na sochy, kdy
misto stopnuti hudby jsem vzdy zvolala napt. nastvany ¢lovek a déti znazornily danou
emoci. Kazdé dité se snazilo piedvést néco odlisného. U nastvanosti déti dupaly; mély za-
mraceny vyraz; predvadély, ze bouchaji hrackami, ze do néceho koupou apod. Tato emoce
je v dnesSnim vystupu nadchla a potfadné¢ se pii ni vydovadeély. Détem se také zamlouval pro-
jev Stastného ¢loveka. Volaly na mne: ,,Pani ucitelko, toto jsem udélal, kdyz jsem dal gol.«,
»A ja jsem udélal toto, kdyz jsem dostal hracku, kterou jsem si pral!“ Poté jsem déti vyzvala,
aby utvoftily dvojici, ve které vytvoii z jednoho pocitu sochu. Nejprve tvarovaly pouze obli-
¢ej (usmév, zamraceni, zavieni oci,...), poté celé t€lo — mély znazornit napt. zvitata; lidi,
ktetfi néco de€laji apod. Jelikoz jiz déti nedovedly udrzet pozornost ptesla jsem na tvoteni poz
na papite. Déti si lehly na vice papira vétSiho formatu, rizné se propletly a vytvotily urcitou
pozu. Zbytek déti je obkreslil. Nasledné€ si déti praly vymeénit si role. Vystup jsem poté ukon-
¢ila zhodnocenim, co déti predvadeély, co to doopravdy ostatnim pfipomina.

Tabulka 12 - Viastni reflexe vystupu ¢. 5

Vystup €. 5 Performance formou pohybu
Reakce, projevy, »Pani ulitelko, kouknéte, co jsme vymyslely, co predve-
zpétna vazba déti: deme!*“ — dévcata zndzornila plaz (lehatko, ¢lovéka, slune¢nik),

ostatni vlak atd.

Déti vyjadiovaly piedevsim vlastni zkuSenosti €1 pfani.

Prace s materialem: | Nebylo potieba velkého mnozstvi materidlu. Déti pracovaly pie-
devS§im mezi sebou samotnymi. Potieby, které¢ byly v pribehu
vystupu dostupné byly: papir velkého formatu, pastelky, vos-
kovky, uhly a hudba. V zavérecném zhodnoceni s pani ucitelkou
jsem se ji ptala, zda by nebylo pro déti poutavéjsi pro tento den
pouzit pomiicky jako naptiklad ve vystupu prvnim. Pani ucitelka
tfikala, Ze ma odzkousené¢, ze jakmile jsou déti v tomto rozpolo-
zeni, nepomuze vubec nic. Nejlépe deti nechat sem tam vysko-

tacit.

Poutavost aktivit: Nedokézu jiste urc€it, zda byly aktivity poutavé ¢i ne. Mohu tvrdit

pouze z hodnoceni vystupu pani ucitelky tfidy a dvou dévcat,
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které vydrzely do konce vystupu davat pozor a bylo vidét, Ze jim

chovani ostatnich déti vadi.

Originalni napad
(vlastni pFinos di-

téte):

Déti si znovu na pocatku vystupu piipomnély, ze jsem minuly
vystup slibila zopakovani orfismu (kresby dle melodie hudby),
ktera je velmi nadchla. Pfi obkreslovani p6z na papir déti také

bavilo ¢marat kolem sebe, aby se vytvofil obrys.

Cilova primérenost:

Stanovené cile hodnotim v ramci moznosti kladné.

Individualni prace

s détmi:

Individualni prace s détmi nebyla v tomto vystupu mozna z di-

vodu nestalého usmérnovani nékolika jedinct.

Oc¢ni kontakt:

Oc¢nimu kontaktu se asi dvakrat vyhnul chlapec, ktery vyrusoval
ostatni déti. Odmital poslechnout a snazil se vyhnout o¢nimu

kontaktu se mnou.

Vyslovnost a slovni

zasoba:

Stale pretrvava komunikacni problém mezi mnou a chlapcem,
ktery v domacim prostfedi mluvi vietnamsky a v matetské Skole
Cesky.

Slovni zasoba déti mne dnes nemile piekvapila. V nékolika pfi-
padech jsem zaznamenala vulgarni vyrazy, coz pevné vé&fim,

mohu pfisuzovat pouze rozverné nalade déti.

Tvorba vét a souvéti:

V jiné vystupy jsem u déti poznala, Ze se rady predhanéji, Ze chce
kazdé dit€¢ vyslovit svou myslenku a obohatit ji ostatni. Dnes
jsem se snazila pokladat oteviené otazky, ale nebylo to nic
platné. Déti ke konci vystupu jiz vymyslely hlouposti a nesou-
sttedily se. Pouze dvé dévcata vydrzela davat pozor do konce
vystupu. Zbytek déti se pridal k chlapci, ktery vyruSoval jiZ pti

fizené Cinnosti vedené pani ucitelkou tridy.

Chapani instrukei:

Nemyslim si, Ze by postup vysvétlovani tento den odlisny od vy-
stupu pfedchozich. Tento jev se objevil spiSe z divodu, jelikoz
déti nedavaly pfili§ pozor, nékolikrat jsem je musela zastavit,
znovu zopakovat instrukce ¢i vyzvat nékteré z déti, aby zopako-
valo, co maji dé€lat. Nicméné po vyzvani n¢kterych déti mi ne-
byly schopny odpovédét, jelikoz se predtim bavily a nedé€laly, co

mély.
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Komunikace ve sku-

piné:

Dnes byla skupina déti rozdélena na dva ,,tdbory*. Jedna skupina
v Cele s chlapcem, ktery se k sobé a své rozpustilosti pokousel
po cely vystup stdhnout ostatni déti a druhd skupina déti, které

se snazily spolu se mnou tohoto chlapce usmeérnit.

Komunikace s uéitel-

kou:

Komunikaci se mnou se snazily vyruSujici déti ignorovat.

Obrazek 8 - Proces tvorby obrysii poz

4.2.3.6 Vystup ¢. 6 — Performance s vyuzitim ploSnych vytvarnych prostiedkii

Tabulka 13 - Performance s vyuzitim plosnych vytvarnych prostredkii

Téma

Performance s vyuzitim ploSnych vytvarnych pro-
stiredkii

Charakteristika déti

V tento den se projektu zicastnilo opét 10 déti, z tohoto
poctu 2 chlapci a 8 dévcat. JelikoZ byly déti pfi minulém
vystupu rozjivené a rozdovadéné, §la jsem v tento den
do matetské Skoly s o¢ekavanim, jak budou déti nala-
dény. Byla jsem ovSem velmi mile pfekvapena z toho,
jak byly dé€ti pozorné a spolupracovaly. Tato skutecnost
mne utvrdila v tom, Ze chovani déti v pribéhu minulého
denniho rezimu a atmosféry tfidy MikuldSem a jeho
druZinou. Déti byly v tento den tvofiveé naladény. TéSily
se na aktivity, ihned pii mém piichodu se vyptavaly, co

je dnes ¢eka, zda budou malovat.
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Jelikoz zde byla pfitomna pani, ktera posuzovala zralost
a pfipravenost déti na povinnou skolni dochéazku, coz
jsem pochopila z kontextu rozhovoru ptitomnych pani
ucitelek. V tento moment zde bylo piitomno mnoho déti
i dospélych a nastal chaos v rozd€leni déti do skupin.
Jeden chlapec propukl v plac, jelikoz mu pani ucitelka
nakazala, aby se Sel pfevléct k pobytu na zahrad¢. Chla-
pec ale trval na svém, ze ma byt pfitomen na vykona-
vani mého projektu. Situaci jsme spolecné vyiesili a
dali jsem se s chuti do prace. Vypozorovala jsem, ze né-
které z déti vytvotily obrazkl vice, jiné naopak pouze
jeden a snazily se do néj vynalozit veSkeré své nadani.
Bylo vidét, ze déti, které vytvortily vice vytvarnych dél
mely mnoho ndpadl a snazily se je vSechny vyjadrit.
Déti, které vytvorily jedno dilo, kombinovaly vice tech-
nik v jednom dile. Naopak, déti tvofici vice dél, pouzily

vZdy jednu techniku v jednom obrazku.

Cil z pohledu ditéte

- Pracovat s malifskym nac¢inim.
- Vytvofit dilo pomoci dostupnych materiald.

- Prezentovat vlastni dilo.

Kompetence

- Dité dokaze pracovat s malifskym nacinim.
- Dité je schopno vytvofit dilo pomoci dostup-

nych materiald.

Dité je schopno prezentovat vlastni dilo.

Pedagogické Organizac¢ni
strategie forma

Metody Prostiredky a po-
miucky

Rizena ¢innost Rozhovor, vytvarna hra, | Obrazy znamych d¢l,

manipulovani Stétce, voda, kelimky
na vodu, vodové

barvy, papiry, vatové
tyCinky, plastova vi-

dlicka
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Pribéh vystupu:

Pti vstupu do tfidy mne déti uvitaly s nadSenim. V tento moment zrovna snidaly, takze za
mnou nemohly jit a ani nemluvily. Dodrzovaly pravidla, které maji s pani ucitelkou nasta-
vena. Po snidani, uklidu a hygiené za mnou piibéhly a zacali jsme spole¢né pracovat na
dneSnim programu. Nejprve mi déti v komunitnim kruhu sdé€lily novinky z ptedeslych
tydnd, jelikoz se jednalo o nasi prvni schlizku po Vénocich. Jedno z dévcat mi sdélilo, ze od
JeziSka dostalo specialni barvy, se kterymi se pracuje pomoci pastelek. Ostatni déti se nahle
pridaly se svymi zkuSenostmi s témito barvami a postupné se piedhanély s dal§imi dary,
které nasly pod stromeckem. Po komunitnim kruhu si déti zahraly hru na malife a barvy.
Jedno z déti bylo malif a ostatni déti barvy. Malif se snazil pochytat vSechny barvy. Jakmile
se malif barvy dotkl, musela barva diepnout. Déti chtély tuto hru 3x opakovat. Po pohybové
hte jsme se spole¢né piesunuli ke dvéma stoliim, ke kterym si déti sedly. Spole¢né jsme si
s détmi povidali o obrazech. Vypravéla jsem jim o navstéve galerie a predstavila obrazy od
nejznaméjSich autord. Déti sdélovaly, co v kubistickych a abstraktnich obrazech vidi. Jedno
z dévcat tvrdilo: ,,Ja tam vidim ¢okolddu!*, druhé dévce: ,,Joo, tam je tabulka ¢okolady!*,
chlapec: ,,J4 vidim désivé oko.*, dévce: ,,A tam je konvice na ¢aj.*“ Nasledn€é mi déti povy-
pravély, jaké obrazy maji doma nebo s jakymi se setkaly v galeriich ¢i jinych kulturnich
institucich a udalostech.

Nasledné jsem zadala kazdému ditéti urcity ukol (nachystani ubrusu, kelimku, barev,...).
Déti mi bez jakychkoliv dotazli a problémt zvladly pomoci s ptipravou vytvarnych pomi-
cek. Déti jsou vzdy natéSeny na préci, jeSté¢ nejsme plné pfipraveni, nemame zadany in-
strukce a uz se s nadSenim vyptavaji, co bude nasledovat. Tentokrat nenastala vyjimka,
jakmile bylo vSe pfichystano, ptaly se, co mohou namalovat, s ¢im v§im mohou pracovat.
Poté, co jsem détem sdélila pokyny k ¢innosti, mi mnoho déti sdélilo, Ze jiz vi, co budou
malovat a jak. VétSina déti, jeZ nevédela, co znazorni, se snazila odpozorovat, co napadlo
déti ostatni. Postupem cCasu se jejich obrazy odlisily. Déti jsem se ptala, co se na obrazku
nachazi, co planuji malovat pozdéji, co jim dany objekt pfipomina. Mnoho déti pouzilo na-
ptiklad ty¢inku, udélaly par tahti a poté je napadlo, co by z daného objektu mohly znazornit.
Déti byly nadSené. Nekteré tvotily jeden obraz, na kterém si daly zalezet a pouzily na ném
vice zpiisobil prace. Jiné déti vytvoftily obrazl vice a na kazdém pracovaly jednim urc¢itym
zpusobem. Spolecné jsme si obrazy predvedli, pojmenovali nebo ptipadné hadali, co by ob-

raz mohl zachycovat.
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Tabulka 14 - Viastni reflexe vystupu ¢. 6

Vystup €. 6

Performance s vyuZzitim ploSnych vytvarnych prostiredku

Reakce, projevy,

zpétna vazba déti:

Pfi naSem louceni byly déti spokojené. Dotazovaly se mne, zda
si mohou obrazky vzit domu a ukézat je rodi¢lim, sourozenciim
¢i prarodicim. PotéSilo mne také, ze si déti zapamatovaly par
informaci, které jsem jim sdé€lovala pfi pfedstavovani obrazi.
V prubéhu procesu malovani mi naptiklad dévce feklo: ,,Mné se
libila ta no¢ni obloha. Zkusim taky namalovat takovou, ja-
kou jsme vidéli na Silvestra.“, nebo vyrok chlapce: ,,J4 nama-
luju néco, co nebude nikdo védét, co je. Pak budete vSichni
rikat, co v tom vidite.*

Dévce: ,,Ja tam vidim ¢okoladu!*“, druhé dévce: ,,Joo, tam je
tabulka cokolady!“, chlapec: ,Ja vidim désivé oko.*“, dévce:
»A tam je konvice na ¢aj.“ — vyjadieni, co pfipominaji abs-
traktni obrazy détem.

»Hmmm, to zkusim taky. J4 nemusim malovat tieba dome-
cek, stadi stfiknout barvu, to uz jsme prece zkouseli.*

»Ja jsem nevédéla, Ze jde vidlickou malovat. Vyzkousim to i
maminkou.“ — objeveni nového zplisobu prace se znamym ma-
terialem.

»Pani ucitelko, divejte, ja délam duhu a ja ji rozpiju.“ —

vSichni jsme poté sledovali, jak se divce barvy do sebe zapiji.

Prace s materialem:

Détem byly na jednom stole ptichystany pomtcky. Déti si je roz-
délily a ptipravily na stl. Nejprve jsme si §li spolecné naplnit
kelimky vodou. Déti poté v pribéhu prace chodily samotné, jen
mi sdélily, Ze jdou do umyvarny. Nejprve jsem je upozornila, aby
kelimky naplnily pouze do poloviny a davaly pozor, aby vodu
nerozlily. Nenastal zadny problém tykajici se sebeobsluhy déti.
Prekvapily mne také tim, Ze podle objektu, ktery vyobrazovaly,
si déti menily Stétce. Vyuzily vSechny pomticky, které pro né
byly pfipraveny. Postup ¢i napady prace s pomuckami jsem jim

nepopisovala, déti je volily dle svého uvazeni.
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Poutavost aktivit:

Jiz z ptedchozich vystupl vim, Zze vétSina déti ma velmi rada
kresleni a malovani. Déti rady tvofi a jsou neskute¢né kreativni.
Jiz pii povidani o obrazech se déti doptavaly, sd€lovaly své zku-
Senosti, fikaly mi, jaké obrazy maji doma nebo ze se dané obrazy
podobaji tém, které vidély u prarodict ¢i jinych ptibuznych. Déti
se také zajimaly o to, jak autofi té€chto obrazii vypadali. Jakmile
déti zjistily, ze mohou malovat s ¢im chtéji, a predevSim co

chtéji, byly nadsené.

Originalni napad
(vlastni pFinos di-

téte):

Détem jsem neurcovala ani nenapovidala, jak by mohly dané vy-
tvarné pomticky vyuzivat. S vidlickou pracovali vSichni stejné,
namaceli ji do barvy a poté ji obtiskli na papir. Pomoci vatovych
ty¢inek déti délaly puntiky nebo ji vyuZzily misto Stétce. Jedno
z dévcat mi sdélilo: ,,Pani ucitelko, divejte, ja délam duhu a ja ji
rozpiju.” V8ichni jsme poté sledovali, jak se divce barvy do sebe

zapiji.

Cilova primérenost:

Stanovené cile byly dle mého nazoru naplnény.

Individualni prace

s détmi:

Jelikoz déti pracovaly samostatné a tvorily pomérné dlouhou
dobu, mé¢la jsme moznost s détmi komunikovat individualné.
Dé&ti mi sdélovaly, co maji na obrazku a také, pro¢ dany jev zob-
razily. V mnoha pftipadech do svych obrazi vlozily své vlastni

z4zitky &i pran.

Oc¢ni kontakt:

Byla jsem velmi piekvapena v jeden moment pii komunikaci
s divkou. KdyZ mi sd€lovala, Ze maji doma obraz, na kterém je
jeji sestra, kterd zemtela. DévCe se mi celou dobu divalo do o¢i

a usmivalo se. Zadné z déti se nevyhybalo o¢nimu kontaktu.

Vyslovnost a slovni

zasoba:

Krom¢ jednoho chlapce, kterého v souvislosti s vyslovnosti zmi-
fyji v ramci komunikace pokazdé, nenastala Zadna situace tyka-
Jici se problematiky vyslovnosti. Jiz dfive jsem musela zmifiova-
ného chlapce ne€kolikrat vyzvat, aby dané sdéleni zopakoval.

Pti ptipravé vystupu jsem si nebyla jista, zda nebude téma pro
déti pfili§ naro¢né. Snazila jsem se jej pojat zajimavé a prede-
v8im, aby bylo pro dé€ti poutavé a podnécujici k jejich vlastnim

origindlnim napadim. Jelikoz jsem méla pfipraveny abstraktni
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obrazy, déti se snazily vyjadiovat, co v nich vzbuzuji a co jim
samotnym pfipominaji. Byla jsem piekvapena, ze déti po sob¢
neopakovaly. Napftiklad jedno z dévcat mi sdélilo: ,,Mn¢ to pfi-
pomina lasku.“, kdyz sem se zeptala, pro¢ zrovna lasku, bylo mi

odpovézeno: ,,Protoze tam jsou ruky, které se objimaji.*

Tvorba vét a souvéti:

Byla jsem také udivena, ze se déti nevyjadiovaly pouze jedno-
slovné. Odpovidaly ve vétach, zdivodnovaly sva tvrzeni, a do-
konce diskutovaly mezi sebou. Navzajem se sebe ptaly, pro¢ jim

to pripomina dany predmét, kde jej vidi.

Chapani instrukei:

Pted vystupem jsem se obavala, jak budou déti spolupracovat,
zda dokdzou pochopit a pfichystat vSechny vytvarné¢ pomicky
dle instrukci. Pozdéji jsem zjistila, Ze byly mé obavy naprosto
zbyte¢né. Déti si nejprve vyslechly pokyny a poté se je vydaly
plnit. Pouze jeden chlapec se mne znovu zeptal, zda smi opravdu
malovat, co by sam chtél. I v ptipadé¢ hry jsem détem pouze sd¢-

lila, v ¢em spociva a déti nasledné dodrzovaly vSechna pravidla.

Komunikace ve sku-

piné:

S potéSenim muZu fict, ze déti vytvorily skupinu, ve které si na-
vzéjem pomahaji a komunikuji mezi sebou bez jakychkoliv za-
bran. Ani v tento den nenastala Zadna situace, kdy by se déti ura-

zely, byly na sebe zI¢ nebo si odmitly pomoci.

Komunikace s uéitel-

kou:

Po dnesnim vystupu jsem jiz pfesvédcend, ze mame s détmi du-
vérny vztah. KdyZ porovnam tento den s prvnim, déti byly diive
vice odmétené a ptili§ nekomunikovaly, spiSe pokladaly dotazy
tykajici se upfesnéni programu a instrukci. Dnes se mi jiz déti
svetuji, sdéluji mi, co se zmeénilo od doby, kdy jsme se videli

naposled.
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"

Obrazek 9 - Proces tvorby malirského dila
4.2.3.7 Vystup ¢ 7 — Performance formou dramatizace

Tabulka 15 - Performance formou dramatizace

Téma Performance formou dramatizace

Charakteristika déti V tento den se projektu zucastnilo 10 déti, z tohoto po-
¢tu 2 chlapci a 8 dévcat. Déti byly opét vytvarné nala-
dény a uyjistily mne v tom, ze velmi rady tvoii pomoci
kresby nebo malby, jelikoZ se opét vyptavaly, co je dnes
¢ekd, zda budou opét malovat. Jakmile vidély velikou
tasku plnou ptevleki, zacaly jasat. Byly nadSeny, Ze se
budou moci pievléct a vyzkousSet si néco sehrat. V tento
vystup jsem poprvé fesila situaci, kdy jeden z chlapct
zacCal brecet, jelikoz nebyl vybran pro predvadéni so-
chy. Chlapec se mezi nas po chvili bez jakychkoliv ko-
mentait ¢i problému opét piidal. Byla jsem udivena
z vystupu divky, ktera se doposud pfili$ neprojevovala.
Byla jednou z hlavnich postav ptib¢hu, ktery déti se-
hrély a viibec se neostychala.

Naopak chlapec, ktery se bézn¢ projevuje extrovertné,

odmitl pfede vSemi détmi vystoupit a zahrat to, co si
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spole¢né s jednou divkou pftipravili. J4, pani ucitelka 1
déti jsme byli piekvapeni. Ale nikdo chlapce k vystupu
nenutil a chlapec od t¢ doby pouze piihlizel vystupu
ostatnich déti. M¢éla jsem obavy, jaka bude kazen déti,
jelikoz mély dostatek Casu vybrat si prevlek a nasledné
si domluvit ¢i vyzkouSet sehrat piibéh, scénku ¢i jiny
vystup. Opét byly mé obavy zbytecné. DéEti poslouchaly
kazdou instrukci a nevznikla situace, kdy by se déti roz-

dovadély. M¢ly prostor tvofit, umélecky se vyjadrit, ale

pribéh mél urcité hranice.

Cil z pohledu ditéte

Ptedvést vybranou postavu.
Vytvorit ur€ity objekt pomoci svého téla.

Spolupracovat s ostatnimi détmi ve skuping.

Kompetence

Dité dokaze ptedvést vybranou postavu.

Dité je schopno vytvofit urcity objekt pomoci

svého téla.

Dité je schopno spolupracovat s ostatnimi détmi

ve skupiné.

Pedagogicke

strategie

Organizacni

forma

Metody

Prostiedky a po-

miucky

Dramatizace

Rozhovor, popis, vypra-

veéni

Pisné, prevleky: pa-
ruky, ¢arodéjnice,
makova panenka,
motyl Emanuel,
broucci, véelky,

hasic, klauni, kov-

boj,...

Priubéh vystupu:

Nejprve jsme se spolecné usadili do kruhu. Povidali jsme si o zkuSenostech déti s prevleky

a scénkami. ZkuSenosti déti byly zaloZeny piedev§im na vystoupeni v rdmci mateifské Skoly

¢1 krouzku. OvSem, vétSina déti mi sdélila, ze rady sehravaji scénky ¢i jiné vystupy v pro-

sttedi domova at’ uz se sourozenci ¢i kamarady. VétSinou jsou jim divaky rodice, sourozenci,
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prarodice €i jini pfibuzni. DEti mi také sd€lily, Ze se Casto spolecné s kamarady prevlékaji a
hraji si na urcité postavy (napf. princezny, ¢arod€jnice, ¢erty apod.). Spole¢né jsme se vy-
dovadéli prostiednictvim hry na sochy. Déti tancovaly na pusSténou pisen,, jakmile pisen
prestala hrat, déti se proménily v sochy a nehybaly se. Po vytvofeni soch ¢1 sousosi byl vzdy
jedinec ¢i skupina vyzvana, aby zustala v dané pozici. Ostatni déti se Sly na tuto sochu po-
divat a zhodnotily, co jim pfipomina. Myslela jsem, Ze u jedné sochy uslySim pouze jednu
variantu, ale déti se nespoléhaly pouze na piedstavy ostatnich a snazily se nalézt pfedstavu
vlastni. Jedno z dévcat vyiklo: ,,Mn¢ socha piipomind, kdyz tanecni skupina skonci s vy-
stoupenim. Ud¢laji vzdy takovou pédzu.”, chlapec tvrdil: ,,J4 v tom vidim vlak!* Hru jsme
opakovali celkem 6x. Po pohybové hie jsem se proménila v sochate, ktery déti proménuje v
ruzné objekty. Prvni polovina déti pozorovala druhou polovinu, jak se méni v objekt. Déti
pozorujici hadaly, co druhd polovina déti znazornuje. Nejprve jsem z déti vytvotila hodiny,
poté kolobézku a nakonec hvézdu. Déti vSechny promény poznaly. Zacaly mne prosit, zda
se také mohou stat sochafem a vytvarovat sochu predmeétu ¢i néjaké cinnosti. Jedno z dévcat
dovedlo spolu s kamarady ptredvést osoby v posilovng, druhé dévée osobu tvoftici ,,and¢-
licky* ve sn¢hu a posledni chlapec ptedvedl vlak. Pfed touto ¢asti jsem schvalné netikala,
7e mohou déti samotné své kamarady tvarovat do soch. Cekala jsem, zda bude po mém tvo-
feni kladna odezva a déti se budou tvoieni doZzadovat. Do prostoru jsem poté rozmistila pie-
vleky a ostatni predméty, do kterych se déti nasledné pievlékly. Dala jsem dostatek ¢asu na
prevleCeni a sdélila jim, Ze se maji jednotlivé ¢i ve skupiné€ rozmyslet a dohodnout na pied-
vedeni urcité scénky. Déti mély dostatek ¢asu na pievleceni, ale na naplanovani dané scénky
uz ptili$ ne. Snazila jsem se totiz, aby déti byly jiz dohodnuty na skupinach a ur€itém tématu,
ale zbytek byl spiSe improvizace. Déti se posadily do fady vedle sebe a byla vyzvana prvni
skupina. Déti byly pohlceny dé¢jem. Nahanély se, v pribéhu déje zaclenily 1 pfedméty ma-
tefské Skoly, kdy bylo poznat, Ze §lo o0 momentalni napad. Jakmile jiZ bylo poznat, ze déti
nevi, jak pokraCovat, popostrcili jsme do déje neékteré z pozorujicich déti. Nahle dostal pii-
beh Uplné odlisny spad. Jeden chlapec se zdrzel vystupu a pouze pozoroval. Jedna se o
chlapce extrovertniho, a proto jsme byli spole¢né s pani ucitelkou i détmi piekvapeni, Ze se
chlapec nechce piimo Gcastnit. Chlapce jsme tedy nechali pouze pozorovat ostatni. Déti se
mne na konec vystupu zeptaly, zda ptisté pfinesu prevleky znovu. Byla jsem tedy rada, ze
déti tento vystup zaujal a také potéSena tim, jak zvladly s chuti spolupracovat a kreativné se

zapojovat do aktivit.
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Tabulka 16 - Viastni reflexe vystupu ¢. 7

Vystup €. 7

Performance formou dramatizace

Reakce, projevy,

zpétna vazba déti:

Déti se v pribehu celého vystupu predhanély, které z nich budou
vybrany k posouzeni pfipominajiciho objektu ¢i kdo z nich ptijde
tvarovat sochu z déti ostatnich. U kazdé¢ z aktivit jsem musela
déti prerusit, jelikoz by ji pravdépodobné provadely jeste alespoil
dvakrat déle a také nebylo pfili§ mnoho casu, jelikoz po tomto
vystupu nasledoval pobyt na zahradé matetské skoly. V prubéhu
pifipravy na samotny vystup v kostymech déti vyskaly a ihned si
spole¢n¢ domlouvaly, co budou pfedstavovat a co predvedou.
Byly nadsené. I déti, jez svacily ¢i si po sob¢ uklizely, se na
chvili zastavily a sledovaly déti s udivem. Na konci vystupu se
mne déti ptaly, zda pfinesu pievleky zase ptisté, Ze by znovu
chtély néco sehrat nebo si vyzkouset prevlek jiny.

Dévce: ,,Mné socha pripomina, kdyZ tanec¢ni skupina skon¢i
s vystoupenim. Udélaji vZdy takovou pozu.“, chlapec tvrdil:
»Ja v tom vidim vlak!* — déti se opét utvrdily v tom, Ze si kazdy
vyklada dany objekt, produkt, dilo jinym zplsobem.

Byla jsem ptedevsim piekvapena, v jaké mifte jsou déti schopny
improvizace. V pifipad¢€ naruSeni pfipraveného déje ,,cizim* ak-

térem se hravé ptizplsobily situaci.

Prace s materialem:

Déti jsem piedem poZadala, aby se k prevleklim a veskerym pfi-
chystanym pfedmétim chovaly s tctou, neslapaly po nich nebo
se o n¢ nepretahovaly. Mohlo by se také stat, ze by se timto pfi-
stupem piedméty a prevleky ponicily a pfisté¢ bychom s nimi my
nebo jiné déti nemohly pracovat. Déti mne vyslechly a nenastal
zadny problém. Jakmile pfevlek nepasoval ¢i neSel détem nasa-

dit, poprosily mne o pomoc a spole¢n¢ jsme problém vyftesili.

Poutavost aktivit:

Vsechny aktivity byly pro déti poutavé. Piedbihaly se, které
z nich co znazorni. Byly rady, Ze se mohly individudlné projevit
v jednotlivych aktivitach. Pfedevsim v aktivité posledni si mohly

vybrat pfevlek a svou roli.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 69

Originalni napad
(vlastni pFrinos di-

téte):

Schvalné jsem déti proméinovala v ,,pfedméty” ja sama. Piedem
jsem jim netikala, Ze si budou moci pozd¢ji tuto roli také vy-
zkouset. DéEti se samotné piihlasily, zda mohou také tvorit, jeli-
koz maji mnoho napadt, v co by mohly své kamarady promeénit.
Pozdé&ji jsem byla udivena, kolik ¢innosti a postav dokézou déti
vyjadfit. Déti také dokéazaly zaclenit i predméty matetské Skoly,
ne pouze ty, které jim byly poskytnuty k této aktivité. Dokazaly
tedy pIn€ vyuzit prostoru i vSech dostupnych prostiedk.

Cilova primérenost:

Stanovené cile byly dle mého nazoru naplnény.

Individualni prace

Individuélni prace s détmi nebyla moznd v plném rozsahu usku-

s détmi: teCnit. S détmi jsem mohla pracovat spiSe ve skupiné ¢i dvojicich
v prabéhu, kdy se ostatni skupiny ptipravovaly.
O¢ni kontakt: V moment, kdy jsem vyzvala dvojici déti, aby predvedla svou

scénku, chlapec mi sdé€lil, Ze jit nechce a nedival se mi pii tom
do o¢i. Pravdépodobné se ostychal a obaval se, ze bude nucen.
Zbytek déti nemél po celou dobu vystupu problém s ocnim kon-

taktem.

Vyslovnost a slovni

zasoba:

Opét nastala komunikacni potiZ s chlapcem zminovanym jiz
diive. Chlapec je snazivy, pokousi se komunikovat v kazdé situ-
aci. Nekolikrat jsem dokonce zjistila, ze neodpovida k tématu,
kdyz k nému nemé ¢im pfispet, pravdépodobné jen z divodu,
aby se nezdrZel komunikace. Zbylych devét déti nema s vyslov-
nosti zadny problém.

JelikoZ jsme méli v tento den pomérné rozsahlé téma, déti se sna-
zily pfi jejich vykladu co nejpodrobnéji osvétlit, co si napiiklad
pod danym jevem ¢i scénou predstavuji. Opéet jsem se presveéd-
Cila, Ze déti dokézou osvétlovat detailnim zplsobem a vyuzivat

pfi tom velmi bohatou slovni zasobu.

Tvorba vét a souvéti:

Déti opét odpovidaly v souvétich. Nebylo potieba se jich dopta-
vat otdzkou: ,,Proc?*, ,,Jak?* Samotné osvétlovaly skutecnosti.
Ptedbihaly se, kazdy z nich se chtél vyjadrit. V ptipadé, kdy za-
pomnélo dité sdelit néco dilezitého, pozdéji se dozadovalo slova

znovu. Pokud by déti mohly, tak by komunikovaly po celou dobu
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naplanovaného vystupu. Kolikrat se stalo, ze se debata rozvinula

uplné jinym smérem, nez bylo pivodné predpokladano.

Chapani instrukei: Nejsem si jista, zda do této kategorie spada v plném rozsahu 1
tento jev. Jakmile jsem détem pfi hie fekla, ze pokud vypnu pi-
sen, piestanou se hybat a stanou se z nich sochy, déti se po vy-
pnuti pisné shluky ke kamaraddiim a spolecné vytvofili n¢jaké
souso$i. Déti dle mého ndzoru instrukce pochopily, jen se snazily
o co nejzajimavéjsi vytvoreni sochy, aby byly pozdéji vybrany
k zhodnoceni ostatnimi. Jiného jevu tykajiciho se pochopeni in-

strukce si nejsem védoma.

Komunikace ve sku- | Déti mély moznost si v jednotlivych aktivitdch vybrat, zda bu-
piné: dou pracovat jednotliveé, ve dvojicich ¢i skupinach. Ve vétsing
pripada pracovaly déti ve skupinach. Opét jsem s napétim oce-
kéavala, jaka bude spoluprace déti. Zda se dokaZou dohodnout,
které dité si vezme jaky kostym a nebudou se o né ptetahovat a
predevsim, zda se dokdzou domluvit, jakou scénu piedvedou.
Nenastala zadna situace, kdy by se déti nepohodly. Vse probi-
halo bez jakychkoliv problémi.

Komunikace s ucitel- | Jak jsem jiz vySe uvedla, déti se mi snazily sd€lit co nejvice in-

kou: formaci. V komunikaci se mnou jiz nemaji zddné zébrany.
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4.2.3.8 Vystup ¢. 8 — Performance formou body artu

Tabulka 17 - Performance formou body artu

Téma Performance formou body artu

Charakteristika déti V tento den se projektu zucastnilo 9 déti, z tohoto poctu
8 dévcat a 1 chlapec, 1 chlapec chybél. Déti jiz pifi mém
vstupu hadaly, co budeme délat a také obdivovaly veli-
kost a mnozstvi tasek, které jsem piinesla.

Byly nedockavé, mély potiebu odbihat od svaciny a ne-
ustale mi néco sdé€lovat, dotazovat se a zjistovat, co
bude nasledovat. V pribé¢hu prace bylo znat, ze zde
chybi jeden z chlapct. Tento chlapec ¢asto odvadél od
prace jedno z dévcat. Zminény chlapec patii spiSe mezi
déti, pro které nejsou vytvarné ¢innosti stézejnimi, ale i
ptes tuto informaci si troufam tvrdit, ze byl chlapec ak-

tivitami pohlcen.

Cil z pohledu ditéte - Spolupracovat s ostatnimi détmi ve skuping¢.
- Prezentovat vlastni nazor.

- Pracovat s malifskym nacinim.

Kompetence - Dité dokaze spolupracovat s ostatnimi détmi ve
skuping.
- Dité je schopno prezentovat vlastni ndzor.

- Dité je schopno pracovat s malifskym nacinim.

Pedagogické Organizacni Metody Prostiedky a po-
strategie forma miucky
Rizen4 &innost Rozhovor, dramaticka Stétee, kelimky na

hra, vytvarny experiment | vodu,

vatové ty€inky,
houbicky na nadobi,
barvy na télo,

krém,

ptevleky,

ram obrazu,
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fotoaparat

Prubéh vystupu:

Po ptichodu do matetské Skoly jsme se uspofadali do komunitniho kruhu. S détmi jsme si
povidali o v§ech vystupech, jez jsme absolvovali. Déti jsem se ptala, na koho jsme si hréli a
co vSechno takovy umélec miize délat. Déti mi odpovidaly, zminily vSechny ptipady, které
jsme si spole¢né vyzkouseli, a dokonce vymyslely také néco navic. Jedno dévce uvedlo:
»Umélec miize d€lat tfeba 1 Sperky.* Poté déti nékteré z Cinnosti pfedvedly pomoci panto-
mimy. Jelikoz déti velmi rady maluji, vybrala jsem jako posledni vystup performance for-
mou body artu. Pfesunuli jsme se ke stolim, pripravili si kelimky na vodu, $tétce, houbicky,
vatové ty¢inky, barvy na télo, krém a zrcadla. Déti do kelimk nalily vodu, nattely si krémem
¢ast téla, kterou chtély pomalovat a Slo se tvofit. Pracovaly 3 dvojice a 3 jednotlivci. Déti si
pomalovaly obli¢ej ¢i ruce. Vyuzivaly veskery dostupny material. Na vétsi plochy pouzily
houbicky na nddobi, na mensi plochy a tenci linie Stétce ¢i vatové ty¢inky.

Spolecné se déti domlouvaly na piijcovani si barev a zrcadel. Jakmile déti domalovaly, ukli-
dily si své nacini a nechaly barvy uschnout. Pokud déti chtély, mély moznost si vybrat pte-
vleky ¢i pfedméty k vyfotografovani. Jakmile byly pfichystany, byl pro né pfipraven ram
obrazu, ve kterém se nechaly vyfotografovat. Déti pied fotoaparat predstoupily nékolikrat,
vytvofily vice variant jejich ,,ptevleku®. Poté své masky piedvedly zbytku déti matetské
Skoly. Na zavér jsme méli pfipraveny papiry, na nichZ byly zobrazeny jednotlivé vystupy.
Déti st vybraly jeden ¢i vice papiri a predstavily, co si k vystupu pamatuji, co by chtély
ostatnim sdélit.

Tabulka 18 - Viastni reflexe vystupu ¢. 8

Vystup €. 8 Performance formou body artu
Reakce, projevy, JiZ pti vstupu pro mne bylo velkou odezvou piedev§im nadseni
zpétna vazba déti: déti, kdy se radovaly, Ze dnes budeme opét spolecné tvotit. Pii

shrnuti veskerych aktivit si déti pamatovaly, co vytvately, zda se
pii tom smaly, zda by si to chtély zopakovat. Na zavér ¢innosti
se mne déti zeptaly, kdy znovu pfijdu, jelikoz se vzdy tési na
dalsi tvofeni.

»Pani ufitelko, pojd’'me se ukazat ostatnim, kdyZ jsme tak

krasni.“ — feklo dévce na konci vystupu.
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Chlapec, ktery prezentoval netopyra se mne zeptal: ,,MuZu si
udélat i kiidla? Netopyr potiebuje kiidla, aby mohl létat.
Chlapec, pozdéji vyrkl, ze kiidla budou jeho ruce, které obarvi
¢ernou barvou.

»KdyZ pouzijeme houbicky, pujde to lip.© — divka pochopila,
ze na vétsi plochy bude lepsi pracovat pomoci jiného materialu
nezli pomoci Stétce.

»UKaz, tobé to nejde? Tak ja ti pomiizu. Jak to chce§ nama-

lovat?«

Prace s materialem:

V tento den meély déti dostupno velké mnozstvi materialu. Mély
tedy moznost tvofit dle své libosti, at’ uz s materialy pfinesenymi
mnou nebo dostupnymi v matefské Skole. Pfi samotném malo-
vani ¢asti téla déti vyzkousely vSechny materialy, jez mély pfi-
chystany. Zjistily, s ¢im se jim na urcity typ linie pracuje nejlépe.
Kdyby mély déti na tvorbu vice €asu, pravdépodobné by si vy-
robily 1 jiné ¢asti jejich masky. Dévc€ata predstavujici kocky si

chtéla vyrobit ¢elenky s uSima.

Poutavost aktivit:

JiZz v samém zacatku jsem pochopila, ze bude pro déti tento vy-
stup velmi atraktivni. Déti byly velmi rady, ze mohly pracovat
spole¢né, také Ze mohly malovat a predevsim, kdyz mély povo-
leno malovat na oblicej ¢i ruce. Vystup pokracoval v tomto du-
chu 1 nadéle. Déti si vybraly cokoliv ke svému prestrojeni a Sly
se spolecn¢ s kamarady vyfotografovat. Bylo na nich poznat, Ze
byla kazda ¢ast vystupu potéSenim, pii kterém se mohly vydova-

dét, kreativné a originalné vyjadiit.

Originalni napad
(vlastni prinos di-

téte):

Déti samotné pochopily, Ze pfi nanaSeni na vétsi plochu ktize je
lepsi pouzit houbicku na nadobi, jelikoz bude rychlejsi nez pfi
pouziti Stétce. Chlapec, ktery chtél vyrobit kiidla k jeho pfestro-
jeni za netopyra, pozdéji vyikl, ze kiidla budou jeho ruce, které

obarvi ¢ernou barvou.
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Cilova primérenost:

Vsechny cile byly v plném rozsahu naplnény. Kazdé z déti vlo-
zilo do procesu svou vlastni kreativitu. Ve skupiné spolupraco-
valy déti bez jakychkoliv problémii, ptijcovaly si dostupné ma-

terialy, a dokonce si také navzajem pomahaly.

Individualni prace

s détmi:

Jelikoz déti pracovaly ve dvojicich ¢i samostatné, byla moznost

piihlizet i se ucCastnit jejich procesu tvorby.

Oc¢ni kontakt:

Z4dné z déti se nevyhybalo oénimu kontaktu.

Vyslovnost a slovni

zasoba:

Vyslovnost délala opét problém jednomu z chlapct, ktery byl
zminovan v kazdém z vystupt. Jedenkrat mi sdéloval néjakou
informaci, nevédéla jsem ani j4, ani pani ucitelka, co nam chce
chlapec sdélit. Tuto situaci jsem vétSinou nejprve fesila sama,
vyzvala chlapce, aby mi znovu sd¢lil informaci ¢i ukazal jeho
pozadavek. V pripad¢, kdy jsem ani poté nerozuméla, poprosila

jsem pani ucitelku, aby se vlozila do situace.

Tvorba vét a souvéti:

JelikoZ se jednalo o posledni vystup, spolecné s détmi jsme si
shrnuli, co jsme d¢€lali po celou dobu projektu. Déti se vyjadro-
valy v souvétich. Sdélovaly mi poznatky z vystupti a také zkuSe-
nosti s danymi ¢innostmi z domaciho prostiedi. Také mi sdélily,
co by si rady znovu vyzkousely v matetské skole a co také pla-

nuji vyzkouset se svymi kamarady doma, na zahradé ¢i v lese.

Chapani instrukei:

Vétsina instrukci byla détmi pochopena. Jediné nedodrZeni jsem
zaznamenala v pifipadé, kdy se dévcata snaZila pomalovat i o¢ni
vicka, aby jak pozdéji uvedla, byla jejich maska kompletni. Pfe-

krocily tedy instrukei vyhnuti se okoli o¢i a ust.

Komunikace ve sku-

piné:

Pokud posoudim komunikaci probihajici na zacatku projektu a
komunikaci nyni, mohu fict, ze déti udélaly velky pokrok. Ne-
bylo nutné jiz déti upozoriiovat, aby se na ptij¢ovani a pomoci
domlouvaly mezi sebou. Na zacatku projektu se stalo, ze za
mnou déti chodily a sdélovaly, Ze jim chybi dand barva a dané
dit¢ jim ji nechce ptjcit. Nyni pouze stacilo zadat détem in-
strukce, ukdzat dostupné materialy a déti nasledné pracovaly bez
jakychkoliv potizi, domlouvaly se mezi sebou a piedevsim si na-

vzajem pomahaly.
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Komunikace s uditel- | V komunikaci s ucitelem ud¢laly déti také velky pokrok. Komu-
kou: nikovaly jak neverbalné, tak i verbaln¢. Pokud jim nebylo néco
jasné, radéji se zeptaly. V pribéhu celého projektu jsme si
s détmi vybudovali mezi sebou velmi diuvérmny vztah. Déti mi
sdélovaly informace tykajici se jich samotnych, jejich traveni

volného Casu, zajmu, kamaradu a také rodiny.

o

Obrdazek 11 - Proces body artu

4.2.4 Vystupni charakteristika déti

V zavéru vystupil byla zpracovana vystupni individualni charakteristika jednotlivych déti.
Oproti vstupni charakteristice 1ze pozorovat zna¢né zmény tykajici se ztraty ostychu, komu-
nikace, navrhu vlastniho feSeni — rozvoje kreativity, sebevyjadieni a sebeprezentace, také
byla zpozorovana zména ve vnimani dila détmi. Dé&ti si samotny proces vice prozily, pocho-
pily, Ze neni nutné udélat dokonaly produkt ¢i jiné vyobrazeni, skutecné jde o to, aby si
danou techniku a proces tvorby uzily.

Dité A: V pribéhu projektu se mi potvrdilo, Ze divka rdda zkousi nové véci. Do kazdého
feSeni se snaZi vlozit kus sebe a své kreativity. Komunikace ani vystupovani pfed ostatnimi
této divce nedélalo problém jiZ od pocatku. Na konci projektu mi sdélila, ze se ji velmi libilo,
Ze jsme nepracovali pouze se Stétcem nebo pastelkami. Také, ze se t&si, az se svymi kama-
rady a rodinou jednotlivé ¢innosti vyzkousi. Myslim si, ze se mi u této divky podaftilo pod-

pofit jeji origindlni napady, zdjem o kreativitu a také zajem o vytvarné ¢innosti.
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Dité B: Ackoliv je u tohoto chlapce zndma vyraznd komunikaéni bariéra, chlapec nevzdava
snahu o komunikaci a angazovanost v aktivitach. Byla jsem svédkem nékolika situaci, kdy
se chlapec napftiklad pti svacin€ urazil. V pribéhu mych vystupt se tato skutecnost projevila
pouze jednou a to v dobé, kdy jsem vybirala détem roli ve hie a chlapec ji neobdrzel ihned.
I proto si myslim, ze chlapec v mych vystupech neprojevil svou urdzlivost a plactivost prave
proto, jelikoz mély vSechny déti vetné chlapce neustéle program a byly pohlceny aktivi-
tami. Chlapec je také neskutecné kreativni. Pti vSech ¢innostech mél sviij originalni ptistup
a feSeni. Nikdy se neinspiroval ostatnimi, ihned tvofil.

Dité C: Tato divka ud¢lala v priabéhu projektu velky pokrok. Nenastal problém tykajici se
tvorby, ale spiSe v komunikaci s dospelymi. Na pocatku (3 vystupy) se mnou dévcée téméer
nekomunikovalo. Samo se do konverzace neptidalo, pouze pftihlizelo, musela jsem divku
vyzvat, aby nds obohatila svym thlem pohledu. V priibéhu dalSich vystupti se zacala po-
stupné vice projevovat. Na konci se hlasila o slovo pti kazdém vyzvani k odpovédi ¢i feSeni.
Dité D: Divce nedélala problém komunikace s dospélym ani détmi. Naopak, divka byla vy-
zyvana k tomu, aby pustila 1 ostatni déti ke slovu. JelikoZ neméla divka stanoveno, Ze musi
kreslit &i vytvafet uréity namét, mohla se dostateén& vytvarné projevit. Casto se snazila po-
moci své kamaradce, napovidala ji ndmét ke tvorbé nebo ji ptimo vyzyvala ke spole¢nému
tvofeni.

Dité E: U této divky jsem se snaZzila podpofit jak jeji vlastni kreativitu, tak komunikaci s do-
spélymi 1 détmi. Po vykonani par vystupll jsem zaznamenala pokrok v oblasti komunikace 1
tvorby. Divka se zapojovala do jednotlivych ¢innosti, komunikovala s détmi a jednou do-
konce na chvili pfevzala vadci roli v procesu tvorby. V komunikaci se mnou ztratila ostych,
vétSinou mi sdélovala své zkuSenosti s tvorbou. Snazila jsem se povzbudit jeji vlastni origi-
nalitu v procesu tvorby, jelikoZ se divka Casto rozhliZela kolem sebe a Cerpala inspiraci.
Dité F: Jelikoz divce nedélala problém komunikace s détmi ani ucitelem, predstoupeni pred
ostatni ani tvorba, snaZzila jsem se predev§im pomoci projektu u divky podpofit jeji vlastni
kreativitu a originalni feSeni danych €innosti.

Dité G: Jiz na samém zacatku projektu jsem poznala, Ze pro tohoto chlapce nejsou vytvarné
¢innosti pfili§ oblibenymi. JelikoZ poznal, Ze jeho tvorba nemusi byt nejpropracovanéjsi,
nemusi tvofit dlouhou dobu, aby zhotovil nejlepsi a nejuznavanéjsi dilo. Pochopil, Ze jde o
to, co chce on sdm a o to, aby ho pfedevsim samotny proces tvorby bavil. I pies to, ze plisobi
jako extrovert, sam ze své vlastni vile pied kolektiv neptedstupoval piilis rad. Pokud se
jednalo o takovou aktivitu, pfizval si k sobé svou kamaradku. V komunikaci s détmi a uci-

telem nejevil Zzadny problém.
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Dité H: Tato divka je jiz od pocatku projektu velmi komunikativni. Ned¢la ji problém vést
skupinu a stavét se do role viid¢iho. Je rada stfedem pozornosti a je velmi manudlné zrucna.
Kreativité se u ni meze nekladou. Témér nikdy se pfi ndmetu neinspirovala u druhych, spo-
1éhala se pouze na své napady.

Dité I: Divka se pii prvnim vystupu pfili$ neprojevovala. Pozdéji komunikovala pouze s jed-
nou z kamaradek. Postupem c¢asu zacala divka vice komunikovat i se mnou, ale spise po
vyzvani. Sama se ptili§ nezapojovala, spiSe poslouchala ostatni. Divka je velmi Sikovna, ale
pii samotné tvorb¢ se spise inspiruje od druhych, nejcastéji od jedné kamaradky. Snazila
jsem se predevsim pomoci projektu u divky podpofit jeji vlastni kreativitu a originalni feSeni
danych ¢innosti.

Dité J: Jiz od prvniho vystupu neméla divka zadné zadbrany v komunikaci se mnou ani détmi.
Postupem casu se ukazalo, Ze ma divka vynikajici viid¢i schopnosti, dokaZze zorganizovat
jednotlivce, napiiklad v pfipadé nepochopeni instrukci. Velmi rada travi ¢as malovanim. Je
velmi zruéna a neboji se prosadit svou, jak v oblasti kreativity, tak v béznych ¢innostech.
Divka podporovala déti v tvlir€ich ¢innostech a méla jsem pocit, ze byla pro nekteré déti

inspiraci.
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5 EVALUACE PROJEKTU

Evaluace projektu Prozitkem k poznani byla vytvotena ucitelkou dané tfidy matetské skoly.
Metodou evaluace bylo zvoleno pozorovani ucitelkou tfidy. Tato evaluace prob¢hla pisem-
nou formou jako zpétna vazba projektu, a to po osmém, tedy poslednim vystupu.

Evaluace projektu byla provedena také z mé strany jako vlastni reflexe, kde byla zhodnocena
poutavost aktivit, vliv projektu na rozvoj kreativity, sebeprezentace, spoluprace, komuni-
kace, vyuzitelnost projektu v praxi a také doporuceni pro praxi.

Posledni ¢ast evaluace byla vytvotena spolecné s détmi absolvujicimi projekt. Vénovala se
predevsim tomu, co se détem v pribchu vystupti vrylo do paméti, pocitim déti, v cem se
déti zlepsily a také ¢innostem, které si déti planuji vyzkouset doma €i chtéji zopakovat v ma-
tefské skole.

Pti srovnani vlastni reflexe a evaluace pani ucitelky bylo na zaklad¢ obou pohledii vyvozeno,
ze maji aktivity obsazené v tomto projektu velky vyznam. Ob¢ shleddvame hlavni smysl
v uvolnéné a radostné atmosféte pii procesu tvorby; nabidce ¢innosti a materialti umoziuji-
cich vyuziti vlastnich napadu, zptisobll a postupt prace; aktivnim zapojeni vSech déti; jejich
vyjadfovani pocitli, emoci a prozitkl spojenych s tvorbou; schopnosti prezentace a piijimani
nazori na svou 1 kamaradovu tvorbu; ochot€ nabizet 1 pfijimat pomoc; zvySeni zajmu o vy-

tvarné, pracovni a tvirci aktivity.

5.1 Vlastni reflexe

Tabulka 19 - Viastni reflexe

Z hlediska pedagogické ¢innosti

Vhodnost namétu Veskeré naméty byly zvoleny s ohledem na vyvojova
specifika déti dané skupiny. Realizovani téchto vy-
stupt u déti nizsi vékové kategorie by bylo pfili$ na-
rocné, jak z pohledu déti, tak pohledu ucitele.

Efektivita didaktickych strategii = Metody, cile, prostfedky a pomucky byly zvoleny
adekvatné. Jiz na samotném pocatku realizace byla
zvolena vhodna motivace. Déti se v prubéhu vystupt
nebaly projevit, prosazovat své vlastni napady, expe-
rimentovat s materidlem pro né neobvyklym k da-

nym ¢innostem.
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Specifi¢nost ¢innosti

Z hlediska aktivity ditéte

Zapojeni

Zkoumani a experimentovani

Za velkou vyhodu pro sebe i déti hodnotim moznost
prace v exteriéru. Déti byly jiz od prvniho vystupu
uvolnéné, s nadSenim se zapojovaly do vSech ¢in-
nosti, coz bylo mym zamérem vzhledem k charakteru
této prace. Prostfedi zahrady matetské Skoly bylo
také idedlni pritomnosti divaki, kterou tvotili ucitelé,
ostatni déti, kteti diky rozlehlé ploSe proces tvorby
nenarusovali.

Dalsim specifikem lze oznacit materialy, jez byly pro
déti netradi¢ni jejich vyuzitim v dané ¢innosti. Mate-
ridly byly tedy zndmé, ale déti se je ucily pouzivat ji-
nym, svym zpusobem.

Také moznost realizace s méné pocetnou skupinou
prispéla k efektivnéjsimu vysledku tohoto projektu.
Me¢la jsem moznost vénovat se détem individualng,

ptipadné v rdmci dvojic ¢i menSich skupin.

Velké pozitivum pro mne piedstavovala skutecnost,
ze se do projektu chtély zapojit 1 déti, které nebyly
jeho soucasti.

Takeé ocenuji zapojeni vSech déti do veSkerych akti-
vit. Neékolikrat se dokonce piihodilo, Ze se déti doza-
dovaly dalSich (jiz realizovanych ¢i vlastnich akti-
vit).

Aktivity umoZznovaly détem zkoumat pro né ne-
znamé nebo i znamé materidly, ale ucily se je uzivat
novym, vlastnim zpisobem. Nebylo potieba déti na
pocatku vystupti pfili§ motivovat. Samotné se t&Sily
na proces tvorby, nové zplusoby préce, postupy a
uziti materidlii. Aktivity zanechaly v détech plno do-
jmd, jelikozZ si 1 na konci projektu pamatovaly, co se

v pribehu vystupti odehravalo, jak se citily.
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Komunikace

Spoluprace

Tvuréi ¢innost

Veskera komunikace probihala spontdnné. Déti se
dozadovaly pomoci a rad, sd¢lovaly své prozitky

z tvorby ¢i predchozi zkusenosti vedoucimu pro-
jektu, tak i svym spoluzadktim. Déti se neobavaly sd¢-
leni svych pfani a ndmitek tykajicich se zmén. Jed-
nim z cilii bylo piekonat ostych z prezentace sebe
sama Ci svych vytvord, ¢ehoz déti dosahly v ramci
skupiny vykonavajici projekt. Na konci, kdy si vét-
Sina ptala predstoupit pred ostatni déti matetské
Skoly, ucitele a dal$i pracovniky, nebyli vSichni
ucastnici schopni plné a salodlouze hovofit o svych
zkusenostech, dilech, nebo se predvést pred ostat-
nimi. Cil byl ov§em naplnén, déti byly schopny pre-
zentace sebe a svych d¢l pred svou skupinou. Déti se
také naucily brat své dilo takové, jaké je a jak se jim
samotnym libi. Pfijaly hodnoceni vytvori od dru-
hych a naudily se projevovat k diliim druhych.

Za velké ptekvapeni povazuji ochotu pomoci 1 bez
zadosti druhého. Déti se napiiklad tazaly, zda néco
hledaji, zda potiebuji ur€ity material a samotné nabi-
zely pomoc.

Ptedevsim ochota déti, pro které nejsou vytvarné ak-
tivity stéZejnimi, spolupracovat a s radosti se Gcastnit
projektu, pro mne byla ukazatelem, Ze maji tyto Cin-

nosti nezastupitelny vyznam.
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5.2 Evaluace uéitelky MS

Tabulka 20 - Evaluace ucitelky MS

Z hlediska pedagogické ¢innosti

Vhodnost namétu

Efektivita didaktickych strategii

Specifi¢nost ¢innosti

Projekt je sloZen z jednotlivych lekei. Kazdé lekce
ma svij cil, obsah, metody, pouzité prostredky a sou-
¢asné prostiednictvim motivaéniho ptibéhu jsou spo-
jeny v jeden celek. Tato motivace udrzuje déti v na-
péti a zajmu o dalsi lekce.

Obsah jednotlivych lekei je zvolen s ohledem na vy-
vojova specifika déti dané skupiny, tj. pfimérené
veku déti, jejich soucasnym schopnostem a doved-
nostem.

Studentka vyuziva ve velké mife principy a postupy
prozitkového uceni. Vhodné zvolena motivace, na-
bidka netradi¢nich materialt a ¢innosti, moznost vy-
uziti vlastnich napadi, volba individualni prace, pti-
padné skupinové spoluprace byla pro déti motivujici.
Déti byly pii praci uvolnéné, projevovaly se spon-
tanné, bavily se. Nebaly se zkouSet nové zplsoby
prace, experimentovat, samy pfichazely s novymi
mozZnostmi, jak jednotlivé ¢innosti obohatit. Citlivy
ptistup studentky k jednotlivym détem, ptispél k pfi-
jemné a radostné atmosfére béhem celého projektu.
Prvnim specifikem, které déti velmi ovlivnilo, bylo
preneseni vytvarnych ¢innosti do prostiedi skolni za-
hrady a htiste. Toto prostfedi je détem dobie znamé,
citi se zde jist¢ a bezpecné.

Nebyl problém zazité pohybové aktivity vyménit za
aktivity estetického charakteru. Zahrada se jim stala
zajimavym, inspirativnim a obsahové bohatym pro-

stfedim.
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Z hlediska aktivity ditéte

Zapojeni

Zkoumani a experimentovani

Komunikace

Druhym specifikem byly ptedlozené materidly a zpt-
soby prace, které byly détem nabidnuty (hdzeni
mickl namocenych v barvé, vajicek s barvou, vyuziti
sttikacek a barev, prace s téstem a ptirodninami, za-
pojeni svého téla...)

Nékteré aktivity déti natolik zaujaly, Ze pokracovaly
s tvofenim 1 mimo lekce — pii pobytu venku.

Tietim specifikem byl pocet déti ve skupince, kdy se
kazdému ditéti studentka mohla vénovat dle jeho in-
dividualnich potteb, poradit, povzbudit, uklidnit, sdi-

let noveé objevené skutecnosti.

Do projektu byly vybrany déti dle zajmu a dobrovol-
nosti tzn. déti, které se vénuji a vyhledavaji vytvarné
¢innosti, ale 1 déti, které vedla zvédavost a vidina po-
znani néeho nového. VSechny déti byly aktivni, za-
pojovaly se, ptemyslely, objevovaly nové moznosti.
Po prvni lekei byly déti nadSené a s velkym z4jmem
ocekavaly dalsi lekci. Do projektu se chtéli zapojit 1
dalsi spoluzaci, coz nebylo z kapacitnich diivod
mozné.

Détska zvidavost a touha po novém a nepoznaném je
pro déti v tomto véku pifirozend. Nabizené aktivity

v détech tuto vlastnost podpofily a déti ji mohly na-
plno rozvinout a uplatnit. Zacaly hledat a zkouSet
nové moznosti, zpusoby provedeni, vyuZzivat dalsi
mozné materialy, objevovaly nové postupy a spojeni.
Me¢ély vzdy upfimnou radost z novych poznatki a do-
vednosti a vSechny déti zazivaly pocit tispéchu a spo-
kojenosti. Tyto tspéchy byly hnacim motorem do
dal§iho zkoumani a experimentovani.

Pti praci na spole¢ném dile déti naprosto spontanné

komunikovaly, radily se, upozornovaly na uskali, a
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Spoluprace

Tvuréi ¢innost

to nejen v ramci ,,své* skupiny. Dokézaly vyjadrit
sva prani nebo obhdjit své feSeni. V ramci skupiny se
snazily délat kompromisy. Déti dokazaly dila svych
kamaradii ohodnotit, pochvalit a popsat, co se jim na
vysledku prace nejvice 1ibi.

Drobny problém nastal pii prezentaci svého dila pred
skupinkou spoluzakii. Ne vSechny déti byly schopné
nebo ochotné svou praci pfedstavit a okomentovat ji.
Jednotlivé ¢innosti v ramci lekci, na kterych déti pra-
covaly, je pfirozen¢ vedly ke spolupraci. Zvladly si
nejen pomahat, ale i pomoc od druhych pfijimat.
Vzéjemna spoluprace byla naprosto pfirozend a ne-
m¢ély pocit, ze jsou do spoluprace ¢i pomoci nuceny.
Uz v prubéhu projektu bylo mozné pozorovat u né-
kterych déti vEétsi zajem o vytvarné a pracovni €in-
nosti. Zvysil se zajem o netradi¢ni materialy, zkou-
Sely nové kombinace materialti a technik, zadaly uci-
telku o pomoc a spolupraci (prace s tavnou pistoli...)
vice pracovaly ve dvojicich ¢i skupince a vytvarely

spolecné dilo.
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5.3 Srovnani vlastni reflexe a evaluace uéitelky MS

Tabulka 21 - Srovnani viastni reflexe a evaluace ucitelky MS

Vhodnost na-

métu

Efektivita di-
daktickych

strategii

Vlastni reflexe

+

Naméty voleny = Nevhodné pro

s ohledem na
vék dané sku-  tegorii.

piny déti.

Adekvatni me-
tody, cile, pro-
sttedky a po-
mucky.

Vhodna moti-

vace.

Uvolnéna at-
mosféra pii

tvorbe.

niz$i vékovou ka-

Evaluace uditelky
+ -
Vhodné moti-
vace (udrzuje
déti v napéti a
zajmu o dalsi

lekce).

Nameéty voleny
s ohledem na
vek, schopnosti
a dovednosti
déti dané sku-
piny.

Ptihodna na-
bidka materialt
a ¢innosti, moz-
nost vyuziti
vlastnich na-
padi, volba in-
dividualni prace,
piipadné skupi-
nové spolu-

prace.

Cinnosti vyko-
navany détmi

s radosti.
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Specificnost

¢innosti

Zapojeni

Zkoumani a
experimento-

vani

Détem znamé

prostiedi.

Divéci v do-
hledu (nicméné
neovliviiujici

proces).

Moznost indi-
vidualni prace

s détmi.

Volba materi-

alu.

Cinnosti 1dkavé
1 pro ostatni

déti.

Aktivita, zapo-
jeni vSech a z4-
dost dalSich
¢innosti.
Aktivity umoz-
fyjici objevo-

vani novych

Nutnost duklad-
ného promysleni
¢innosti pro
uspésné naplnéni

cila.

Nevhodnost pro-
jektu pro veétsi
skupiny z divodu
narocnosti a ne-
moznosti indivi-
dudlni prace

s détmi.

Absence obav
Z experimento-

vani.

Citlivy ptistup
studentky.
Préace v exteri-

éru.

Zadost déti o zo-
pakovani aktivit
1 po skonceni

projektu.

Pocet déti ve
skuping (moz-
nost individual-
niho povzbu-
zeni, uklidnéni,
sdileni radosti
z nove objeve-
ného).

Zapojeni déti,
pro které nejsou
vytvarné akti-

vity stézejni.

Aktivita a zapo-

jeni vSech.

Aktivity podpo-
rujici zvidavost,

hledani novych
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zpusobd, po- zpusobl, vyuzi-
stupti a prace vani dalsich ma-
s materialy. terialii, objevo-
vani novych po-
Prozitek z pro- stuptl.
cesu tvorby.
Radost z novych
poznatkti a do-
vednosti.

Komunikace Duvérny vztah  Nutnost roz- Spontanni ko- Schopnost
mezi vedoucim  séhlejsi prezen- munikace. vSech déti
projektu a tace sebe a svych okomento-
détmi. vytvoru pred di- Schopnost déti ~ vat vy-

vaky neabsolvu-  prezentace a sledné dilo
Sdélovani pro-  jici projekt pro hodnoceni svych pied divaky
zitkd z tvorby.  piekonani osty- postupil a feSeni. mimo sku-
chu. pinu déti
Schopnost pre- vykonavaji-
zentace sebe ¢i cich pro-
svych d¢l pred jekt.
skupinou vyko-
navajici pro-
jekt.
Pfijimani a pre-
zentovani na-
zorl na vy-
tvory.
Spoluprace Ochota pomoci Aktivity podné-

1 bez Zadosti

druhého.

cujici spolu-

praci.
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Ziskani schop-
nosti nabidnuti i

piijeti pomoci.

Tvurdi ¢innost =~ Zajem vSech (i Zvyseni zajmu o
déti, pro které vytvarné, pra-
nejsou vytvarné covni Cinnosti,
aktivity stézej- netradi¢ni mate-
nimi) o tvurci ridly.
aktivity.

5.4 Evaluace détmi

Evaluace projektu spole¢n¢ s détmi probihala pomoci fotografii, které byly potizeny v pra-
bcéhu vystupii. Déti mély dostupno vzdy po deseti kusech fotografii od kazdého vystupu.
Fotografie byly pfipraveny na hromadach na stole, déti byly shromdzdény kolem nich.
Kazdé z déti si vybralo jednu ¢i vice fotografii, ke kterym chtélo néco sdélit. Nejcastéji déti
sd¢lovaly, co v daném vystupu zhotovily, ditvod, proc je proces bavil a zda si danou ¢innost
planuji zopakovat v domacim prostiedi ¢i matetské Skole. V priib&hu evaluace déti zminily
vSechny vystupy, které jsme spolecné realizovali. Nejprve jsem byla piesvédcena, Ze déti
nejvice bavi proces kresby a malby. Déti mne vyvedly z omylu, jelikoz zde zminily land art,
modelovani 1 dramaticky projev. Mnoho déti prekvapilo, Ze 1ze k malovani pouZivat vetsi
mnozstvi pomiicek, se kterymi doposud nepracovaly a pfedevSim, ze se mohly vyjadfit a
zvolit namét dle vlastni volby. Jakmile jsem se déti zeptala, zda si pamatuji, co zhotovily ¢i
jak proces probihal, vSe si pamatovaly. Jedno dév€e dokonce sd€lilo, Ze se diive balo pred-
stoupit pfed ostatni se svym vyrobkem. Obavalo se, Ze déti jeji tvorbu neoceni, ze neni do-
statecné vydafend k pfedstaveni pfed ostatnimi. Nékteré déti se pfidaly ke tvrzeni divky. Po
poslednim vystupu si vSechny déti praly predvést se détem, které je doposud nevidely.

Déale probihala evaluace projektu spole¢né s détmi prostfednictvim priabézné prezentace (pfi
jednotlivych vystupech) pted divaky (ostatnimi détmi a ucitelkami matetské skoly). Po zre-
alizovani posledniho vystupu zadaly déti o predstaveni svych ptevlekil, body artu i pfedcho-
zich vytvorl ostatnim détem, ucitelkam matetské Skoly a pani uklizecce. Nékteré déti pred-
stavily ostatnim vice, jiné méné. VSechny déti udélaly velky pokrok. Pfekonaly ostych z pre-
zentovani sebe sama C¢i svého dila. Spoleéné se ndm podafilo vytvofit prostfedi vzajemné

daveéry a spoluprace mezi vSemi ucastniky.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

V navaznosti na evaluaci ucitelky a mou vlastni reflexi je mozné vyvodit doporuceni pro
praxi. Ze sumarizace veskerého hodnoceni posuzuji projekt jako ptinosny. Domnivam se,
ze dlouhodoba realizace projektu by zajistila jesté o néco vice efektivnéjsi vysledky.

Tento vytvarny projekt, ktery se orientuje na oblast uméni zvanou performance, je zaméten
predevsim na rozvoj kreativniho mysleni, sebeprezentaci a usiluje o prozitek a radost

v/z procesu tvorby.

Projekt je vytvoten pro déti predskolniho véku. Jak je jiz v teoretické ¢asti zminéno, aplikace
performance v matetské Skole ma sva specifika, kterd by byla pro mladsi déti pfili§ narocna
a naplnéni cilt by tudiz nebylo mozné. Performance byla v matetské Skole realizovana pro-
sttednictvim vytvarné tvorby, dramatického projevu, pomoci jazyka a komunikace, projevu
pohybového a hudebniho. Jsou zde vyuzity vytvarné techniky, ve kterych je uzivano velké
mnozstvi materialil a pomiticek, jez jsou uréeny k vytvarnym ¢innostem, ale také materialti a
pomiicek slouzicich k denni potieb¢.

Jak bylo jiz pomoci projektu ovéfeno, €innosti by mély byt vykonavany s mensimi skupi-
nami déti, jelikoz je tim umoZnéno vénovat se jim a pracovat s nimi dle jejich individudlnich
poteb. V pribehu realizace bylo nékolikrat nutno détem poradit, povzbudit ¢i uklidnit je a
sdilet nové objevené skutecnosti. Soudim, Ze maximalni pocet skupiny je 10 déti, idealni
pocet tvoii déti 7.

Projekt je pro déti zajimavy a nevSedni svou moznosti realizace v exteriéru. Nékteré z vy-
stupt byly diky ptiznivému pocasi realizovany na zahrad€ matetské skoly, ktera se stala pro
déti zajimavym, inspirativnim a obsahové bohatym prostiedim. Pro vykondni neni potieba
drahého ¢i obtizné dostupného materialu. Byly vyuZity pfedev§im materidly pfitomny v ma-
tefské Skole, nebo materidly denni potieby, které se vyuzily jinym, pro né necharakteristic-
kym zpisobem. Pro dosazeni prokazané smysluplnosti vyuziti performance v matefské
Skole je tfeba vyuzit materidly a ¢innosti podporujici zvidavost, pocit radosti a uspéchu z
tvorby. Za velmi dulezity aspekt je povazovano vytvoteni vhodného prostiedi a klimatu pro
spontanni projevy déti, ve kterém zkousi nové zplisoby, postupy prace a vyuzivaji vlastni

napady.
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ZAVER

Bakalatska prace se zabyva aplikaci performance u déti predskolniho véku. Tato prace pied-
stavuje fadu ¢innosti, diky kterym je umoznéno rozvijet u déti kreativitu, sebevyjadieni, se-
beprezentaci, prozitek z procesu tvorby a nahlizet na kazdé dilo z pohledu jeho jedine¢nosti.
Utelem préace je poukazat na fakt, Ze lze tviiréi innost pojmout jinym zptisobem neZ jen
predlozenim tkolu s jasn¢ stanovenym postupem. Prace usiluje o to, aby byla kazda z pro-
vedenych ¢innosti realizovéana prostfednictvim vlastniho thlu pohledu. Pro déti tohoto véku
je také charakteristickd zvidavost a touha po doposud nepoznaném. Je proto dulezité dat
détem moznost hledat a zkouset nové moznosti prace, objevovat nové postupy a zptisoby
provedeni. Vysledkem procesu tvorby nemusi byt nutné hmotny produkt, ale mtze jej pred-
stavovat naptiklad prozitek ¢i nabyti novych zkuSenosti.

Préce je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Cilem teoretické ¢asti bakalarské prace
je vymezit teoretickd vychodiska o uméni zvané performance, zpracovat a analyzovat rizné
ptistupy tykajici se performance u déti predskolniho véku. Byly zde také popsany techniky
vytvarné tvorby vyuzitelné pti tviir€ich ¢innostech. Dale byly zminény moZnosti pojeti per-
formance v prostfedi matefské Skoly. Hovofilo se zde o vymezeni uméni akce v Ramcovém
vzdélavacim programu a také o oblastech performance vyuzitelnych v projektu. DilleZitymi
aspekty pro efektivni naplanovani a realizovani projektu ptedstavovala specifika aplikace
performance v predskolnim veku.

V praktické Casti bakalatské prace byl pfedstaven umélecky projekt s nazvem Prozitkem k
poznani, ktery prezentuje ¢innosti vyuZzitelné v mateiské Skole slouZzici k podpote kreativ-
niho mysleni, sebeprezentace, sebevyjadieni, spoluprace a mnoha dalSich oblasti. Projekt
byl sestaven pro déti predSkolniho veéku, tedy pro déti ve v€ku 57 let. V ramci projektu bylo
vyuzito mnozstvi vytvarnych 1 jinych materialt a také tradi¢nich i netradi¢nich vytvarnych
technik. Pfedem stanovené edukacni cile byly naplnény. Efektivnéjsi a zfejmé&;si by ovSem
bylo, pokud by byl projekt realizovan po delsi dobu.

Dle prostudovani tohoto tématu bylo zjisténo, ze jeho v¢lenéni do prostfedi matefské Skoly
neni bézné provadéno. Dle ndzoru mého, také nazoru pani ucitelky a vysledki realizovaného
projektu, se ukazalo, ze je aplikace performance do matetské Skoly pfinosna a uziti projektu

efektivni a smysluplné.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

MS
Apod.
Atp.
Napt.
Tzv.

RVP PV

Mateftska skola
A podobné

A tak podobné
Naptiklad
Takzvany

Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani
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PRILOHA P 1 - INFORMOVANY SOUHLAS RODICU — VZOR

INFORMOVANY SOUHLAS RODICU

Vazeni rodice,
jsem studentkou tfetiho roéniku fakulty humanitnich studii oboru uéitelstvi pro matefské
gkoly na Univerzité Tomase Bati ve Zliné. V soucasné dobé& zpracovavam bakalafskou praci

na téma: ,,Performance a jeji aplikace do prostiedi matefské skoly*.

Zadam V4s o souhlas zafazeni fotografii z aktivit, kterych se ziastni Vase déti v ramci
¢innosti souvisejicich s mou bakalafskou praci. NiZze uvedené tidaje budou pouZity pouze pro

zpracovani bakalaiské prace.

vvvvv

bakalai'ské prace:

BT o 1

Podpis zakonného zastupee: ... ... ...

Dékuji Vam za spoluprici,

Klara Vavre¢kova



