Detske prekoncepty o kostre cloveka

Mgr. Andrea Dalajkova

Rigordzni prace i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
2020 Fakulta humanitnich studii




Univerzita Tomase Bati ve Zliné

Fakulta humanitnich studif
Ustav $kolni pedagogiky
akademicky rok: 2019/2020

ZADANI RIGOROZNI PRACE

(PROJEKTU, UMELECKEHO DILA, UMELECKEHO VYKONU)

Jméno apfijmeni:  Mgr. Andrea Dalajkovi

Osobnf &slo: H191177

Studijni program: N7507 Specializace v pedagogice
Studijni obor: Pedagogika predikolniho véku
Forma studia: distanni

Téma prace: Détské prekoncepty o kastFe dlovéka

Zasady pro vypracovan(;

Zpracovani reere a studium odborné literatury o problematice zjistovani prekonceptd

déti pFedikolniho véku.

Vymezeni teoretickych vychodisek zaméfenych na paradigmatické modely o zjigtovan!
détskych prekoncept.

Pfiprava metodologie empirické &3sti, stanoveni vyzkumného problému a ¢ill vyzkumu,
Realizace kvalitativniho vyzkumu prost¥ednictvim interview a pojmového mapovani.
Zpracovani a vyhodnoceni ziskanych dat, véetna jejich interpretace.

Prezentace vysledki vyzkumu, jejich shrnuti a doporugeni pro praxi matefskych Zkol.



Rozsah rigorézni prace:
Rozsah pfiloh:
Forma zpracovéni rigorézni prace:  tigténd/elektronicks

Seznam odborné literatury:

Cép, ). & Mares, J. (2007). Psychologie pro uditele. Praha: Portil.

Kirk, S. {2007). Methodological and ethical issues in econducting qualitative research with children
and young pople. International Journal of Nursing Studies. Elsevier, 44 (7), 1250-1260.
Oskarsdéttlr, G., Stougaard, B., Fleischer, A., Jeronen, E., Litzen, F., & Krakenes, R. (2011).
Children’s ideas about the human body. NorDiNa Nordic Studies in Science Education, 7(2),
175-188.

Piaget, J., & Inhelder, B. (2010). Psychologie ditéte. Viyd. 5. Praha: Portal.

Relss, M.J. & Tunnicliffe, $.D. (1999). Children’s knowledge of the human skeleton. Primary
Science Review, 60, 7-10.

Robson, S., & Flannery Quinn, S. (2015). The Routledge international handbook of young
children’s thinking and understanding. New York: Routledge.

Skoda, J., & Doulik, P. (2011). Psychodidaktika: metody efektivniho @ smyslupiného uceni

a vyucovani. Praha: Grada.

Garant studijniho oboru: doc. PaedDr. Adriana Wiegerovd, PhD.
Ustav $kolni pedagogiky

Datum zaddni rigorézni prace: 4. fijna 2019
Termin odevzdéni rigorézni price: 30. dubna 2020

Ve ZIiné dne 27. listopadu 2019

LS.

Megr. Libor Marek, Ph.D. doc. PaedDr. Adriana Wiegerova, PhD.
dékan reditelka Ustavu



PROHLASENI AUTORA RIGOROZNI PRACE

Beru na védomi, ze

odevzdanim rigorozni préce souhlasim se zvefejnénim své price podle zdkona ¢.
111/1998 Sb. o vysokych 3kolich a o zméné a doplnéni dalsich zikoni (zikon o
vysokych tkolach), ve znéni pozdéjsich pravnich pfedpist, bez ohledu na vysledek
obhajoby ;

beru na védomi, Ze rigorézni préce bude uloZena v elektronické podob& v univerzitnim
informaénim systému dostupnéa k nahlédnuti;

na moji rigordzni praci se plné vztahuje zakon &. 121/2000 Sb. o pravu autorském, o
pravech souvisejicich s pravem autorskym a o zméné nékterych zékontu (autorsky
zikon) ve znéni pozdé&jiich pravnich predpisti, zejm. § 35 odst.3 Z;

podle § 60 ¥ odst. 1 autorského zékona mé UTB ve Zlin& prévo na uzavieni licenéni
smiouvy o uZiti ¥kolniho dila v rozsahu § 12 odst. 4 autorského zakona;

podie § 60 odst.2 a 3 mohu uzit své dilo — rigordzni prici - nebo poskytnout licenci
k jejimu vyuZiti jen s predchozim pisemnym souhlasem Univerzity Tomése Bati ve
Zling, ktera je opravnéna v takovém ptipadé ode mne poZadovat piiméfeny piispévek
na thradu nakladd, které byly Univerzitou Tomése Bati ve Zliné na vytvofeni dila
vynaloZeny (aZ do jejich skutegné vyse);

pokud bylo k vypracovani rigorézni préce vyuZito softwaru poskytnutého Univerzitou
Tomase Bati ve Zlin& nebo jinymi subjekty pouze ke studijnim a vyzkumnym déelim
{tj. k nekomerénfmu vyuZiti), nelze vysledky rigordzni price vyuZit ke komertnim
uéetim.

Prohlasuji, Ze

o elektronickd a tidténa verze rigordzni price jsou totoZné;
e narigorézni praci jsem pracoval samostatng a pouZitou literaturu jsem citoval.

V piipad¥ publikace vysledki budu uveden jako spoluautor.

T) zakon ¢. 11171998 Sb. o vysokych ikolacha o zménéa dopinéni dallick zdkom (zikon o vysokych Skolach). ve zném pozdisich pravafch
predpisi, § 47h Zveiejrovani zdvéreénychpraa:

(1) Vysoka skola nevyjd@ecné zvere)iuedisertacni, dipl ¢, bakalifské a rigovdzni prace. u kterjchprobéhlavbhajoba, vietné pasudki
ponenni a vysledku obhajoby p siFednfctvim databd kvalifikacnich praci, kterouspravije. Zptisob zveiejnéni stanovi vnitn i pFedpis
vysoké skoly.



(2) Diserfacni, diplomavé, bakaldiské a rigordzni priceodevidané uchazedem k bhajobémusi byt 1éz nejméné pé pracovnich dnii pred
kondnim obhajoby zvefejnéryk nahkzeni verejnosti v misté urdeném vniliimpredpisem vysoké koly nebo neni-li tak urceno. v misté

pracovisié vysoké skoly, kdese mé konat o bhajoba price. Kazdy simiize ze svefejnéneé prace porizovat nasvé naklady vypisy, opisy n ebo

rozmnozeniny.
(3) Plati, 3¢ odevzdanim price autor souhiasi se zverejnénim sve price podle toho fo 26kona, bez ohleduna visledekobhajoby.

2) zdkon & 121/2000 5b. o pra kém, o pravech jicich s prd kiina o Imdné nékitenich zdkomt (autorsky zdkon} ve
néni pozdéfichprawich predpisi, § 35 odst. 3:
(3) Do priva atorského takénezasahujeskola nebo skolskéci vedélivact zatizeni, usije-linikoli za vicelem pFimého nebo nepFimého

hospoddiského nebo obchodniha prospéchu k vjucenebo k viasini posebédilo vvivorené 2iken nebo studentem ke splnéni skoinich nebo

studijnich povinnasti vyplyvajicich=jeho prawiho vatah ke kole nebo Skolskemu éi vedétivcibo zarizeni (Skolnl dilo).

3) 2dkon & 1 21/2000 Sb. 0 privu autorském o privech sowvisejicich s pravem auiorskyma o zméné nékterych zikonit (auiorsky zdkon) ve
méni pozdéjsich prawaich predpisi, § 60 Skolni dito:

(1) Skola nebo skolské éi vadélavaci zafizeni maji za obvyklich podminek provo nauzavien licencni smiowy 0 uZiti skolniho dita (¥ 35 odst
3). Odpiri-1i autor takavého dia udélit svolent bez vainého diwdu. mokou se tvio osobyd hatnahrazeni chybéiciko projevujehavite u
soudu. Ustanoveni § 35 odst, 3 zitstavd nedotceno.

(2) Neni-li sfedndno finak, midie autor skolnfhodila své dilo uZit & paskytnout finém licenci, nen i-lito v rozpon: s opravménymi zdmy $koly
nebo Skolského &i vedélivaciko zafizent.

(3) Skola nebo ikolské éi vedélavaci zafizeni jsou oprdwnérypoiadovar, aby jim autar Skolniho dilaz vidélkujim dosateného v souvistosti
s uiitim dila & poskytutim licence podle odstavee 2 priméfené pFispél naiikradu naklads, které na vytvoreni dilavynaloZily, a to podie
okolnosti ai do jejich skutecé vyTe; pritom se pihlédnek vysi vidélku dosazeného Skolou nebo skolskym ¢l vedéldvacim zarizenim z uiiti
Skolntho dile podle odsiavee |




ABSTRAKT

Predkladana rigor6zni prace ma teoreticko-empiricky charakter a zabyva se prekoncepty déti
predskolniho véku o kostie ¢lovéka. V teoretické ¢asti jsou vymezeny zakladni pojmy a te-
orie, ze kterych autorka v praci vychazi. V textu je vénovana pozornost tomu, jak mtiize pe-
dagogika a predevsim ucitel matetské skoly na prekoncepty reagovat. V neposledni fad¢ se
autorka vénuje analyze vyzkumi k tématu. V empirické ¢asti je predstaveny kvalitativni vy-
zkum provadény metodami interview s détmi piedskolniho véku a nasledného pojmového
mapovani. Vyzkumna zjisténi jsou interpretovana a zpracovana do diskuze a doporuceni pro

praxi matetskych skol.

Klic¢ova slova: prekoncepty, détska pojeti, ucitel matetské Skoly pfti préci s prekoncepty

ABSTRACT

Abstrakt ve svétovém jazyce

The presented rigorous work has a theoretical-empirical character and deals with preschool
children preconcepts about the human skeleton. In the theoretical part the basic terms and
theories which the author based her work on are defined. In the text the attention is paid to
how pedagogy and primarily the kindergarten teacher can react to preconcepts. Last but not
least, the author engages in the analysis of the research on the topic. In the empirical part
qualitative research conducted by the methods of interviews with preschool children and
subsequent conceptual mapping is presented. Research findings are interpreted and proces-

sed into discussion and recommendations for the practice of kindergartens.

Keywords: preconceptions, children's conception, a preschool teacher working with preconcep-

tions
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UvVOD

Jiz od samého narozeni ditéte, zaCina poznavat své bezprostiedni okoli, které ho obklopuje.
Vnima veskeré podnéty, které na néj ptusobi a také diky nim si vytvaii prvotni predstavy
o svéteé, ve které zije. Dité pfichazi do matetské Skoly a mé jiz své vlastni zkuSenosti, mys-
lenky, teorie a nazory a je piipraveno je prezentovat. VSechny nové poznatky, které dité
ziskalo, jsou pro n¢j faktické, smérodatné a také naprosto relevantni. Tyto nové nabyté in-
formace poté propojuje do svych vlastnich logickych souvislosti a tvofi si autentické teorie
o svété kolem n¢j. Tyto predstavy nazyvame détskymi prekoncepty. Mizeme fict, ze pre-
koncept vyjadiuje chapani svéta ditétem na zaklade jeho zkuSenosti, které jsou v tomto pii-
padé nenahraditelné. Na zékladé potieby ditéte o smysluplnosti svéta, vytvaii tato vysvétleni
jeho vlastni reality, proto se V mnoha aspektech li§i détské chapani od chapani dospélym

¢lovékem.

Vychova a vzdélavani déti v matei'ské skole je bajecnd prace, ktera je plna zabavy, pozna-
vani a novych zazitkl. Déti jsou bytosti plné lasky, upfimnosti, energie a mizeme si je za-
milovat z opravdu mnoha divodut. Détské nahlizeni na svét je naprosto piirozené, originalni
a zvidavé, to ostatné mizeme vidét, kdyz dité zajima vse, co se kolem n€¢ho déje a piesné
chce védét, proc a jak to funguje. A neni tomu divu, pro dité je v§e nové a ma velkou motivaci
a potfebu objevovat. Dit¢ nds mize Castokrat svymi otdzkami az zaskocit a nakonec vlastné
zjistime, Ze ani sami nezndme spravnou odpovéd’. Myslim, Ze kazdy ucitel matefské Skoly
by m¢l usilovat o to, aby s détmi pracoval co nejpfirozengji, ale také co nejefektivnéji. Prave
proto je nutné, aby se ucitel zajimal o praci s détskymi prekoncepty a tim byl schopen pred-
chézet chybam a popiipadé reagovat na tyto chyby, které by mohly dité brzdit v jeho vyvoji.
I proto jsem si téma prekoncepti zvolila. Myslim si, Ze 1 v dneSni dob¢ je stale mezi uciteli
matefskych Skol opomijené. K tématu mam velmi blizko, protoZe je pro me osobné prace
s détskymi prekoncepty fascinujici, ale hlavné neodmyslitelnd a vyuzivand v kazdodenni

edukacni realité.

Na tvod teoretické ¢asti je blize popsan pojem prekoncept, jeho vymezeni a zakladni teorie.
V prvni kapitole je také uveden konstruktivismus, ve kterém maji détské prekoncepty hlu-
boko zakotfenéna teoretickd vychodiska. Podstatnou Cast teoretické Casti rigordzni prace
tvori edukacni aplikace détskych prekonceptii v prostiedi matetské skoly. Jsou uvedeny dva
zpiisoby, kterymi pedagogika a predevSim ucitel matei'ské Skoly miiZe na prekoncepty rea-

govat. Pro efektivné vedeny proces vychovy a vzdélavani, je podstatné prekoncepty déti
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nepiehlizet, ale vénovat se jim podrobné&ji. Aby ucitelé matetskych Skol mohli co nejlépe
vykonavat svoji profesi, je dilezité v edukacni praxi vyuzivat také vhodné metody pro dia-
gnostikovani, které jsou popisovany. Zaver teoretické ¢asti je tvofen vyzkumy ze zahranici

1 tuzemska, které se zabyvaji détskymi prekoncepty o lidském téle.

V empirické ¢asti prace se zamétuji na zjistovani prekonceptii déti predSkolniho véku o ko-
stie cloveéka. Zvolila jsem kvalitativni design vyzkumu vzhledem k tématu a také zkouma-
nym subjektim, tedy détem ptedSkolniho véku. K vyzkumu byly zvoleny dvé metody.
Hlavni metodou je interview s détmi predskolniho véku ve fokusovych skupinach, tato me-
toda byla v nékterych pfipadech podpoiena také pojmovym mapovanim. Z analyzy dat byla
nasledné interpretovana vyzkumna zjisténi, které byly dany do vztahu s teoretickou ¢asti
prace. V zavéru empirické ¢asti je uvedeno shrnuti zjisténi vyzkumu a schéma popisujici
prekoncepty déti predSkolniho véku o kostie ¢lovéka. V souvislosti s vysledky bylo zpraco-
vano doporuceni pro praxi mateiskych Skol. Vyzkumna zjisténi byla nasledné diskutovana

a byly definovany limity vyzkumu.

Problematika prace s détskymi prekoncepty neni novym tématem v tuzemském odborném
diskurzu. Odbornici se zabyvaji tématem vice nez sto let, ale pro ulitele materskych kol
v nasich podminkéch je obtizné se v této §ifi orientovat. Jak tedy opravdu pracovat a vyuzi-
vat détské prekoncepty pro praci s détmi v matefské Skole? Na tuto otazku a mnoho dalSich
se pokusime odpoveédét pomoci nekolika praktickych ukéazek, také teoretickymi vychodisky

1 vysledky vyzkumu.
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. TEORETICKA CAST
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1 TEORETICKA VYCHODISKA DETSKYCH PREKONCEPTU

Od samotného narozeni za¢ina dité objevovat své bezprostiedni okoli, které ho obklopuje.
Dit¢ vnima veskeré podnéty, které na néj jakkoli pisobi a diky témto podnétiim si vytvari
své predstavy o okoli a o svéte, ve kterém zije. Mzeme fict, ze prekoncept vyjadiuje chapani
svéta ditétem na zdklad¢ jeho zkuSenosti, které jsou v tomto piipad¢ nenahraditelné. Détské
chapani je poté podpoieno rozliénym objasnénim o fungovani uréitého problému ¢i jevu.

V mnoha aspektech se détské chapani 1isi od chapani dospélym ¢lovékem.

Uvodem prvni kapitoly si vymezime pojem détské prekoncepty. Tento pojem mizeme na-
zyvat a chapat rizné, tim, ze existuje vice vysvétleni od nékolika autorti, ktefi prekoncepty

definuji odliSnym zptsobem.

Détské vnimani a chépani svéta je velmi specifické, proto se mizeme setkat s riznymi 0zna-
¢enimi zminovaného poznavani. Pojmy, se kterymi se mizeme setkat v odborné literatuie,
jsou na piiklad naivni teorie ditéte, détské naivni koncepce, détské prekoncepce, détska veéda,
détské dosavadni koncepce nebo také détské mylné pojeti, které je oznaCovano zejména mis-
koncepce. Tento fenomén je ozna¢ovan bohatym mnozstvim termint, P. Doulik zminuje
dokonce az dvacet osm rtznych oznaceni. Jednotlivé terminy ukryvaji urc¢itou podobnost,
kterou mizeme najit ve dvou zakladech, a to pfedevsim v pojmu teorie a pojmu koncepce
&i pojeti (Cap, 2007).

V odborné cizojazy¢né literatufe se miizeme setkat s terminem ,,children’s idea®, ktery patfi
z hlediska této problematiky K nejpouzivanéjsim. Dale také nachazime pojmy jako: naive
theory, student’s conception a Vv jiném piipadé také oznaceni misconception. V nasich pod-
minkach a v tuzemské literatute se nejcastéji setkavame s pouzivanim pojmu prekoncept.
Zajimavosti je, Ze V zahrani¢ni literatuie se pojem prekonceptu objevuje velmi ziidka, vice
se uziva pojem naive theory (Skoda & Doulik, 2011, s. 89). Gavora (1992) dodava, e pravé
Jde o teorii, ktera néco vysvétluje, néco popisuje, néco predpovida, dava navod, jak néco
ud¢lat.

Détské prekoncepty, jinymi slovy détské naivni teorie miizeme definovat jako détské inter-

pretace nejriznéjsich jevi, se kterymi se setkava ve svém okoli, a nejsou v souladu s védec-

kym poznanim svéta. Ditéti vSak tyto interpretace pfipadaji smysluplné a jsou pro néj dile-
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zitym nastrojem, diky kterému se miize snaze orientovat ve svété. Mliizeme fict, Ze tyto in-
terpretace jevi maji dvé zakladni slozky: kognitivni — porozumeéni jevu a afektivni — vztah

k nému a jeho hodnoceni (Gavora, 1992, s. 95).

Cap a Mare§ (2007, str. 416) definovali prekoncept jako: ,, primdrni predstavu o danych
pojmech, kdy predstavy jsou otevicené systémy, které podléhaji dynamickym zménam v inter-
akci s novymi informacemi, podnéty a zkusenostmi, které jedince prijima*“. Autoti také ape-
luji na to, ze soubor détskych poznatkii o svété mé svoji vlastni vnitini logiku, je provazan

a slouzi k vysvétlovani a predpovidani toho, co kolem sebe vidi a slysi, tedy okolniho sv¢éta.

Détské prekoncepty bychom mohli vnimat podle Prichy, Walterové a Marese (2001, s. 132)
jako ptedchozi znalosti nebo alternativni koncepce. Prekoncepty si dité vytvaii jak pred za-
hajenim Skolni dochazky, tak v jejim pribéhu a neustéle se utvati. Plisobenim vzdélavani se
naivni teorie déti mohou ménit a modifikovat. Podle autorli maji pfevazné€ zazitkovou a zku-

Senostni povahu a také ¢asto byvaji emocionalné zabarvené.

Zasadni roli v utvareni détskych prekonceptl hraji zkusenosti a vlivy, které doposud ptiso-
bily na zivot ditéte. Faktory, které ovliviiuji toto pojeti, jsou exogenni a endogenni. Mezi
exogenni patii socidlni, ekonomické, etnické, kulturni, ndbozenské vlivy atd. Endogenni
faktory se utvari z individuélnich, psychologickych, biologickych ptredpokladi kazdého di-
tdte a pomoci exogennich faktori se poté dale vyvijeji (Skoda & Doulik, 2011, s. 92).

V odborné literatuie najdeme nejednotné informace v otdzce vymezeni struktury détského
prekonceptu. Détské prekoncepty nemizeme brat jako pouhé znalosti, ale maji svoji slozi-
t&jsi strukturu. Cap a Mare§ (2007) uvadgji ti dimenze: kognitivni, afektivni a konativni,
podobné vidi strukturu také Skoda a Doulik (2011), ktefi rozliduji slozku kognitivni, afek-
tivni a strukturdlni. V kognitivni sloZce jde o znalosti a védomosti, vztahujici se k danému
fenoménu. Vznikaji hlavné spontanné osobni zkuSenosti, situacnim ucenim, vyplyvajicim
z kazdodenniho zivota, ale také zamérné jako vysledek cilené vyuky nebo zdjmové ¢innosti,
tedy kdyz se jedinec sam aktivné uci. Je soucasti vnitiniho poznatkového systému, kterym
si dit€ vysvétluje svét. Charakterizuje obsah a rozsah, kdy pojem a jeho troven je vymezi-
telny jak kvalitativné, tak kvantitativné. Kognitivni dimenze se fadi mezi ty nejdilezité;si

a také do sebe zahrnuje mylné predstavy (tzv. miskoncepce) ditéte.
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Afektivni slozka vyjadiuje emocionalni kontext, postoj k danému fenoménu. Ukazuje také
reakci ditéte pii prvnim kontaktu s novym pojmem. Vznika spolecné s kognitivni nebo jedna
vnikne dfive a mize nasmérovat utvareni té druhé. Obvykle vznika na zakladé individualni
zkusenosti a je emocionalné zabarvena. Afektivni slozka tak mize ovlivnit jak kognitivni,
tak strukturdlni dimenzi. Emociondlni podbarveni ucebni situace nemusi byt vzdy zfejmé,
ale pfesto miize mit na utvareni pamétovych stop v epizodické paméti. Emocionalni slozka
prispiva k utvoteni subjektivniho smyslu zapamatované situace.
Strukturalni sloZka podle autort Skody a Doulika (2011) vychazi z asociaénich vazeb mezi
pojmy (prekoncepty), které reprezentuji détské chapani svéta. K jejich vyjadieni pouzili
mysSlenkové mapy déti, strukturovani konceptu v kognitivni mapé jedince, kde jsou zachy-
ceny vztahy, vzdjemné vazby a také celkova hierarchie. Jsou zcela jedine¢né, utvaiené indi-
vidudlnimi vlivy, zkuSenostmi. Novy pojem je zacleniovan do konceptudlnich struktur, vniti-
niho poznatkového systému ditéte. M4 vlastnost interakce pojmu, ktery je pro urcity feno-
mén charakterizujici a vytvareji tak mentalni mapy, které jsou soucasti komplexu détského

pojeti, poznatkového systému jedince.

O rozvoj tohoto fenoménu (détskych prekonceptit) se zaslouzilo hned nékolik autort. Mezi
hlavni predstavitele patii Jean Piaget a Lev Semjonovi¢ Vygotskij. Uvedeni autofi se zaslou-
zili o hlavni dva myslenkové proudy, které se zabyvaji pojmy a teoriemi kognitivniho vyvoje

jedince, resp. vytvarenim a modifikaci predstav ditéte.

Mysl ¢lovéka je uz od narozeni nastavena nachazet v novych zkuSenostech smysl. Vlivem
zkuSenosti si dité vytvoii urcitou piedstavu o fungovani urc¢itého jevu. Nema potiebu zave-
denou predstavu ménit, pifesné¢ do doby, dokud se ditéti nenaskytne vhodny podnét pro mo-
difikaci této predstavy. Timto procesem se pak zdokonaluje jeho konkrétni pfedstava. Ur€ity
podnét pro zménu je jakékoliv nova informace, poznatek nebo zkuSenost, se kterym dité dale
mentalné pracuje. Popsand teorie prameni z mysSlenek J. Piageta. Nejdiive se snaZi tento
podnét, ktery ho nabadéa ke zméné stavajiciho konceptu, zatadit, nebo ptizptisobit do uz exis-
tujiciho schématu. Proces zname pod nazvem asimilace. Pokud podnét ale nevytvati kon-
flikt se stavajici informaci, dit¢ ho jen zatadi do schématu. Kdyz novy podnét a dosavadni
informace konflikt vyvolavaji, dochazi k jisté nerovnovaze - kognitivnimu konfliktu s pre-
konceptem. Aby tento konflikt dité piekonalo, je potieba ptivodni koncept rekonstruovat
a vytvorit tak zcela nové schéma. Tento proces se nazyva akomodace. Dalsi, tfeti moznosti
jak dit¢ mize na podnét, ktery usiluje vyvolat zménu koncepce, reagovat, je, ze pro né€j neni

zcela relevantni. Tato situace mtize nastat v piipadé, pokud dit¢ nema jesté vytvoreny zadny
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prekoncept nebo se prosté nesoustiedi. V tomto pripadé uceni neprobiha (Turek, 2005). M-
zeme tedy fict, ze z této teorie vyplyva, ze Piaget vnima uceni, jako neustalou interakci s

prostiedim.

Odlisnym zpusobem pak chape prekoncepty L. S. Vygotskij. Vychazi z predpokladu, ze
prostfedi vyraznym zptisobem ovlivituje psychicky vyvoj ¢lovéka. Utvaieni pojmt u déti je
tteba chapat jako vysledek spoluprace ucitele a ditéte. Podstatné pro vyvoj pojmil je to, Ze
pii cilené vyuce jsou poznatky piedavany ditéti v uréitém systému. Pii vzniku pojmu ze
spontanniho ucenti, si dit¢ osvojuje poznatky obvykle izolované€. Zaroven se systémem vzni-
kaji vztahy a vzajemné propojeni. Formalni systém pojmu se projevuje piestavbou celé sféry
spontannich pojmu ditéte. Tato rekonstrukce vSak nemiize byt zivelnd, ale musi prichazet
zaroven se zpusobem osvojovani védeckych pojmil a zpisobem jejich prezentace. Témito
faktory vysvétluje Vygotskij diileZity prvek své teorie, podle které se urovenl vyvoje védec-
kych pojmi projevuje jako zéna nejbliz§iho moZného vyvoje (Skoda & Doulik, 2011). Vy-
gotskij se domnival, Ze popisovana pomoc dospélych urc¢itym zptisobem urychli psychicky
vyvoj ditéte, a Ze dospély mu ma razit cestu. Je ale mozné, ze dospély se pak miize setkat

nebo spise narazit na détské védomi a egocentrismus (Vygotskij, 2004, s. 80).

Piaget a Vygotskij se navzajem shoduji s myslenkou, ze dité, které si osvojuje n&jaky pojem,
ho zaroven pfepracovava, a pfitom mu zanechava specifické zvlastnosti svého vlastniho
mysleni, vytvaii tedy své vlastni pojeti (Skoda & Doulik, 2011). A to je ten diivod, pro¢ by
uceni pro dité¢ nemélo byt né¢im vnéj$im a vzdalenym, co by muselo zvladnout, ale prave
naopak. Uceni by mélo byt pro dité né¢im blizkym, na co ma utvoteny vlastni nazor a o cem

se chce piirozen¢ dozvédét vice.

Zakladem teorie, ktera vyuziva détské prekoncepty pii uceni je silné propojeni s kognitivni
psychologii a to hlavné z toho dliivodu, Ze se tyka riiznych aspektii u€eni. Tuto teorii znadme
pod ndzvem kognitivné psychologicka a u ditéte se soustiedi na rozvoj posuzovani a rozho-
dovani anebo také na schopnosti analyzy urcitého jevu, ¢i véci. UCitel, ktery je zastancem
této teorie miize nabidnout détem modelové problémové situace a vyzyva tak k jejich feseni
a systematicky a zameérné vyuziva détské prekoncepty pii své praci. Bertrand (1998) ve svém
dile charakterizuje rizné teorie vzdélavani v souvislosti s kognitivné€ psychologickou teorii,
kde se koncentruje zejména na konstruktivistické teorie, jakozto proces konstrukce u u¢iciho

se ditéte (Bertrand, 1998 s. 17).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 16

Tato myslenka, ale neni zadnou novinkou. Na to, Ze znalost je uréitym vysledkem poznava-
cich operaci upozornili uz mnohem diive néktefi znami védci a filozofové (Svec in Nezva-
lova, 2006, s. 30): Aristoteles: ,, Nebot véci, které se musime naucit, nez je mizeme vykond-
vat, se naucime tim, ze je vykondvame.”. Galileo: ,, Neni mozné ¢lovéka néco naucit, lze mu
pouze pomoci objevit znalosti v nem samém. ““. S. Neill: ,,Slysim a zapomenu; vidim a zapa-
matuji si; konam a rozumim.* Einstein: ,, Jedinym zdrojem znalosti je zkusenost. . Rizné

teorie kognitivniho vyvoje a uceni vysvétluji proces poznani, resp. znalosti.

1.1 Détské prekoncepty ve vztahu k pedagogickému konstruktivismu

Téma a problematika détskych prekoncepti ma zakofenéna teoreticka vychodiska v kon-
struktivismu. Vime, Ze jiz dité¢ v predSkolnim véku vytvaii vlastni obraz o jevech, vécech,
situacich, osobach a celkové o okolnim svété, ktery dit¢ obklopuje. To, jakym pohledem

vnima dité svét, je siln¢ determinovano jeho dosavadnimi zkusenostmi.

Konstruktivismus je objevuje jako proud kognitivné-psychologické teorie zhruba kolem po-
loviny 20. stoleti. Jak je jiz vySe zminéno, za jakéhosi otce konstruktivismu je povazovan
prave Jean Piaget. V pedagogickém slovniku autord Priicha, Walterové, Mares (2001) mi-
zeme najit konstruktivismus definovany jako ,,Siroky proud teorii ve védach o chovani
a socidlnich védach, zduraznujici jak aktivni ulohu subjektu a vyznam jeho vnitinich pred-
pokladii v pedagogickych a psychologickych procesech, tak diilezZitost jeho interakce s pro-
stredi a spolecnosti “. Konstruktivismus jako takovy vznikl ve své piivodni podobé jako te-
orie uceni, ale jeho vyznam a vliv se postupné rozsifoval. Doba se zménila a postupem ¢asu
jsme zacali chapat konstruktivismus jako teorii vzdélavani a co je hlavni i z hlediska psy-
chodidaktického také jako teorii utvafeni vlastnich védomosti ditéte i védeckych poznatkii.
Konstruktivismus neni jakysi homogenni proud a ani v aplika¢ni podobé ho nelze chapat
jednotné. To, co je hlavni a tento proud sjednocuje, je viid¢i mySlenka konstruktivismu o
uceni jako dynamické modifikaci pavodnich détskych pojeti a vnitinich systému ditéte sme-
rem, ktery v soucasnosti vice odpovida a piiblizuje se védeckému poznani (Skoda & Doulik,
2011).

Prévé uvahy o vzniku, obsahu a povaze poznavani jsou tou pravou podstatou konstruktivis-
tického pfistupu ve vzdélavani. Obsah vzdélavani ve tradi¢ni Skole podava uéicim se jedin-
ciim nov¢, definitivni a jasné pfedem zkonstruované pravdy. Snazi se ucinit z nevédomého

jedince znalého ¢lovéka prostiednictvim umélych obsahtl, vytvarenych mimo né¢j. Tento



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

princip znaci, Ze principialné se vyjadiuje nediivéra v samotného jedince. Naproti tomu kon-
struktivistické pojeti vyuky se odviji od kategorie subjektivity. Vychozim bodem je vlastni
prozivani a poznani, které se vytvari v kazdodennich situacich. Konstruktivisticky pfistup
vyjadiuje ditvéru v uciciho se jedince tim, ze akceptuje jeho schopnost budovat vlastni cha-
pani jevl, pozitivné ho ptekraovat, vytvaret si nové vyznamy, predstavy, postoje a presveéd-

¢eni (Kikusova & Pupala, 1995 in Rochovskéd & Krupova, 2015).

G. H. Wheatly (1991) poukazuje na dva hlavni konstruktivistické principy. V prvnim autor
zduraziuje, ze védomosti jsou piijimané pasivné, ale jsou aktivné utvafeny v procesu po-
znavani. Je vylouceno, aby ucitel vlozil myslenky, informace, fakta do hlav ucicich se je-
dinct, naopak jedinci si musi konstruovat své vlastni vyznamy. Druhym principem je stano-
veny fakt naSi pozndvaci struktury, ktery je adaptabilni a slouzi k uspofadani zkuSenosti
svéta. Neexistuje poznani svéta, které by bylo nezavislé na poznavacim subjektu, dokédzeme
pouze konstruovat nase subjektivni obrazy svéta, které odrazeji nasi zkusenost, nikoli objek-

tivni obrazy svéta.

Podle autort G. W. Gagona & M. Collayaho (2005) vychazeji pilife konstruktivistického
uceni ze zakladni Ctyf tézi. Jako prvni tézi stanovuji poznani, které je fyzicky konstruované
ucicim se subjektem na zaklad¢ aktivniho poznavani. Jako dalsi je poznani, které je symbo-
licky konstruované ucicim se subjektem na zaklad¢ vytvéatreni pochopeni (naptf. modeld
a schémat) prostrednictvim jednani. Tteti tézi autofi stanovuji jako poznani, které je spole-
¢ensky konstruované ucicim se subjektem na zaklad€ odevzdani pochopeného smyslu ostat-
nim. Posledni z bodil je poznani, které je teoreticky konstruované ucicim se subjektem tak,

ze se pokousi o vysvétleni véci, kterym ne zcela rozumi (Rochovska & Krupova, 2015).

Konstruktivismus chépe prekoncepce predevSim pravé v souvislosti s vyu€ovanim. Podle
néj je vyuka ,,proces dekonstruovani chybnych détskych koncepci a konstruovani védeckych
koncepci na jejich misto.” (Kollarikova & Pupala, 2010, 173). Skoda a Doulik (2011) zmi-
nuji, Ze pojeti uciva, které predchazelo samotnému konstruktivistickému, tedy transmisivni
pojeti uciva, také pocitalo s détskymi prekoncepty, ale pouze implicitné, konstruktivismus

se s nimi snazi pracovat explicitné a intencionalné, v ¢emz je ten hlavni rozdil.

Konstruktivisticky smér vysvétluje uceni jako proces, v némz se konstruuji své vlastni po-
znatky. Ucitel je ten, ktery vytvaii pro nové poznavani vhodné podminky. ,,Proces kon-
strukce poznani miva dvé faze: prvni zahrnuje zkoumani nového pfedmétu nebo myslenky

a vede n¢kdy k nerovnovaze (ucici se zjiStuje, ze nova informace neni v souladu s jeho
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dosavadni znalosti, zkuSenosti); druha pak je feSenim tohoto rozporu a ustanovenim obno-
vené rovnovahy — to si zada ¢asto zménu dosavadniho pojeti® (Kalhous & Obst, 2002, s. 50).
Tato konstrukce poznani ale piedpoklada, ze ucitel dovede diagnostikovat détské pojeti
uciva a na zakladé této diagnostiky zvladne pfipravit nové ucivo tak, aby détem nebylo pouze
predano zvnégjsku, ale pravé naopak. Kvalitni uceni podle konstruktivistickych zasad muze
nastat v pfipad¢, ze je ditéti umoznéno vytvaret si své poznatky v dostate¢né podnétném
prostiedi. Dulezitym piedpokladem je vSak 1 ucitel, jenz umi prokazat schopnost vystizné
diagnostiky kazdého ditéte a konstrukce uciva tak, aby umoziovalo restrukturalizaci po-
znatkd v jeho mysli. Stejné tak Gavora (1992) vidi konstruktivisticky princip vyuky v tom,
ze by neméla predavat pouze hotové poznatky. Méla by napomahat pochopeni jevi, pro-
sttednictvim stfetu riznych ndzort z kolektivu, ovSem bez ztraty vlastniho pohledu na sku-
te€nost. Z konstruktivistického thlu pohledu doprovazi vyucovani rizné déje, v nichZ uéici
se navrhuje a planuje svoji dalsi ¢innost, monitoruje ji, vénuje se tomu, zda je u¢ivo pocho-
peno a v neposledni fad¢ také vyhodnocuje provedené postupy. Tyto déje nazyva jako d¢je
metakognitivni. Také Skoda a Doulik (2011) maji konstruktivistické modely spjaty pravé
s metakognici. Tvrdi, Ze modely zdlraznuji objeveni individudlniho zplisobu osvojovani po-
znatkl v souvislosti s preferovanou ucebni strategii. Postupy metakognitivniho poznavani
probihaji za ucasti vlastnich prozitkli a pociti daného jedince. Autofi se shoduji na tom, ze
je dulezité znat svoje specifické postupy pii poznavani svéta a védomé jich vyuzivat pro

zefektivnéni uceni.

V priibéhu konstruktivniho vyucovani mizeme rozliSovat tfi faze. Prvni faze je charakteris-
ticka individudlni ¢innosti. Déti se snaZi exteriorizovat védomosti, kterymi disponuji s cilem
uvédomit stavajici poznani a objevit prekoncepci. Druha faze je spjata se socidlnim zpro-
sttedkovanim, déti pfi spolecné diskuzi uvadéji to, co predeslaly v prvni fazi. V této chvili
dochazi ke konfrontaci jednotlivych prekoncepci. Sméfuje se k rozpoznavani nejdilezitéj-
Sich vztahti u jednotlivych pojmu. Ve tfeti fazi dochazi k formulaci vyslednych konstruktt
ve formé vyrobku, kresby &i jiného dokumentu (Stech, 1992, in Kosikova, 2011). Ugitel by
se v tomto procesu mél stat pfedevsim facilitdtorem a nebyt zminovanym zdrojem informaci.
Jeho néplni by se m¢lo stat usnadiiovani budovani novych védomosti, zpracovavani pramenti
poznéni a diskutovani o myslenkovych procesech a spravnosti ivah a konstruktii (Skoda &

Doulik, 2011).

Konstruktivisticka vyuka by tedy méla spliiovat nékolik pfedem jasné stanovenych fazi, pfi-

¢emz ucitel v ni ma typickou roli vedeni a podpory.
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Je samoziejmé, ze ne vSem konstruktivisticky pojata vyuka vyhovovala. Kritika sméfuje
predevsim ke konstruktivismu individuédlnimu. Podle ni se déti nemohou ucit pouze z indi-
vidualnich zkusenosti, jelikoZ mnoho jevii a procestt nemohou zazit. Nelze si tak vytvorit
pojmova schémata, jez se budovala cela staleti, jedna se naptiklad o bunécné procesy ¢i jevy
ve vesmiru. Je tedy tieba, aby jim nékdo tyto zkuSenosti predal (Skoda & Doulik, 2011).
Podle tohoto nazoru, je tedy patrné, ze i pies propracovanost konceptu konstruktivisticky
pojaté vyuky se nasli jeji kritikové a zaryti odptirci, kteii se nespokojili pouze s poznavanim
prostiednictvim skrze osobni zkuSenost, ale pozaduji prfedevsim predavani védomosti for-

mou zprostiedkovani od ¢loveka vzdélangjsiho.
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2 DETSKE PREKONCEPTY V EDUKACNIM PROCESU

Vychova a vzdélavani déti je bajecna prace, ktera je plnd pozndvani a novych zazitkl
a vlastné¢ 1 zdbavy. Mlzeme zpozorovat, ze déti jsou bytosti plné upiimnosti, energie, lasky
a muzeme si je zamilovat z opravdu mnoha divodi. Détské nahlizeni na svét je originalni,
¢iré, naprosto piirozené a zvidavé, to ostatné¢ muzeme vidét, kdyz dité zajima vse, co se
kolem n¢ho déje a piresné chee védét, proc€ a jak to funguje. A neni tomu divu, pro dité je vse
nové a ma velkou motivaci a potfebu objevovat. Dité nas miize Castokrat svymi otdzkami az
zaskocit a nakonec vlastné zjistime, Ze ani sami nezname spravnou odpovéd’. Zkusime pted-
pokladat, ze zprostfedkovat ditéti fabulace neni uplné€ vhodna cesta. V nésledujicich kapito-

lach se dozvime, jak bychom, jako ucitelé, mohli v této situaci postupovat.

Cilem edukacéniho procesu by mélo byt efektivni uceni déti, které je jim pfirozené. Zejména
déti predskolniho véku, by mély mit uceni spojeno se zabavou a pfijemnym pocitem. Pro
ucitele mize byt ale leckdy slozité, najit vhodny zpusob, jak se k tomuto cili dopracovat.
Moznosti se nabizi n€kolik, ale je potfeba vybrat tu spravnou, resp. tu nejlepsi pro dité. V
praxi matetskych skol, ze kterych jsem mohla nasbirat zkuSenosti, jsem se nejcastéji setkala
se dvéma ptistupy k eduka¢nimu procesu. V tom prvnim a vét§inovém (dle mych zkuSenosti)
ucitelé pristupuji k détem jako k ,,prazdnym nadobam®, které je potieba né¢jakym zpiisobem
naplnit. Pouzitd metafora empiristického pojeti, se jevi v této souvislosti idealnim piikladem.
Ve druhém pfistupu a také méné Castém, ucitelé vyuZivaji neuropsychologickych poznatkt
o pamétnich procesech a také obecné o procesech uceni. Tudiz siln€ souvisi s psychodidak-
tikou. Tento piistup nabizi efektivni a uspokojivé uceni prirozenou formou zmény détskych
prekonceptil a u¢i déti zapojovani mentalnich procest a aktivnimu pfistupu ke vzdélavani

a také celkové ke svétu.

To, jakym zpiisobem ucitel vitbec pfemysli o obsazich vzdélavani, o vzdélavacich strategi-
ich, hlavné o détech, ale 1 o sob¢ samém se poté logicky odrazi v jeho jednani. Syslova
(2017) ptedpoklada, ze kvalita ucitele spociva predevsim v psychodidaktickych a psychoso-
cialnich aspektech jednani. Jeden z psychodidaktickym aspektl mize byt naptiklad schop-
nost ucitele konkretizovat a nastavit cile tak, aby se prizptisobily hlavné potfebam déti, ale
také konkrétnimu obsahu vzdélavani. Ucitel planuje a realizuje vzdélavaci nabidku v kon-
struktivistickém pojeti, ve kterém se neodmysliteln¢ pocita s ,, aktivni spoluucasti a samo-
statnym rozhodovanim ditéte” (Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani,

2018, s. 32). S tim souvisi, ze by mél uéitel vyuzivat predevs§im aktivizujici metody a tudiz
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se odklanét od striktnich fizenych Cinnosti, pfi kterych déti pfijimaji pasivni roli. Aktivity,
které ucitel pfipravuje, musi umoznit détem, aby samy zkousSely zpracovat ukoly do findlni
podoby, ktera neni pfedem uréena ucitelem. Samotna aktivizace déti jim umoziiuje sd€lovat
si vzajemné teorie a nazory a ucditel je necha samostatné se domlouvat na feSeni zpusobu,

jakym budou pracovat.

Détské subjektivni pojeti svéta je pro ucitele zcela kliCovym pojmem. Na praci ucitele to
klade velké naroky. Psychosocialni aspekt je spojovan predevsim s vytvarenim intersubjek-
tivity. Samotny uéitel by m¢l byt pro vSechny déti vzorem respektujiciho chovani (Kopiiva,
2008). Pii komunikaci uéitel — dité nepievlada pouze nazor ucitele, jeho zkusenosti a poza-
davky na dit&, ale pravé naopak. Cast&ji se ucitel obraci na dité s dotazy na jeho zkuSenosti
a nazory. Ucitel détem hlavné aktivné nasloucha a projevuje pozitivni neverbalni komuni-
kaci, kde miizeme uvést jako piiklad néco tak prostého, jako je ,,jen” usmév. U ucitele by
m¢él prevladat hlavni aspekt, kterym je v prvé fad¢ zajem o dité. Ucitel se stava jakymsi
pozorovatelem déni ve tfid¢é. Zamétuje se také napiiklad na uznani vzajemné pomoci déti,
to znamena, ze kdyz si dité nevi s né¢im rady, aby primarné neslo a nepotiebovalo k vyfeseni
dospé€lou osobou (ucitele), ale aby se snaZilo fesit své problémy s ostatnimi détmi ve tfid¢.
V komunikaci prevladaji oteviené otazky ucitele, kterymi dit¢ vybizi ke sd€¢lovani svych
teorii, nadzoru a presvédceni. Vyznamné dulezité se také jevi, aby ucitel nastavil bezpe¢nou
a pozitivni atmosféru a seckal na odpovéd’ déti, prestoze nékteré formulace jim mohou trvat

déle, prece jen odpovédi, mySlenky a ndzory déti vzdy stoji za vyckani.

V pedagogice nachazime dva riizné zptisoby, jak ucitelé mohou na détské prekoncepty rea-
govat. Prvni zplisob je jasny a jednoduchy, ucitel détské prekoncepty vylucuje a rovnou ig-
noruje anebo détské nazory a prekoncepty mize respektovat. Ale ucitel také mize, ve pro-

spéch zlepseni celé vyuky, détské prekoncepty vyuZivat.

Jak jiz bylo nastinéno ve vySe zminéném textu, pro déti jsou jejich prekoncepty dulezité
a zasadni pro jejich mysleni a fungovani. Mazeme fici, Ze jsou urcitymi nastroji, se kterymi
dité¢ miaze nakladat tak, aby bylo samo schopno porozumét okolnimu svétu, ktery ho obklo-
puje. Tyto teorie jsou jeho vlastni zdiivodnéni a vysvétleni, jak a proc¢ se néco déje a jak
funguji véci kolem n¢j. Samo dité se citi bezpecné ve svéte, ktery ma pro néj smysl. Kdyz si
nedokaze vysvétlit né€jaké problémy ¢i chod okoli, miiZe se citit ohroZené. Také ma jistou
potiebu stalosti, je tedy jasné, Ze se svych predstav, vysvétleni a teorii jen tak nevzda. Pokud

ucitel bude détské prekoncepty opomijet a ignorovat, dité¢ nebude mit potiebu jakékoli
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zmény své predstavy a tak nemusi hledat jiné, naptiklad to védecky ovéiené feseni a dosa-
vadni teorie si bude dale zachovavat. Prvnim pomysinym krokem k naruseni jeho konkrétni
predstavy je stfetnuti s nazory ostatnich, nejcastéji vrstevnikl. Jakmile dité zjisti, ze vSichni
ostatni zastavaji jiny nazor, a ne ten jeho, tato predstava se porusi, protoze bude dochazet k
uvédomeéni. Z uvedeného vyplyva, ze je tedy potfebné vyvolat konflikt, ktery dité dovede ke
zmén¢ jeho konstruktu. Nize se dozvime, ze zatimco Gordontv model prekoncepty podpo-
ruje, schvaluje a také je dale rozviji, a tak napomaha détem, aby se ke spravné odpovédi
dostaly samy, druhy model, model epistemologického ruSeni vidi détské piedstavy a teorie
jako ptekazky v dalsim (kognitivnim) vyvoji a ma za kol déti presveédEit deti o spravné

odpovédi.

2.1 Model epistemologického ruseni

V podstaté tohoto pfistupu mizeme najit vnimani détskych prekonceptii jako piekazek v
dal$im Kognitivnim vyvoji. Zakladem modelu epistemologického ruseni je negace ¢i igno-
race détskych teorii, je tedy nutné, aby ucitel dit€ presvédcil o té jediné a samoziejme
spravné odpovédi. Podle modelu epistemologického ruSeni je dit€ nedokonala bytost, plna
chyb a omyla. Zatimco dospé€ly, v nasem ptipad¢ ucitel, vystupuje jako bytost dokonala,
vyjadiujici se bez chyb a ma ditéti jasné vysvétlit, jaky zplisob je vhodny a jaky nikoli. Cilem
edukaéniho procesu je, aby dité ziskalo vlastnosti dospé&lého ¢lovéka. Podle Gavory (1992)
je tedy zakladem tohoto pfistupu, Ze détské teorie jsou povazovany za nespravné a nevyuzi-
telné v pedagogice. Tento piistup poukazuje na to, Ze dit€¢ by mélo ziskat vlastnosti dospé-
1ého ¢loveka, coz je brano jako hlavni cil vychovy a vzd€lavani. Aby dité ziskalo tyto vlast-

nosti, je potieba jich dosdhnout co nejdiive, je potiebné urychlit poznavani ditéte.

Déti predskolniho véku se v ramcei tohoto modelu dostavaji do diskuse s ucitelem. Ten se je
snazi podle sebe presvédcit o té jedné, "spravné" a hlavné dospélym schvalené odpovédi.
V tomto ptipadé je ale pfipustna i diskuze mezi détmi ve tfid¢, do probihajici komunikace
mohou pfispivat vSechny déti. Zasadni je, Ze pro ucitele jsou v tomto modelu détské nazory

zajimavé z diivodu, e poukazuji na chyby v jejich teoriich (Zoldo3ova, 2006).

Larochelle a Desautels (1992) jakozto autofi této teorie Vychazeji z teorie Boj proti preko-
ceptiim. Jak uZ mizeme pochopit z ndzvu, tato teorie mifi proti détskym prekonceptim. Ci-
lem teorie bylo vybudit konfrontaci détskych teorii a poté jim ukazat, jak vzdalené byly tyto
détské teorie od relevantnich védeckych poznatkt. Je zajimavé, Ze i sami autofi maji k teorii

své vyhrady a tak vytvofili jistou alternativu. Teorii, kterou se autofi inspirovali, kritizovali
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hned nékolik faktii. Prvnim z problémi bylo, ze ucitel vyuzival ¢asto momentu, kdy déti
vyjadfovaly svoji teorii, k bezprostifednimu sdéleni spravné odpovédi a ptitom nevyuzival
zadnych béznych mechanismui u¢eni. Dal§im problémem bylo, Ze tato teorie nepocitala s tak
velkou hloubkou a trvalosti nabytych poznatkli. Prekoncepty jsou zatazeny velmi hluboko,
az do koherentnich vrstev v mozku a maji svij vnitini systém. Alternativa, kterou jiz zminéni
autofi podali, se od pivodni inspirace odlisuje. Autofi ale dochazeji k pozoruhodnému za-
veru, Ze je potieba s dosavadnimi konstrukty déti pocitat a neni mozné je zadnym zptisobem
vynechat. Ve své teorii navrhuji hlavni pojem ,,model konceptualni zmény*. V ramci didak-
tické strategie navrhuji naptiklad predstaveni studovaného jevu, vneseni rusivé udalosti,
nebo restrukturace ideji. Za hlavni cil autofi povazuji navozeni konfliktni situace mezi vé-
deckou relevantnosti a pfedstavou ditéte. Pfi¢emz jde o jev, ktery ze svych dosavadnich zku-
Senosti, védomosti a informaci nemohou odhalit. A je velice podstatné, aby jim tento jev
ucitel védecky vysvétlil. Tito autofi jsou tedy zastanci konceptualni zmény (Bertrand, 1998

5. 78-80).

2.2 Gordonuv model

V opozici k predchazejici teorii nam stoji naopak Gordondv model. Vychazi z faktu, ze dét-
ské prekoncepty je naprosto nemozné zanedbavat. VSeobecné stanovy pristupu lze nalézt ve
vyvoji pedagogické psychologie a kognitivni pedagogiky. Uceni probiha tak, ze nové pfiby-
vajici védomosti jsou postaveny na zakladech téch starSich, diive nabytych védomostech,
ale nejsou nijak mechanicky a neptirozené ptidavané. Kli¢ovym prvkem kognitivni teorie je
konstruktivisticky ptistup. Jak uz nazev napovida, podle tohoto pfistupu dité¢ neptijima ho-
tové poznatky, ale pravé konstruuje nové na zakladé téch, které uz pfijal. Konstruovani nové
nabytého poznatku nesmi byt rychlé a uz vibec ne nasilné. Z toho nam vyplyva, ze celkovy
postup a proces bude pomalejsi, nez v uvedené prvni tradi¢ni metodé (Gavora, 1992, s. 95-
101).

Tento model vyuziva a stavi na détskych prekonceptech pii uceni se déti a vnima je jako
soucasné dekodovaci struktury jedince, které davaji nove ziskanym informacim smysl. Sou-
Casné také zminuje pfijimaci struktury, které zabudovavaji nové informace nebo vytvari
struktury zcela uplné nové. Piedstavy déti vystupuji jako nastroje poznani, které jsou neu-
stale proménujici se. Jde v podstaté o nahrazeni piedeslého konstruktu novym. Gordon, ale
také jini autofi okolo n¢&j vytvofili jakousi novou didaktickou teorii, ktera se nazyva Aloste-

ricky model. Zajimavy je také vnik nazvu tohoto modelu. Vznikl na podkladu pfirovnani k
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bilkoving, ktera je znama a charakteristickd svou proménou. Pii zméné struktury méni své
vlastnosti. Tyto informace tvoii spojity fetézec, ve kterém se nachazi tzv. aktivni pojmova
mista, ty jsou charakteristické moznosti pfipojeni nové a dalsi informace. N¢které podnéty
jsou pro pfeménu neduleZité a tak se konstrukt nedeformuje a jiny podnét je podstatny a tak
vyvola pfeménu. Pfeména je tedy vyvolana novym konkrétnim podnétem. V ramci procesu
vyucovani je ale mozné, Ze se podnét nedostavi, proto je dilezité vyvolavat promyslené
a konkrétné cilené ucebni situace. Je ale dulezité, aby vznikla situace dité zaujala a motivo-
vala. Pokud ale dit¢ nereaguje na konfliktni prostredi, je potfeba ho postupné vystavit tomuto
prostiedi nékolikrat za sebou. U¢itel a jeho role je tedy ndro¢nd, protoze musi byt schopny
navrhnout a pfipravit tak podnétné prostiedi, ve kterém by dit¢ mohlo ur¢ité zmény dosah-
nout. Z praxe samoziejmé¢ vime, Ze 1 kdyZ se snazime a vytvoiime optimalni prostiedi pro
zménu, nékdy to bohuzel nemusi stacit. Je nutnosti, aby noveé nabyté informace jedinec umél

aplikovat a mohl si je tak vyzkouset.

Posledni a nejvyssi faze tohoto modelu nastava, kdy se dité dostava do stavu védomi svého
vlastniho poznani (Bertrand, 1998, s. 73-78). Bertrand mluvi ve svych tezich 0 star§ich za-
cich na vys§im stupni vzdélavani. Podle mého ndzoru neni zddny problém jeho myslenky
aplikovat i do ptedskolni pedagogiky, jelikoZ se jedna se o model, ktery pfi praci s détmi
vyuziva jejich prekoncepty ve prospéch vzdélavani. Autor zastava nazor, ze détské teorie
jsou jakési ,,dekodovaci nastroje®, kvuli kterym pak dité chape fungovani svéta. Vzhledem
ke skute¢nosti, Ze je to jediny efektivni pouZitelny néstroj ditéti srozumitelny. Navic také
pfirozeny, bylo by urcit€ vhodné ho brat na védomi a cilen€ s nim pracovat. Je diileZité védét,
Ze tento nastroj se ale neustale proménuje a zména jeho struktury automaticky méni i jeho
vlastnosti. Pro tuto konkrétni zménu musi ucitel vypracovat nabidku nékolika klicovych
podnéti. Byva problémem, ze nékteti ucitelé zde mohou narazit, protoze se setkaji s odmi-
tavym a mnohdy negativnim piistupem déti. V roli ucitele je tedy potieba si neustale dokola
uvédomovat, Ze tato prace je velmi naro¢na, a proto musi znovu vytvaret nové a dalsi pod-
néty. V prostiedi matetské Skoly je potieba nejen dostatek podnét, ale také vhodné pod-
minky, které ucitel musi vytvorit. Je klicové, aby se dit¢ vzdy citilo piijemné a bezpecné,
aby pak mohlo objasfiovat své nazory, teorie, pocity a myslenky. Pokud dité citi strach ze
své vlastni odpovédi a boji se vlastniho vyjadieni, nemizeme bohuzel ocekavat, ze bude mit

motivaci zkoumat a objevovat svét.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

2.3 Pedagogické vyuziti détskych prekonceptii v materské Skole

ey e

se svétem a piedstavami o ném. Jiz v tomto véku maji vytvoreny své vlastni teorie o riiznych
jevech a problémech, pricemz tyto siln¢ zabudované konstrukty se fidi svym vlastnim vy-
znamem a logikou (Turek, 2005). Jak uz bylo vyse popsano, mnohdy se détské prekoncepty
li$i od relevantnich teorii svéta nas dospélych. Musime brat na ztetel, Ze to jsou jejich vlastni
intepretace, které jsou pro né dilezité a hodnotné. Vznik téchto teorii je zavisly na vSem, co
se kolem ditéte délo a dé€je od jeho narozeni. Vytvaii je kultura, dospéli, vrstevnici, véci
a také v podstaté vSe s ¢im dité piichazi do kontaktu (Gavora, 1992). Proto je potieba je
vnimat jako redlné, rovnocenné teorie a také tak k nim pfistupovat. Nakonec maji také
viechny aspekty védecké teorie, jako: deskripce, explanace, predikce a technologie (Skoda
& Doulik, 2011).

Mateiska skola je mnohdy pro dité prvni instituci a velmi dilezitym spolecenskym prostie-
dim, se kterym se dit¢ setkdva mimo svoji nejblizsi rodinu. Dé&ti si do mateiské Skoly piinasi
své osobni charakteristické rysy a tim 1 rozdilné aspekty v svém chovani, které si osvojily v
domacim prostiedi uz od narozeni. Podle Syslové (2017) déti v matefské Skole asto pozna-
vaji prvni emoc¢ni a socidlni tézkosti a problémy, pii kterych by mél ucitel fungovat jako

jistota a opora pro dité.

Détské prekoncepty jsou pevné pro dité€ 1 z toho diivodu, Ze jsou to jediné zkuSenosti, které
prozatim ma a z nich také tvori své konstrukty. Dité¢ ma neustale potiebu vysvétlovat svét
kolem sebe, nema vSak zatim dostatek zkuSenosti, aby jeho predstavy a poznatky byly po-
dobné naSim relevantnim védeckym informacim. A i proto jsou pro nas détské teorie a na-
zory leckdy usmévné. Vytvéieni téchto piedstav podle Zoldosové (2006, s. 31) vychézi z
nekolika faktort. Jednim z nich je, Ze déti jsou schopné brat v iivahu jen nékteré faktory,
které souvisi s konkrétni situaci. Muzeme uvést priklad: kdyz dité vi, Ze rostlina potiebuje
vodu ke svému ristu, viibec ho ale nenapadne, Ze stejné tak potiebuje k zivotu svétlo, péci
a vhodnou pidu. Jeho vrstevnik na to mize mit jiny nazor, ale dité jeho argumenty odmita
z prostého ditvodu, jeho zkuSenost je odlisna. Na tomto ptikladu si mizeme vSimnout, Ze
dité¢ v souvislosti se zkoumanou situaci soudi jen ze svého vlastniho pohledu, ktery je pro
néj podstatny a jediny mozny. Kdyz dité sleduje n&jaky jev, napiiklad rozpousténi ledu, vy-
svétluje jej tieba tak, ze se led poti. Vime tedy, ze se jedna o nelogické propojeni vysvétleni

a pozorovaného jevu. Nékdy mohou byt jejich vysvétleni dokonce tak upnuté na predstavy,
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ze neni mozné je vyvratit. Naptiklad kdyz si dit¢ mysli, ze vSechny veverky jsou zrzavé. Pak
az ndhodou uvidi n&jakou veverku, ktera bude jinak zabarvena, vysvétli si to jako pouhou
vyjimku a dal bude piesvédceno o zrzavé barveé veverky. To je typicky piiklad toho, Ze realné
fakta pouziva pii pozorovani selektivné, a ty, které by skutecné mohly jejich predpoklad
vyvratit, tak ignoruji. Pfedstavy déti se mohou tak velmi Casto vézat na kontext a obsah
a nejsou aplikovatelné na nové nadchazejici situace. Tedy pokud je dit€ pevné piesvédceno,
ze vejce plave ve slané vodé, bude také myslet, Ze jiné predméty ve slané vod¢ plavat nebu-
dou. Uz jen z uvedenych ptikladi plyne, ze détské prekoncepty jsou pro déti velmi vy-
znamné a mély by byt vyznamné také pro nés jako pro ucitele, protoze jsou to dilezité in-
formace, které vypovidaji hodn¢ o chapani svéta ditétem. Navic pokud budeme jako ucitelé
prekoncepty ignorovat, ¢asto byva dusledkem, ze si déti mohou tyto pevné piedstavy dlou-
hou dobu v sobé nést. Jejich vysvétleni jevl a poznatki je jim totiz naprosto pfirozené, sro-

zumitelné a nase védecké vysvétleni je jim cizi a nerozumi mu (Zoldosova, 2006).

A to je prave ten diivod, pro¢ by nés, jako ucitele, mély détské prekoncepty zajimat a méli
bychom s nimi umét pracovat a efektivné je vyuzivat v edukanim procesu. Nejspi§ neni
a je nezbytna jejich hluboka znalost a pochopeni. Je mozné, Ze je to také jeden z duvodu,
pro¢ je vyuzivani détskych prekonceptli v matetskych Skolach tak malo viditelné. Dal§Sim
z diivodi muze byt také tradice, ktera jde s timto ptistupem ruku v ruce. Uz od nepaméti je
toto transmisivni vyucovani, slouzici pouze k predani hotovych poznatki détem, ptimou
cestou k osvojeni novych poznatkl a ueni. (Zormanova, 2012) Tento styl vyucovani je nam
velice zndmy, uz jenom proto, Ze jsme si jim, alespon vétSina z nas sami prosli. Je mozné,
ze 1 proto podobné nebo dokonce stejnym zptisobem pracujeme s détmi, protoze néco uvnitf
nas nam tik4, Ze to tak ma byt, a ze takto je to v poradku. Ptece platilo, Ze ucitel je ten, ktery
vSechno vi, na v§echno ma odpovéd’ a neni az tak podstatné, co si o tom myslim ja. Mym
hlavnim a v podstaté jedinym tkolem je, abych to, co jsem se dozvéd¢la, co nejpiesnéji zo-
pakovala. A samoziejmé nejlépe bez chyby. V soucasné dobé se ale na détské prekoncepty
staci vice a vice pozornosti a praveé jejich vyuzivanim mizeme dat détem moznost ucit se
ptirozené, zkoumat, objevovat a nenucen¢ vést je k celozivotnimu uceni. Znalost, jak praco-
vat s détskymi prekoncepty je dilezitou a nepostradatelnou soucasti prace ucitelky. Méli
bychom mit stale na paméti, Ze jen kdyZ budeme znat strukturu détskych prekoncepti a prin-

cipy jeji promény, mizeme dité vést pfirozené a efektivné k celoZivotnimu uceni.
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2.3.1 Priklad projektu s vyuzitim détskych prekoncepti s tématem lidského téla

Jedna se o projekt autora Scotta Brouette. Ve svém projektu Building “Bob”: A Project
Exploring the Human Body at Western Illinois University Preschool Center (2008) se zamé-
fil spole¢né s détmi predskolniho véku na model lidského téla a jeho vnitinich organti. Déti
mély prezentovat své piedstavy v oblasti vnitini struktury lidského téla. Projekt byl realizo-

van s 22 détmi ve véku 3-5 let, z toho 15 chlapct a 7 divek.

Projekt byl rozdélen na tti zdkladni faze. Velmi dulezita je prvni faze projektu, kdy doslo
k vyjadfovani prekonceptti déti v matetské Skole. DéEti zaznamenavaly na papir, co si mysli,
ze se nachazi uvnit téla. DEti nejcastéji znazornovaly obéhovou soustavu, srdce, oblicej ¢i
mozek, kresby byly podpoteny o jejich autentické komentare. Béhem ranniho shromazdéni
s ucitelem se déti nadchly pro sdileni piibéht o tom, jak navstivily 1ékafe a mély spoustu
dalsich teorii o fungovani lidského téla skrze nemocni¢ni i domdci prostifedi. VétSina déti
dodavala vlastni zkusenosti po trazu, které souvisely s Krvi nebo se zlomeninou. V pokroci-
lejsi prvni fazi probéhlo také a ¢teni z knihy ,,What’s Inside? My body*. Dé&ti velmi zajimal
prifez lidského téla. Také zkoumaly svaly, které mohly vidét v pohybu, cévy, které jsou
viditelné ptes kizi a kosti prostiednictvim dotyku. Déti také formulovaly vlastni otazky, na
které mély dohledat odpoveéd: Proc¢ jime zdravé jidlo? Proc¢ chodime kakat?, Pro¢ mame
nehty na nohou?, Pro¢ mame jazyk?, Proc jsou nase kosti bilé? Ucitel fungoval jako facili-
tator, kdyz déti nevédély jak pokracovat, ucitel pomohl a navrhl n€kolik variant, pro dalsi

cestu.

Ve druhé¢ fazi autor ukézal détem rentgenové snimky. Mnoho z déti poté zaznamenalo rent-
genové snimky na papir. Déti také velmi zaujala ¢innost zaludku, chtély ho vyrobit tak, aby
byl funk¢ni, jako realny zaludek a mohly jej tak vyzkouset. K sestrojeni pouzily lahve, uza-
viratelnou misku, do které daly rizné kousky jidla a pak vodu. Déti tak mohly pozorovat,
jak se obarvila voda, a jidlo se zménilo po namoceni do vody. Na konci druhé faze postupné
dokoncily konstrukei lidského téla o dalsi Casti jako naptiklad kosti a zebra, srdce a plice,

mozek.

Ve tieti a posledni fazi déti spolecné s autorem napsaly a ilustrovaly knihu, ve které sdilely
zjisténé informace o lidském téle, véetné otazek ,,Proc¢?*, které polozili na zacatku projektu.
Vsechny déti ve tfid€ se podilely na psani a ilustraci knihy, coz byl hlavni zptlisob, jak se

pod¢lit o své nové znalosti se svymi rodinami doma. Vyvrcholenim projektu bylo vytvofeni
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ucebny Vv matetské Skole, kterou vytvotily samy déti a nésledné ji sdilely s rodici, dalSimi

ttidami a navstévniky strediska.

Autor konstatuje, ze Human Body Project byl velmi Gspé$ny. Déti mély vzdy jasnou pied-
stavu o tom, jakym smérem projekt povede. Projekt zacal s n¢kolika star§imi détmi, které
celkovou praci vedly, ale na konci projektu ptebiraly dominantni roli mnohé z mladsich déti.
Autora ptekvapila velkd angazovanost déti v ramci projektu, velké odhodlani pii konstrukci
modelu lidského téla, mnozstvi Casu, které stravily nad planovanim a shromazd’ovanim ma-

terialu a v neposledni fad¢ spoluprace, ktera probihala mezi détmi bezproblémove.
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3 METODY DIAGNOSTIKY DETSKYCH PREKONCEPTU
V MATERSKE SKOLE

Pro efektivné a spravné vedeny edukacni proces, je tedy klicové détské prekoncepty nepte-
hlizet, ale vénovat se jim podrobnéji. Ucitel, ktery chce vykonavat svoji profesi co nejlépe
a ucelngé, tak si je védom, Ze je velmi dilezité vyuzivat v edukacni praxi diagnostiku. Détska
pojeti zasadné ovliviuji a predurcuji edukacni postupy, ale predevsim i efektivitu samotného

vyucovaciho procesu.

Ke zjistovani prekonceptli miizeme vyuzit hned nékolik diagnostickych metod, napi. pozo-
rovani postupu prace ditéte, dotaznik, rozhovor, analyzu détskych vykonti a vytvorti, analyzu
détskych chyb, analyzu détské kresby, projektivni techniku, didaktické testy, pojmové ma-
povani, interakcéni analyzu, didaktické testy apod. Avsak pouze jen nékteré z nich jsou
vhodné vyuZitelné v ptedSkolnim vzdélavani, vzhledem k vyvojovym specifikim ditéte

predskolniho véku (Rochovska & Krupova, 2015).

3.1 Interview

V matetské skole se jevi, jako nejvhodnéjsi metoda pro diagnostikovani déti predSkolniho
véku a predevsim jejich prekonceptid vyzkumna metoda interview. Vime, Ze rozhovor je
stézejni metodou kvalitativniho vyzkumu a vyuziva se hlavné u osob, které maji problémy s
pisemnym projevem, v nasem piipadé jsou to déti predskolniho véku. Rozhovor dovoluje jit
do hloubky pfi zjistovani détskych subjektivnich nazort, nabizi zna¢nou volnost a také moz-
nost pruzné reagovat na necekané a prekvapivé odpovédi nebo pouhé ml€eni. Pro efektivni
proces realizace rozhovoru je dileZité navozeni oteviené atmosféry, pfatelského vztahu,
uvolnéni a klidu, tedy raportu. Rozhovor je ov§em naro¢ny na tazatelskou zkusenost i takt,
vyzaduje klidné, ni¢im nerusené prostiedi, soukromi a ¢as (Doulik, Skoda & Hajerova-Miill-

erova, 2005, s. 3-4).

Autofi Svaii¢ek a Sed’ova (2007) za hlavni dva typy rozhovord, které jsou provadény do
hloubky, oznacuji polostrukturovany nebo nestrukturovany rozhovor. Zajimavosti u nestruk-
turovaného rozhovoru je, ze mize byt zaloZzen pouze na jediné piipravené otazce, ktera je
polozena vSem participantim. Dale se vyzkumnik dotazuje pouze na zaklad¢ informaci,
které mu poskytne zkoumany ti¢astnik. Specialni rozhovor vyuzivany pravé u vyzkumu oh-
ledn¢ détskych pojeti zname jako fenomenografické interview. Pomoci fenomenografického

rozhovoru zjistujeme, jak dit€¢ chape okolni svét, jak ziskava zivotni zkusenosti nebo jak si



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

vytvaii obsah pojmi. Prevazné diky rozhovoru dokazeme odlisit jednotlivé zptisoby, jakymi
déti urcity jev chapou, jak si ho zdivodiuji a vysvétluji. Zakladnim pravidlem fenomeno-
grafického rozhovoru povazujeme ptat se na zpusob, ne na pfi¢inu a tedy nejlépe zacinat
otazku ,,jak* €1 ,,pfi jaké ptilezitosti* atd. Takto koncipovany rozhovor tedy umoziuje ziskat
mnoho informaci o détskych teoriich a ptfedevsim o jejich utvareni a vzajemnych souvislos-
tech ve strukturach vnitiniho poznatkového systému ditéte. Tento rozhovor neni piedem
strukturovany a musime pocitat s tim, ze je i Casoveé narocny. Pfedem pfipravené otazky tvoii
pouze patei déjové linie, dialog je vzdy originalni a neopakovatelny u kazdého jednoho di-
téte. Vhodny zpusob se jevi, pokud diagnostiku ¢i vyzkum provadime u jednotliveti nebo
mensich skupin (Skoda & Doulik, 2011, s. 105). Pravé vyuziti mensich skupin vyuziva in-
terview s fokusovou skupinou. Je to forma skupinového interview, které se organizuje s ci-
lem ziskat co nejhodnotnéjsi data od respondenti prostiednictvim jejich vzajemné interakce
(Morgan, 2001 in Vavrova & Gavora, 2014). Podle autorti Vavrova a Gavora (2014) neni
cilem fokusového interview ziskani co nejvétsiho poctu informaci, ale predevsim ziskani
dat, kterd odrazeji jednotu i rliznorodost napadl, ndzori a postoji. Data z fokusového inter-
view nejsou pouhym souctem vSech nazord a postojl jeho ¢lenti, nybrz odradzeji 1 jejich Sitku
a rtiznorodost. Clenové skupiny vytvaieji jakoby mala interview, ktera jsou zasazena do cel-
kového rdmce fokusové skupiny. Otazky Clent skupiny totiz neni mozné predvidat a napro-
gramovat, jako je tomu naptiklad ve strukturovaném interview. Vzhledem k tomu, Ze vy-
zkumnik musi reagovat na probihajici interakce ¢lenti skupiny, nelze pfedem piesné napla-
novat ani jeho otazky.

Podle Rochovské a Krupové (2015) je nutné, aby ucitel zjednodusil otazky pro déti na co
nejvyssi moznou miru tak, aby déti mohly spontanné reagovat. Ptiklad autorka uvadi v jejim
rozhovoru s détmi, kde se nejprve pta: ,,Slysel jsi slovo vzduch?“, ,,Co myslis, Ze to zna-
mena?“, ,, Miizeme vzduch videt, slyset, vnimat cichem, citit? . Déti se autorka neptala na-
pfimo, co jsou naptiklad oblaky, ale pokusila se otdzky vice konkretizovat: ,, Co miiZzeme
videt pres den na obloze kromé slunce? “, ,, Jsou oblaky stdle stejné? “, ,,Jsou oblaky po-

trebneé? “ atd.

3.2 Pojmové mapovani

Casto byva rozhovor propojeny s tzv. pojmovym mapovanim. Jde 0 metodu, ktera nasla sviij
velky vyznam pravé pii zjiStovani détskych prekoncepci. Z hlediska prace ucitele ma vy-

znamnou diagnostickou hodnotu, ale ma sviij vyznam i pro samotné dité. Vyuziti pojmového
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mapovani souvisi s vytvofenim systému jistych predstav, které ma dité o konkrétnim jevu.
Déti v pojmovych mapach zachytavaji svoje vlastni teorie a obrazky davaji do vzajemnych
vztaht, které si samy analyzuji. Pfi analyzovani jednotlivych pojmovych map dochazi k po-
rovnani jednotlivych détskych teorii a pfi tom je mozné, ze dojde k jejich postupné zmeén¢.
Kazda vytvofena pojmova mapa je unikatni (Szimethova, Wiegerova & Horka, 2012).
Tato metoda také tizce souvisi predevsim se strukturalni slozkou détského pojeti. Pokud je
metoda realizovana spravné a piedevs§im efektivné, ve vysledku je pojmova mapa grafickym
zobrazenim casti struktury détského pojeti probiraného ¢i diagnostikovaného pojmu. V pe-
dagogické rovin¢ souvisi pojmové mapovani predevsim s rozvojem smysluplného uceni,
podle néhoz dava novy poznatek ditéti néjaky smysl a je pro n¢j srozumitelnym tehdy, pokud
je zabudovan do jiz existujicich struktur, tzn. do vnitiniho poznatkového systému ditcte.

Tyto struktury odpovidaji pravé myslenkovym mapam (Skoda & Doulik, 2011, s. 106).

Hlavni pfinos metody mtizeme spatfit vV tom, ze miizeme zachytit, jak dité pfedskolniho véku
pojmu rozumi, jak ho chépe a dokonce, jak ho chépe ve vztahu k ostatnim pojmim, tzn. jaka

je jeho struktura a jaké mezi sebou tvoii vazby (Doulik, Skoda & Hajerova-Miillerova, 2005,
s. 7).

V praxi to tedy vypada tak, ze déti vybiraji z ptipravenych obrazki ¢i fotografii, které potom
umist'uji na pfipravenou plochu. Hledaji propojeni vybranych obrazka s dal§imi ptiprave-
nymi obrazky, ¢imZ vznikd propojeni, mapa. Tematickou spojitost vyznacuji graficky

¢arami nebo Sipkami (Rochovska & Krupova, 2015).

3.3 Analyza détské kresby

Dalsi Casto vyuzivanou metody k diagnostice détskych prekoncepci byva analyza détské
kresby. Byva zvykem, ze vétSina déti kresli S potéSenim a proto je to pro né tato metoda
nendsilnd, pfirozena a mnohdy vyuZzivana. Pro déti pfedskolniho véku je to blizsi forma vy-
jadieni svych myslenek a ptfedstav. Analyza détské kresby je Casto propojovana prave s in-

terview a tim umoziuje ziskat znaéné mnozstvi vyuzitelnych tidaji (Skoda, 2011, s. 105).

Détské predstavy se vytvareji na zéklad¢ zkuSenosti. Jelikoz u déti tyto pfedstavy nemaji
verbalni podobu, ale existuji jako obrazy a situace, mize se stat, ze dit¢ své predstavy nedo-
kaze verbalné popsat. Muize se zdat, ze kdyz dit¢ ustn€ neodpovida na otazku, tyto predstavy
vytvofené nemd, neni to ale pravda. Pravé proto je tato metoda vhodné u déti, které maji

problém s verbalnim vyjadfovanim myslenek anebo jako doplinkova metoda k interview
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nebo pozorovani (Minarechova & Zoldosova, 2014 in Rochovska & Krupova, 2015). Pro-
blémem je, ze opravdu kvalitni analyza kresby ditéte je specificka a obtizna zalezitost a je

nezbytna piedchozi znalosti a védomosti posuzovatele (Cap, 2007, s. 430).

Ucitel predskolniho vzdélavani ani neni kompetentni diagnostikovat dité¢ na zakladé jeho
kresby, ale tato kresba mu miize pomoci jako orienta¢ni zdroj informaci pravé o prekoncep-
tech ditéte, které dale zkouma i jinymi metodami (Rochovska & Krupova, 2015). Rozhovo-
rem a kresbou zaroven si s ditétem ujasnime jeho piedstavy o urcitém jevu ¢i problému.
Miuzeme tak 1épe zjistit, Co kresbou chtélo zobrazit a z jakého divodu zobrazovalo pravé
tuto konkrétni véc. Urcité nejde o to se podivat na détskou kresbu a jednoznacné fict, ze
takto konkrétné si dité predstavuje urity jev. V praxi matei'ské skoly ¢astokrat muzeme vi-
dét, Ze to, co déti vysveétluji a objasniuji, nedokézi soucasné zachytit na papir, proto je ustni

podani v podobé rozhovoru velmi podstatné.

3.4 Pozorovani

Podle Doulika a Skody (2003) pozorovéani znamena sledovéni &innosti ditéte, zdznam a po-
pis ¢innosti a jeji vyhodnoceni. Mizeme pouzit dva typy pozorovani a to strukturované
a nestrukturované. Pozorovani spontanni ¢innosti ditéte v urcité situaci mizeme fadit k ne-
strukturovanému pozorovani. Ucitel nema pfedem vytvofeny zadny pozorovaci nastroj. Na-
opak pfi strukturovaném pozorovani ma jiz pred zacatkem pozorovani ucitel vytvotfeny po-
zorovaci nastroj, to znamena, zZe ma piipraveny zdznamovy arch, tabulky, schémata a sys-
tém, ktery obsahuje konkrétni popis vlastnosti pozorovanych jevia a pravidel, jak tyto jevy
urcit, zaznamenavat a vyhodnocovat. Ucitel také piesné€ vi, co a jak bude pozorovat. Tento
konkrétni systém navadi ucitele k pfesnému zmapovani a vyhodnoceni pozorované skutec-

nosti pii feSeni problémi, uloh ditétem, pfi odpovédich ditéte na otazky.

3.5 Dalsi metody vhodné k diagnostikovani détskych prekoncepti

Jednou z méné cCasto vyuzivanych metod je projektivni technika. Tato metoda vychazi
z predpokladu, Ze pti neukoneném zadani dité doplituje smysl, ktery mu je blizky. Prosted-
nictvim dokonc¢ovani vét, objasiiovani pojmd, tzv. slovné asocia¢ni techniky odhaluje vlastni

predstavy, postoje a nazory tykajici se daného jevu (Cap & Mares, 2007).

Dle vhodnosti pro déti pfedskolniho véku urcité stoji za zminku také metody dramatické

vychovy. Je potieba navodit urCitou situaci, pii které ptirozené pozorujeme détské projevy
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emoci, vyroky, ndzory a celkové chovani ditéte. Z probehlého pozorovani poté mizeme vy-
vozovat zavéry. K celkové diagnostice miizeme také vyuzit hrani roli. V matefské Skole déti

simuluji nejriizn&jsi situace a v nich hraji a napodobuji vybrané socialni role (Cap, 2001, s.

430-431).

Jednou z poslednich popisovanych metod pro vyuziti diagnostiky détskych prekonceptd jsou
také didaktické testy. Metoda didaktickych testl se fadi mezi hojné pouzivané, ale vzhle-
dem Kk narocnosti je vhodna aZ pro star$i zaky, tzn. Zaky na druhém stupni primarniho vzdé-
lavani. Tato metoda je také spojovana spise se zjistovanim zakovskych védomosti (Skoda
& Doulik, 2011, s. 108). Kazdopadné je mozné didakticky test upravit i pro naSe potieby,
tedy pro déti predskolniho véku. Je nutné ale pocitat Casovou narocnosti, protoze vSechny
otazky bychom museli détem pied¢itat, vzhledem k jejich véku a schopnostem. Odpovédi
déti by mohly zaznamenavat uz samy déti pomoci ptipravenych ¢i spontanné vzniklych ob-
razku, piktogrami nebo napiiklad smajliki ¢i emoji. Velmi podobny postup by se zvladnul
uplatnit i u dal$i metody — dotaznik. Nakonec ale je nutné konstatovat, ze pro diagnostiku
détskych prekoncepti se jevi vhodngjsi vyuzit jednu z vySe zminénych metod, kvili veku,

spontannosti a osobitosti déti piedskolniho veéku.
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4 PREKONCEPTY DETI PREDSKOLIHO VEKU O LIDSKEM
TELE VE VYZKUMU

Jak jiz bylo zminéno, vyzkumnici se zabyvaji zkoumanim détskych prekoncepti uz témet
sto let. Mizeme zde ale shledavat urcita specifika a to hlavné, kdyz mluvime o vékoveé mla-
dsich skupinach ucastnikii vyzkumu. Vyzkumnik tedy musi vzdy pocitat s urcitymi piekaz-
kami, jako mlze byt naptiklad nesrozumitelnost feci, naladovost, emocni nestabilita, neo-
chota spolupracovat nebo jiné problémy, se kterymi se miizeme potkat u déti predskolniho
véku. Tato kapitola v sobé ukryva nékolik vybranych vyzkumd, které byly realizovany vy-
zkumniky, zabyvajici se prekoncepty déti o lidském téle a celkovém fungovani lidského téla.

Nize zminéné vyzkumy mi byly také velkou inspiraci pro tvorbu vyzkumného Setieni.

Gavora (2010) zastava stanovisko, ze pii zkoumani prekonceptti déti, musi badatel mluvit
s détskym participantem tak, aby nepouzil Zadny védecky termin. Teprve az se stane, Ze dité
samo pouzije konkrétni védecky termin, mize vyzkumnik na néj ddle navazovat. Autor tento
nazor podporuje vyzkumem Turanové (1996) o ob&hové soustavé a krvi v lidském téle.
Vsechny odborné vyrazy jako krev, srdce, krevni ob¢&h, puls, Zila, tepna apod. pouziva teprve
az, kdyz dojde na samotné pojmenovani ditétem. Kdyz autorka v prubéhu vyzkumu zjist'o-
vala, jestli dit¢ zna pojem krev, kladla nasledujici otazky: Jak clovek zjisti, Ze se poranil?,
Uz ses nékdy poranil (porezal)?, Popis, co se zménilo na kiizi., Jak vypadala rana? Kdyz
samo dit¢ pouzilo slovo krev v rozhovoru, nasledovaly dalsi otazky: Co podle tebe délala
krev v rané?, Jak dlouho trvalo, nez si vidéel krev?, Co se stalo, kdyz jsi ji chtel dat pryc
(umyt)?, Jak se dostala krev do rany? Odkud se vzala?. Pii zjiStovani znalosti slov Zila a
tepna zaznély tyto otazky: Jak je v téle krev ulozena?, Ve kterych castech tvého téla je krev?,
Co myslis, kde je ji nejvice a kde méné?, Popis (dité také rovnou vkreslovalo do postavy) co

nejpresnéji misto, kde proudi krev.

Paolo Deluca (1997) provedl vyzkum a porovnal tim dvé metody, které vedly k lepsimu
pochopeni vnimani déti o vnitini struktufe t€la. Jednalo se o probandy vyzkumu, ktefi byli
ve véku 4 — 9 let. Autor provedl vyzkum s padesati italskymi détmi, jednalo se tedy o 18 déti
predskolniho veéku, 21 déti ve véku 6,5 — 7 let a nakonec 11 déti ve véku 8 — 9 let. Déti prosly
ndhodnym vybérem a byly zkoumany individualné. Odpoveédi déti a celkové rozhovor
a kresba nebyly casové omezeny. Déti mély nejprve za tikol nakreslit do obrysu lidské téla

vSechny ¢asti t€la, na které si vzpomnély v ten dany okamzik. Poté mély déti za tikol vybrat
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ze tii snimki vnitini ¢asti téla a pojmenovat vSechny ¢asti téla, které samy rozpoznaly. Pied-
stavy a teorie od déti byly zaznamenavany pocitanim c¢asti téla, které déti nakreslily
a oznacily. Zaznamenané vysledky prokézaly, Ze rozpoznavani tiech snimka vnitini ¢asti
téla dopadly o poznani 1épe. Déti pojmenovaly vEtsi pocet jednotlivych Casti téla nez v za-
kreslovani do obrysu lidského téla. Starsi déti, které se vyzkumu také ucastnily, v obou za-
danych ukolech od vyzkumnika, na tom byly 1épe. Coz je logické vzhledem k pokrocilejSimu
veéku. Chlapci v obou oblastech dopadli 1épe nez divky. Nejcastéji zaznamenavanou ¢asti

lidského téla bylo srdce, mozek, kosti, krev a svaly.

Podobny vyzkum, zabyvajici se vnitini strukturou lidského téla miizeme najit u autorti Reiss,
M. J., & Tunnicliffe, S. D. (2001). Vyzkumu se zucastnilo celkem 158 studentli z Anglie ze
Sesti ruznych veékovych skupin od ¢tyfletych déti po studenty prvniho roénik vysoké skoly.
Utastnici vyzkumu dostali prazdny papir formatu A4 a vyzkumnici je pozadali, aby nakres-
lili, co si mysli, Ze se nachazi uvnitf jejich téla. Opakované kontroly dokoncenych kreseb
umoznily autortiim sestavit sedmibodovou stupnici téchto reprezentaci. Analyza ukazala, do
jaké miry se porozuméni u déti zvySuje s vékem a do jaké miry déti maji povédomi o nekte-
rych organech a organovych systémech. V ptedSkolnim véku se neobjevovaly vykreslené
celé organové soustavy, ale pouze jednotlivé organy, nejcastéji bylo zastoupeno srdce a ¢asti
kosterni soustavy. Z kostry ¢lov€ka byly nejcastéji vykresleny ¢asti jako lebka, koncetiny,
zebra a u starSich déti patet. Na tento problém, autofi apeluji, protoZe je potfeba, aby ucitel
vedl k vzajemnému propojovani jednotlivych organovych soustav, konec koncti kosterni
systém vyzaduje svaly, svalova soustava vyzaduje nervy atd. Vyzkumnici se sousttedili také
na genderové rozdily v kresbach. Obecné nebyly rozdily velké, vyskytly se nékteré zajimavé
rozdily ve zpiisobu, jakym chlapci a dévcata kreslili reprodukéni organy. Nakonec autofi
dodavaji, ze pti kresebnych interpretacich je nutné myslet na rozdil mezi mentalnim mode-
lem ditéte, tzn. tim, co maji ukryto v hlavé a jejich vyjadienym modelem, ktery je odhalen

svetu.

Podobné¢ vyzkum uchopili Andersson, J., Lofgren, R., & Tibell, L. A. E. (2019), ktefti zjis-
tovali détské prekoncepty o vnitini struktufe téla. Vyzkumu se zic¢astnilo 170 déti ve véku
od 4 do 13 let. OdliSnosti od ptedchoziho vyzkumu bylo samotné provedeni. Béhem probi-
hajici kresby déti samy vysvétlovaly jednotlivé kroky a zaznamy, star§i déti pouzivaly po-
pisky. Tyto komentate byly pro vyzkumniky stézejni. Duraz byl kladen na to, aby bylo détem
umoznéno objasnit své kresby, protoze jinak se to stava otazkou interpretace vyzkumnika.

Spojeni, kterd kresli, a vysvétlivky, které davaji svym kresbam, maji zajimavé nasledky pro
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pochopeni détskych prekoncepti, jak pro vyuku, tak i pro vyzkum. Vysledky poskytuji kom-
plexni obraz déti v rtiznych vékovych skupinach a jejich pohledy na vnitini strukturu téla.
Autofi vyzdvihuji, Ze ve srovnani s nedavnymi studiemi vsak déti kreslily vice organti, mo-
zek byl indikovan téméf stejné Casto jako srdce a hned poté byla nejcastéji vykreslena kostra

¢lovéka. Kolem sedmého roku déti ¢asto komentovaly propojeni mezi organy.

Rozsahlou studii v oblasti détskych prekonceptt o lidském téle je také Children’s ideas about
the human body autor Stougaard, B., Oskarsdottir, G., Fleischer, A., Jeronen, E., Liitzen,
F., Krakenes, R. (2011), ktefi vyuzili pro svijj vyzkum kvantitativni design s metodami ob-
sahové analyzy détské kresby, interview s détmi a také specializovany skdlovany dotaznik.
Vyzkumny soubor tvofily Sestileté¢ déti z Danska, Faerskych ostrovi. Gronska, Islandu
a Norska. Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké maji déti pfedSkolniho véku v jednotlivych se-
verskych zemich prekoncepty o lidském téle, naptiklad jaké je struktura a umisténi kosti
a organd. Vyzkumnik déti pozadal, aby nakreslily kosti a organy v téle a tyto kresby vysvét-
lily. Vétsina déti nakreslila kosti jako jednoduché ¢ary nebo kruhy, které byly natazeny pies
cely obrys lidské t€la. Zajimavosti je, Ze déti na Faerskych ostrovech vice pouzivaly védomé
vyraz zebra, nez déti v jinych zemich. Ttinact Faerskych déti uvedlo Zebra ve svych kres-
bach, i kdyz vétSina z nich byla vyobrazena stale na Grovni ¢ar a kruhii. Autofi uvadi jedno
vysvétleni, které spociva v kulturnich odlisSnostech. Déti z Faerskych ostrovii jsou zvyklé jist
maso z jehnécich zeber jiz od utlého véku, proto jedno z faerskych déti také zminilo: ,,to
jsou kosti, které se ji*“. Druhym nej¢astéjSim typem kresby byly tzv. ,,psi kosti*. Pokud déti
umistily specificky typ kosti na své spravné misto, byla to ¢asto lebka. Jen Ctyfi déti ze vSech
severskych zemi zaznacily patet s hrudnim koSem a ndznakem obratli. Nikdo z déti nena-
kreslil kompletni kostru. Mnoho déti v této studii nespojovalo dohromady kosti jako kostru.
Vysledky také ukazuji, Ze vétSina déti nevykreslila na svych kresbach Zadné propojeni mezi
organy. Kdyz uz déti vyobrazily dva organy na spravné pozice, byl to nejcastéji srdce
a mozek. Pokud déti prokazaly spojeni, bylo to obvykle mezi srdcem a Zilami. N&které z
vysledki 1ze vysvétlit kulturnimi rozdily. Naptiklad pouze déti z Faerskych ostrovli nakres-
lily moc¢ovy méchyt na své kresby. Moznym vysvétlenim by mohly byt tradice porazky
jehnat doma a pouzivani suSeného jehnéciho méchyie na oslavu Nového roku. Studie uka-
zuje, ze vétsina déti neprokazala v jejich kresbach zadné propojeni mezi jednotlivymi organy

lidského téla ani propojeni mezi organy a kostmi v lidském téle. Vysledky reflektuji mnoho
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podobnosti mezi détskymi predstavami a také zajimavé rozdily v jednotlivych zemich. Vy-
sledky také naznacuji, Ze kulturni aspekty v kazdé zemi ovliviiuji détské predstavy o kostech

a organech v lidském téle.

Pupala a Osuska (1997) ve své studii uvadi fadu vyzkumu o détskych prekonceptech, které
souvisi s lidskym télem. Autofi se zamétuji hlavné na piedstavy déti o stavbé lidského téla
a také o jeho funkcich. Jednim z pfikladi jsou studie Murphy (1947) nebo Bender a Keeler
(1951), ktefi realizovali vyzkumy s détmi, které byly v daném ¢ase hospitalizovany a zjis-
tovali jejich piedstavy pomoci klinickych rozhovort. Cely rozhovor se odvijel od tvodni
a pouze jedné otazky, co se d&je uvnitf jejich téla, déti se vétSinou dostaly ke spontannimu

popisu predstav o fungovani mozku, dychani a traveni.

Vyzkumné studie od E. Gellertové (1962), C. S. Portera (1976) a E. C. Smitha (1977) infor-
muji o tom, kde miizeme od ditéte o¢ekavat jisté hranice v jeho schopnosti ¢i neschopnosti
jevy identifikovat a popsat. Zavéry zminénych studii vypovidaji o faktu, ze dité s nastupem
na zakladni $kolu je schopné identifikovat srdce, mozek, cévy a také kosti. Autofi jednotli-
vych vyzkumi také uvadi, ze pojem zaludek se v détskych vypovédich zazniva az ve véku
deseti a jedenacti let. A odborné pojmy jako svaly, plice, ledviny, stfeva a nervy se v odpo-

védich objevuji az u déti starSich jedenacti let (Pupala & Osuska, 1997, s. 36).

Gellertova (1962) ve svém vyzkumu hovoii o faktu, Zze déti védi, ze z jidla rostou, ale uz
nepfemysli nad zplisobem, jak lidskym télem prochazi jidlo. Zavéry jejiho vyzkumu pouka-
zuji na to, zZe déti predskolniho veku zatim nedavaji do souvislosti biologické promény jidla
pro fungovani lidského téla. VétSina z déti predSkolniho véku mé jasnou piedstavu o tom,
Ze by mély jist, ale uzZ nemaji konkrétni pfedstavu o tom, co by se s jidlem mélo dit v travici
soustave. Z konecnych vysledkil vyplyva, ze déti predskolniho véku jesté nepropojuji pie-
skupeni jidla s koneénym produktem, kdyz navstivi toaletu. (Bajd & Verbovsek Brecko,
2011, s. 233) Toto tvrzeni vyvraci vyzkum od Wiegerové a Dalajkové (2017), kde déti pied-
Skolniho véku uvadi, jakymi zptsoby se jidlo dostane z téla ven. Nékolik participantli spon-
tanné popisovalo proces zvraceni a také jeho pfiCiny. VEtSina z participantd se ale zaméftila
na vymeéSovani. Déti predSkolniho véku popisovaly strukturu a funkci sttev, dokonce byl

nékolikrat zaznamenan pojem stieva.

Rozsahlou, i kdyz star$i studii mizeme najit u M. H. Nagyové (1953). Jeji studie zahrnuje
vysledky tfi vyzkumy z oblasti Mad’arska, Anglie a né€kolik oblasti USA s détmi ve véku

pét; dva az jedenact; jedenact let. Predmétem vyzkumu bylo zjistit prekoncepty o procesech
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traveni, které bylo podnécované otazkou, co se d&je s jidlem, které zkonzumujeme. Vy-
sledky autorka zaznamenala v prekonceptech déti, ktery pojednaval 0 stavbé zaludku, ktery
je slozeny z kuize, kosti, masa a krve a také zjistila, ze déti maji tendence opisovat funkci

organu a jeho specifické tlohy jako napi. Zaludek mame na potravu.

Vyzkum détskych prekonceptii nakonec realizovali i autofi Pupala a Osuska (1997) a tykal
se travici soustavy. Autofi vyzkum uskutecnili s 206 détmi od 5 do 14 let, z toho bylo 34
déti jen piedSkolniho v€ku. Autofi vyuzili metody analyzu détské kresby, ktera byla dopl-
néna rozhovorem. Déti nejprve znazornily do piipraveného obrysu lidského téla svoji pied-
stavu travici soustavy a poté komentovaly své vytvory. V zavéru vyzkumu jsou prezento-
vany ruzné teorie déti, které ukazuji, jak si pfislusné jevy a jednotlivé procesy zduvodnuji.
Jako zajimava se ukazuje personifikace Zaludku, kdy Sestileté dité pfirovnava postavy, jakési
délniky k souvislosti se zpracovanim potravy. ,,Potom jde (potrava) do briska, potom, hm,

delnici tam s ni néco udelaji, abychom mohli zit.* (Pupala & Osuska, 1997, s. 36).

Autori Bajd a Verbovsek Brecko (2011) provedli vyzkum o détskych predstavach déti o
kazi. Pfedskolni déti asi tak jako i starsi zaci a dospéli lidé pfirozené vice znalosti a piedstav
o viditelnych ¢astech téla nez o vnitini struktufe, organech a soustavach v lidském téle. Déti
predskolniho véku také znaji jednotlivé pocity jako bolest, chlad a teplo. Ve vyzkumu se
ptaly 78 déti predskolniho véku od 5 do 6 let, autofi vyuzili metodu interview. Pokladali
détem otazky typu: Pro¢ mame kizi?, Co je kiize?, Pro¢ se potime?, Maji vSichni lidé stejnou
barvu pleti?, Maji vSichni lidé stejnou barvu pleti?, aj. Zavéry vyzkumu ukazaly, ze ¢tvrtina
respondentl nevédéla, co presné je kiize. Na zavér vyzkumu autofi popisuji, ze déti pred-
Skolniho véku maji urcité predstavy o kizi, ale zatim neznaji zakladni a podstatné funkce
kaze.

Nakonec je velmi zajimava studie Zaloudikové (2016), kterd podava ve svém vyzkumu in-
formace o détskych predstavach o smrti. Zastava nazor, ze pojeti smrti dité 1épe porozumi,
kdyz chape biologickou podstatu fungovani lidského téla. Snaze tak porozumi i skonceni
téchto funkci, které jsou pti¢inou smrti. Také popisuje vyzkum autorek Slaughterové, Jaak-
kolaové a Careyové (1999) s 4 az 5 letymi détmi, které vyjadfovaly teorie ohledné tématu
smrti. Ty déti, které mély hlubsi znalosti o biologickém fungovani télesnych organii, mély i
vyzralejsi koncept smrti. Chapaly, Ze smrt je univerzalni, nevratna a vztahuje se k ukonceni
télesnych funkci. Sama autorka poté uvadi, Ze déti ve véku 3 az 6 let maji naivni pojeti smrti.

VétSina nejmensich déti si mysli, Ze ¢loveék Zije dal v nebi, kde mize dychat, jist a pit. Ne-
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dochazi tedy k pochopeni nevratnosti a skonceni funkci. Déti ve véku od 5 do 6 let prokazo-
valy jednoznacné intuitivni uvédomeéni si nevratnosti smrti. Obecné mladsi déti maji na smrt
cyklicky pohled, tudiz jim piedstavy utvari kruh. Déti od deviti let az dospéli vidi smrt line-

arn¢, tzn. pocatek jako narozeni a smrt jako konec.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Empiricka ¢ast rigordzni prace je ladéna do kvalitativniho designu vyzkumu. Vychodiskem
pro tuto volbu byly teoretické poznatky souvisejici s t¢ématem prace. Byl zvolen kvalitativni
design vyzkumu vzhledem k tématu a zkoumanym subjektiim, tedy détem piedSkolniho
veéku. V ramci kvalitativniho typu vyzkumu byly zvoleny dvé metody. Hlavni metodou je
interview s détmi piedskolniho véku, tato metoda byla v nékterych piipadech podpoiena

také pojmovym mapovanim.

Tato kapitola predklada strategii vyzkumného Setfeni. Jako prvni jsou definovany cile vy-
zkumu a polozeny vyzkumné otazky. Dalsi fazi bylo rozhodnout o vyzkumnych metodach.
To v sobé podle Svafitka a Sed'ové (2014) zahrnuje rozhodnuti o vyzkumném souboru, o
vybéru metod sbéru a analyzy dat a zajisténi vstupu do terénu. V tomto kontextu byly struk-
turovany i jednotlivé podkapitoly této ¢asti rigordzni prace. Vzhledem k tomu, Ze realizace
vyzkumu s détmi piedskolniho véku je vysoce citliva zalezitost, je jedna z podkapitol véno-

vana etickym otdzkam, kde je diskutovano nad roli ditéte ve vyzkumu.

Dalsi kapitoly z empirické ¢asti jsou zaméfeny na interpretaci vyzkumnych zjisténi. Jedna
se o interpretace z provadénych rozhovora s détmi ve fokusovych skupinach a také interpre-
tace jednotlivych pojmovych map. Tato zjisténi jsou nasledné déna do diskuze s jinymi vy-
zkumy, uvedeny jsou také limity vyzkumného Setfeni a nakonec jsou zpracovana doporuceni

pro praxi matetskych skol.

5.1 Vyzkumné cile a otazky

V teoretické ¢asti byla pfedstavena teoreticka vychodiska, kterd ukazuji, jak dilezité je, aby
ucitel nechal ditéti prostor pro konstruovani vlastnich myslenek, nazort, teorii a predstav o
fungovani nejriznéjsi véci a celkové o fungovani svéta. Pro Gcely prace jsem si vybrala
téma, které souvisi s kostrou ¢loveka, jeji skladbou a pfedevsim funkci. Proto je mym hlav-
nim cilem zjistit, jaké maji déti prfedskolniho véku prekoncepty o kostie ¢loveka. VSechny
z uvedenych cili by mély odpovédéet na hlavni vyzkumnou otazku. Pfed samotnou realizaci

vyzkumu jsem si stanovila nésledujici cile:
1. Zjistit, jaké maji déti pfedSkolniho véku prekoncepty o kostie ¢lovéka.
2. Popsat prekoncepty déti predskolniho véku o fungovani opérné soustavy.

3. Popsat strukturu prekonceptii ve vybrané skupiné déti predskolniho veku.
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Hlavni vyzkumna otdzka vychazi z hlavniho vyzkumného cile a zni:

Jaké maji déti predskolniho véku prekoncepty o kostte ¢loveka?

Dil¢i vyzkumné otazky:

Jak déti predSkolniho véku popisuji Casti opérné soustavy?

Jak si déti pfedSkolniho véku vysvétluji zlomeninu kosti? Znaji déti pfi¢inu zlomeniny?

Znaji déti funkce operné soustavy ¢loveka? Jak si je vysvétluji?

5.2 Vyzkumné metody

Kvalitativni vyzkum je Casto charakterizovan tim, ze dokaze pfinést bohata a hluboka data.
To se vsak stane pouze za piedpokladu, Ze jsou vhodné zvoleny vyzkumné metody ve vztahu
ke zkoumanému problému. ,,Metody jsou specifické postupy poznavani urcitych jeva, které
badatel uziva s cilem rozkryt a reprezentovat to, jak lidé interpretuji a vytvareni socidlni
realitu.“ (Svati¢ek & Sed’ova, 2014, s. 142). V ramci této rigordzni prace byly zvoleny me-

tody: interview ve fokusové skupiné a pojmové mapovani S détmi piedskolniho véku.

Pti Givaze a ndsledném vybéru metod jsem méla na paméti, Ze rozhovor je zakladni metodou
kvalitativniho vyzkumu a pouziva se zejména U osob, které mohou mit problémy s pisem-
nym projevem - V ptipad¢ prace to jsou déti predskolniho véku. Interview dovoluje jit do
hloubky pfi zjistovani détskych prekonceptt, umoziuje volnost a také prostor pro reakci na
neéekané odpovédi ¢ dokonce mléeni (Doulik, Skoda & Hajerova-Miillerova, 2005). Inter-
view s fokusovou skupinou je forma skupinového interview, které se organizuje s cilem zis-
kat co nejhodnotnéjsi data od respondentt prostiednictvim jejich vzajemné interakce (Mor-
gan, 2001 in Vavrova & Gavora, 2014). Podle autortt Vavrova a Gavora (2014) neni cilem
fokusového interview ziskani co nejvétsiho poctu informact, ale predevsim ziskani dat, ktera
odrazeji jednotu i riznorodost napadli, nazori a postojli. Data z fokusového interview nejsou
pouhym souctem vSech nazorl a postoju jeho ¢lend, nybrz odrazeji 1 jejich Sitku a riiznoro-
dost. Clenové skupiny vytvaieji jakoby mala interview, ktera jsou zasazena do celkového
ramce fokusové skupiny. Otazky ¢lent skupiny totiz neni mozné predvidat ¢i naprogramo-
vat. Vzhledem k tomu, ze vyzkumnik musi reagovat na probihajici interakce clent skupiny,

nelze ptfedem piesné naplanovat ani jeho otazky.

Vzhledem ke zminované skute¢nosti, ze k vyzkumu byly vybrany déti predskolniho véku,

zvolila jsem také metodu pojmového mapovani. Rozhodla jsem tak predevsim proto, ze dle
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autorti Doulik, Skoda & Hajerova-Miillerové (2005, s. 7) je pravé pojmové mapovani druhou
nejpouzivanéjsi metodou v kvalitativnim vyzkumu, hned po interview. Tato metoda se dle
autorti jevi jako vhodna pfii zjistovani détskych pojeti riznych fenomént. Jako nejvétsi vy-
hodu této metody mizeme vidét, Ze umoziuje zachytit nejen to, jakym zptisobem dité nazira
a jak chape uréity pojem, ale také v jaké interakci je s ostatnimi pojmy. Podle autorti Skody
a Doulika (2011, s. 106) je v idealnim ptipadé pojmova mapa grafickym zobrazenim jednot-
livych ¢asti struktury détského pojeti urcitého fenoménu. Autorky Szimethova, Wiegerova
a Horké (2012) zminuji, ze vyuziti pojmového mapovani souvisi s vytvofenim systému jis-
tych predstav, které ma dité o konkrétnim jevu. Déti v pojmovych mapach zachytavaji svoje
vlastni teorie a obrazky déavaji do vzdjemnych vztahi, které si samy analyzuji. Pfi analyzo-
vani jednotlivych pojmovych map dochazi k porovnani jednotlivych détskych teorii a pfi
tom je mozné, ze dojde k jejich postupné zméné. Autorky také udavaji skutec¢nost, ze kazda

vytvofena pojmova mapa je unikatni v daném c¢ase a prostoru.

5.3 Vyzkumny soubor

Jak jiz bylo vy$e zminéno, vyzkumny soubor je tvofen détmi piedskolniho veéku. Jedna se o
dvacet jedna déti ve véku od péti (tfinact déti) do Sesti (osm déti) let, a to dvanact chlapt
a devét dévcat. Jde se o déti, které navstévuji stejnou tfidu urenou pro predskolni déti v
matefské Skole ve Zlinském kraji. VSechny déti, které se ucastni vyzkumu, 7iji a navstévuji
matetskou Skolu ve mésté. Jména déti jsou vzhledem K etice nahrazena zkratkami - dité jedna
az dité dvacet jedna (D1 — D21).

Charakteristika participantti vyzkumu:
D1 — chlapec, 5 let

Pétilety chlapec pochazi z tiplné rodiny, ma jeste starSiho bratra, ktery navstévuje nedalekou
zékladni Skolu a chodi do 2. tfidy. Otec podnika v oblasti strojirenstvi a matka pracuje na
¢asteCny uvazek jako ucitelka v matei'ské Skole v nedaleké vesnici. Chlapec je velmi vesely
a pratelsky, kratce po mém ptichodu do matefské skoly se mnou navazoval kontakt. Podle
slov pani ucitelky je chlapec chytry, ale rad se piedvadi pied ostatnimi détmi. Navstévuje

nékolik sportovnich a tvofivych zajmovych aktivit. Jeho zdravotni stav je dobry.
D2 —divka, 5 let

Pétileta divka pochazi z uplné rodiny a nemé zddného sourozence. Rodice jsou starsi, otec

pracuje jako délnik a matka jako Uc¢etni vV mensi firmé ve méste. Divka je na prvni pohled
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veseld, komunikativni a extrovertni, pani ucitelka popisuje, ze posledni dobou se ji stiidaji
Casto nalady a obcas byva apatickd. Divka nenavstévuje zadny zajmovy krouzek. Jeji zdra-

votni stav je velmi dobry.
D3 — chlapec, 5 let

Chlapec pochazi z Gplné rodiny a ma dva mladsi sourozence, dvojcata, dvé divky. Otec pra-
cuje jako OSVC v oblasti stavebnictvi a matka jako administrativni pracovnik na méstském
ufadé. Chlapec je velmi aktivni, rad pomaha ostatnim détem v kolektivu tiidy. Pani ucitelkou
je hodné¢ chvaleny a podle jejich slov ,,skvéle piipraveny na zakladni skolu®. V matetskeé
Skole rad stavi stavby z lega. Jeho zdravotni stav je dobry, 1 kdyz pted tydnem v mateiské

Skole chybél z diivodu nezavazného virového onemocnéni.
D4 — chlapec, 5 let

Tento pétilety chlapec pochazi z neuplné rodiny a vyrista pouze s matkou. M4 jesté o tfinact
let starSiho sourozence, bratra, ktery se o n¢j Casto stard a vyzvedava ho z mateiské Skoly.
Matka pracuje jako prodavacka v obchodé¢ s potravinami. Chlapec pusobi pratelsky, nékdy
mirné roztékane. Vyborné vychazi s kolektivem chlapct ve tfidé. Ma rad pohybové hry a

pobyt venku. Jeho zdravotni stav je dobry, trpi pouze na jarni alergie.
D5 — chlapec, 6 let

Sestilety chlapec pochézi z Giplné rodiny nesezdanych rodi¢i, ma jesté mladsiho bratra, ktery
navstévuje stejnou matei'skou Skolu, ale tfidu pro nejmensi déti. Matka i otec podnikaji v ob-
lasti kosmetiky. Z mateiské §koly ho povétsinou vyzvedava babicka. Chlapec se rad sméje,
pusobi vesele a jevi se Stastny v kolektivu chlapcii ve tfidé. Pani ucitelka rodice jiz odkazo-
vala na pedagogicko-psychologickou poradnu s podezienim na ADHD. Podle ucitelky je

nesoustiedény a nepfipraveny na vstup do zékladni Skoly. Zdravotni stav chlapce je dobry.
D6 — chlapec, 5 let

Tento chlapec pochazi z uplné rodiny a nemé zaddného sourozence. Otec pracuje na vyssi
manazerské pozici ve veétsi firmeé ve mésté a matka pracuje ve stejné firm¢ jako sekretarka.
Chlapec piisobi aktivné a pratelsky. Rad v matetské Skole maluje a navstévuje 1 kreativni
krouzek v DDM ve mésté. Chlapec navstévuje matetskou skolu pouze jeden rok, byva cas-
t&ji nemocny, vétSinou jde o nezdvazna onemocnéni, ktera jsou bézné vyskytujici se v ma-

tefské Skole.
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D7 — chlapec, 6 let

Chlapec pochazi z Gplné rodiny, ma jesté starSiho bratra s poruchou autistického spektra.
Otec pracuje na vyssi manazerské pozici ve firme€ na vyrobu pneumatik. Matka je zenou
Vv domacnosti. Chlapec ptisobi svym chovanim velmi klidn€ a rozvazné. Pani ucitelka popi-
suje chlapce jako velmi soustiedéného pii praci. Chlapec rdd pomaha ostatnim détem ve
t¥id&, rad si hraje s mlad$imi détmi z jinych tiid. Zadny zajmovy krouZek nenavitévuje. Jeho
zdravotni stav je dobry.

D8 — chlapec, 6 let

Chlapec pochazi z iplné rodiny, ktera se pred rokem a piil prestéhovala z Ruska do Ceské
republiky. Rodina obyva panelovy diim tésné blizkosti matetské Skoly. Otec pracuje v ob-
lasti malif'stvi a matka je t¢hotnd, momentalné na matefské dovolené. Chlapec je velmi sna-
zivy, komunikativni a pratelsky, mluvi plynné ¢esky a jde mu velmi dobfe porozumét, i kdyz
jsou v Ceské republice pouze rok a pul. Pani ugitelka popisuje chlapce jako snaZivého
dobry.

D9 — chlapec, 6 let

Chlapec pochazi z netplné rodiny a je ve stiidavé péci, ale prfevazné bydli u matky. Podle
pani ulitelky ,,ma rodina jesté své dalsi problémy* existencionalniho charakteru. Otec pra-
cuje jako délnik ve vétsi firm¢ a matka uklizi brigadné. Chlapec travi pievaznou denni dobu
v matetské Skole, od otevieni po zavirani. Chlapec je rad v kolektivu déti, pfevazné chlapcti.
Ucitelka popisuje chlapce jako nesoustiedéného, rozt€ékaného, Casto déti preruSuje a chce na
sebe strhavat pozornost, z pedagogicko-psychologické poradny ma diagnostikovano ADHD.
Ucitelka se domniva, Ze chlapec bude mit odklad Skolni dochazky. Jeho zdravotni stav je

dobry.
D10 — divka, 5 let

Tato divka pochézi z uplné rodiny, zaroven bydli ve stejném domé s prarodici. Otec pracuje
Z domu a matka jako ucitelka v matefské Skole v jiném méste. Divka svym chovanim piisobi
stydlive, je pfevazné nekomunikativni a introvertni. Hraje si spiSe sama a ve svém okoli ma
uzky okruh kamaradek. Do matetské Skoly nastoupila az do predSkolni t¥idy (dfive navsté-
vovala jinou mateiskou Skolu ve mést¢) a déla ji problém zaclenit se do kolektivu. Jeji zdra-

votni stav je velmi dobry.
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D11 —divka, 5 let

Tato pétileta divka pochazi z Gplné rodiny a ma dvé starsi sestry, které navstévuji nedalekou
zékladni skolu. Otec pracuje v automobilovém priimyslu a matka v zahradnictvi. Divka je
svéhlava, komunikativni a pratelska. Nejrad&ji si v matetské Skole hraje s panenkami s dal-
Simi divkami ve tfid¢€. Je aktivni a rdda se zapojuje do rizn¢ ladénych aktivit. Jeji zdravotni

stav je velmi dobry.
D12 — divka, 6 let

Divka pochazi z tplné rodiny a ma mladsiho bratra, ktery navstévuje stejnou matetskou
Skolu, jen jinou tfidu, kterd je ur¢ena pro mladsi déti. Otec pracuje ve strojirenské firme jako
obchodni zastupce, matka je administrativni pracovnice V mensi firmé ve mésté. Divka je
velmi aktivni, extrovertni, vesela a je velmi oblibena u déti v kolektivu, ale i u pani ucitelky.
Pani ucitelka popisuje divku jako chytrou, tvofivou, snazivou, rdda hodné mluvi a také je

rada sttedem pozornosti. Divka disponuje velmi dobrym zdravotnim stavem.
D13 — chlapec, 5 let

Chlapec je z Gplné rodiny nesezdanych rodict, ma jesté starSiho bratra. Otec pracuje jako
sportovni trenér @ matka pracuje v oblasti marketingu. Chlapec ma rad ve §kole pohybové
hry a rad se realizuje pii pobytu venku na Skolni zahrad¢ a pfi soutéZnich aktivitach. Jevi se
jako aktivni a preferuje individudlni aktivity. Navstévuje ve mésté n€kolik pohyboveé zame-

fenych zjmovych aktivit. Jeho zdravotni stav je velmi dobry.
D14 — chlapec, 6 let

Chlapec je z netiplné rodiny a bydli s matkou. Kazdy den ho vyzvedava z mateiské skoly
babicka. Matka pracuje jako ufednice. Chlapec ptisobi spise bazlivym dojmem. Pani ucitelka
popisuje chlapce jako uzavieného, nékdy byva i agresivni, kdyz se nemize s nékym dohod-
nout na ur¢itém problému. Chlapec si ¢asto stézuje v matef'ské Skole na bolest hlavy a bticha,

podle slov ucitelky to matka vétSinou prechazi.
D15 — divka, 6 let

Tato divka pochazi z rozvedené rodiny. Otec pracuje jako délnik a matka je momentalné
nezaméstnana, obcas vypomaha v uklidové firmé. Pani ulitelka popisuje divku jako rozté-
kanou a nesoustiedénou, ucitelka také nedoporucuje nastup do zakladni skoly. Divka ¢asto
odchézi od ¢innosti, coz potvrdil 1 odchod od rozhovoru. Jeji zdravotni stav je dobry, ma

pouze alergie na potraviny.
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D16 — chlapec, 5 let

Chlapec je z uplné rodiny a ma starsi sestru. Otec i matka pracuji v chemické oblasti. Pani
ucitelka popisuje chlapce jako snazivého a extrovertniho, nékdy zasnéného. Chlapec se ¢asto
arad dobrovoln¢ zhosti vedouci role. Pied Sesti mésici mél zlomenou nohu a nebyl pfitomny

v mateiské skole, jinak je jeho zdravotni stav dobry.
D17 — divka, 5 let

Tato divka pochazi z tplné a vérici rodiny. Vira je pro tuto rodinu velmi diilezita. Otec pra-
cuje jako vedouci logistiky ve vétsi firm¢, matka je na matei'ské dovolené. Divka ma mladsi
sestru, ktera je s matkou doma a star$iho bratra, ktery navstévuje nedalekou zakladni skolu.
Podle pani ucitelky posledni dobou na sebe divka strhava pozornost a vyzaduje pfitomnost

ucitelky. Jeji zdravotni stav je dobry, pouze trpi alergii na vybrané potraviny.
D18 — divka, 5 let

Divka pochézi z neuplné rodiny, nema matku ani otce, divku ma v péci jeji babicka. Babicka
pracuje jako administrativni pracovnice. Divka vétSinou vyhledava kolektiv déti, nekdy také
byvéa samotaiska a jedna individualng. Nékdy jevi znamky agresivniho chovani. Casto se ji

v matei'ské Skole méni ndlady. Miva také problém s no¢nim pomocovanim.
D19 — chlapec, 6 let

Chlapec pochazi z uplné rodiny a nema zadného dalsiho sourozence. Otec pracuje v oblasti
Zeleznic a matka pracuje v realitach. Chlapec je spiSe samotarsky a Casto si vybira, s kym by
si chtél hrat v matetské Skole. V matetské Skole rad zpiva a hraje na Orffovy néstroje. Chla-

pec disponuje dobrym zdravotnim stavem, na jafe trpi astmatem.
D20 — divka, 5 let

Divka pochazi z uplné rodiny nesezdanych rodi¢ti. Otec pracuje v oblasti zeméd¢lstvi
a matka pracuje jako recepcni ve vétsi firme. Divka Casto breci pii pfichodu do matetské
Skoly, nemé rada zmény. Podle pani ucitelky neni pfipravena na piechod do zakladni Skoly.
Divka je samotatska a &asto zasnéna. Casto z riznych aktivit odchézi. V mateiské $kole rada

maluje. Jeji zdravotni stav je dobry.
D21 — divka, 5 let

Divka pochazi z Giplné rodiny a ma starsi sestru. Otec s matkou podnikaji v oblasti pohostin-

stvi. Divka navs$tévuje mateiskou Skolu pouze dopoledne, po dobu povinného vzdélavaciho
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bloku. V matefské skole vyhledava tvotivé aktivity, rada se také ptida ke spolecenské des-

kové hte. Jeji zdravotni stav je velmi dobry.

5.4 Realizace vyzkumu

Prvnim krokem pfed samotnym vyzkumem bylo nutné sestavit vyzkumné cile, které mé po
celou dobu vyzkumu provazely. Z téchto stanovenych cilti jsem odvodila vyzkumné otazky.
Vyzkum jsem realizovala za pomoci popsaného vyzkumného souboru. V nasledujicich pod-
kapitolach je vylozen samotny vstup do terénu, ktery konkrétné popisuji, dale je prezentovano

realizace metod interview a pojmového mapovani a nakonec finalni analyza dat.

5.4.1 Vstup do terénu a jeho popis

Vyzkum probihal v mateiské Skole situované ve Zlinském kraji, ve tfidé urcené pro pied-
Skolni déti. Celkové je matetfské Skola rozdélena na tfi tfidy, prvni tfida je pro nejmensi déti
od tii let, druha tfida je urCena pro déti od Ctyt let. Vyzkumné Setfeni bylo realizovano ve
tieti tfidé€ a to u predskolnich déti ve veéku od péti do Sesti let. Jeste pred samotnou realizaci
vyzkumu jsem navstivila matetskou $kolu, abych se mohla seznamit s prostiedim pro vy-
zkum a samoziejm¢ hlavné se samotnymi détmi, které jsou v tomto ptipadé stézejni. Ve tiidé
matetské Skoly jsem stravila celé dopoledne a s détmi jsme se velmi rychle seznamili, poté
m¢é spontanné zacaly zapojovat do jejich vlastnich aktivit. Hned den poté jsem piisla do
matefské Skoly brzy rano na sedm hodin, kdy se déli déti ze sbérné tfidy do svych tiid. S
détmi jsem postupné navazovala kontakt. Déti mi Casto vypravély o své roding, kamaradech,
ale také o svych zajmech a zajmovych krouzcich. Mym zamérem bylo nepfipravovat déti na
téma lidské télo ani opérné soustavy, protoZe jsem chtéla zabranit tomu, aby byly ovlivnény

prekoncepty jinych déti nebo informacemi ode mé nebo od pani ucitelky.

Ttida je rozdélena bytelnymi posuvnymi dvefmi na tfidu a hernu. V ¢asti tfidy se nachazi
stlil se dvéma zidlemi pro ucitelky, pét barevné rozdélenych stold pro déti, stolni pocitac,
ktery primarné slouzi ucitelce a mensi hraci koutek s hrackami a knihovnickou pro déti.
Hernu déti vyuzivaji pro pohybové hry a také jako misto pro popoledni odpocinek, po do-
ptani ucitelky také mohou toto misto vyuZit pro svoji spontdnni hru. V herné je polozeny
koberec. Zde jsem také provadéla vyzkum, kde pies pilku herny byly rozdélany postylky
pro déti pro odpocinek a spanek, druhou ptilku jsem méla k dispozici. Rozmistila jsem si na

koberce velkoformatové papiry s vytisknutou kostrou ¢lovéka a ptipadné pro zajem Cisté
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papiry formatu A3 a také nachystany piedkresleny obrys lidského téla, pastelky a fixy mi

bylo umoznéno vyptjcit ze tiidy.

Na tivod dne m¢ pani ucitelka piedstavila détem a fekla, Ze jsem Si s nimi piisla popovidat.
VétSina déti ze tiidy si na me uz velmi brzy zvykla, uCitelka nechavala vse v mé rezii. Hned
od rozdéleni déti ze sbérné tridy (tzn. po 7:00) jsem méla moznost postupné déti vyzyvat
k rozhovorim ve skupinach po tfech ¢lenech, které si déti sestavily, popfipadé jim pomohla
se sestavenim pani ucitelka. Chodily po skupinach postupné do herny, kde jsme nebyli ni¢im
ruseni a vytvofila se tak poklidna a bezpe¢na atmosféra. Déti se usadily na koberec za mnou

a par z nich jsem se doptala na jméno, pokud jsem si ho nestihla zapamatovat.

5.4.2 Interview s détmi

I kdyz jsou déti casto ucastniky vyzkumu v pedagogickych védach, realizace interview s
détmi je vétSinou velmi naro¢né. Je to v§ak metoda, ktera se da pouZit jiz u déti pfedSkolniho
véku (Svaricek & Sed’ova, 2014). Slovni zasoba ditéte piedskolniho véku je jesté velmi
omezena, coZ je vzhledem k jejich v&€ku naprosto ptirozené a normalni. Otazky, které jsou
détem kladeny, musi byt srozumitelné — jinymi slovy dit€ musi chépat, na co se vyzkumnik
ptesné pta. Je tedy potieba, aby vyzkumnik pfi pldnovani a nasledné realizaci pocital s timto
specifickym kladeni otazek. Dé&ti €asto odpovidaji v kratkych vétach ¢i jen jednoslovné
a nevedou tak piili§ dlouhé monology o n&jakém tématu (Svaiicek & Sed'ova, 2014). V sou-

vislosti s realizaci interview s détmi v matef'ské Skole se samoziejmé setkavame také s etic-

kymi otazkami. Ty budou pfedstaveny v nésledujici podkapitole.

Rozhovor jsem nemusela za¢inat néjakou konkrétni otazkou, déti ve skupinach spontanné
zacaly komunikovat, popisovat, co vidi na obrazku a prezentovat vlastni zkuSenosti s téma-
tem. M¢la jsem nachystanou hlavni otdzku, kterou bylo, co by se stalo, kdybychom kosti
nem¢li. VE&tsinou déti vedly rozhovor spoleéné ve skupiné€. Pokud se spontdnni rozhovor
mirné pozastavil, tak jsem odpovéd’ po détech zopakovala a snaZila jsem se dale navazat
vhodnou otazkou. Odborné vyrazy jako lebka, Zebra, panev apod. jsem pouzila az tehdy, kdy
je pojmenovaly samy déti. Déle jsem rozhovor rozvétvovala podle potieby a moznosti. Cas
jsem nijak nevymezovala, ale nakonec rozhovory trvaly okolo 10 minut. Vsechny rozhovory

byly zaznamendvany na diktafon.
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5.4.3 Pojmové mapovani s détmi

Po provedeni rozhovort jsem na dalsi den chystala v§echny zminéné pojmy do obrazkové
podoby. Autorky Rochovska a Krupkova (2015) uvadéji, jak by se méla pojmova mapa
Vv praxi matetské skoly tvofit. Podle autorek déti tedy vybiraji z piipravenych obrazku ¢i fo-
tografii, které potom umist’uji na ptipravenou plochu. Hledaji propojeni vybranych obrazki
s dal§imi pfipravenymi obrazky, ¢imz vznika propojeni, mapa. Tematickou spojitost vyzna-

¢uji graficky ¢arami nebo Sipkami.

Piedem jsem tedy nachystala nati$téné obrazky s pojmy, které déti zmifiovaly. Byly nachys-
tany v obrazkové podob¢ pojmy jako lebka, mozek, srdce, zebra (hrudni kos), Iékat, zlome-

nina kosti, sadrova dlaha, rentgenovy snimek, ale i napfiklad n¢kolikrat zminované mléko.

Dalsi den jsem pfiSla zpét do stejné tfidy mateiské Skoly, ve které probihaly rozhovory
s détmi ve fokusovych skupinach. Déti se na mé jiz z predchoziho dne t&Sily a byly rady, ze
jsem pfisla zpét. Uz védé€ly, ze se budeme bavit o kostie ¢lovéka. Kdo z déti chtél, mohl se
zapojit. Vytvorily tim nové skupiny pro pojmové mapovani, nakonec byly tii skupiny, prvni
dvé po tfech ¢lenech a posledni skupina po dvou ¢lenech. Déti zase chodily postupné po
skupinach do herny, kde jsem se nejprve ujistila, Ze vi, co je vyobrazeno na obrazku a poté
se Clenové skupiny domlouvali, jak spolu obrazky souvisi. V nékterych piipadech davaly
déti k sobé obrazky a v jiném ptipadé pouZily piedem vytisténé Sipky ke zndzornéni vz4jem-

nych vztahi. Ne vzdy pouZily pro vyobrazeni pojmové mapy vSechny pojmy.

5.4.4 Analyza dat

Zaznam z diktafonu byl nejdiive piepsan do textové podoby. Vznikl tak transkript rozho-
voru. Neverbdlni projevy byly zahrnuty do transkriptu tehdy, kdyz dopliiovaly atmosféru
nebo priblizily vyznam (hm, smich, pfikyvnuti, saha na t€lo atd.). Z divodu kryti identity
byla jména vSech ¢lent skupiny v transkriptu anonymizovana. Transkript byl systematicky
procitan a nasledné bylo realizovano oteviené kodovani. Pti tomto procesu byl text rozbit na
jednotky a k jednotkam byly ptidéleny kody. Seskupenim téchto kodu nasledné vznikly ka-
jako kdyZ se déla rozhovor s dospélym. Z textu se vynofilo n¢kolik kategorii, které jsou
interpretovany v dalsi ¢asti prace. Vyzkumna zjisténi z interview byla dana do kontextu
S pojmovym mapovanim. Bylo zpracovano shrnuti vyzkumnych zjisténi a doporuceni pro

praxi matetskych skol.
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5.5 Vyzkum s détmi a etika

Bereme jako samoziejmost, ze vyzkum, ktery je realizovan s détmi a vyzkum, ktery je rea-
lizovan s dospé€lymi, se vyrazné lisi. Dit¢ pochopitelné¢ muze byt soucasti vyzkumu, je ale
nutné mit na paméti, Ze je nezbytny souhlas rodict a dit€ musi mit pocit, Zze z vyzkumu muiize

kdykoli vystoupit.

Je potieba si uvédomit, ze mysleni dospélého se od toho détského velmi 1isi. Jak uvadi Jar-
kovska (2016) studia détstvi si kladou za cil uplatiovat ve vyzkumu perspektivu déti. Kas-
¢ak a Pupala (2012) hovoti o tzv. kultute déti, kterou v této souvislosti stoji za zminéni. Dé&ti
predskolniho véku stale zdokonaluji své komunikaéni dovednosti a rozsifuji si slovni za-
sobu. Nicméné¢ tato skute¢nost miize ovlivitovat realizaci vyzkumu. Vyjadfovani dospélého
¢lovéka je logicky obsahlejsi, nez je tomu u déti. S vyvojem feci jde také souCasné kognitivni
vyvoj ditéte, ktery, jak jiz bylo zminé€no, ovlivituje détské mysleni a tvofi tim zminovany
rozdil mezi ditétem a dospélym. V ivodu bylo feceno, ze by mélo mit dité pocit, ze mtize
kdykoli vyzkum ukoncit. To souvisi také s uplatnovanim mocenskych vztahli dospélymi na
déti. Postaveni ditéte ve spolecnosti je stale mnohem ,,nizsi*, nez postaveni dospélého. Tyto
mocenské vztahy si uvédomuji déti mnohem vice nez dospéli a je vhodné tento faktor elimi-

novat.

Podle Kirk (2006) mizeme také identifikovat tfi oblasti, které vysvétluji, pro¢ se vyzkum s
détmi lisi od vyzkumu s dospélymi. Prvni oblasti je marginalizovana pozice déti ve spo-
le¢nosti orientované na dospé€lé, tykajici se nerovnymi mocenskymi vztahy. Dalsi oblasti je
pojeti déti dospélymi — dospéli se orientuji na to, jak se od déti 1isi, vytvaii si tak predpo-
klady a postoje, které ovliviiuji jejich chovani. To pak v nepfili§ idealnich pfipadech ovliv-
nuje zvolené metody a zpisob interpretace dat. Posledni identifikovanou oblasti jsou rozdily
mezi détmi a dospélymi — déti maji do jisté miry omezené a odli§né pouzivani slovni zasoby
a chapani slov; obvykle maji méné zkusSenosti a samoziejmé nevydrzi vénovat vyzkumni-

kovi tak dlouhou dobu pozornost, jako je tomu u dospélych.

Mizeme fict, ze ne uplné ve vSem se techniky realizace vyzkumu lisi. Stejné jako pfi reali-
zaci vyzkumu s dospélymi, musime i u déti respektovat jejich individualitu. Samoziejmé je
nezbytné vytvoftit raport pii realizaci rozhovoru a tim si tak vytvofit pfijemné prostiedi, kde
se participant citi bezpe¢né a piijemné. Pfed samotnou realizaci vyzkumu je vhodné peclivé

promyslet vybér vyzkumnych metod v kontextu vyzkumu. Je jasné, ze pokud vyzkumnikovi
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participant nerozumi, informace mu nejspis neposkytne. Tudiz je nutné se zamyslet také nad

srozumitelnosti vyzkumného nastroje, nebo vyzkumnych otazek (Kirk, 2006).

Je prilis zjednodusujici vidét vyzkum s détmi jako bud’ stejny, nebo odlisny od dospélych
a m¢él byt chapan jako kontinuum zavislé¢ na individudlnim ditéti, vyzkumném kontextu

a vyzkumnych otazkach (Kirk, 2006).

55.1 Etika

Vzhledem k tomu, Ze vyzkum byl realizovan s détmi piedSkolniho véku (5-6 let), je vhodné
predstavit etické otazky, se kterymi se miZe nejen mlady vyzkumnik potkat. Uvazovani nad
etikou ve vyzkumu je zadané ve vSech typech vyzkumu — i kdyZ participantem neni dité, ale
dospély. Je potieba vénovat pozornost zékladnim zasadam etického chovani vyzkumného

pracovnika.

Gavora (2010) ve své publikaci uvadi nékolik nasledujicich principd. Jako prvni je to princip
dobrovolnosti v souvislosti s Gc¢asti subjekti ve vyzkumu. Vyzkumnik v Zzadném piipadé
nemuze participanta k ucasti na vyzkumu nutit, a jak jiz je vySe zminéno pii vyzkumu s
détmi, musi byt tento pocit dobrovolnosti zachovan. Je tedy samoziejmosti, ze miize z vy-
zkumu kdykoli odstoupit. Je potieba, aby zkoumané osoby byly jasn€ informovany o vy-
zkumu pted jeho samotnym zahajenim. Informace tykajici se prubéhu vyzkumu a také to,
jakym zpusobem budou data prezentovany. V tomto kontextu pak subjekt podepisuje infor-
movany souhlas o vstupu do vyzkumu. V piipadé¢ déti predskolniho v€ku podepisuje tento
dokument zakonny zéstupce ditéte. Obsahem informovaného souhlasu jsou zékladni infor-
mace o vyzkumu a jeho realizaci. Nejc¢ast€j$i chybou tohoto principu je, kdyZ vyzkumnik
zataji diilezité informace 0 vyzkumu anebo dokonce poskytuje klamné informace. Castym
motivem je naptiklad strach vyzkumnika proto, aby ziskal potfebny souhlas k provedeni
vyzkumu na dané §kole (Svafi¢ek & Sed’ova, 2014). Podpisem osoba stvrzuje souhlas s
ucasti v daném vyzkumu. Dalsi a neméné podstatnou zdsadou je princip neubliZovani.
Tento princip odkazuje na povinnost vyzkumnika neubliZit participantim vyzkumu jak z
fyzického, tak z psychického hlediska. Také vyzkumnik nesmi pozadovat po téchto osobach
informace, které nejsou v souladu s etickymi normami. Zasadu davérnosti definuje Gavora
(2010) i Svaticek, Sed'ova (2014), podle autorti zasada ¥k, Ze vyzkumnik zaruduje, ze ne-
bude identifikovan ucastnik vyzkumu, to znamena, ze nebudou zveiejnéna zadna data o této

osobé&. Pokud tento princip vyzkumnik nemiize zajistit, nemél by vyzkum publikovat. V ne-
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posledni fad¢ se vyzkumnik zarucuje, ze budou ziskana data poskytnutd od participanti ko-
rektné zpracovana. Znamena to tedy, Ze vyzkumnik nebude data upravovat podle svého

uvazeni a nebude si vymyslet sva vlastni data.

Tyto vymezené etické principy by mé¢l kazdy vyzkumnik mit na paméti, kdyZ se chysta rea-
lizovat vyzkum. Pokud jsou uc¢astniky vyzkumu déti, tato otdzka se stava jest¢ vyznamnéjsi.
Valentine (2011) ve svém c¢lanku poukazuje na to, ze pozice déti ve spolecnosti se promé-
nuje. V minulosti bylo typické, Ze se realizoval vyzkum na détech a vSechny etické principy
Sly spiSe do pozadi. V dnesni dob¢ v souvislosti s novou sociologii détstvi se dité stavi do
rovnocenné pozice s dospélym i charakter vyzkumu se v souvislosti s détmi méni a realizuje

se vyzkum spise s détmi nezli na détech.
Shrnuti kapitoly

Zacatkem empirické Casti prace jsem se zamétovala na predstaveni metodologie vyzkumu
této prace. Byly prezentovany cile i vyzkumné otazky a dalsi pozornost byla vénovana vy-
zkumnym metodam, které byly pouzity ve vyzkumném Setieni. Soucasti kapitoly byly v ne-
posledni fad¢é piedstaveny etické principy v souvislosti s realizaci vyzkumu. Participanty
vyzkumu byly déti prfedskolniho véku, bylo tedy nutné poukézat na odliSnosti ve vyzkumu
S détmi a dosp€lymi. Myslim si, ze je nezbytné dbat a poukazovat na etiku vyzkumu a mit

na pameéti jeji dlileZitost ve vztahu k realizaci a nasledné intepretaci vyzkumnych dat.
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6 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

V této Casti prace budou predstaveny interpretace vyzkumnych zjisténi. Jako prvni se jedna o
interpretaci rozhovori S détmi pfedskolniho veéku Vv jednotlivych fokusovych skupinach. Tento
text je vénovan celkové komunikaci ve skupinach, kazda skupina byla jedinecna a disponovala
svymi specifiky. Druhou ¢asti kapitoly je hlavni ¢asti vyzkumu, tzn. jaka je tedy predstava déti
0 kostie ¢loveka. Celkové vznikly ¢tyfi hlavni kategorie, které podrobné popisuji. Dalsi ¢ast
kapitoly pfedstavuje interpretace provedeného pojmového mapovani s vybranou skupinou déti
predskolniho véku, které jevily o téma znacny zdjem. Nakonec mam uvedeno celkové shrnuti

zjisténi, diskuzi a doporuceni pro praxi.

6.1 Interpretace rozhovoru ve fokusovych skupinach

V této podkapitole je uvedena intepretace uskute¢nénych interview s détmi ve fokusovych
skupinach, které byly rozdéleny po tfech ¢lenech. Rozhovor jsem nemusela zacinat nijak
konkrétni otazkou, déti ve skupinach spontanné zacaly komunikovat, popisovat, co vidi na
obrazku a prezentovat vlastni zkusenosti s tématem kostry ¢lovéka. M¢la jsem nachystanou
hlavni otdzku, kterou bylo, co by se stalo, kdybychom kosti neméli. Déti uz poté vétSinou
vedly rozhovor spolecné ve skupiné€. Pokud se spontanni rozhovor mirn¢ zbrzdil ¢i pozasta-
vil, tak jsem odpovéd’ po détech zopakovala a snazila jsem se dale navazat vhodnou otazkou.
Odborné vyrazy jako lebka, Zebra, panev apod. jsem pouzila az tehdy, kdy je pojmenovaly
samy déti. U kazdého z popisku je uvedeno ¢islo fokusové skupiny a ty déti, které ve skupiné

participovaly.

6.1.1 Fokusova skupina ¢. 1 (D1, D2, D3)

Kdyz si déti sedly na koberec a vidély nachystanou kostru ¢loveéka vytisténou na papifte,
zaCaly hned spontanné popisovat vlastni zkuSenosti. ,, Kdyz jdes k doktorovi, tak se ti néco
stane... a pak si vezmou takovy obrdzek a musis ho dat na svétlo a tam je ukdazanad tvoje
kost.*“ (D1), hned navazuje divka s odpovédi ,, To mdme doma v knizce (D2), naéez ji chla-
pec opét odpovi: ,, Ale to je nazivo u doktora, opravdicky.“ (D1). Jiz pti zacatku rozhovoru
byly vidét rozdilné zkusenosti déti s kostrou ¢lovéka. Slo vidét, ze pro DI, to byla silna

zkusSenost, kterou si chtél ve skupiné prosadit. Druhy chlapec chtél dodat: ,, Tady jsou taky
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kosti.“ (D3) a ukazuje na nachystany obrazek s kostrou ¢loveéka. Divka ho jakymsi zptso-
bem chtéla opravit a dodava ,,To je kostra! “ (D2), bylo ziejmé z odpovédi a tonu hlasu, ze

vnima rozdil mezi kostmi a lidskou kostrou jako celkem.

Déti zacCaly popisovat, ze uz kostru nékolikrat vid€ly, jak doma z knizek, tak ve tfidé matef-
ské skoly maji vystaveny dvojrozmérny model celého lidského téla i s organy, svalovou sou-
stavou atd. Také si ale v§imly rozdilti mezi nachystanou kostrou a modelem vystavenym ve
ttide: ,, No, ale neni uplné stejnd, ...no protozZe ona tam ma maso. To maso co mame my.
(D2), ,, To jsou svaly.* (D3), ,,No divej se, ty tady mds jenom kosti a tam jsou svaly a kosti.
Takze tam ta se muze hybat a ta tvoje vitbec ne.* (D1). Tato informace mi prisla stézejni,
proto jsem se na ni doptala: ,, Jak 1o, ze se tady ta kostra nemiize hybat?“(V), ,,No protoze

nema svaly. “(D1).

Dostaly jsme se s hlavni otazce ,,Co si myslite, Ze se stane, kdybychom neméli kosti?**. Déti
okamzité zacaly popisovat své teorie: ,,Bysme se...To bysme...se jen plazili... “ (D1), tomuto
nazoru oponuje divka ,,Ne! To bysme lezeli na zemi. “ (D2), chlapec chce svoji teorie vysvét-
lit,, To bysme se jen museli plazit po brichu a nic nedélat. “ (D1). Do konverzace se pfipojit
druhy chlapec s jasn€ vyhranénym ndzorem ,,Ne, ne-e! (diirazné receno), kdybys nemél
kosti, tak by ses nemohl ani plazit!* (D3), ,, Aha ani plazit, jo? " (V), ,,Hmm, Kosti jsou
strasné silné a mizeme stat, kdyz je mame. “ (D3) a prvni chlapec na to dodava: ,, ... jo nebo
béhat* (D1). Jiz u prvni skupiny mé velmi piekvapilo, jak déti spontanné popisovaly za-

kladni a kli¢ové funkce opérné soustavy cloveka, kterou je opora a pohyblivost téla.

K zavéru rozhovoru divka jeSté€ premysli, jak je pokrytd kostra lidského téla: ,, ...ale kostra
nemd zadné obleceni* (D2), ,, Nesmi mit, ma na sobé kiiZi..., divej (ukazuje na kost u zapésti
a kizina ni.“ (D1), ,,hm, jo... a na to si miizes dat tricko.“ (D2). Ob¢ déti souhlasné priky-
vuji. VSechny déti ve skupiné byly celkové tématem zaujaté a myslim, Zze mély radost ze
vzajemného rozhovoru ve skupiné. VSechny zminovaly naprosto relevantni informace v po-
dobé jak vlastnich zkuSenosti, tak funkce kostry clov€ka nebo v pokryti téla kizi. Déti spolu
komunikovaly a j4 jsem jim minimalné zasahovala do rozhovoru, spi$ bylo nutné korigovat,

aby se déti nedostavaly plné mimo téma opérné soustavy.
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6.1.2 Fokusova skupina ¢. 2 (D4, D5, D6)

Vsichni chlapci v této skupiné si sedli kolem velkoformatového papiru s vyobrazenim kostry
lidského téla a zacali ji spontanné popisovat. Znély vypovédi jako: ,, To je kostra.” (D4
a D5), dale vsichni uvedli, Zze ji maji vystaveny model ve tfidé a méli motivaci mi tento
model ukazat ,, ...divej, tady, tady (ukazuji smérem k vystavenému obrdzkovému lidskému
telu ve tride).” (D4, D5, D6). Déle zacina jeden z chlapct popisovat, svoji znalost a zkuse-
nost z domaci prostiedi: ,, My to mame doma v encyklopedii a tam to je...tam je to vyfocené.
Ale je tam vsechno, ne jenom ty kosti... uplné celé télo a dospélaci aj deéti...“ (D5), ,, Aha,
hm, celé telo tam je.” (V), ,, Tam je srdicko i mozek. (D4)“. Na zminéné organy navazuje

dalsi Gcastnik vykiikem ,, Mozek mysli... premysli! (D6) “.

Chlapci se zacali bavit 1 o dalSich organech v lidském téle, tak jsem se je snaZila nasmérovat
zpét na nase téma o kostech, hlavni otdzkou co si mysli, Ze se stane, kdybychom kosti nem¢li.
Na tuto polozenou otazku zacali hned reagovat: ,, Tak to bysme se nemohli hybat*“ (D4), ,, To
bysme jen lezeli na zemi... skrouceni.* (D6), na néj navazuje dalsi chlapec ,, him...nebo spis
Vv posteli. “ (D5). Delsi teorii popisuje jeden z chlapct ,, no... jako... jako kdyby nemél kosti
a nékdo by... by mu ruky vzal... a vzal by je takto (ukazuje na své ruce), tak by se mu to jen
takto tresalo.* (D4), ,,...protoze to neovlada. To by mél tak... jako by (snazi se naznacit
vykloubeni na své ruce) uplné volné takové... tak ze strany... az sem tak (naznacuje kyva-
dlovy pohyb ruky). “(D6). Na ob¢ odpovedi chlapt navazuje posledni s odpovédi: ,, ...no on
by to neoviddal, to by to... to télo by vitbec nevédélo (sméje se), kam ma jit. A byl by to uplné
Jjak gumdk. (sméje se) (DA4), ,,Jo, jak gumak (sméji se).” (D4, DS, D6). Chlapci se svym
vyrokiim zacali smat a pfisla jim situace legracni, i kdyz j& jsem brala jejich odpovédi vazné
a prisly mi velice zajimavé. ,, Aha...hm, to je zajimavé, kdo to je ten gumdak? ™ (V), chlapci
zacali odpovidat s ismévem na tvéfi: ,, No to si cely z gumy, tak nemds kosti* (D5), ,,jo, my
ho mame doma a on se dokdze uplné ohnout a dat ty ruky kam chce a natahnout se az tak
moc (naznacuje koncetinami pohyb do stran)“ (D4). Participanti tedy popisovali jakéhosi
gumového panécka, ktery nema kosti a miiZze se natahovat a pohybovat do vSech sméri. Tato

teorie dokazuje presvédceni déti, ze kosti drzi celkovy aparat téla pohromade.

Najednou tik4 jeden z chlapcii ,, Ale kdyz uz ty kosti nemds, tak uz ti nemiizou narist...uz
nikdy* (D6), ,, Aha, uz mi nemuizou narust jo? " (V), ,,Jo, to si bez kosti“ (D6), ,, No, ale kdyz
Si ji zlomis, tak ti doroste... to se da takto... pan doktor to da do sadry a pak uz to se tak
a tak zarovna a mas to“ (D4). Chlapci uz poté postupné zacali odchdzet od rozhovoru

a chtéli se vénovat jiné ¢innosti a rozhovor jiz dale nepokracoval.
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6.1.3 Fokusova skupina ¢. 3 (D7, D8, D9)

Vsichni chlapci si sedli k obrazku kostry ¢lovéka a zacali hned spontanné popisovat s nad-
Senim ,, To je clovek!“ (DS), ,, To jsou kosti... kostra... to oni jsou kosti hrozné diilezite.
(D7). Hned na zacatku zminuje jeden z chlapca duleZitost kosti, poté hned dodava jak kosti
»posilnit”. ,, Hlavné mléko je diilezité na kosti.” (D7), ,, Aha, mléko je diilezité na kosti..."
(V), ,,hm, aby byly silnéjsi... tam jsou v tom ty... a oni se musi pit... a pit a pak jsou ty kosti
silne* (D7). Chlapec tedy ptisuzuje mléku dilezitost pro rist kosti a také pro jejich lepsi
funkcnost. Obecné téma ristu lidského téla zaujalo posledniho z chlapct: ,,4 chleba je
abysme rostli (vykiik)*“ (D9), ,,Aha, hm..." (V), ,,Jo, to nam zaplni celé bricho a pak to
travime a tim rosteme. “ (D9). V prub&hu rozhovoru se stavalo, Ze chlapec odbocoval k ji-

nym tématim.

Tim, Ze se téma odklonilo spiSe k travici soustavé, jsem opét chtéla navazat zpét na kostru
¢loveéka, navazovala jsem otazkou: Co si mysli, Ze by se stalo, kdybychom neméli kosti?
Vsichni kluci se chvili zamysleli, poté zacali odpovidat: ,, To bysme... to by... bysme nemohli
stat...” (D8), ,, ... a chodit vitbec” (D7), ,,...to bysme se nehybali viibec!*“ (D9), ,,No to
bysme byli jen takovy... takovy schovani v hromddce, jakozZe takovd hromadka jenom (na-
znacuje pulkruhovity tvar rukama)* (DS), ,, ...a nebo bysme... to bysme proste lezeli, bez
vSeho, tak bez téch kosti a to bysme uz ani nezili...“ (D7), ,, ... to bysme byli umreti... “ (DS§).
Chlapci popisovali, kli¢ovou dulezitost kosti pro na$ organismus. Prvni zminovali pohybo-
vou funkci a poté se dostali az k funkci zivotni, kde popisuji, Ze bez kostry bychom nemohli
zit.

Poté chlapci zacali popisovat riizné Casti kostry na obrazku, nejprve zacali hornimi konceti-
nami: ,, Tady ma ruku a ..." (DS), ,,...ruky!“ (D9), ,, ...tady mad v nich ty kosti“ (D8). Od
hornich koncetin se ptesunuli k popisu dolnich koncetin ,, ...4 nohy!“ (D7 a DS), ,, To jsou
ty kosti od psa, jak je ji* (D8). Poté zacali participanti popisovat hlavovou ¢ast kostry: ,, 4
hlava tady! (dirazné)” (D9), ,,Ne! To neni hlava, to je lebka! (diirazné)* (D7), ,, Aha,
lebka...” (V), ,,No ale uvnitr... tam uvniti, tam je mozek. “ (D8), ,, V té lebce je mozek! (uka-
zuje na obrdazek na hlavu)*“ (D7). Jeden z chlapcti dodava jesté dalsi poznatky v hlavové
¢asti ,, A tam vevnitr... jsou tam jesté...vevniti jsou tam ty cocky.* (D7), ,,...cocky (hlasity

smich)“ (D9), ,,No ale fakt tam jsou... v tom oku... a pak... a pak vidime kvili oku.* (D7).

Poté se participanti pfesunuli na oblast hrudniku a zacali s jeho popisem, pfevazné ukazovani

na své telo: ,,Jesté tady... tady mame... toto.” (D), zbyli chlapci vyhrnuji svoje tricka
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a zacinaji ukazovat Zebra, zatim bez pojmenovani. ,, Tady to je kost (ukazuje na hrudni kost)
(DY), ,,...no tady jsou zabra (ukazuje na svém téle zebra)“ (D7). Chlapec samoziejmé mél
na mysli Zebra, ale tento ndzev piemeénil na zabra. Ostatni se drzeli popisovani hrudniku,
ktery je delsi dobu zaujal. ,, A tady mame jeste lopatky* (DS8), ,,Né, ty mame na zadech
(ukazuje své lopatky na tele).“ (D7).

Nakonec se od tématu kosti opustili a zacali se spontdnné vénovat vylu¢ovaci soustave:
,, Tady tak dole (ukazuje na obrazku spodni cast brisni dutiny)... tady je mocak.“ (D7), ,, ...jo
Z tama ciurame” (DY), ,, Aha, z tama curame... " (ja), ,,Jo, to je taky ta kost... tam se vyrabi
curanky a ty pak curame.* (D7). Nakonec tedy dochazi i1 k dalSimu propojeni s opérnou

soustavou, kdy chlapec popisuje, ze mocovy méchyt je soucasti kostry ¢loveéka.

6.1.4 Fokusova skupina ¢. 4 (D10, D11, D12)

Vsechny divky, které figurovaly v této skupiné, jiz ze ttidy hlasily, ze vidi kostru ¢loveka a
na rozhovor vypadaly natéSené. Hned po ptichodu, zacaly komentovat: ,, To je kostra.*
(D10), ,,Jo, to je kostra, tu mame doma v knizce.” (D11), ,, To je kostra, tu mame my... taky
V nasem télicku.“ (D12), ,, My ji mame doma Vv knizce V knihovnicce a mamka md svoju...
tam... a my s Kristynkou v nasi knihovnicce.” (D11), ,,Ta kostra je kosti.“ (D12), ,,...n0
Z ¢eho asi“. (D11). Ob¢ dvé dévcata konstatovaly hned pii zaCatku rozhovoru jasna fakta o

slozeni kostry a také, ze kazdy ma kostru v lidském téle.

Navazala jsem otazkou, co by se stalo, kdybychom kosti neméli. Ob¢ dévcata zacaly hned
odpovidat: ,, 7o bysme... to bysme porad jen padali... to bysme se nemohli hybat.” (D12),
,, To bysme jenom tak lezeli... byli bysme vyfoukli.“ (D11). Divka ma vytvoteny jasny kon-
cept lidského téla a obraz toho, jak by vypadalo bez kosti. ,, Bysme prosté byli vyfoukli
a nemohli bysme se hybat.“ (D11), ,, ...a ani zit. “(D12).

Dale jedna z divek svadi rozhovor smérem k srdci. ,, 4 tady by trcelo srdce... tak... bum
(ukazuje na sobe doprostied hrudni kosti). (D12), ... “jo takto, to by nam ven trcelo (uka-
zuje na svem téle).“ (D11), ,, A jak to, Ze by nam to srdce trcelo ven? " (V), ,, ...protoze... je
tam schované, tady (ukazuje na svém téle). “ (D12), ,, Tady toto to srdicko chrani, aby nevy-
padlo ven (ukazuje na hrudni kost a hrudni kos)** (D11). Participanti jest€ neumi pojmenovat
hrudni kost, hrudni ko$ ¢i Zebra, ale mé jasnou piedstavu o jejich funkci, tedy ochrané organti
uvnitt hrudniho kose. Najednou jedna z divek prichazi se zajimavou teorii: ,, Ale kdybychom
lezeli, tak by to slo vic videt...“ (D12).
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Popisuji 1 vlastni zkuSenosti, které poznaly ze svého okoli: ,,Ja jsem videla jednu malou
holku a fo srdce slo videt celé... ona tam asi tu kost neméla... vitbec a slo ji to videt... tak
tady to srdce (ukazuje na svém tele)... a byla moc nemocny, asi umrela.“ (D12), ,, ... jd
slysim, jak mi to srdce tuka.” (D11). Divka odbiha a ptinasi détsky stetoskop a zkousi na
druh¢ divce odposlouchévat tlukot srdce. Do této aktivity se chce zapojit i tieti z divek, ktera
pusobila velmi nejisté a do rozhovoru se prozatim nechtéla zapojovat. Déti tuto spontanni
aktivitu zacaly komentovat: ,,Ja ho slysim jak busi.“ (D12), ,,Ja slysim je to srdce, ta kost
je hlucha. “, navazuje na odpoved’ D11 ,, Ona nejde slyset... netuka. Ona jenom... je takova
tvrda (klepe na hrudni kost), to aby se tomu srdci nestalo néco blbého.* (D12). Poté divky

zahdjily spontanni hru s 1ékatskou tématikou a rozhovor jsme museli ukoncit.

6.1.5 Fokusova skupina ¢. 5 (D13, D14, D15)

Déti v této skupiné byly na zacatku rozhovoru mirn€ ostychavé, chtéla jsem navodit bezpec-
nou a pozitivni atmosféru, aby se vSichni citili pfijemné. Nejprve jsem se zacala s détmi
bavit obecné, poté o lidském téle a nakonec jsme se dostali ke kostem. Déti zaCaly sahat na
své télo a ukazovat, kde vSude maji kosti. Divka D15 se k naSemu rozhovoru pfili$ nepiipo-
jovala, jen ukazovala na ¢asti svého téla, kde ma kosti. Oba dva chlapci vypadali uvolnéné
a zacaly spontanné komunikovat ,, Co to tady je, Ze je to takové ostré? (ukazuje na lopatky
na zadech)“ (D13), ,, ...to jsou lopatky, ty mé nékdy boli, kdyz spadnu.* (DI14), ,, ...to kdyz
CVICIS, tak té pak nic neboli. “, |, Aha, kdyz cvicis, nic te neboli..." (V), ,,Jo, rostou ti svaly a
oni jsou tak na téch kostach priplaclé... To rostou ty kosti... to taky nekdy boli.* (D13),
,Aha, boliteto..." (V), ,,Jo, tatinek je moc velky a taky ho to boli... kdyz byl maly jakja...ale
kdyz cvicis, tak je to lepsi...ja jsem cvicil dneska ve Skolce, ale jenom trochu...véera jsem
cvicil doma moc... a dneska zase doma... a mizu chodit v kratasech, kdyz cvicim... mam
tady uplné tvrdé svaly.” (D13). Chlapec zacina u rozhovoru cvicit. Divka D15 se odpojila

ze skupiny a vrétila se zpét do tiidy.

Abych navedla participanty zpét k tématu kostry ¢lovéka, zeptala jsem se na otazku, co si
mysli, Ze by se stalo, kdybychom kosti neméli. Déti chvili pfemyslely a nakonec odpovidaji
., To bysme tak spadli (ukazuje padani a staci koncetiny k sobé).” (D14), ,, To bysme jen
spadli a nemohli bysme se hybat... pak uz bysme jen umreli.” (D13), ,, Aha, hm, dokonce
bysme umreli..." (V), ,,Jo, to bysme jen leZeli, takze bysme pak umreli.” (D13). Chlapec
vidé€l zasadni funkci kosti pro zivot a pteziti Clovéka. Nakonec oba chlapci odchazi do tidy,

protoze chtéji jit cvicit a ,, protahnout svaly “(D14).
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6.1.6 Fokusova skupina ¢. 6 (D16, D17, D18)

Tento rozhovor za¢inal podobné jako vétSina ostatnich tak, ze déti pfisly k obrazku a zacaly
popisovat, co na ném vidi. Padly zde vyroky jako: ,, To jsou kosti.“ (D17), ,, To je kostra.*
(D16), (D18), ,, Ty kosti vypadaji jako okousané od pejsana.* (D16). Po popisu vidéného se
déti presunuly spontdnné k vyjadiovani teorii k tématu zlomenin kosti: ,,...to kdybysme
spadli z priilezky, tak bysme si zlomili tu kost. “ (D16), ,, ...jo takto dzz (citoslovce) a ziistane
ti takto ruka (ohyba svoji ruku v zapésti), ,,Ja jsem takto spadl a mél jsem sadru... to jsem
nemusel chodit do Skolky. (D16) Chlapec chtél popsat, jak se stala nehoda, a predvadél
pribéh udalosti. Radéji jsem ho v simulaci situace mirn¢ usmérnila z hlediska bezpecnosti.
Nakonec tedy popsal uritou vyhodu zlomeniny v tom, Ze nemusel navstévovat matetskou
Skolu. Jedna z divek popisuje svoji zkusenost s Grazem: ,,Jd jsem spadla, ale maminka mi

nemusela davat sadru, jenom trochu me to bolelo. “ (D18).

Zeptala jsem se, co si mysli, Ze by se stalo, kdybychom kosti neméli. Na tuto otazku odpo-
veédély pouze dve¢ divky: ,,No kosti... no to bysme nemohli chodit...to bysme jen byli na
zemi.” (D17), ,, To bysme se tak rozsypali (pada smérem k zemi) a byla by z nds jenom kiize.
(D18), ,,...a svaly“ (D17), do debaty se zapojil i chlapec ,,...a mozek... a srdce (diiraznée
Feceno). (D16). Chlapec ukazuje celou dobu na hlavu modelu na obrazku ,, Tady je mo-
zek...tady. “ (D16), ,,Ne-e! To je lebka (poucné), ze je pani ucitelko? “ (D17), ,, Aha, vy rikate,
Ze je tam mozek a lebka, hm..." (V), ,,No tam je mozek a na tom... takto jakoby... tak... je
obalenda ta lebka. “ (D16), ,, Aha, takze je tam mozek a na tom je lebka, proc to tak asi je? "
(V), ,,Aby nam ten mozek nevypadl” (D16), ,,...jo aby se s mozkem néco nestalo a mohl
myslet.“ (D17). Déti popisovaly, ze hlavni funkci lebky je chranit mozek, jakozZto Zivotné
dilezity organ.

Chlapec pozoroval lebku na obrdzku a dodava: ,, Ale tam jsou jesté zuby, ty by... ty jsou taky
diilezité... to mi tady vrtal pan zubar (ukazuje sviij zub). (D16), ,, ...ale to nejsou kosti XY, to
se nepocita, ze jo pani ucitelko? “ (D17), ,, Hm, aha, no to je zajimavé, co myslite, patii zuby
mezi kosti?* (V), D18 (kyve nesouhlasné hlavou), , Nejsou... protoze kosti jsou schované
uvniti- téla. *, ,,Jsou... a maji taky bilou barvu.*“ (D16). Chlapec si stoji za svou teorii a také
faktem, Ze zuby jsou soucasti kostry ¢lovéka a to nejen proto, Ze maji bilou barvu. Divka mu
oponuje, ze zuby nemohou byt soucasti kostry ¢lovéka, protoZze jsou schované uvniti lid-
ského téla a nejsou videt, na rozdil od zubti. Chlapec nakonec dodavé zdroj své teorie: ,,Ja
mam tady doma ty knizky, tam to je ukdazané...” (D16). Ve skupiné bylo zajimavé sledovat

jednotlivé argumentace déti a podlozeni dvé teorie napf. tim, ze ma informace z knihy.
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6.1.7 Fokusova skupina ¢. 7 (D19, D20, D21)

Déti v této skuping€ byly zpocatku rozhovoru nesmélé a ostychavé, chtéla jsem navodit bez-
pecnou a pozitivni atmosféru, aby se vSichni citili pfijemné. Ze zacatku rozhovoru jsem
s détmi komunikovala obecné o lidském t€le a nakonec jsme se dostali ke kostem. Déti za-
¢aly mluvit o kostech ve svém téle: ,, Tady mame zebra.*“ (D19), ,,Jo ajidlo a piti... to mame
tady v Zaludku (ukazuje na obrdazek v oblasti Zeber). * (D20), ,, Ale ne, tady jsou zebra, Zalu-
dek je az pak. “ (D19). Chlapec chtél vysvétit divee, ze vidime na obrazku zebra, ne zaludek,

ktery se nachazi az pod Zebry.

Druha z divek se také ptipojuje do komunikace: ,, Tady je taky kost' (ukazuje na své ruce
V oblasti zapesti). “ (D21), ,,Jo, aj na noze... aj tady jak mame kotnik (ukazuje na sviyj kot-
nik).“ (D19), ,, ...to mame tady vSude (ukazuje na své télo od ramen ke kotnikiim). “ (D20).

Poté déti ptiSly s tématem travici soustavy a travenim jidla. Dodavaly také spojitost mezi
travenim jidla, pfevazné masa s rostoucimi svaly. Na toto téma spontanné navazuje chlapec
se svoji teorii: ,,Jo... a kdyz pijeme mléko, tak nam zase rostou kosti...tam je... v mléce ten
kalcion... to je v tom takovd ta... a kviili tomu nam kosti rostou a nezlomi se. (D19). Chlapec
tedy vysvétluje nejspis spojitost mezi kalciem, tedy mineralni latkou, ktera je nejvice obsa-
zena v mléku a rastem kosti. [ kdyz chlapec nepouzil ptesny nazev, chape funkci kalcia jako

zéasadni pro kosti.

Navazala jsem otdzkou, co si mysli, Ze se stane, kdybychom kosti neméli. Déti prekvapive
tato otdzka pobavila a odpovidaly: ,, To ne-e (smich)... to bysme museli do nemocnice.
(D20), ,,Jo (smich)“ (D21), po chvili pfemysleni odpovida chlapec ,, Ne, fo... to bysme viibec
nezili, to bysme byli takova placka na zemi. (D19), ,, To bysme byli jen takovy... hmota... ale
svaly by nam zustaly... ale bez kosti bysme stejné byli mrtvy.“ (D21). Po chvili ptichazi
chlapec se zkuSenosti ze svého okoli ,,Jo, ale kdyz jeden pan nemd nohy, nema ani ty kosti...
nemda celé nohy... tak jezdi na vozicku. (D19), ,, ...ale md zbytek téla, tak to muze zit“ (D21).
Déti si tedy tuto situaci vysvétluji tak, Ze clovék muze zit bez dolnich koncetin, 1 kdyZz jsou
pro nas kosti Zivotné dilezité. Nakonec déti odchdzi porovnavat vyvéSeny model lidského
téla ve tfidé a porovnavaji s pfedchystanym obrdzkem kostry ¢loveéka. Zacinaji se bavit

o povolani lékare.
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6.2 Kategorizace rozhovoru

V této podkapitole je uvedena interpretace uskutecnénych interview s détmi. Pii analyze
transkriptu vznikly pomoci otevieného kédovani celkem Ctyii kategorie. Rozhovor jsem ne-
musela zacinat néjakou konkrétni otdzkou, déti ve skupinach spontanné zacaly komunikovat,
popisovat, co vidi na obrazku a prezentovat vlastni zkuSenosti s tématem kostry ¢loveka.
Meéla jsem nachystanou pro vSechny skupiny otazku, ktera znéla: Co by se stalo, kdybychom
nem¢éli kosti? Déti poté opet navazovaly na své zkusenosti a vedly rozhovor spolu ve sku-
piné. Odborné vyrazy jako lebka, zebra, patef apod. jsem pouzila az tehdy, kdy je pojmeno-

valy samy déti. Kategorie, které vznikly v této souvislosti, jsou nasledujici:

e Padk zemi
e Kosti chrani organy
e Me¢la jsem zlomenou ruku...

o Lidské t€lo, to uz znam

6.2.1 Pad Kk zemi

Prvni kategorie hovoti o tom, jak déti nejcastéji reagovaly na otazku, co by se stalo, kdyby-
chom kosti nemé¢li. Nejvice uzivana odpovéd’ byla: To bysme lezeli na zemi.” (D2) ,,To
bysme jen lezeli na zemi... skrouceni.* (D6), ,, To bysme... to bysme porad jen padali... to
bysme se nemohli hybat.* (D12), ,, Tak to bysme se nemohli hybat* (D4), ,, To bysme... to
by... bysme nemohli stat..." (DS), ,, ... a chodit vitbec* (D7), ,, ...to bysme se nehybali vii-
bec!* (DY), ,,No kosti... no to bysme nemohli chodit...to bysme jen byli na zemi.* (D17),
Tyto odpoveédi byly nejcastéjsi, déti si predstavovaly jakysi pad K zemi a dal$i nemoznost se

pohnout.

Déti v téchto odpovédich také popisovaly, jaké by to po padu doli na zem bylo a jak by to
asi vypadalo. Popisovaly jakousi ,,vyfouklost* téla, placku nebo také naznacovaly vlastnim
télem pohyb staceni koncetin k sobé¢: ,, To bysme jenom tak lezeli... byli bysme vyfoukli. *
(D11). ,,Bysme proste byli vyfoukli a nemohli bysme se hybat.” (D11), ,,To bysme se tak
rozsypali (pada smérem k zemi) a byla by z nas jenom kiize.“ (D18), ,, ...a svaly“ (D17), ,,No
to bysme byli jen takovy... takovy schovani v hromadce, jakoZe takova hromadka jenom (na-
znacuje piilkruhovity tvar rukama)* (DS8), ,, To bysme tak spadli (ukazuje padani a staci
koncetiny k sobé).* (D14), ,,...to bysme byli takova placka na zemi. (D19), ,,To bysme byli
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Jjen takovy... hmota... ale svaly by nam ziistaly (D21), ,, To bysme jen lezeli na zemi... skrou-

cent. “ (D6).

Nekteré z déti popisovaly ,,plazeni téla“, po tom co zazné€la otazka, co si mysli, Ze by se
stalo, kdybychom nem¢li kosti: ,,Bysme se...To bysme...se jen plazili...“ (DI1), ,,To bysme
se jen museli plazit po brichu a nic nedelat. “ (D1), toto tvrzeni ale z jedné ze skupin bylo
vyvraceno jednim z participantl: ,, Ne, ne-e! (ditraznée receno), kdybys nemél kosti, tak by

ses nemohl ani plazit! ““ (D3).

Participanti v jedné ze skupin popisovali postavu ur¢itého ,,gumaka‘, tzn. postavy, co nema
zadné kosti: ,, ...no on by to neoviladal, to by to... to télo by viibec nevédeélo (sméje se), kam
mad jit. A byl by to uplné jak gumak. (sméje se) “(D3), ,,Jo, jak gumak (sméji se). “ (D4, D3,
D6). Doptavala jsem se chlapcii na vysvétleni, kdo to je ten ,,gumak*: ,, No to si cely z gumy,
tak nemds kosti* (D5), ,, ...Jo, my ho mdme doma a on se dokaze uplné ohnout a dat ty ruky
kam chce a natahnout se az tak moc (naznacuje koncetinami pohyb do stran) “ (D4). Parti-
cipanti tedy popisovali jakéhosi gumového panacka, ktery nema kosti a miize se natahovat
a pohybovat do vSech smérti. Tato teorie dokazuje, Ze kosti drzi celkovy aparat téla pohro-

madé.

Nékteré déti spontanné ¢i po doptani piipojovaly také vysvétleni, pro¢ jsou kosti nebo cel-
kové kostra pro ¢loveka dulezita: ,, hmm, protoze kosti jsou strasné silné a miizeme kviili nim

stat.* (D3), ,, ... jo nebo behat* (D1).

V naprosté vétsiné teorii, co by se stalo, kdybychom neméli kosti, mizeme vidét celkovou
predstavu o chybéjici kostie jako celku, pouze v jedné focusové skupiné popisovaly déti
konletiny: ,, no... jako... jako kdyby nemél kosti a nékdo by... by mu ruky vzal... a vzal by je
takto (ukazuje na své ruce), tak by se mu to jen takto tresalo.” (D4), ,, ...protoZe to neovlada.
To by mél tak... jako by (snazi se naznacit vykloubeni na své ruce) uplné volné takové... tak
ze strany... az sem tak (naznacuje kyvadlovy pohyb ruky). “(D6). Participanti mluvi o horni

koncCeting a vysvétluji si chybéjici kost jako neovladatelnou.

V rozhovorech se také objevoval nazor, Ze bez kosti bychom nemobhli Zit a tudiz bychom bez
nich umteli: ,,...a nebo bysme... to bysme prosté lezeli, bez vseho, tak bez téch kosti a to
bysme uz ani nezili...“ (D7), ,, ... to bysme byli umreti...” (D8), ,,...a ani zit.“(D12), ,,To
bysme jen spadli a nemohli bysme se hybat... pak uz bysme jen umreli.“ (D13), ,, Aha, hm,

T3

dokonce bysme umreli..." (V), ,,Jo, to bysme jen lezeli, takze bysme pak umreli.” (D13),

. Ne, to... to bysme viibec nezili, to bysme byli takova placka na zemi. (D19), ,, To bysme byli
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jen takovy... hmota... ale svaly by nam ziistaly... ale bez kosti bysme stejné byli mrtvy.
(D21). Velka cast participantli popisovala, klicovou dilezitost kosti pro nas organismus, do-

stali se tedy az k zivotni funkci, kde popisuji, ze bez kostry bychom nemohli Zit.

6.2.2 Kosti chrani organy

V této kategorii jsou prezentovany détské vypoveédi o tom, jak jednotlivé Casti kostry ¢lovéka
chrani organy v lidském téle. Déti Gasto z dalSich organti jmenovaly mozek a srdce. Slo vi-
dét, ze si uvédomuji jejich nejveétsi a Zivotni dulezitost.

Lebku déti davaly do spojitosti s mozkem a vysvétlovaly funkci lebky jako ochrany mozku:
,,Ne! To neni hlava, to je lebka! (diirazné)* (D7), ,, Aha, lebka...” (V), ,,No ale tam... tam
uvnitr, tam je mozek.” (DS), ,,V té lebce je mozek! (ukazuje na obrazek na hlavu)“ (D7),
., Tady je mozek...tady.” (DI16), ,,Ne-e! To je lebka (poucné), ze je pani ucitelko?“ (D17),
,Aha, vy rikate, Ze je tam mozek a lebka, hm..." (V), ,,No tam je mozek a na tom... takto
jakoby... tak... je obalena ta lebka. (D16), ,, Aha, takze je tam mozek a na tom je lebka,
proc to tak asi je? " (V), ,,Aby nam ten mozek nevypadl*“ (D16), ,, ...jo aby se s mozkem néco

nestalo a mohl myslet. “ (D17).

Tak jak déti davaly do vzajemné spojitosti lebku s mozkem, stejn€ propojovaly i1 hrudni kos
(zebra) se srdcem: ,, 4 tady by trcelo srdce... tak... bum (ukazuje na sobé doprostred hrudni
kosti).” (D12), ,, ...jo takto, to by nam ven tréelo (ukazuje na svém téle).“ (D11), ,, A jak to,
Ze by nam to srdce trcelo ven? " (V), ,,...protozZe... je tam schované, tady (ukazuje na svém
tele).“ (D12), ,, Tady toto to srdicko chrani, aby nevypadlo ven (ukazuje na svém téle hrudni
kost a hrudni kos)“ (D11). Déti také popisovaly tlukot srdce, ktery pozorovaly a komento-
valy,, ... ja slysim, jak mi to srdce tuka.* (D11), ,,Ja ho slySim jak busi.* (D12), ,,Ja slySim
je to srdce, ta kost je hlucha. “, navazuje na odpovéd’ D11 ,, Ona nejde slyset... netuka. Ona
jenom... je takova tvrda (klepe na hrudni kost), to aby se tomu srdci nestalo néco blbého. “
(D12). Jeden z participant také popisuje svoji teorii: ,, Ale kdybysme lezeli, tak by to slo vic
videt... “ (D12). Popisuje, Ze pokud by ¢lovek lezel na podlaze, §lo by 1épe vidét bijici srdce,

nez kdyZ ¢lovek stoji.

Zkusenost ze svého okoli, opisuje jeden z participantu: ,,Ja jsem videla jednoho malou holku
a ji to srdce Slo videt celé... ona tam asi tu kost neméla... vithec a slo ji to videt... tak tady
to srdce (ukazuje na svéem téle)... a byla moc nemocny, asi umrela. (D12). Je mozné, ze
participant ma nékoho takového ve svém okoli nebo se mtize jednat o znamé video s divkou,

ktera se narodila s torakoabdominalnim syndromem.
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Nejvice tedy déti popisovaly spojitost mezi lebkou a mozkem, srdcem a hrudnim kosSem,
Vv jednom piipadé€, popisuje chlapec svoji teorii o ,,cockach®: ,, 4 tam vevniti (v lebce)... jsou
tam jeste...vevnitr jsou tam ty cocky.” (D7), ,,...cocky (hlasity smich)“ (D9), ,,No ale fakt
tam jsou... v tom oku... a pak... a pak vidime kviili oku.* (D7). jesté neumi pojmenovat
hrudni kost, hrudni kos ¢i Zebra, ale mé jasnou piedstavu o jejich funkci, tedy ochrané organt

uvnitf hrudniho kose.

6.2.3 Méla jsem zlomenou ruku...

Tato kapitole nese n¢kolik komponentt. Jako prvni je to zmifiovani vlastni zkuSenosti se
zlomeninou koncetiny nebo také ¢asté zminovani zlomeniny, které déti zaznamenaly a po-
znaly ve svém okoli. Také podkapitola popisuje, jak si déti predstavuji oSetfeni zlomeniny
a navstévu lékare s timto problém. Jako posledni je zminéna ,,starost™ o kosti a détské pred-

stavy o tom, jak mizeme kosti posilnit.

Velmi dulezité bylo uvédoméni, ze déti chapou, ze maji kosti po celém téle: ,, Tady ma ruku
a..“(DS),,, ..ruky!“ (D9), ,, ...tady ma v nich ty kosti“ (DS8). ,, Tady je taky kost (ukazuje
na své ruce v oblasti zapésti). “ (D21). Od hornich koncetin se vétSinou presunuli k popisu
dolnich konéetin ,, ...4 nohy!“ (D7 a D8). ,,J0, aj na noze... aj tady jak mame kotnik (ukazuje
na sviyj kotnik). “ (D19). Jedno z déti shrnuje oblast celého téla: ,, ...to mdme tady vsude (uka-
zuje na své télo od ramen ke kotnikiim). “ (D20). N&které z déti si byly védomy, ze kosti
a celé télo pokryva ktze: ,, ...ale kostra nema Zadné obleceni “ (D2), ,, Nesmi mit, md na sobé
kiiZi..., divej (ukazuje na svoji kost u zdapésti a kiizi na ni). “ (D1), ,,hm... a na to si miizes dat
tricko.“ (D2). Velmi zajimava byla specifikace kosti dvou z participanti: ,, To jsou ty kosti
jak od psa, jak je ji“ (DS8), ,,To je okousané od pejsana“ (D16).

Déti mély také zkuSenosti se zlomeninami kosti: ,,...t0 kdybysme spadli z priilezky, tak
bysme si zlomili tu kost.“ (D16), ,, ...jo takto dzz (citoslovce) a ziistane ti takto ruka (ohybd
svoji ruku v zdpesti), ,,Ja jsem spadla, ale maminka mi nemusela davat sadru, jenom trochu
mé to bolelo.” (D18), ,,Ja jsem takto spadl a mél jsem sadru... to jsem nemusel chodit do
Skolky.” (D16) Chlapec popisuje, jak se stala nehoda, a simuloval pribéh udalosti. Popsal

urc¢itou vyhodu zlomeniny v tom, Ze nemusel nav§tévovat matetskou Skolu.

DalSim zajimavym prvkem pro vyzkum bylo, kdyz se déti zacaly bavit o navstéve 1ékare:
., Kdyz jdes k doktorovi, tak se ti néco stane... a pak si vezmou takovy obrazek a musis ho dat
proti svétlu a tam je ukdzana tvoje kost.“ (DI). Participant popisuje rentgenovy snimek,

ktery sdm vidél u 1ékate. Zajimava teorie probéhla v dalsi focusové skupiné: ,, Ale kdyz uz ty
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kosti nemas, tak uz ti nemiizou narust...uz nikdy** (D6), ,, Aha, uz mi nemiizou nariist jo? "
(V), ,,Jo, to si bez kosti* (D6), ,,No, ale kdyz si ji zlomis, tak ti doroste... to se da takto...

pan doktor to da do sadry a pak uz to se tak a tak zarovna... “ (D4).

V jedné z focusovych skupin také pfichazeji participanti s teorii ohledné chybéjici kosti,
resp. dolni koncetiny: ,,Jo, ale kdyz jeden pan nemd nohy, nemd ani ty kosti... nemd nohy...
tak jezdi na vozicku. (D19), ,, ...ale ma telo, tak to miize zit* (D21). Déti si tedy tuto situaci
vysvétluji tak, ze ¢lovék miize zit bez dolnich koncetin, i kdyz jsou pro nas kosti zivotné
dilezité.

Velmi zajimavé jsou nazory déti ohledné mléka a latek v ném s navaznosti na posileni kosti:
. ... @ kdyZz pijeme mléko, tak nam zase rostou kosti...tam je... v mléce... ten kalcion... to je
v tom takova ta... a kviili tomu nam kosti rostou a nezlomi se. (D19). Chlapec tedy vysvétluje
nejspis spojitost mezi kalciem, tedy mineralni latkou, ktera je bohaté obsazena v mléku a
rustem kosti. I kdyz chlapec nepouzil piesny nazev, chape funkci kalcia jako zasadni pro
kosti. ,, Hlavné mléko je dulezité na kosti.” (D7), ,, Aha, mléko je diilezité na kosti..." (V),
, hm, aby byly silnéjsi... tam jsou ty... a oni se musi pit... a pit a pak jsou ty kosti silné. "

(D7).

6.2.4 Lidské télo, to uz znam

Bylo velmi zajimavé sledovat, jak déti ve skupinach piiSly k mistu realizace rozhovoru a ve
veétsing piripadld zacaly spontdnné mluvit o tom, co vidi a popisovat vlastni zkusenosti.
Vlastni zkuSenosti s tématem kosti jsou také naplni posledni podkapitoly. Je zde popisovano,
odkud berou déti informace ohledné kosti, nej¢astéji maji déti informace z knizek, které maji
Vv domacim prostiedi, také z matetské Skoly, kde se nachazi dvojrozmérny model lidského

téla a v neposledni fad¢ zkuSenosti s vlastnim télem.

Déti uvadély, Ze informace o kostech znaji z doméaciho prostiedi: ,, To mame doma v knizce *
(D2), ,, My to mame doma v encyklopedii a tam to je...tam je to vyfocené. Ale je tam vSechno,
ne jenom kosti... uplné celé télo a dospélaci i déti... “ (D5), ,, Aha, hm, celé télo tam je. " (V),
,, Tam je srdicko i mozek. “ (D5), ,,Ja mam tady doma ty knizky, tam to je ukdzané...” (D16),
,» ...y mame knizku aj o zabiti* (D17).

Déti popisovaly, Ze uz kostru né€kolikrat vidély, nejen doma z knih, ale také ve tfidé matefské
Skoly maji vystaveny model celého lidského téla i s organy, svalovou soustavou atd. Pfi roz-

hovorech si v8imly rozdilt mezi nachystanou kostrou, kterou jsem pfiinesla do matefské
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Skoly a modelem vystavenym ve tiid¢: ,, No, ale neni uplné stejnd, ... no protoze ona tam ma
maso... co mame my* (D2), ,, To jsou svaly.*, ,,No divej se, ty tady mas jenom kosti a tam
Jjsou svaly a kosti...tam ta se mize hybat... ta tvoje vitbec ne. (D1), ,,Jak to, ze se tady ta
kostra nemiize hybat? “(V), ,,No protoze nema svaly. “(D1). Nékteré déti, chtély jen upozornit
na vystaveny model a ur¢itou podobnost a hlavné na to, ze lidské télo uz znaji: ,, ...divej,

tady, tady* (D4, D3, D6).

Casto se pii rozhovoru stavalo, Ze déti neumély kosti pojmenovat, ale védély, Ze je maji a
Casto i jejich funkci: ,,Jesté tady... tady mdame... toto (ukazuje na své télo v oblasti hrud-
niku). “ (D8), chlapci vyhrnuli svoje tricka a zacali ukazovat mé i ostatnim détem ve skupiné
zebra. ,, Tady to je kost' (ukazuje na hrudni kost)“ (D9), ,, ...no tady jsou zZabra (ukazuje na
svém téle zebra)“ (D7). Chlapec s velkou samoziejmosti mél na mysli Zebra, ale tento nazev
pfeménil na Zabra. Zbytek déti v této skupiné se drzel popisovani hrudniku, ktery je delsi
dobu zaujal: ,, 4 tady mdme jesté lopatky *“ (D8), ,,Né, ty mdame na zadech (ukazuje své lo-
patky na tele).“ (D7). Bylo zajimavé pozorovat, jak déti popisuji na sob¢ své kosti, vidély

tedy 1 propojeni mezi kostrou na obrazku a svym vlastnim télem.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 68

6.3 Interpretace pojmového mapovani

V této podkapitole je uvedena interpretace pojmovych map, které byly vytvoieny ve tiech
skupinach déti. VSechny pojmy, které byly zminovany v rozhovorech, jsem nachystala pro
realizaci pojmového mapovani. Pfedem jsem tedy nachystala natisténé obrazky s pojmy,
které déti zminovaly. Byly pfipraveny v obrazkové podobé pojmy jako lebka, mozek, srdce,
zebra (hrudni kos), 1¢kaf, zlomenina kosti, fixacni sadra, ale i naptiklad n€kolikrat zmino-

vané mléko.

Kdo z déti chtél, mohl se zapojit. Vytvorily tim nové skupiny pro pojmové mapovani, nako-
nec byly tii skupiny, prvni dvé po tiech clenech a posledni po dvou ¢lenech. Bylo potieba
se nejprve ujistit, ze déti védi, co je vyobrazeno na obrazku. Poté zacaly davat pojmy do
vzdjemnych vztahl a dopliiovaly své jednani komentafem, pro¢ tak ucinily. V nckterych
pripadech davaly déti k sobé pouze obrazky s komentatem, pro¢ k sob¢ patii a v jiném pii-
padé pouzily ptedem vytisténé Sipky ke znazornéni vzajemnych vztaht. Ne vzdy pouzily

pro vyobrazeni pojmové mapy vSechny pojmy.

Vsechny pojmové mapy spojovalo nékolik vzajemnych prvki. Jako prvni to bylo prvotni
pocinani se sestavovanim pojmu. Déti jako prvni chtély sestavit kostru v podobé, jak ji
zname Casto vyobrazenou, od hlavy, ptes hrudnik, ruce, panev az po nohy. Na tom se vzdy
shodla cela skupina. Dalsi spolecny faktor byl prvni propojeni mozku a lebky s komentafi:
,,Mozek je v té lebce. * (D7), ,, Tam je mozek, aby se mu néco nestalo.* (D8), ,, Mozek pre-
mysli...mozek je tam, aby nevypadl.* (D21). Tietim spoleénym faktorem Vv sestavovani po-
jmovych map bylo podobné jako u mozku, srdce umisténé v hrudnim kosi: ,, Tam to je pod
tim, to srdce, aby neslo ven z téla* (D12), ,, ...aby to pri operaci nevypadlo doli, ... musi to
tam drzet.” (D11). Poslednim spoleénym faktorem ve vSech pojmovych mapach bylo spo-
jeni obrazku vyobrazeni nohy v sadfe a zlomené kosti. Déti Casto vysvétlovaly: ,, fa noha se

Ve

tam léci* (D17) nebo popisovaly vlastni zkuSenosti se zlomeninou ,, to kdyz spadnes, tak se

¢

ti ta kost zlomi a mds nohu v sadre, ... ja jsem spadl z prolézacky, ale bylo to uz davno.’

(D16).

Celkova vyobrazeni a rozdily jsou popisovany V jednotlivych pojmovych mapach v nésle-
dujicich podkapitolach. Ve dvou ptipadech byl vyuzity obrazek Iékate a mléka, i kdyz v roz-
dilnych teoriich. Pouze v jednom piipadé byl pouzit obrazek rentgenu kosti. V jednom pfi-
padé také chtély déti pouzivat ptipravené Sipky k naznaceni souvislosti pojmul. Pouze déti

Vv jedné skupiné zminovaly chybéjici obrazek panve k doplnéni kostry ¢loveka.
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6.3.1 Pojmova mapa & 1 (D8, D16, D11)

Vyobrazeni pojmové mapy ¢. 1

TR

Prvni skupina po urceni vSech pojmil na obrazku zacala skladat jednotlivé pojmy. VytiStény
rentgenovy snimek pojmenovaly jako kostru. Déti ve skupiné zacaly jako prvni lebkou
a vedle polozily mozek. Kdyz jsem se zeptala, pro¢ jsou vedle sebe tyto dva obrazky, jako
prvni odpovédéla divka ,, Tam je mozek! “ (D11), Aha, tam je mozek...” (V), ,, Tam je mozek
aby se mu néco nestalo.* (D8). Chlapec tedy dodava ochrannou funkci lebky. Jako posledni
svoji odpoved’ prezentuje druhy z chlapct: ,, hm... tady je ten mozek v lebce... v tom takto...
a to, aby nam ten mozek nevypadl.“ (D16). Hned pod obrazek lebky umistuje jeden
zZ chlapct hrudni ko$ a hned vedle srdce. Také jsem se doptavala, pro¢ se tak stalo. Jeden
z chlapct se ujmul odpovédi jako prvni: ,, To je tam spolu. ** (D8), s dalsi teorii ptisla divka:

., ...aby to pri operaci nevypadlo doli, ... musi to tam drzet.** (D11). Déle se ptesunuly déti
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ke zlomening nohy a noze v sadie a zaCaly prezentovat vlastni zkusenosti: ,, To je noha bo-
lava... " (D8), divka navazuje na chlapce, ale chtéla ho opravit ,, ne-e... ta kost... ta kost
Cervend, je zlomena!“ (D11),na odpovéd divky navazuje druhy chlapec s vlastni zkusenosti
Ja jsem spadnul uz...a mél jsem tuto sadru a berlicky...to kdyz spadnes, tak se ti ta kost

zlomi a mas nohu v sadre, ... ja jsem spadl z prolézacky, ale bylo to uz davno.* (D16).

Déti se divaly na zbytek pojmti v podobé obrazki a nejprve nevédély kam je zaradit. Ptala
jsem se, jestli je néjaka souvislost mezi témi kostmi a doktorem. Déti ptikyvovaly hlavou,
ze ano, divka dodava ,, Doktor léci. “ (D11). Poté dodava jeden z chlapcii k obrazku 1ékare
obrazek mléka s komentatem ,, Pan doktor potiebuje mléko, aby mél silné kosti. ** (D8), divka
dodava ,,Jo, on ho taky musi pit.“ (D11). Nakonec uz déti jen dodaly, ze obrazek rentgeno-

vého snimku lidského téla mezi ostatni pojmy nepatii ,, To uz jenom celé kostra, to ne...

(D16).
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6.3.2 Pojmova mapa ¢. 2 (D7, D1, D21)

Vyobrazeni pojmové mapy ¢. 2

Druhé skupina zacala postupovat stejné jako skupina prvni, po uréeni vSech pojmi na ob-
razku zacala skladat jednotlivé pojmy. Jako prvni zacala lebkou a vedle polozily mozek. Na
tomto kroku se shodla celad skupina. Bez vyzvani se zacaly déti samy ozyvat a prezentovat
své teorie: ,, Mozek mysli!“ (D1), ostatni déti pfikyvuji, nasledné divka umist'uje mezi obra-
zek mozku a lebky Sipku (smérem od lebky k mozku) ,, Mozek je v té lebce. “ (D7), ,, Mozek
premysli...mozek je tam, aby nevypadl. *“ (D21). Stejn€ postupuji i S obrazky pojmu hrudniho
kose a srdce, rovnou umist'uji mezi né Sipku (od hrudniho kose k srdci), spise intuitivné
podle vzoru lebky a mozku. DéEti neuddvaji zadné vysvétleni k tomuto kroku, kdyz se jich
doptavam, proc¢ takto poskladaly obrazky, nemaji zddné vysvétleni, kr¢i rameny, poté jeden
z chlapct dodava ,, im... to srdce tam busi. *“ (D7). Pod srdce a hrudni kos prikladaji obrazek
se zlomeninou nohy a nohu v sadie. Po mém doptani, pro¢ daly tyto dva obrazky k sobé, déti
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odpovidaly: ,, To mas zlomenou tu kost... to tam kiupne, kdyz spadnes*™ (D1), ,,Aha, ldyz
spadnes, tak se ti krupne v noze..." (V), ,,Ne! To musis spadnout ze schodii, to méla moje
Nikolka, ale na ruce.” (D21). Divka dodala sviij komentat v podobé zkuSenosti, ktera se ji
naskytla v jejim okoli. ,, A/a, takze kdyz néjak moc spadneme, tak se nam to stane... " (V),

,Jo..." (D21), oba chlapci souhlasné ptikyvuji.

Na mé doptani, jestli tam patii ten obrazek doktorka, se ujima odpovédi jeden z chlapci:
,,No pan doktor... to tam prijdes... za panem doktorem a on té tam zavola... no a pak tam
jdes a pak... a pak ti daji ten obrdzek a musis ho dat proti svétlu a tam je ukdazana ta kost
jako tady (ukazuje na obrazek rentgenu)“ (D1), ,, Aha, tak si to asi uz nékdy videl..." (V),
wJo...ne... jen prstiky” (DL), ,, Aha, prstiky si videl takto.” (V), ,,Jo, kdyz jsem spadl... tam
jsem Sel.*“ (DI). Obréazek rentgenového snimku a lékafe chlapec umistuje nalevo od jiz
vzniklé mapy. Druhy z chlapct, bere Sipku a umist’uje ji smérem od obrazku Iékate k rent-
genovému snimku. ,, Ehm, Sipka vede od doktora k tomu obrdzku kosti.** (V), ,,Jo, tam pan
doktor léci. ** (D7), ,, Doktor déla ty obrazky. “ (D1). Chlapci tedy vidi jasnou souvislost mezi

pojmem lékate a rentgenovym snimkem.

Nakonec jsem se participantii doptala, jestli s tim viibec néjak souvisi obrazek mléka nebo
jestli tam nepatii. VSechny déti se souhlasné shodly, ze urcité patii. ,, Mlécko ma moc diilezité
latky... a pijeme mléko, tak nam ty kosti rostou a jsou silné a nezlomi se. (D21), ,,Jo, to je
dulezité...“ (D7), ,, Ehm (souhlasné prikyvuje).“ (D1), ,, Aha, a kam to mléko zaradime, kdyz
Je tak dilezité pro kosti? (V). Déti premysli a zkou$i umistit na riizna mista na mapé¢. Poté
posouvaji obrazky zlomené nohy a nohy v sadie smeérem dolii. Nakonec dodéavaji posledni
komentat ,, To mléko je uplné pro vsechny kosti“ (D21), ,,Jo, to je dulezité i pro lebku
a hrudnik a aj pro nohy... a ruky.* (D7), ,, Bez mléka bysme nerostli.“ (D1).
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6.3.3 Pojmova mapa ¢. 3 (D12, D17)

Vyobrazeni pojmové mapy ¢. 3

Tteti skupina je slozend ze dvou participantd, dévéat. Dévcata zacala postupovat stejnou
cestou jako ob¢ predchozi skupiny. Nejprve si vzaly obrazek lebky a vedle ni polozily obra-
zek mozku ,, Tady v...v tom...“ (D12), ,,...v lebce! “ (D17), ,, ...jo v lebce je mozek... on tam
je...abychom mohli myslet...aby se mu néco nestalo* (D12), ,,...mozek mysli... on je diile-
Zity, aby se mu néco nestalo.* (D17). Poté pokracuji rozdiln€ od ostatnich skupin, pokladaji
nejprve obrazek hrudniho koSe a pod né€j obrazek srdce. ,, Tam to je pod tim, to srdce, aby
neslo ven z téla, je tam schované... ale kdyz si tady sahnes (dotyka se hrudni kosti), tak tady
jetosrdce.” (DI12), ,,...to je tvrdé...” (D17), ,,...no vsak to je ta kost, zZe jo.*” (D12), ,, Aha,
to je ta kost a jeste tam citime srdce. “ (V). Dale jedna z divek dodava ,, Ted' je tady panev...
(D17), ,,Aha tady je panev* (V), ,, Kde ju mas?*“ (D17), ,, Tak tu jsem teda zapomnéla vzit,

Jak to vyresime? " (V), ,,To nevim...“ (D17). Navrhla jsem divkam feSeni pomoci dokresleni
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panve na papir, ,, Mné se ted nechce kreslit” (D17) a druha divka dodéava ,, ...ani mé ne.
(D12). ,,Jak to tedy vyresime, takovou situaci, kdyz nemame panev?* (V), ,, Tak budeme
delat, Ze tam je..." (D17), ,, ... tak jo (smich).* (D12). Poté dodavaji ,, 4 uz jsou tady jenom
nohy. “ (D12), ,,ta noha se tam léci... (D17), ,,Aha a proc se tam 1éci? “(V), ,, ...protoze je

zlomenad, tady (ukazuje na obrazek). (D12).
O zbylych pojmech vyobrazenych na obrazcich vypovéde€ly, ze uz tam nepatii a mam je dat
bokem od ostatnich anebo ze nevi, co znamenaji. Divky celkové mapu vnimaly jako vyob-

razeni kostry, jak ji zndme. To dokazuje i jejich zminka o chybé&jici Casti — panvi.
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7 SHRNUTI VYZKUMNYCH ZJISTENI A DISKUZE

Shrnuti vysledkit vyzkumu rigorézni prace je interpretovano pomoci nasledujiciho sché-
matu. Poté nasleduje vysvétleni schématu a diskuze. V dalsich podkapitolach jsou uvedeny

limity vyzkumu a doporuceni pro praxi mateiskych skol.

Schéma zobrazujici prekoncepty o kostie cloveka predskolnich deti ve veku od 5 do 6 let.

MOZEK SRDCE
NEVYPADNE NETRCI
e )
KOSTRA CHRANI
ORGANY
N Y

KOSTI/

KOSTRA CLOVEKA

4 , v ) 4 . c )
KVULI KOSTRE KVULI KOSTRE

NESPADNU MUZU CHODIT

4
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Zakladni a hlavni kategorii jsem nazvala Kosti/kostra ¢lovéka. Hned v uvodu rozhovort
vétsina participantii popisovala spontanné, co vidi a pii popisu pouzivali pojmy kosti anebo
rovnou kostra. Tento jev je také popsan v rozsahlé studii Children’s ideas about the human
body autoru Stougaard, B., Oskarsdottir, G., Fleischer, A., Jeronen, E., Liitzen, F., Krakenes,
R. (2011), uvadi, ze mnoho déti v této studii nespojovalo dohromady Kkosti jako kostru. V na-
Sem vyzkumném Setfeni se vétSinou déti samy mezi sebou opravily, s tim, ze se nejedna
pouze o kosti, ale o kostru jako celek: : ,, To jsou kosti. “ (D17), ,, To je kostra.“ (D16), (DI18),
,, Tady jsou taky kosti.“ (D3) ,,Ne! To je kostra!* (D2), nékdy se pfimo v rozhovoru déti
opravily samy ,, To jsou kosti... kostra...“ (D7). V tomto ohledu spatiuji velkou vyhodu vy-

tvofenych focusovych skupin.

Déti ¢asto vypovidaly o vétSin€ zdkladnich Casti kostry ¢loveéka. Byly zminény pojmy lebka,
Zebra, lopatky, také kosti hornich a dolnich koncetin, panev byla zminéna v jednom piipade
u pojmového mapovani. Déti mluvily o jejich pfesném polozeni jednotlivych casti. V jed-
nom piipad¢ také participant propojil zuby s kostrou ¢lovéka: ,,Ale tam jsou jesté zuby... .
(D16), ,,...ale to nejsou kosti XY, to se nepocita...” (D17), ,,Nejsou... protoze kosti jsou
schované uvniti- téla.* (D17), ,,Jsou... maji taky bilou barvu.* (D16). Jeden z participanti
D16 si stoji za svou teorii a také faktem, ze zuby jsou soucasti kostry ¢lovéka a to nejen
proto, Zze maji bilou barvu. Divka mu oponuje, Ze zuby nemohou byt soucasti kostry clovéka,

protoze jsou schované uvnitt lidského téla a nejsou videét, na rozdil od zubt.

Velmi zajimavé jsou nazory déti ohledné mléka a latek v ném s ndvaznosti na posileni vSech
kosti: ,, ... a kdyz pijeme mléko, tak nam zase rostou kosti...tam je... v mléce... ten kalcion...
to je v tom takovd ta... a kviilli tomu nam kosti rostou a nezlomi se. (D19). Participant vy-
svetluje nejspis spojitost mezi kalciem, tedy mineralni latkou, kterd je bohaté obsazena v
mléce a rastem kosti. ,, Hlavneé mléko je diileZité na kosti...aby byly silnéjsi... tam jsou ty...
a oni se musi pit... a pit a pak jsou ty kosti silné.” (D7). Neni podstatné, ze zadné z déti
nepouzilo pfesny nazev, je duilezité, Ze dochazi k uvédomeéni funkce kalcia nebo obecné
mléka jako zasadni pro kosti. Také vznikla zajimava teorie u pojmového mapovani, kde déti
popisovaly profesi 1€kate ve spojitosti s mlékem: ,, Pan doktor potrebuje mléko, aby mel
silné kosti.** (DS), ,, ...hm, jo, on ho taky musi pit.“ (D11). MiZeme jen polemizovat o tom,
odkud tuto informaci mohly déti Cerpat. Nabizi se nékolik moZnosti, informace mohou byt
odposlouchéany z nejriiznéjSich vyroka dospélych jako naptiklad ,,mléko je dobré na kosti*

nebo také odpozorovany z televiznich reklam ¢i potada.
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Paolo Deluca (1997) provedl vyzkum, ktery mél smefovat k pochopeni détského vnimani
vnitini struktury lidského téla. Déti mély za ukol vybrat ze snimkt vnitini ¢asti téla a pojme-
novat vSechny ¢asti téla, které rozpoznaly. Nej¢astéji zaznamenadvana Cast téla bylo srdce,
mozek, kosti, krev a svaly. D¢ti ale nedavaly do souvislosti jednotlivé organy a kosti. Na
rozdil od provedeného vyzkumu P. Deluci, v nasem vyzkumném Setfeni déti jednoznacné

propojovaly funkce kostry s jednotlivymi organy.

Vsechny vyzkumy zabyvajici se prekoncepty déti predSkolniho véku o lidském téle, ke kte-
rym jsem méla moznost se dostat, popisuji predstavy déti o tom, jak a kde jsou orgéany ¢i

kosti ulozeny. O to zajimav¢jsi je, Ze mohu prezentovat vysledky vyzkumného Setfeni po-

moci tfi hlavnich funkei kostry ¢loveka, coz je funkce opérnd, pohybova a ochranna.

Jako prvni bych chtéla prezentovat funkci ochrannou, pomoci kategorie Kosti chrani or-
gany. Tato kategorie prezentuje détské vypovédi o tom, jak jednotlivé ¢asti kostry ¢lovéka
chrani organy v lidském téle. Déti ¢asto z dal§ich organti jmenovaly mozek a srdce. Slo
vidét, ze si uvédomuyji jejich nejveétsi a zivotni dilezitost.

Jako prvni popisuji subkategorii Mozek nevypadne. V rozhovorech se stavalo, Ze déti po-
pisovaly mozek a lebku a déavaly je do spojitosti, aZ pojmové mapovani ukazovalo, jak déti
popisuji funkci lebky jako ochranu mozku: ,, Tady je mozek...tady.* (D16), ,,Ne-e! To je
lebka (poucneé)...” (D17), ,,No tam je mozek a na tom... takto jakoby... tak... je obalena ta
lebka.” (D16), ,,Aby nam ten mozek nevypadl* (D16), ,, ...jo aby se s mozkem néco nestalo
a mohl myslet.“ (D17), ,,Tam je mozek aby se mu néco nestalo.* (DS), ,,hm... tady je ten
mozek v lebce... v tom takto...a to, aby nam ten mozek nevypadl. < (D16), ,,Mozek je v té
lebce.* (D7), ,, Mozek premysli...mozek je tam, aby nevypadl.*“ (D21), ,, ...jo v lebce je mo-
zek... on tam je...abychom mohli myslet...aby se mu néco nestalo* (D12), ,, ...mozek mysli...
on je dulezity, aby se mu néco nestalo.” (D17). Jednotlivé teorie déti jasné dokladaji jejich

pfemysleni a ndzornou spojitost.

Tak jak déti davaly do vzajemné spojitosti lebku s mozkem, stejné propojovaly 1 hrudni kos
(Zebra) se srdcem, proto vnikla druhd subkategorie Srdce netréi: ,, 4 tady by trcelo srdce...
tak... bum (ukazuje na sobé doprostied hrudni kosti).“ (DI12), ,, ...jo takto, to by nam ven
tréelo (ukazuje na svem tele). “ (D11), ,, ...protoze... je tam schované, tady (ukazuje na svéem
tele). “ (D12), ,, Tady toto to srdicko chrani, aby nevypadlo ven (ukazuje na svém téle hrudni
kost a hrudni kos)“ (D11), ,,...aby to pri operaci nevypadlo doli,... musi to tam drzet.*

(D11), ,, Tam to je pod tim, to srdce, aby neslo ven z téla, je tam schované... ale kdyz si tady
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Sahnes (dotyka se hrudni kosti), tak tady je to srdce...no vsak to je ta kost... “(D12). Zajimava
byla teorie jednoho z participanti, ohledné srdce a hrudni kosti, konstatuje, ze kosti nejde
slySet, na rozdil od srdce: ,,Ja slysim je to srdce, ta kost je hlucha.* (D11), ,,Ona nejde
slyset... netuka. Ona jenom... je takova tvrda (klepe na hrudni kost), to aby se tomu srdci
nestalo néco blbého. " (D12). Jeden z participantl také popisuje svoji teorii: ,, Ale kdybysme
lezeli, tak by to Slo vic videt... “ (D12). Popisuje, ze pokud by ¢lovek lezel na podlaze, §lo by

1épe vidét bijici srdce, nez kdyz ¢lovek stoji.

Dalsi kategorie nese nazev Kvili kostem nespadnu a reprezentuje opérnou funkci lidského
téla. Tato kategorie hovofi o tom, jak déti nejcastéji reagovaly na otdzku, co by se stalo,
kdybychom kosti neméli. Popisovaly nejprve slovné, jak télo spadne k zemi. Nékteii s par-
ticipantti dokonce mély potiebu nazorné ukazat, jak télo pada k zemi. Déti si Casto piedsta-

vovaly jakysi pad k zemi a dal§i nemoznost hybat té€lem.

Déti také popisovaly, jaké by to po padu doll na zem bylo a jak by to asi vypadalo. Popiso-
valy jakousi ,,vyfouklost® téla, placku nebo také naznacovaly vlastnim télem pohyb staceni
koncetin k sobé¢: ,, To bysme jenom tak lezeli... byli bysme vyfoukli.* (DI11), ,,To bysme se
tak rozsypali (pada smérem k zemi) a byla by z nds jenom kuze.” (D18), ,, ...a svaly* (D17),
,,No to bysme byli jen takovy... takovy schovani v hromddce, jakoze takova hromadka jenom
(naznacuje piilkruhovity tvar rukama) ““ (D8), ,,To bysme byli jen takovy... hmota... ale svaly
by nam ziistaly (D21), ,, To bysme jen lezeli na zemi... skrouceni.* (D6). ,,Bysme proste byli
vyfoukli... ““. (D11). Bylo jasné, Ze tyto déti si uvédomuji, Ze kostra drzi tvar a velikost celého

téla.

V n¢kolika ptipadech, déti popisovaly pohyb plazeni téla, po tom, co jsem jim polozila
otazku, co si myslim, Ze by se stalo, kdybychom nem¢éli kosti. V jedné ze skupin se stalo, Ze
jeden z participantt dirazné tuto teorii odmitl: ,, Ne, ne-e! (diirazné receno), kdybys nemél
kosti, tak by ses nemohl ani plaziz/“ (D3). Nejenze focusové skupiny zajistily pfi vyzkumu
piijemnéjsi atmosféru, ale také déti mohly spontanné vyjadiovat své piedstavy bez ostychu
¢i strachu, Ze néco feknou Spatné, jak tomu byva jen s dospélou osobou. Proto také déti

mohly diirazné a s velkym presvédcenim komentovat vlastni teorie.

Kategorii ,,Kvtli kostem nespadnu‘ a ,,Kvuli kostem mtizu chodit® jsem zamérné vzajemné
propojila Sipkou. Bylo to proto, Ze 1 sami participanti propojovali jednotlivé teorie, které
souvisely s funkci opérnou a pohybovou. Tyto détské teorie tedy znaci, Ze obé funkce na

sebe navazuji a jedna nemiize fungovat bez druhé.
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Posledni kategorie Kviili kostem miiZu chodit, reprezentuje posledni ze zminénych tfech
zakladnich funkci kostry ¢lovéka a je to funkce pohybova. Déti konkrétné popisovaly, ze by
se nemohly hybat, kdyby nem¢ly kosti v téle. Také piipojovaly tvrzeni, Ze by nemohly ani
stat, chodit nebo béhat. Ne¢které déti spontanné ¢i po doptani ptipojovaly také vysvétleni,
proc jsou kosti nebo celkove kostra pro cloveka dulezita: ,, hmm, protoze kosti jsou strasné

silné a mizeme kviili nim stat. *“ (D3), ,, ... jo nebo béhat*“ (D1).

Déti si uvédomovaly, ze je mozné narusit pohybovou funkci opérné soustavy zlomeninou
kosti. Toto uvédoméni pramenilo vétSinou z prozité vlastni zkusenosti, ¢i ze zkusenosti, kte-
rou dité zaregistrovalo ve svém okoli. Také se Casto snazili ukazat na sobg, jak by ta zlomena
kost vypadala, vétSinou ohybaly ruku v zapésti nebo v lokti: ,, ...jo takto dzz (citoslovce)
a zustane ti takto ruka (ohybd svoji ruku v zdpésti), ,,To mas zlomenou tu kost... to tam
kirupne, kdyz spadnes“ (D1). Déti spojovaly zlomenou koncetinu s postizené oblasti 1é¢eni
v sadrte: ,,Ja jsem spadnul uz...a mél jsem tuto sadru a berlicky...to kdyz spadnes, tak se ti
ta kost zlomi a mds nohu v sddre, ... ja jsem spadl z prolézacky, bylo to uz davno.* (D16),
,,Jd jsem spadla, ale maminka mi nemusela davat sadru, jenom trochu mé to bolelo.” (D18),
,,Ja jsem takto spadl a mél jsem sddru... to jsem nemusel chodit do skolky.” (D16) Chlapec
popisuje, jak se stala nehoda, a simuloval prubéh udalosti. Popsal urcitou vyhodu zlomeniny

v tom, ze nemusel navs§tévovat matefskou Skolu.

V pribéhu vyzkumného Setfeni se také objevoval ndzor, ze bez kosti bychom nemohli Zit
a tudiz bychom bez nich umfeli. ,, ...a nebo bysme... to bysme prosté lezeli, bez vseho, tak
bez tech kosti a to bysme uz ani nezili... “ (D7), ,, ...to bysme byli umreti...“ (DS), ,, To bysme
Jjen spadli a nemohli bysme se hybat... pak uz bysme jen umreli.” (D13), ,,...to bysme jen
lezeli, takze bysme pak umreli.“ (D13), ,, Ne, to... to bysme vitbec neZzili, to bysme byli takova
placka na zemi. (D19), ,, To bysme byli jen takovy... hmota... ale svaly by nam zustaly... ale
bez kosti bysme stejné byli mrtvy.* (D21). Velka ¢ast participanti popisovala, kli¢ovou dii-
lezitost kosti pro na$ organismus, dostali se tedy az k Zivotni funkci, kde popisuji, Ze bez
kostry bychom nemohli Zit. Tato zji§téni se shoduji se studii Zaloudikové (2016), ktera rea-
lizovala vyzkum o détskych predstavach o smrti. Déti predskolniho veéku, které mély hlubsi
znalosti o biologickém fungovani télesnych organt, mély i vyzralejsi koncept smrti. Cha-
paly, Ze smrt je univerzalni, nevratna a vztahuje se k ukonceni té€lesnych funkei. Déti ve véku

od 5 do 6 let prokazovaly jednoznaéné intuitivni uvédomeni si nevratnosti smrti.
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Nékteré podobnosti s vyzkumem této prace mizeme najit ve studii Children’s ideas about
the human body autorti Stougaard, B., Oskarsdéttir, G., Fleischer, A., Jeronen, E., Liitzen,
F., Krdkenes, R. (2011). Autofi popisuji, Ze druhym nejcastéjSim typem zakreslovani dét-
skych ptedstav byly tzv. ,,psi kosti“. V rozhovorech, které probéhly v ramci naseho vy-
zkumu, dva z participantd méli podobné ptedstavy: ,, Ty kosti vypadaji jako okousané od
pejsana.* (D16), ,, To jsou ty kosti od psa, jak je ji...” (D8). 1 kdyz ,,psi kosti* déti nezna-
zornovaly jak je tomu v uvedené studii, 1 tak vidénou kostru komentovaly a pfipodobnovaly
kosti ke kostem pro psa. Dalsi podobnost, kterou mizeme najit, bylo zmifiovani organt
a také zatrazeni na specifické misto v lidském téle. NejCastéji komentovana a zasazend do
kontextu byla v obou ptipadech lebka. Vysledky ze studie v severskych zemich také ukazuji,
ze vétsina déti neprokazala v jejich kresbach zadné propojeni mezi jednotlivymi organy lid-
ského t€la ani propojeni mezi organy a kostmi v lidském téle. Na rozdil od naseho vyzkumu

kde prokazateln¢ déti propojuji jednotlivé organy (mozek a srdce) s kostrou ¢lovéka.

7.1 Limity vyzkumu

Nejspis kazda empirickd prace mladého vyzkumnika je omezena nékolika €initeli. Prvnim
a velmi podstatnym faktorem je samoziejmé jeho nezkuSenost. Zakladem pro zvySovani
kvality a celkovy rozvoj v této oblasti je pfinosem formulovat limity provedené¢ho vyzkumu.
Za ur€ité omezeni také povazuji to, Ze se v ramci Setfeni nevyuZilo analyzy kresby ditcte,
ktera jsou Casto uvadéna v probehlych zahrani¢nich i tuzemskych studiich a mohla byt tak

dokreslena cela problematiku o dalsi rozmér.

Dal$im limitem realizovaného vyzkumného Setfeni je také rozsah vyzkumného souboru,
ktery ovliviiuje nemoZnost zobecnéni ziskanych dat. V tomto kontextu by bylo vhodné vy-
zkumny soubor rozsifit, nebo jej doplnit napiiklad dalsi metodou, v ptipadé, Ze toto zobec-

néni bylo cilem préce.

Realizace vyzkumu pomoci metody interview, které se odehravalo s détmi ptredskolniho
veku, byla pro mé naro¢na. Vzdy jsem se sice snazila vyvarovat manipulativnim otazkam,
které by pak zkreslovaly premysleni ditéte nad tématem a tudiz i celkova data. Nicméné
rozhovor nejspis nikdy neni zcela Gplné€ objektivni, jelikoz samotny vybér otazek probiha na
subjektivni urovni. Jednalo se o interview, kde jsem méla pouze jednu nachystanou otazku,
kterou se chci zabyvat. Pro dalsi vyzkum by bylo vhodné toto 1épe promyslet. Také jsem si
védoma, Ze nékteré z rozhovort mohly byt vedeny jesté vice do hloubky a umoznit tak lepsi

uchopeni problematiky.
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Dal$im z limitd shledavam vybér metody pojmového mapovani, se kterym jsem nemeéla
ptedchozi zkuSenost, a musel mi stacit teoreticky vhled k této problematice. Pro dalsi vy-

zkum by bylo vhodné promyslet pfipravu a postup zpracovani vice do hloubky.

Jako posledni z limitl vyzkumu uvadim, Ze vyzkum byl provadén jako prufezova studie, ne
longitudinalni, kde by byl 1épe zachycen posun ve vyvoji prekonceptu k problematice. Miize

to byt ale jist€¢ podnétem pro dalsi vyzkum.

7.2 Doporuéeni pro praxi materskych Skol

Détské prekoncepty by bylo mozné piirovnat ke skrytému pokladu, které maji déti v sob&
ukryty. Déti predskolniho veéku, které ptichazeji do matetské Skoly, jiz maji nejriznéjsi zku-
Senosti se svétem a predstavami o ném. Jiz V tomto véku maji vytvoteny své vlastni teorie o
riznych jevech a problémech. Prekoncepty jsou pro déti velmi vyznamné, jak plynulo z né-
kterych zjisténi. Déti ve fokusovych skupinach argumentovaly, pro€ si stoji za svoji teorii a
byly o nich pfesvédceny. Proto by mély byt vyznamné také pro nas, pro ucitele matetskych
Skol, protoze to jsou dulezité informace, které vypovidaji hodné o chapani svéta ditétem.

24

zbytna jejich hluboké znalost a pochopeni. Ztejmé také proto, ze stale v matetskych skolach
pretrvava transmisivni zptisob vyuky, je vyuzivani prekonceptd déti tak malo viditelné.
V soucasnosti se ale na détské prekoncepty staci vice a vice pozornosti a prave jejich vyuzi-
vanim muze dat ucitel détem Sanci ucit se naprosto ptfirozené. Myslim si, Ze prave i tato
prace muze uciteltim ukazat, jak s prekoncepty pracovat efektivné a smyslupIng€. V praci jsou
uvedeny jak teoretické poznatky, tak praktické ukazky toho, jak je mozné détské teorie vy-

uzivat a podpofit tak dit¢ v samostatném uvazovani nad problematikou.

Ve vyzkumném zjiSténi miZzeme vidét, ze déti, které popisovaly své piedstavy bohatéji
a podrobngji, také uvadély, odkud zminované informace pochazeji, Casto uvadély knihy,
které znaji z doméaciho prostiedi a také vlastni zkuSenosti. VétSinu prekonceptl o kostte ¢lo-
véka maji déti ukotveny z domdciho prostredi. V matetské Skole popisovaly vystaveny mo-
del lidského té€la, ale nedavaly ho do spojitosti s fungovanim lidského téla. Vzhledem k
tomu, Ze je zavedeno povinné piedskolni vzdélavani v mateiské skole, mély by byt détské
predstavy na piiblizn€ podobné urovni. Doporucenim pro ucitele matetskeé Skoly je, aby pred
novym tématem zjistili, jaké pfedstavy maji déti o tématu, v&fim, Ze by mozna sami byli

mile piekvapeni. Samoziejmé je také dulezité, aby dale postavili u¢ivo tak, aby podporovalo



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 82

spravné a odborné poznavani nejen kostry ¢lovéka ¢i celého lidského téla, ale celkového

poznavani svéta.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 83

ZAVER

Prekoncepty jsou duleZitou a neoddélitelnou soucasti Zivota déti a miZzeme je povazovat za
zakladni kdmen jejich poznani. Zivot déti je plny zazitka a zkuSenosti, na jejichz zakladg si
utvareji informace o urcitych jevech, procesech ¢i problémech. V nasem piipad¢ se jednalo

0 to, jak si déti vysvétluji fungovani kostry ¢loveéka.

Zavérem rigordzni prace bych rada zhodnotila splnéni vyty¢enych cilii a zasadnich zjisténi.
Cilem prace bylo zjistit, jaké maji déti predskolniho véku prekoncepty o kostie ¢loveka.
Také bylo nutné popsat prekoncepty déti predSkolniho véku o fungovani opérné soustavy a
jejich strukturu ve vybrané skupiné déti predskolniho véku. K tomu byly vyuzité dvé me-

tody, které jsou détem ptirozené a to interview a pojmové mapovani.

Jiz na ivod teoretické Casti byl blize popsan pojem prekoncept, jeho vymezeni a zakladni
teorie jako konstruktivismus, ve kterém maji détské prekoncepty hluboko zakotfenéna teore-
ticka vychodiska. Podstatnou ¢ast teoretické ¢asti rigordzni prace tvorila edukacni aplikace
détskych prekonceptu v prostiedi mateiské skoly. Byly uvedeny dva zakladni zptsoby, kte-
rymi uéitel mize na détské prekoncepty reagovat. Pro efektivné vedeny edukacni proces, je
podstatné vénovat se prekonceptim déti podrobnéji a neptehlizet je. Aby ucitelé matetskych
Skol mohli s nasazenim a co nejlépe vykonavat tuto dileZitou profesi, je nutné v edukacni
praxi vyuzivat také vhodné metody pro diagnostikovani, které byly popisovany. Zavér teo-
retické Casti byl tvofen vyzkumy ze zahranici i tuzemska, které se zabyvaji détskymi pre-
koncepty o lidském téle a které byly znacnou inspiraci pro tvorbu vyzkumné ¢asti rigorézni

prace.

V empirické ¢asti rigordzni prace byl predstaven kvalitativni design vyzkum s vyuzitim me-
tody interview s détmi predskolniho véku, ve vékovém rozmezi od péti do Sesti let, které
byly provadény ve fokusovych skupindch. Tato metoda byla v n€kterych ptipadech podpo-
fena také pojmovym mapovanim s vybranymi skupinami déti ve stejné tfidé matei'ské Skoly.
Vysledky vyzkumu byly zpocatku interpretovany pomoci jednotlivych rozhovori s détmi ve
fokusovych skupinach. Hlavni kategorii vyzkumu byla interpretace rozhovori s détmi o ko-
stfe Cloveéka, celkove vznikly ¢tyfi hlavni kategorie: Pad k zemi; Kosti chrani organy; Méla
jsem zlomenou ruku...; Lidské télo, to uz znam. Zavér tvofi interpretace pojmového mapo-

vani s vybranymi déti predskolniho veku.

Pro komplexnéjsi shrnuti miizeme hovofit o tom, ze déti predSkolniho v€ku ve vybrané sku-

pin¢ vnimaji kostru ¢lovéka pomoci tii zékladnich funkei, coz je funkce opérna, pohybova
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a ochrannd. Uvédomeéni ochranné funkce prezentuji détské vypovédi o tom, jak jednotlivé
Casti kostry ¢loveka chrani organy v lidském téle. Déti nejcastéji jmenovaly mozek ve spo-
jitosti ochrany lebkou a srdce chranéné pomoci Zeber, resp. hrudniho kose. Je patrné, ze si
déti predskolniho véku uvédomovaly jejich zivotni dilezitost. Prezentace opérné funkce
kostry lidského téla z pohledu déti jsme mohli spatfit v tom, jak nejéastéji reagovaly na
otazku, co by se stalo, kdybychom kosti nemé¢li. Déti predstavovaly slovné ¢i ndzorné jakysi
pad k zemi a dal$i nemoznost hybat t€lem. Popisovaly jakousi ,,vyfouklost* téla, placku nebo
také naznaCovaly vlastnim télem pohyb staceni koncetin k sob¢. Bylo jasné, Ze tyto déti si
uvédomuji, Ze kostra drzi tvar a velikost celého téla. Posledni ze zminénych tfech zékladnich
funkci kostry ¢lovéka je to funkce pohybova, kde déti konkrétné popisovaly, ze by se ne-
mohly hybat, kdyby nemély kosti v téle. Také piipojovaly tvrzeni, Ze by nemohly ani stat,
chodit nebo béhat. Déti si uvédomovaly, Ze je mozné narusit pohybovou funkci opérné sou-
stavy zlomeninou kosti. Toto uvédomeéni pramenilo vétSinou z prozité vlastni zkusenosti, ¢i
ze zkuSenosti, kterou dité zaregistrovalo ve svém okoli. Velka ¢ast participantii popisovala,
klicovou dulezitost kosti pro naS organismus, dostali se tedy az k Zivotni funkci, kde popi-

suji, Ze bez kostry bychom nemohli zit.

Prekoncepty jsou pro déti velmi vyznamné, jak vyplynulo z nékterych zjisténi. Proto by mély
byt vyznamné také pro ucitele matetskych skol, protoze to jsou dulezité informace, které
vypovidaji hodné o chapani svéta ditétem. Cilené vyuZzivani détskych prekonceptl je pro
nosti se ale na détské prekoncepty staci vice a vice pozornosti a pravé jejich vyuzivanim
muze dat ucitel détem Sanci ucit se naprosto ptirozené. V praci byly uvedeny jak teoretické
poznatky, tak praktické ukéazky toho, jak je mozné détské teorie vyuzivat a podpofit tak dité
V samostatném uvazovani nad problematikou. Samoziejme je také dilezité, aby ucitelé dale
postavili ucivo tak, aby podporovalo spravné a odborné poznavani nejen kostry ¢lovéka

a lidského téla, ale celkového poznavani svéta.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
D1-D21 Dité 1 az dité 21

V Vyzkumnik

MS Matetska skola

Tzn. To znamena
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PRILOHA P II: Ukézky rozhovort



PRILOHA P I: SOUHLAS RODICE PARTICIPANTA NA ZAKLADE
POSKYTNUTYCH INFORMACI O VYZKUMU

SOUHLAS RODICE PARTICIPANTA NA ZAKLADE POSKYTNUTYCH
INFORMACI O VYZKUMU

Informovany souhlas tykajici se rigordzni prace na téma:
., Détskeé prekoncepty o kostre cloveka “

Vézeni rodice,

mé jméno je Andrea Dalajkova a pracuji na Fakulté¢ humanitnich studii Univerzity Tomase
Bati ve Zlin¢ jako akademicky pracovnik. V ramci své rigor6zni prace se zabyvam tématem
détského prekonceptl a timto bych Vas chtéla pozadat o poskytnuti souhlasu tykajiciho se
rozhovoru s Vasim ditétem na téma lidského téla. Tento vyzkumny materidl, ktery nasledné
vyuziji v empirické ¢asti prace je pro me kli¢ovy a nezbytny pro jeji zpracovani. Ziskané
informace tedy slouzi pouze pro ucel vyzkumu. Jméno ditéte nebo rodiny nebude zvetejnéno

v zavérecné zprave ani v jinych materialech. V§e je tedy anonymni.

Rozhovor se bude nahravat a potom se zpracuje do pisemné podoby. Audionahravka se po

pfepisu znehodnoti.
Pokud souhlasite, prosim podepiste nize.
Dé&kuji za Vasi ochotu a za V&S ¢as.
Mgr. Andrea Dalajkova,
Ustav $kolni pedagogiky,
Fakulta humanitnich studii,

Univerzita Tomase Bati ve Zliné

Podpis 10diCe. ...



PRILOHA P II: UKAZKY ROZHOVORU VE FOKUSOVE SKUPINE

D1: Kdyz jdes k doktorovi, tak se ti néco stane... a pak ti daji obrazek a musis ho dat proti

svétlu a tam je ukdzana tvoje kost.

D2: To mame doma v knizce.

D1: Ale to je nazivo u doktora, opravdu.

D3: Tady jsou taky kosti. (ukazuje na nachystany obrazek)
V: Aha, tady taky kosti jsou.

D2: To je kostra.

V: Aha... Vy uz jste ji nékdy vidéli?

D3: Jo, mockrat.

D1: Jo a tam je taky. (ukazuje na lidské té€lo na obrazku vystavené ve tiidé od ucitelky)
D2: No ale neni Uplné& stejna.

V: Aha, neni stejna...

D2: No protoze ona (vystavena ve tfid¢) tam ma maso.

V: Maso, aha... Co to je za maso?

D2: No to je maso, co mame my.

D3: To jsou svaly.

V: Aha, tak to jsou svaly.

D1: No a ty tady mas jenom kosti a tam jsou svaly a kosti. Takze tam ta se miize hybat a ta

tvoje viibec ne.



V: Tady ta kostra se nemuze hybat? Jakto?

D1: No protoze nema ty svaly.

V: Aha a co bychom dé¢lali, kdybychom m¢li svaly, ale ne kosti?
D1: Bysme se... To bysme se... se jen plazili...

D2: Ne, to bysme jen lezeli na zemi.

D1: To bysme se jen museli plazit po bfichu a nic nedélat.

D3: Ne, ne-e! Kdysme nem¢li kosti, tak by ses nemohla ani plazit!
V: Aha, ani plazit {ikas, jakto?

D3: Protoze kosti jsou stra$n¢ silné a mizeme stat kvili nim.

V: Vy uz ste taky nékdy vidéli takovou kostru?

D4, D5, D6: Jo tady. (ukazuji na kostru ve tiid¢)

V: Aha, tady ve tfid¢.

D5: My médme doma encyklopedii a tam to je.

V: Aha, ty jsi to tak pamatujes, co tam bylo.

D5: Jo, tam je to vyfocené. Ale je tam viechno ne jenom ty kosti. Uplné celé té&lo, i dospély
I déti.

V: Aha...

DS5: Tam je srdicko a mozek.

D6: Mozek mysli... premysli!

V: Mozek i srdce jsou hodné dilezité ze... A co by se stalo, kdybychom nem¢li kosti?



D4: Tak bysme se nemohli hybat.

D6: To bysme jen lezeli na zemi. Skrouceni.
V: Aha, lezeli na zemi...

D5: Nebo v posteli.

D4: No jako kdyby nemél kosti a nékdo by... by mu ruky vzal.. a vzal by je takto (ukazuje

na své ruce), tak by se mu to jen takto tfesalo.

D6: Protoze to neovlada. To by mél tak... jako by (snaZi se naznacit vykloubeni na své ruce)

uplné volné... tak ze strany na az sem.

D5: No on by to neovléadal, to by to... to télo by viibec nevédélo (sméje se), kam ma jit. A

byl by to uplné jak gumak.

D4, D5, D6: (sméji se) J6 jak gumak.

D13:Co je to tady, Ze je to takové ostré?

V: No... co to tak mlze byt?

D14: To jsou lopatky. Ty mé n€kdy boli, kdyz spadnu.
D13: Ale kdyz cvicis, tak té pak nic neboli.

V: Aha...

D13: Jo rostou ti svaly a oni jsou tak na téch kostech ptiplaclé. Tak rostou ty kosti... to taky

n¢kdy boli.

V: Aha boli t€ to.



D13: Jo, tatinek je moc vysoky a taky ho to boli... kdyz byl maly. Ale kdyz cvicis tak je to
lepsi. Ja jsem cvicil dneska ve Skolce... ale jen trochu... v¢era jsem cvicil doma. A dneska

zase doma. A muzu chodit v kratasech kdyz tak cvi¢im... mam tady uplné tvrdé ty svaly.
D15: Ja jdu cvicit — odpojil se od skupiny a odchazi do tridy.

D14: Ja tady mam taky moc masa. A vSude je maso. A kosti.

V: Aha, jsou spolecné...

D14: Jo jinak bysme se nemohli hybat... vibec, jen bysme lezeli takto (ukazuje)...a

...umfeli bysme.



