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ABSTRAKT

Diplomova prace je zamétena na velmi diskutované téma, a tim je Skolni pfipravenost v sou-
¢asnych podminkach preprimarniho vzdélavani. V teoretické roviné je predkladan koncept
ptedskolniho vzdélavani v kontextu Skolni pfipravy, také sumarizace poznatki tykajici se
ptestupu ditéte z preprimdrniho vzdélavani do primarniho. V praktické ¢asti jsou prezento-
vany pohledy ucitelek matei'skych Skol na skolni piipravenost piedSkolnich déti. Z vysledkt
vyplyva, ze pohledy ucitelek jsou rizné a odvijeji se zejména od chapani pojmu pfiprave-
nost. Toto oznaceni vSak pojimaji v praxi velmi odli§né. Pozitivni vysledky vSak plynou ze
skutecnosti, ze povinné predskolni vzdélavani vnimaji jako ndpomocny krok v predskolni

piiprave déti.

Kli¢ova slova:

Skolni pripravenost, spoluprdce skol, odklad skolni dochazky, povinné predskolni vzdéla-

vani, ucitelka v materské skole

ABSTRACT

The diploma thesis is focused on a much discussed topic and that is school readiness in the
current conditions of pre-primary education. At the theoretical level, the concept of pre-
school education in the context of school preparation is presented, as well as a summary of
knowledge concerning the transition of a child from pre-primary to primary education. The
practical part presents the views of kindergarten teachers on the school readiness of pre-
school children. The results show that the views of teachers are different and depend mainly
on understanding the concept of readiness. However they understand this designation very
differently in practice. However, the positive results stem from the fact that they perceive

compulsory pre-school education as a helpful step in the pre-school preparation of children.
Keywords:

school readiness, cooperation of schools, postponement of school attendance, compulsory

pre-school education, kindergarten teacher
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UvVOD

Téma diplomové prace z pocatku znélo zcela jinak, ale po selektovani pojmil a teoretického
rdmce se nam vynoiila myslenka, ktera se vyvinula v toto téma. Osobné mi je velmi blizké,
jelikoz jako budouci ucitelka v matetské Skole se pripravou budu zabyvat po celou dobu

svého plisobeni, a to nejenom v piipade, ze bych byla ve tiidé predskolnich déti.

Myslim si, Ze zejména oblast pfipravenosti ditéte ke vstupu do zakladni Skoly je velmi dis-
kutované téma nejenom mezi odborniky, ale i laickou vetejnosti. Je velmi tézké posoudit,
do jaké miry je dité psychicky a fyzicky vyzralé, proto je tento krok i v rukou odborniki, ale
také proto, ze je velmi té¢zké analyzovat miru pfipravenosti. Z tohoto hlediska spatiuji kva-
lifikaci ucitelky za stéZejni faktor. Prostfednictvim pedagogické diagnostiky je mnohdy
schopna zaregistrovat rizné odchylky a zahdjit adekvatni intervenci. Vstup ditéte do za-
kladni Skoly je pro déti jisté obrovskou zménou, je zapotiebi, abychom byli viéi ditéti vni-
mav¢jsi, nez kdy vyzadovalo. Tyto zmény samoziejmé nezasahnou pouze jedince, ale trou-
fam si fict, ze zaplsobi na celou rodinu, jelikoZ tento krok proZzivaji mnohdy emotivnéji nez

samotného Skolaka.

Diplomova prace je rozdélena na dvé Casti, a to na teoretickou a praktickou. V teoretické
¢asti jsem si vytycila dva cile, t€émi jsou prezentovani konceptu piedskolniho vzdélavani
v kontextu Skolni pfipravy a sumarizovani poznatkt ohledné pfestupu ditéte z preprimarniho
do primarniho vzdélavani.

Teoretickd ¢ast je rozdélena do péti kapitol. Pocatek je zaméfeny na ukotveni povinného
predSkolniho vzdélavani, které ma znacny vliv na miru pfipravenosti déti ke vstupu do za-
kladni Skoly, jelikoz pravé v poslednim ro¢niku se ucitelky nejvice vénuji ptipravé. Tyto
skute¢nosti mozna prameni z toho, ze v Ceské republice panuje nejednotnost uchopeni
pojmu Skolni pfipravenosti. V praxi je ¢asto zaménovan se zralosti, coz mize pramenit
1 z nedostatecné kvalifikace pedagogli matetskych Skol. Rovnéz je zde oblast vénovana od-
kladlim Skolni dochazky, které mnohdy byvaji udéleny z iracionalnich divodd, témto dopa-
dim je tfeba predchazet v€asnou komunikaci mezi uciteli a rodi¢i. Zavér teoretické Casti

shrnuje dosavadni vysledky, které¢ odpovidaji kontextu matetské Skoly.
Z tématu diplomové prace mizeme odvodit, Ze empirickd ¢ast se zamétuje na zjiStovani
pohled ucitelek matefskych Skol na Skolni pfipravenost u déti pfedskolniho v&ku, prostied-

nictvim rozhovort a tematického psani.
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Praktickd ¢ast prace je rozdélena do péti kapitol, ve kterych je osvétleno kompletni vy-
zkumné Setfeni, zahrnujici metodologii, interpretaci ziskanych dat, dale zde uvadim shrnuti
zjisténi, diskusi a limity vyzkumu. V ¢asti interpretace jsou prezentovany pohledy ucitelek
matefskych Skol na skolni pfipravenost u déti predskolniho veéku, coz byl i nas hlavni cil této
¢asti. Tyto nazory jsou pak prezentovany v péti vyznamovych kategoriich, kde jsou nasti-
otazky vlastniho vyzkumu. Na otazky je odpovidano pomoci vyzkumnych metod. V zavéru
vyzkumné casti je formulovana diskuse k zjisténym datim vyzkumu a jsou zde specifiko-
vany limity, které ve vyzkumu spatfuji. V samotném zavéru se vénuji i doporuc¢enim pro

praxi, kde je nastinéna moznost dal$i prace s vysledky vyzkumu.

Jsem si védoma toho, Ze téma Skolni pfipravenosti bylo mnohokrat rozpracovano v ramci
kvalifikacnich praci. Doufam, Ze teoreticky rdmec nabizi dostatecny a zietelny nahled na
tuto problematiku a empirické zjisténi, zejména analyza, kterou tato prace nabizi, bude znac-

nym piinosem.
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I. TEORETICKA CAST
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1 POVINNE PREDSKOLNI VZDELAVANI

Zamérem kapitoly je ukdzat na zdsadni postaveni pfedSkolniho vzd€lavani v ramci celého
vzdélavaciho systému. Tento jev si mnozi neuvédomuji, zejména laickd verejnost zastava
nazor, ze plnohodnotné vzdélani je zapocato az na zékladni skole. S timto vyrokem se jako
budouci ucitelka matefské skoly neztotoziuji, rdda bych poukézala na to, ze predskolni
vzdélavani je dulezité pro budoucnost kazdého ditéte. S tim uzce souvisi téma profese uci-

tele matetské skoly, o tom se zminuji v kapitole Cislo tii.

Pricha & Kotatkova (2013, s. 112) doplnwuji, ze: ,,jiz v materské Skole jsou deti zaclenény
do systematické a organizované edukace — do predskolniho vzdélavani, které je ovsem pri-
zpiisobeno rozumové vyspélosti a jinym schopnostem deti ve veku od tii do Sesti let. “ Vzhle-
dem k tomu, ze se jedna o star$i publikaci, ve které jsou vSak uvedeny kli¢ové myslenky,
tento vyrok pouze upravime v ¢asti u véku déti. My dnes vime, Ze do matetské skoly mohou
byt ptijimany i déti mladsi tii let a zdroven zde pobyvaji i déti, které jsou starsi Sesti let,
jedna se zejména o déti s odlozenou Skolni dochazkou. Klicovou myslenku vSak autofi uva-
déji dale: ,, Predskolni vzdelavani je tedy soucasti procesu celoZivotniho vzdélavani. “ Z prv-
niho vyroku je ztetelné, Ze principy, které v mateiské Skole dodrzujeme, jsou velmi podobné
tém, které zndme z primarniho vzdélavani. Druhy vyrok deklaruje, ze preprimérni vzdéla-
vani se podili na utvafeni jedince, kdy 1 v tomto obdobi ziskdvé a rozviji své védomosti,

schopnosti, dovednosti, jeZ jsou z mého pohledu stavebnimi kameny pro dalsi vzdélavani.

Predskolni vzdélavani se realizuje na zakladé kurikularnich dokumentd, nejvyznamné;jsi
uvadime nize:
- Narodni dokument rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bila kniha) z roku 2001
byl nahrazen dokumentem, a to Strategii vzdelavaci politiky 2020, ktera vesla
v platnost v roce 2014. Ta se stala posléze hlavnim programem ceské vzdélavaci
politiky, jelikoZ ptivodni program obsahoval informace (zejména tedy cile), které
nebyly aktudlni a pouzitelné pro soucasny vzdélavaci proud. V této strategii byly
vyty€eny priority vztahujici se k preprimarnimu vzdelavani, jako je: zvySeni do-
stupnosti a kvality pfedSkolniho vzd€lavani, snizovani nerovnosti ve vzdélavani,
zavedeni povinného posledniho ro¢niku ptedSkolniho vzdélavani, sniZzeni poctl od-
kladt povinné Skolni dochazky, podpora kvality vyuky a ucitele (zavedeni kariér-
niho systému). Musime kriticky zhodnotit, Ze vSechny vyty€ené priority naplnény

nebyly. NejaktudlnéjSim a prioritnim dokumentem je Strategie vzdélavaci politiky
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2030+, coz je klicovy dokument pro rozvoj vzdélavaci soustavy Ceské republiky

v dekadé 2020-2030+. Jeho cilem je modernizovat vzdélavaci systém Ceska v ob-
lasti regionalniho Skolstvi, zajmového a neformalniho vzdélavani a celozivotniho
uceni, pripravit ho na nové vyzvy a zaroven fesit problémy, které v ceském Skolstvi
pfetrvavaji. Priority vztahujici se k pfedskolnimu vzdélavani se tykaji napt. zvyseni
ucasti déti v predskolnim vzdélavani, uprava RVP PV a zvySeni kvality predskol-
niho vzdélavani, podpora pedagogti a vedeni Skoly, parametrizace financovani a na-
kladovosti MS.

- Skolsky zdkon ¢ 561/2004 Sh., o predskolnim, zikladnim, stFednim a vy$sim odbor-
ném vzdelavani, charakterizuje hlavni cile predskolniho vzdélavani a mezi nimi vy-
slovné stanovuje § 33, Ze toto vzdélavani ,, napomdha vyrovnavat nerovnomeérnosti
vyvoje déti pred vstupem do zdkladniho vzdélavani®.

- Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2004). Tento dokument
predstavuje plan a zakladni pozadavky pro vykonavani edukac¢ni ¢innosti v matet-
skych skolach. Za jeho vyuziti umoziuje jednotlivym Skolam, aby si vytvoftily
vlastni vzdélavaci program (SVP PV). TaktéZ je viak tento dokument star§iho data,
vznikl v roce 2004 a obsahuje spoustu jiz neaktualnich a zastaralych myslenek, vy-

zadujici revizi (coZ je 1 jedna z priorit Strategie vzdélavaci politiky 2030+).

Ze skutecnosti a povinnosti plynouci vySe mizeme jednoznacné fict, Ze institucionalizovana
predskolni vychova se orientuje predevsim na vychovné-vzdélavaci plisobeni v predskolnim
obdobi. Aktudlné je v naSich podminkach rozsifena osobnostné orientovana vychova. Tento
model pfedstavuje hlavni nastroj vnitini promény mateiské Skoly v duchu humanismu a de-
mokracie. Z hlediska vztahu matetské skoly k pocatecnimu vzdélavani poskytuje jakysi ply-
nuly pfechod od nezavazného détstvi k systematickému vzdélavani. Ptiprava na Skolu zde
neni prezentovana jako uceleny program, orientovany na konkrétni poznatky, jako tomu je
napiiklad u sociocentricky zamétené vychovy, (Kollarikovd & Pupala, 2010, s. 128), ale
usiluyje o  pfirozené rozvijeni a  podnécovani  specifickych  moZnosti
a schopnosti, které jsou vyvojoveé neopakovatelné. Piiprava na Skolu neznamend, aby déti
dosahovaly stejné rozumové trovné, ale klicem k uspéchu je predevsim divéra ve své
schopnosti a sily, proto by méla mateiska Skola podporovat déti k rozvoji sebejistoty
a zdravého sebevédomi pii plnéni piimétenych cil. Pro déti vyvojoveé opozdéné ¢i piicha-
zejici z mélo podnétného prostiedi jsou navrhovana mnohé opatieni, jako naptiklad indivi-

dualizované plsobeni.
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Kollarikova & Pupala (2010, s. 134) uvadéji: ,, Odstranéni pevné hranice mezi materskou
Skolou a pocatecni Skolou, zarucujici postup vzdélavani podle individualniho tempa a soci-
alni zralosti, znamena propojeni predskolni vychovy s pocatecni fazi povinného vzdélavani,
ktera miuze mit riiznou podobu. ““ Osobné si pod propojenim piedstavuji spolupraci obou in-
stituci na riiznych Cinnostech a udalostech, kterd je zalozena na uzké komunikaci ucitelek ze

Skoly matefské s ucitelkami prvni tfidy.

Také zastavam nazor, ze praveé povinné predskolni vzdélavani napomaha snizit rozdily mezi
détmi, které ptichdzeji z rizného rodinného prostfedi. Na tento fakt poukazuji 1 zahrani¢ni
autori, napt. Williams & Lerner (2019). Ti poukazuji na dilezitou roli raného vzdélavani,
které voli ti¢inné postupy a intervence v raném détstvi, vedouci k podpoie Skolni ptiprave-

nost a spolupraci mezi komunitami a Skolami.

1.1 Legislativni vymezeni

Pro¢ se zabyvam vymezenim této oblasti? Osobné se domnivam, Ze zavedeni povinného
ptedskolniho vzdélavani mé znacny vliv na Groven piipravenosti déti ke vstupu do zékladni
Skoly, proto tuto kapitolu vnimam jako podstatnou, pomize nam nahlédnout hloubé&ji do

tématu.

Na zacatek je dulezité tict, ze Skolni dochazka se v pribéhu let ménila, jeji povinnost se
prodluZzovala a zkracovala v zavislosti na obdobi a situaci. Od roku 1990 byla dochazka
ustanovena na devitileté obdobi, od té doby zakladni $kola disponuje devitiletou dochazkou,
kterd je ndm znama dodnes. V roce 2017 pfinesla novelizace Skolského zadkona a vyhlasky
o predskolnim vzdélavani né€kolik dilezitych zmén, prodlouZila povinnou Skolni dochazku
na deset let. Legislativné bylo ukotveno, ze dité, které dovrsi na zacatku Skolniho roku péti

let, je povinno navstévovat predSkolni vzdelavani (Tady a ted’, 2015).
Povinnost vymezuje Skolsky zakon nize:

PtedSkolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6 let. Od pocatku
Skolniho roku, ktery nésleduje po dni, kdy dité dosdhne patého roku véku, do zahajeni po-
vinné skolni dochazky ditéte, je predSkolni vzdélavani povinné, neni-li dale stanoveno jinak
(Zékon €. 561/2004 Sb., §34). Povinné piedskolni vzdélavani se aktualné vztahuje na déti,
které oslavi paté narozeniny od 1. 9. 2020 do 31. 8. 2021. Zakonny zastupce je tedy povinen
dité ptihlasit k predSkolnimu vzdélavani v kvétnu 2021. Tento tikon se nevztahuje na déti,

které maji hluboké mentélni postiZeni.
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Povinné predskolni vzdélavani ma formu pravidelné denni dochazky v pracovnich dnech,
a to v rozsahu stanoveném provadécim pravnim piedpisem (jedna se o 4 hodiny denné v pra-
covni dny). Povinnost piedSkolniho vzdélavani neni dana ve dnech, které pripadaji na obdobi
Skolnich prazdnin v souladu s organizaci Skolniho roku v zakladnich a stfednich Skolach;
pro ucely tohoto ustanoveni se termin jarnich prazdnin urcuje podle sidla matetské skoly v

souladu s vyhlaskou o organizaci Skolniho roku (Zakon ¢. 561/2004 Sb., §34a).

V piipadé, ze je dité v matetské Skole neptitomno, po zakonnych zastupcich je vyzadovéana
omluva jeho absence, vzhledem k tomu, Ze dochazka do mateiské skoly je povinna. Kon-
krétni podminky stanovuje Skolni fad matefské Skoly (v rukou fteditele), (Zakon

¢. 561/2004 Sb., §34a).

Zakonny zastupce vSak mulze rozhodnout o realizovani domaciho (individudlniho) vzdéla-
vani, které se uskutecniuje bez pravidelné dochazky ditéte do matetské Skoly. Podle mého
nazoru je tento krok v dnesni dobé velmi vyuzivan, jelikoz ze statistickych dat miizeme vi-
dét, ze pocet déti v predskolnim véku v ramci povinného predskolniho vzdélavani mirné
klesa (CSI, 2020). Data z CSU ukazuji, Ze zastoupeni Sestiletych a starsich déti se v posled-
nich cca 8 letech pohybuje tésné¢ pod hranici 6 %. V roce 2019/20 bylo v tomto véku
v matei'skych $kolach 21 375 déti. Z toho déti ve véku 7 let a vice bylo pouze 123. (Cesky
statisticky urad, 2020). Myslim si, Ze se jedna o jakysi trend rodict. VEtsSinou je tato moznost
realizovana u déti, kterym neni umoZnéno nebo znesnadnéno vzdélavani v materské Skole.
Ale také se Casto objevuje u rodici, ktefi nejsou spokojeni s trovni a stavem preprimarniho
vzdélavani. U déti z domdaciho vzdelavani je vyzadovano jakési ,,ovéfovani‘ irovné osvoje-
nych ofekavanych vystupti v jednotlivych oblastech. K tomuto kroku jsou opravnéné i ne-

spadové matetske Skoly (Zakon €. 561/2004 Sb., §34b).
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2 DITE NA PRAHU SKOLNI DOCHAZKY

Neni pochyb, ze nastup do Skoly je pro dité velkym krokem do neznama a zaroven se jedna

1 0 obrovsky meznik, a to nejenom v piedskolnim obdobi, ale celkové v zivote ditéte.

Vstupem ditéte do primarniho vzdélavani konci etapa predSkolniho veku. Zacind obdobi
mladsiho skolniho véku, které vékové vymezujeme od 6/7 let do 11/12 let (Vagnerova,

2012).

Hned na pocatku prace bych rada poukazala na vyrok, ktery jsem vyhledala v zahranicni
publikaci. Autorka Grimmerova (2018, s. 179) ve své publikaci napsala: ,, Children are not
beingprepared for school but prepared for life”. Tento vyrok bychom mohli pielozit jako:
., Déti nejsou pripraveny pro Skolu, ale jsou pripravovany pro Zivot“. S timto vyrokem sou-
hlasim, jelikoz zastdvam nazor, abychom se vzdélavali pro praktické situace, pro prakticky
zivot. Pedagogové v preprimarnim vzdélavani nemohou usilovat pouze o dil¢i cil a tim je,
aby dit¢ zvladlo zéapis a nastoupilo ke skolni dochazce. M¢li bychom usilovat o dost vzdale-
néjsi cil a tim je, abychom dité pfipravili na zivot ve spolecnosti, aby zvladalo naroky a
pozadavky spolecnosti a bylo uspésné pfi jejich zvladani. Proto si myslim, Ze prave povinné

predskolni vzdélavani ditéti napomuze zvladnout tuto velkou zménu mnohem Iépe.

Opravilova (2016, s. 172) uvadi, ze vstup ditéte do Skoly predstavuje velkou zménu, kterad

klade narocné poZzadavky. Konkrétné se dit€ musi pfizpisobit:

e novému (pravidelnému) dennimu rezimu,

e novému Skolnimu prostiedi,

e novym pravidlim ve $kole,

e novym kamaradim — spoluzakiim,

e nové autoritd — u¢itelce &i uditeli v ZS,

e novym povinnostem spojenym s povinnou Skolni dochézkou,

e nové socialni roli (vstupem do Skoly dité ziskdva automaticky roli Zaka i spoluzéka).

Jak si miizeme povSimnout, tak vSechny pozadavky se poji k pfidavnému jménu novy. Na
dit¢ ceka celd fada skuteCnosti, na které opravdu pfipravit nejde. Zaroven si myslim, Ze
u nékterych to slovo ,,nové“ lze mali¢ko eliminovat nebo transformovat, tieba za slovo
,jiné*“. Stejné tak matetska Skola disponuje svymi specifickymi pozadavky, tak je tomu

1 u zakladni Skoly. Existuje cela fada moznosti k usnadnéni vstupu do zékladni Skoly tak,
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aby ta ,,novost“ pro dit¢ nevzbuzovala dojem ohroZeni nebo spojeni s negativnimi pocity,

coz spociva zejména v kompetencich pedagogt a jejich vzajemné komunikace.

Z hlediska vyvoje ditéte, ale 1 jeho rodiny, je nastup do zékladni skoly vyznamnym vyvojo-
vym meznikem zejména v procesu socializace (Vagnerova, 2012; Pricha, 2016; Sulova,
2014). Kropackova (2008) tento d¢j definuje jako ptestup od hry k uceni. S timto se poji
fada nového — dité se setkava s autoritou v podobé ucitelky zakladni Skoly, dostava se do
novych situaci, které piinasi i zcela nové role, musi byt schopen rozplanovat si ¢as tak, aby

se vénoval jak Skolnim povinnostem, tak i své spontanni ¢innosti, piipadné ¢innosti zajmové.

Casto se toti stava, ze nékteré uditelky &i rodi¢e dité zastrasuji tim, co vie je ve §kole deka.
Tim u ditéte mizeme vzbudit jakysi strach, obavy z toho, co jej ¢ekd, a s tim se mtizou pojit
negativni dopady, n¢kdy také spojovany s odkladem Skolni dochazky zpravidla o jeden rok.
Proto velmi zdvisi na tom, jaky vztah ma ucitelka matei'ské skoly s ditétem, jelikoz jeji role
je v tomto procesu velmi akcentovana. V zavislosti na tom, jak ucitelka dité vnima, jak se
k nému nasledné¢ chové, hodnoti jej a vyjadiuje se o ném, zaujima i dité jisty vztah k ni (ma
ji rddo, mé s ni divéru, svétuje se ji, tési se do matetské Skoly) a samoziejmé i k sob¢ sa-

mému. Tim v§im si buduje pojeti o své vlastni osob¢ a identit¢.

V soucasné dobé neexistuje v Ceské republice jednotny standardizovany postup pii posuzo-
vani Skolni zralosti a pfipravenosti a ani neni zcela jasné, kdo je v tomto sméru kompetentni

(napft. také Svobodova, 2016).

Stale se tedy vynotuje otazka, zda dit€ na vstup do zakladni Skoly cilené pfipravovat ¢i ni-
koliv. Podobné nazory vyjadiuji i autorky Bednafova & Smardova (2011). Uvadgji, Ze exis-
tuji zastanci, ktefi by do spontanniho vyvoje ditéte nezasahovali Zadnymi zptlisoby, a ti se
samoziejme stavi 1 kriticky k preprimarnimu vzdélavani. Ale logicky existuje 1 druhd strana
pfiznivcl, ktefi zastavaji ndzor, Ze by se dité na vstup do zékladni Skoly mélo soustavné

pfipravovat.

Je zde urcita polemika nad tim, zda mé byt dité pfipravené na Skolu nebo naopak. Autofi,
ktefi zastavaji tento nazor (Carltonovd & Winsler in Greger, 2015), zdlraziuji potiebu pa-
radigmatického posunu od pohledu, Ze problém spociva v ditéti, k pojeti, Ze manifestace
pfipravenosti je povinnosti vzdélavaciho systému, nikoliv ditéte. Nejedna se tedy jen
o proces ptipravy ditéte na Skolni dochazku, ale 1 instituce by se méla zajimat a pfipravovat

na pfichod déti z riznych podminek a na riznych Grovnich vyvoje.
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2.1 Zralost ditéte

V této kapitole se zamétuji na pojem zralost, a to z toho diivodu, nebot’ si myslim, Ze zralost

ovliviiuje to, do jaké miry se dit¢ mlze piipravit ke Skolni dochazce.

Zralost, jak uz samotny pojem naznacuje, je stav charakteristicky zranim détského orga-
nismu, pfedevs§im centralni nervovou soustavou, kterd se projevuje zménou celkové reakti-
vity, zlepSenim regulacnich kompetenci, zvySenim emoc¢ni stability a odolnosti vii¢i zatézi.
Podili se na rozvoji motorické i senzomotorické koordinaci a na rozvoji zrakového a slucho-
vého vnimani. Zde je podstatné zminit, ze schopnost regulovat chovani a jednani je do jisté
miry spojeno i s vrozenou dispozici — temperamentem, ktery se projevuje i specifickym zpti-
sobem. V této oblasti je také nesmirné diileZitd pozornost, kterou by mélo dité byt schopno
néjakym zplisobem regulovat a umét ji zaméfit na potiebnou ¢innost (Vagnerova, 2012).
Zrani CNS je samoziejm¢ zavislé na veku a individualnich schopnostech kazdého jedince
(Téthalova, 2011). Pricha et al. (2016, s. 194) dopliiuje, Ze se jedna o urcity stav mentalniho,

smyslového a télesného vyvoje ditcte, ktery se ocekava u Sestiletého ditcte.

Rozvoj kazdého jedince ovliviiuje zrani, ale i u€eni. Zrani, jak jsme si jiz uvedli vyse, souvisi
s vnitinimi biologickymi podminkami, které jsou ovlivnény genetickymi dispozicemi
a postupuje ve vyvojovych stadiich (tzv. kritick4a obdobi). Potadi jednotlivych stadii je sice
stalé, ale vyvoj se miiZze v pribéhu stadii menit (mlze byt zrychlen nebo zpomalen, zpoz-

dén), (Piaget in Syslova, Kropackova & Fikarova 2018, s. 22).

Specifickou zralost, ktera je charakteristicka zvladanim Skolnich povinnosti, nazyvame jako

Skolni zralost.

Pricha et al. (2016) ji charakterizuji jako vysledek biologického zrani nervového systému,
coz zahrnuje jak télesnou, tak i psychickou a socidlné-emocionalni zptlisobilost k tomu, aby

dit¢ mohlo zah4jit povinnou Skolni dochéazku.

NiZe uvadim nékolik rovin, které charakterizuji $kolni zralost (Jucovicova & Zackova, 2014;

Bednaiova &Smardova, 2011), na tomto déleni se shoduje mnoho autori:

1. Télesna zralost (nazyvana také fyzicka, ¢i somaticka)

Do této oblasti patii posuzovani zdravotniho stavu ditéte, coz praktikuje vétSinou détsky
1ékat nebo jiny odbornik v ramci télesného vysetfeni béhem Iékatskych prohlidek. Lékar
zejména posuzuje vysku, vahu (zda odpovidaji v€ku), také kontroluje dentici, nachylnost

k chronickym ¢1 vracejicim se nemocem. VySetfuje 1 smyslové vnimani, aroveil hrubé
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a jemné motoriky. Somaticky drobné&jsi a mensi déti mohou byt nachylnéjsi k vétsi unave,
tim padem by nebyly piili§ schopné zvladat naroky $koly (Jucovicova & Zackova, 2014),

coz by je pak samotné stresovalo a odrazilo by se to 1 na strance psychické a socialni.

2. Emocni a socidlni zralost (jejiz soucasti je 1 pracovni zralost)

Oblast socialni zralosti byva propojovana s psychickou zralosti, jelikoZ spolu tzce souvisi.
Nekdy byvaji tyto roviny oznaCovany souhrnnym pojem — psychosocialni. Tato oblast za-
stieSuje napf. traveni delSiho ¢asu mimo okruh rodiny, zvladani vyssich narokd na soustie-
dénou c¢innost, dokoncovani zapocatych ukoll, vnimani a pochopeni pracovnich instrukei,
sezeni del$i dobu na mist¢, zvladani pfipravy a uklid pomtcek, organizovani své prace, osvo-
jeni zékladii spolecenského chovani a zvladani zakladl sebeobsluhy, dodrzovani zdkladni

hygieny (Jucovidova & Zackova, 2014).

3. Psychicka zralost

Tato oblast v sob& ukryva rovinu rozumovou (mysleni), percepce (vnimani zrakové, slu-
chové, motorické), kognitivni schopnosti (pozornost, pamét, fec). Dalsi rovinou, kterd zde
neodmyslitelné patii, je emocionalita a odolnost ditéte vii¢i zat€zi (Jucovicova & Zackova,

2014).

Zaverem této kapitoly bych tedy uvedla, ze zralost je charakterizovana z pohledu biologic-
kého zrani organismu a posuzuje ji zejména I¢kat a specialista v pedagogicko —psycholo-
gické poradné (Tomasova, 2012). Podle mého uvaZzeni se jedna o psychologicky pojem (po-
kud se jedna zejména o zrani lidského organismu, spatfuji zde tedy velky vliv vyvojové
psychologie). Skolni zralost pak spo¢iva hlavné v dosaZeni uréitého stavu ve vyvoji centralni
nervove soustavy, ktera zapfticinuje, ze je dité schopné adaptovat se na Skolni prostiedi a

ucastnit se vychovné vzdélavaciho procesu ve vySe uvedenych rovinach.

JelikoZz je prace zamétena na Skolni pfipravenost, ndsledujici odstavce se vénuji tomuto té-

matu.

2.2 Skolni p¥ipravenost

Tato kapitola se vénuje klicovému pojmu celé diplomové prace. Ve mn¢ osobné pfiprave-
nost evokuje stav o¢ekavani néceho, s ¢im si dokazu poradit. Pokud tedy hovotime o Skolni
pfipravenosti, pfedpokladam, Ze se jedna o dité na Grovni natolik nachystané, pfichystané,
aby zvladalo naroky a podminky, kterym bude vystaveno v prostfedi zdkladni Skoly. Jde o

narocny proces, ktery zahrnuje urCité usili, pili a praci. Muize byt spojen
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1 s neuspeéchy a nezdary, diky kterym se dit€ pfipravi na to, co jej mize ¢ekat na dalSim

stupni vzdélavani.

Autorky Jucovitova & Zackova (2014, s. 54-60) ji pojimaji jako: ,,Urcitd tiroveri védomost,
dovednosti a navyku, které by melo dité ovladat pred vstupem do skoly“, coz mé osobn¢
evokuje vystup v podobé klicovych kompetenci. To samé naznacuji autorky Bednafova &
Smardova (2011, s. 2), které se $kolni p¥ipravenosti intenzivné vénuji a uvadi, Ze $kolni
pripravenost ,,zahrnuje kompetence v oblasti kognitivni, emociondlné — socialni, pracovni a
somaticke, které dité nabyva a rozviji ucenim. ““ Vagnerova (2012) pak dopliuje, Ze se jedna
o kompetenci zavislou na prostfedi a u¢eni. Coz nas, budouci ucitele vybizi k tomu, abychom
uvazovali nad tim, jaké pedagogické strategie v rdmci edukacniho procesu zvolime. Podle
mého nazoru existuje fada metod a forem préce, které 1épe piipravi jedince na Skolni pod-
minky. Prostfedi v matetské Skole zcela jisté ovliviiuje samotné plisobeni pedagoga, tedy
zejména jeho styl vychovy a vzdélavani, jeho sméfovani a zaméteni, coz se odrazi i na ko-
munikac¢nim kanalu. Co se tyka druhti u€eni, tak nejvice vhodné se jevi vyuzivani koopera-
tivniho a prozitkového uceni, situacniho a simulacniho uceni, jez by mélo byt realizovano

v ramci integrovaného pfistupu.

Pricha et al. (2016, s. 194) na Skolni pfipravenost nazira jako na: ,, soubor socialnich doved-
nosti (zejména komunikacnich), osvojenych elementarnich novem chovani a socialnich rolli,

predpokladii k uceni, tedy viastnosti nutnych pro fungovani déti ve Skolnim prostiedi.

Kropéackova (in Dandova, et al. 2018, s. 14) definuje Skolni pfipravenosti jako aktudlni stav
rozvoje osobnosti ditéte ve vSech oblastech a zahrnuje do tohoto terminu vyspélost psychic-
kou, podminénou biologickym zranim organismu a vlivy prostiedi (zejména z rodinného

prostiedi a z plisobeni matetské Skoly), jak uvadi Téthalova (2011).

Skolni pfipravenost je ovlivnéna zejména vychovnym piisobenim, uéenim a ptisobenim
vlivii socidlniho prostfedi (Jucovi¢ova & Zackova, 2014). Autorky Syslova, Kratochvilova
& Fikarova (2018) ve své publikaci uvadéji, ze zpravidla kazdé dité prostfednictvim uceni
a zrani dojde do stadia, kdy je schopno zah4jit dalsi etapu vzdélavani (Syslova, Kratochvi-
lova & Fikarova 2018). Nekteré déti, aby dosahly kyzeného stadia ¢i stupné, potiebuji vice
¢asu, prostoru, podnétd, jiny piistup, atd., coz nékdy upln€ neni v sildich a moznostech jed-
notlivé ucitelky. Zde tedy spatiuji prostor pro vyuziti asistenti pedagoga. Diky jejich indi-

vidualizovanému pfistupu déti mohou zazivat Gspéch a piipravit se ke Skolni dochazce.
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Mnohdy je vSak tento krok vykoupeny pravé odkladem Skolni dochéazky, jelikoz ptiprava je

pomérné naroénym a zejména dlouhodobym procesem.

Pojem piipravenost je tieba chapat spise z pedagogického uhlu. Pro pedagogy neni
z hlediska jejich vychovné vzd€lavaci prace zasadni zralost ¢i nezralost ditéte, ale az jeji
konkrétni projevy v jednotlivych oblastech. Nicméné v rdmci jejiho posuzovani je dilezité
si uvédomit i aktudlni podminky a vliv vzdélavaci politiky, dale podminky, ve kterych dité
vyrista, jelikoz roli hraje samoziejmée velka spousta faktorti. V jednom piipad¢ se muiize
jednat o dité sice zral€, ale nepfipravené (napf. kvili nedostatku podnétl v rodin€, vénovani
se ditéti), ve druhém piipadé se mize jednat o dité nezralé, a tedy i nepfipravené. Proto je
na uciteli, aby zvazil mnozstvi faktord a vyhodnotil efektivné situaci tak, aby zvolil vhodnou
intervenci vzhledem ke specificnosti situaci (Mertin, 2015). Na toto komplexni zasazeni na-
razi 1 autoti Kollarikova & Pupala (2010), ktefi Skolni pfipravenost povazuji za ,.historicky*
se vyvijejici charakteristiku, na kterou ma vliv ménici se koncepce vychovné-vzdélavaci

praxe.

Zahrani¢ni autofi Zuckerman & Halfon (in Kokkalia, et. al, 2019) ji chapou jako: ,, Schop-
nost ditéte prokazat zakladni znalosti, dovednosti a chovani v klicovych oblastech a oblas-

tech uceni, které ho pripravuji na osnovy zalozené na standardech zakladni skoly. *
Jakych oblasti se tyka Skolni pfipravenost, si definujeme v odstavcich nize.

1. Kognitivni schopnosti

Pedagogove predSkolniho vzdélavani pii posuzovani toho, do jaké miry je dité pfipravené
ke Skolni dochézce, registruji roven rozvinuti kognitivnich schopnosti. Tato oblast je sa-
moziejme zavisla na psychické zralosti. Na konci predskolniho obdobi o¢ekavame od ditéte,
ze se dostane do stadia mysleni konkrétnich operaci. Dité by tedy méelo zvladat rizné trans-
formace v mysli. Tato Groven se pak projevuje ve vSech oblastech (napf. pii kresb¢, ktera by
jiz méla byt detailni a ucelend, tak 1 v komunikaci). Dité opoustéjici preprimarni vzdélavani,
by mélo byt schopné zapojit se do vzédjemné komunikace (a to verbalné i neverbaln¢). Jedna
se o zakladni projev ,.teorie mysli®, jeZ se projevuje porozuménim piesvédcenim, pfanim a
zamérim druhych. Ty se mohou odliSovat od vlastnich nebo se s nimi mohou shodovat (Pre-

mack & Woodruff, s. 88 in Syslova, Kratochvilova & Fikarova, 2018).

2. Emocni a socialni dovednosti
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Jak uz samotny ndzev napovida, v této oblasti se sleduji zejména emoce, jejich identifikace
(tedy pojmenovani), porozuméni a regulace. Patfi se schopnost feseni socialnich problému
a schopnost prosocidlniho chovani (chovani, které je spojeno s ochotou a snahou vykonat
néco pro druhé nezistn€). V této oblasti se zaméiujeme na zdzemi rodiny a na rodinu jako

celek (Syslova, Kratochvilovéa & Fikarova, 2018, s. 89).

3. Pracovni vyspélost

Tento nazev v sobé skryva mnozstvi funket, které by dit€ mélo ovladat pfi vstupu do zékladni
Skoly. Jedna se o tzv. exekutivni funkce, jelikoz ditéti umoznuji udrzet informace ¢i in-
strukce v mysli béhem Skolnich aktivit (zaméfit se na relevantni podnéty, nenechat se vyrusit
riznymi podnéty). Tyto uvedené dovednosti jsou pak dilezité pti dalSich tkonech, jako je

napft. rozvoj volni kontroly, odlozeni uspokojeni ¢i kognitivni a emo¢ni seberegulace.

Valentova (in Dandova et al., 2018 s. 21) uvadi jesté ¢tvrtou slozku, a tou je somaticka. Také
upozoriuje na to, ze: ,,Pokud ma byt dité ve Skole uspésné, je dulezité, aby kazda dilci sloZka

Skolni pripravenosti dosdhla tzv. prahoveé urovne. “

Taktéz zahrani¢ni autofi Kokkalia, et. al (2019) spatiuji skolni pfipravenost ve ¢tyfech rovi-

nach, jsou jimi: t€lesna, rozumova, emocionalné-socialni, pracovni.

I v dnesni dobé se mizeme setkat s ndzory, Ze jedna slozka bez druhé je postradatelna. Na-
ptiklad autor Witzlack (1968), ktery zralost nepovazoval za nutnou podminku pro vstup do
zédkladni Skoly (Valentova in Kollarikova & Pupala, 2010, s. 220). NasStésti je jiZ tento nazor
prekonan a my jiz vime, ze zralost je doprovazena piipravenosti, do kterych vstupuje mnoho

dal$ich faktoru.

Thorova (2015, s. 398 in Syslova, Kratochvilovd & Fikarova 2018, s. 86) uvadi, Ze je:
., Vhodnéjsi pouzivat zazity jednotny pojem Skolni zralosti, ktery zahrnuje zralost i priprave-
nost, tedy domény ovlivnéné zranim i ucenim. “ Termin Skolni zralosti vychazi zejména z vy-

vojové psychologie, v pedagogické praxi se Castéji pouziva pojem Skolni pfipravenost.

Na konec této kapitoly jsem si pro srovnani ponechala definici Skolni pfipravenosti v zahra-
ni¢nim podéani. AZ 97 % profesionalnich pracovniki pecujici o déti se shodlo na tom, Ze dité
pfipravené na Skolni dochazku ma silné socidlni dovednosti, dok4dZe emocionalné zvladnout
odlouceni od rodict, jsou relativné samostatni (co se tyka péce o své télo-hygienické na-
vyky), je zvidavé (poklada otazky) a ma touhu ucit se (PACEY, 2013 in Grimmer, 2018, s.
16).
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Pravé z hlediska divergentniho mysleni a odliSného chépani riznych odbornikii nejsme
schopni se sjednotit v ndzoru na tento pojem. Kazdy jej jinak chépe a jinym zptisobem in-
terpretuje. Osobn¢ bych si vSak chtéla vzit ptiklad ze zahrani¢nich autort Kokkalia, et. al
(2019), kteti v piekladu uvadéji, ze moderni definice Skolni pfipravenosti ma tfi konstrukty,
témi jsou: Uroven rozvoje ditéte ve vice oblastech potiebnych pro optimélni vykon ve Skole,
Skolni institucionalni pfipravenost (vzdélavaci politika, ptijiméani a vzdélavani déti), rodinna
a komunitni Skolni pfipravenost (podpora rozvoje ditéte od narozeni do nastupu na zakladni

Skolu).

Zaveérem celé této kapitoly o zpisobilosti ditéte ke vstupu do zékladni Skoly bych dodala, ze
v celém procesu instituciondlni pfipravy hraje vyznamnou roli rodinné zazemi ditéte
a také komunikace rodiny s pedagogy. Tuto moji myslenku jsem si utvrdila i v rdmci pie-
¢teni zahrani¢ni publikace od autorky Grimmerové (2018), kterd uvadi, Ze organizace
UNICEF je ptresvédcena, ze ptipravenost se netyka jen ditéte. Je zadouci, aby byla pfipra-
vena $kola, ale také rodi¢ (Grimmer, 2018). Zde tedy spatfujeme zapojeni i dalSich aktéra,
ktefi se neodmyslitelné podileji na ptipraveé ditéte ke Skolni dochazce. Pokud dité vyrista
v harmonické rodiné, kterd se mu vénuje, posiluje to jeho sebevédomi a vyvoj po vSech sme-
rech. Lépe pak probéhne i adaptace na nové prostiedi a osvojeni si Skolnich povinnosti.

V opacném piipadé se mizou objevovat rizné obtize, které¢ dité limituji.

2.3 Legislativni ukotveni $kolni pFipravenosti

Pro vstup do zédkladni Skoly je prioritnim kritériem zejména vék, tedy hranice Sesti let, coz

se docteme 1 ve Skolském zakoné.

Skolni pipravenost neni zjevné legislativné ukotvena v pravnim fadu Ceské republiky, im-
plicitné je vSak obsazena v Zakoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$$im odborném a jiném vzdélavani.

Ptijeti ditéte do zdkladni Skoly upravuje ustanoveni § 36 Zakona ¢. 561/2004 Sb., o pted-
Skolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzd€lavani, v aktualnim znéni
(Skolsky zakon), které upravuje zacatek a trvani povinné Skolni dochazky, stanovuje okruh
osob, jichZ se povinna Skolni dochazka tyk4 a urcuje Skoly, v nichZ je mozné povinnou Skolni
dochazku plnit. Rovnéz jsou v daném ustanoveni obsazeny povinnosti zakonnych zastupct
souvisejici s ptihlasenim jejich ditéte k povinné skolni dochdzce a urceny povinnosti feditele

Skoly pfi pfijimani Zdka do zakladni Skoly (Zékon €. 561/2004 Sb., §36).
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Podle ustanoveni § 36 odst. 3 Skolského zédkona zacina pro dité povinna Skolni dochézka
Skolnim rokem, ktery néasleduje po dni, kdy dit¢ dosahne Sesti let. Zakonny zéstupce je po-
vinen piihlasit dité k zapisu k povinné skolni dochazce v kalendainim roce, v némz ma dit¢
zahajit povinnou Skolni dochéazku, jestlize ditéti nebyl udélen odklad, ktery souvisi se Skolni

pfipravenosti ditcte.

Odklad povinné skolni dochazky je pak upraven v ustanoveni § 37 skolského zakona. Sta-
novuje, ze pokud dité neni t€lesn¢€ nebo dusevné pfiméiené vyspélé a pozada-li o to pisemné
zakonny zastupce ditéte v dob¢ zapisu ditéte k povinné Skolni dochazce, odlozi feditel skoly
zacatek povinné skolni dochdzky o jeden $kolni rok. K Zadosti o odklad povinné skolni do-
chazky je nutné dolozit doporucujici posouzeni ptislusného Skolského poradenského zaii-
zeni a také posouzeni odborného 1ékate nebo klinického psychologa. Zacatek povinné Skolni

dochazky lze odlozit nejdéle do zahajeni Skolniho roku, v némz dité dovrsi osmy rok veku.

Skolsky zakon také piedpoklada moznost, Ze se mohou objevit problémy souvisejici se
Skolni pripravenosti ditéte v pribehu prvniho ro¢niku povinné skolni dochazky. Ustanoveni
§ 37 odst. 3 upravuje tuto problematiku tak, zZe pokud se u Zéka v prvnim roce plnéni povinné
Skolni dochazky projevi nedostatecna télesna nebo dusevni vyspélost k plnéni povinné skolni
dochazky, mize feditel Skoly se souhlasem zakonného zastupce zakovi dodatecné odlozit
zacatek plnéni povinné Skolni dochazky na nasledujici Skolni rok, tudiZ jde o tzv. dodatecny
odklad. V ptipad¢ dodatecného odkladu neplati pro odklad povinné Skolni dochazky vékové

omezeni uvedené v ustanoveni § 37 odst. 3 Skolského zdkona, tedy hranice osmi let véku.

Pokud pak feditel Skoly kladné¢ rozhodne o odkladu povinné skolni dochazky daného ditéte,
ma Skolskym zédkonem stanovenou povinnost doporucit takovému zdkonnému zastupci di-
téte vzdélavani ditéte pfed nastupem do prvniho ro¢niku, a to v ptipravné tfid€ zakladni Skoly
nebo v poslednim ro¢niku matetské Skoly, paklize existuje predpoklad, Ze toto vzdélavani
umozni vyrovnat vyvoj ditéte. Tato povinnost feditele Skoly je stanovena v ustanoveni § 37
odst. 4 Skolského zakona. Pro povoleni dodate¢ného odkladu neni potieba dokladat doporu-
¢ujici posudek Skolského poradenského zafizeni, klinického psychologa ¢i odborného 1¢-
kate. Dodate¢ny odklad je mozné navic povolit i ditéti, kterému jiz byl povolen odklad stan-
dardni dle ustanoveni § 37 odst. 1 §kolského zakona. Reditel miize zakonného zastupce in-

formovat o mozném odkladu jak pisemné, tak pouze stn€ v ramci zapisu do prvniho ro¢niku
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Vseobecné miizeme tedy shrnout, Ze tento pojem je pojimén explicitné mimo oblast legisla-
tivy, mozna proto také vyvstava problém mezi nékterymi pedagogy, jez vychazi z nepocho-

peni tohoto terminu.

2.4 Zapis ke Skolni dochazce

Nazory odbornikl se rtizni v pohledu na to, zda ma byt dité ptipraveno na skolu nebo Skola
na dite, proto i1 zapisy do zékladnich skol probihaji v praxi velmi rozdilné, kazda skola dis-
ponuje odlisSnymi pozadavky. Coz naznacuje 1 vyzkumné Setfeni Svobodové (2016 a). Au-
torka zde dokonce popisuje, ze se jednalo nékdy az o diskriminujici pozadavky a nespraved-
liva kritéria.

V nékterych Skolach se jedna spiSe o spoleCenskou zalezitost, v jinych mé zapis charakter
zkousSeni ditéte. Nékteré Skoly dokonce pii zapisu ovetfuji, zda ma dit€¢ predpoklady pro
zvladnuti jejich vzdélavaciho programu (naptiklad jazykové nadani) a déti ptijimaji podle

vysledku testd (naptiklad do bilingvnich tfid) (Svobodova, 2016).

Zapis ke Skolni dochdzce mnoho z nas povazuje za jakéhosi ,,strasdka‘, zkousku, jisté by
kazdy z nés vymyslel dal§i synonyma. Neméli bychom k tomuto piestupu z preprimarniho
stupn€ vzdélavani na primarni pristupovat timto zptisobem. Myslim si, Ze takovy piistup
neni spravny. Ba naopak, neni vhodné u ditéte vzbuzovat strach, obavy nebo stresy. Mélo

by se hlavné tésit.

Autorky Bednéafova & Smardova (2011) na s. 11 uvadgji, ze se jedna o vét§inou prvni se-
znameni s prostiedim Skoly. Jako budouci ucitelka tohle tvrzeni neguji, neztotoziuji se
s nim. Pokud se opravdu snazime o to, aby se dit¢ bezproblémové adaptovalo na prostiedi
Skoly, je zapotiebi spolupracovat s pedagogickymi pracovniky a domluvit se na programu,
ktery by odboural tyto zajeté bariéry a pomohl détem s plynulym vstupem, navazal by tak
na preprimarni vzdélavani. Program bych si piedstavovala nasledovné: jednou tydné by déti
z matetské Skoly dochazely do Skoly v okoli (vétSinou se jednd o spadovou skolu, kde pak
prejdou déti ze Skoly matetské). Bylo by jim piedstaveno prostredi skoly, jednotlivé tiidy,
déti z téchto tiid by si pro ty mladsi pfipravily néjaky vzdélavaci program, hry nebo jinou
aktivitu, tfidy by se v pfipravovani programu stiidaly. Béhem roku by spolecné ptipravovali

akce (napf. 1 pro vetejnost).

Zapis ke Skolni dochazce je legislativnim aktem, ktery se fidi Zakonem ¢. 561/2004 Sb., o

predskolnim, zadkladnim, sttednim, vys$Sim odborném a jiném vzdélavani, v aktudlnim znéni
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(Skolsky zadkon), jenz stanovuje, ze ma zadkonny zastupce povinnost piihlasit dité k zapisu
k povinné skolni dochazce. Od roku 2017 se termin zapist presunul na obdobi dubna (od 1.
—30. 4.). Diive byl tento termin stanoven od 15. ledna do 15. tnora kalendarniho roku a
tykal se déti, které dovrsily Sesti let véku do konce srpna stavajiciho kalendainiho roku.
Tento posun byl realizovan moznd praveé kvuli velké mife odkladd, a tak nechali prostor pro
dozréani nekterych jedincti. Tim se pocty odkladi mohly eliminovat. Zajimava je skutec¢nost,
7e diky aktualni coronavirové pandemii, MSMT vydalo mimotadné opatieni, které vyzado-
valo mimo jiné, aby se organizovaly zapisy bez osobni p¥itomnosti déti ve skole (MSMT,
2020). Za klasického stavu se vSak zapisy konaji vyhradné za pritomnosti ditéte a rodice
(musi byt alespon jeden pfitomen nebo zakonny zastupce). Pii vybéru skoly by se rodice
m¢eli fidit Skolskym zdkonem, ktery stanovuje, ze k zapisu by se méli dostavit do tzv. spa-
dové Skoly (z§ urcena obci podle trvalého pobytu zdka). Aktualné je velmi moderni, Ze ro-
di¢e zvazuji rizné alternativy a porovnavaji, ktera skola by jejich ditéti nejlépe vyhovovala.

(Dandova, et al., 2018).

2.5 Odklad $kolni dochazky

Rozhodnuti tohoto typu nelze chapat jednoznacné jako néjaky administrativni tikon. Jako
budouci ucitelka spatiuji v oddaleni nastupu do primarniho vzdélavani prostor pro dodate¢né
rozvijeni ditéte. Nekteré déti totiz vykazuji jisté znamky nezralosti nebo se jevi jako Skolsky
nepfipravené, proto tento krok mnohym détem velmi pomuze. Prostfednictvim pedagogova
pusobeni, stimulaci ditéte (napt. vytvorenim individualné vzdélavaciho programu) a také
samoziejm¢ vhodnou motivaci, miizeme dojit k ur€itému progresu a prostfednictvim syste-

matické prace napravit problematickou oblast, ktera byla pficinou odloZeni Skolni dochéazky.

Tento postup je umoznén na zaklad¢ zakonu ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani § 37 odst. 1 uvadi, ze: ,, Neni-li dité po do-
vrseni Sesteho roku véku télesné nebo dusevné primérené vyspélé a pozada-li o to pisemné
zdkonny zastupce ditéte do 31. kvétna kalendarniho roku, v némz ma dité zahdjit povinnou
Skolni dochazku, odlozi reditel skoly zacatek povinné skolni dochdzky o jeden Skolni rok,
pokud je zZadost doloZena doporucujicim posouzenim prislusného skolského poradenského
zarizeni, nebo odborného lékare.* Ptipousti, Ze povinna Skolni dochdzka muze byt ditcti
odlozena. Vymezuje vSak podminky, za kterych se odklad mlze uskutecnit (podrobné&;jsi

podminky lze naleznout v zakon¢, nejsou podminény touto praci).
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Odklad skolni dochazky je povazovan za nejcastéjsi (ale 1 nejstarsi) variantou intervence.
Takeé jde o institucionalni pedagogické systémové opatieni, které je doporuc¢eno détem nea-
dekvatné ptipravenym pro vstup do zakladni skoly. Jde samoziejmé o slozité rozhodovani,
behem kterého je nutno brat v potaz spoustu faktorti. Takovéto opatieni pak predpoklada
rodinou (Kollarikova & Pupala, 2010, s. 229). Je ale potieba zvazit, do jaké miry je toto

opatfeni na mist¢ a zda misto intervence nevyvola smrst’ dalSich problémtl.

Na tomto misté je potfeba zminit, Ze odklady Skolni dochazky vnimam v dne$ni dob¢ jako
jakysi trend rodicd. Zejména oni maji nejvétsi podil na rozhodovani ohledné odkladu Skolni
dochazky (coz uvadi 1 Majercikova, 2017). Myslim si, ze nazor rodi¢d ma velky vliv
1 na rozhodnuti PPP, ktera pak vyda vyjadfeni o nezpusobilosti ditéte k ndstupu ke Skolni
dochazce, coz se mi jevi jako neprofesiondlni jednani. Na zaklad¢ Zzadosti rodice a tohoto
posudku poté feditel ZS rozhoduje, zda je dité zralé na odklad & nikoli. P¥ani rodi¢ se ve
véci odkladt povazuje za dominujici (Mertin, 2015), coz potvrdily vysledky empirického
Setfeni.

Zakon umoznuje jesté dalSi moznost, a to tzv. dodate¢ny odklad. Jak uz nézev napovida,
jedna se o krok, kdy je u ditéte vypozorovana, v pribéhu v prvniho pololeti v 1. tfidé, nedo-
statecnd télesnd nebo duseni vyspélost. Dité€ je pak navraceno zpét do matetské Skoly, coz je
velice traumatizujici zaleZitost zejména pro dité a mize vést k nevratnym zménam v jeho
vyvoji nebo osobnosti celkové. K tomuto stavu dochazi zejména v situacich, kdy rodice ne-

respektuji doporuceni z PPP (Kropackova in Dandova, et al., 2018, s. 33).
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3 UCITELE PREDSKOLNIHO VZDELAVANI V PROCESU
PRIPRAVY DITETE KE VSTUPU DO ZAKLADNI SKOLY

V této kapitole bych se zaméfila na ucitelku matefské skoly, jelikoz ji vnimam jako stézej-
niho aktéra v procesu piipravy ditéte ke vstupu do zakladni Skoly. V textu pouzivam ozna-
&eni ugitelka/uéitelky z toho diivodu, e v Ceské republice stale pievlada znaéna mira femi-

nizace (Prtcha, et al., 2016).

3.1 Kovalifikace ucitelKy ve vztahu k piipravé ditéte na vstup do ZS

Predskolni vzdélavani je vSeobecné povazovano za spolecensky vysoce vyznamnou oblast,
tomu by mély odpovidat i naroky na profesionalni ptipravu edukatort.

V soucasné dobé¢ se v zemich Evropské unie pozadavky na vzdélani predskolnich pedagogii
1i8i. Ve vétSin€ vyspélych zemi se vzdélavani realizuje na trovni bakalarského studia (Pri-
cha et al., 2016).

Ceska republika, jako jeden z mala statd, nemé v zékonech definovéno, Ze by bylo po udite-
lich matetské skoly vyzadovano vysokoskolské vzdé€lani. Je to pouze jedna z variant, ne vSak
nutnost nebo povinnost, coz je velkd chyba. V zdkoné ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich a o zméné nékterych zakonil v jeho aktudlnim znéni, ucitel matefské Skoly
ziskd odbornou kvalifikaci i1 stfedoskolskym studiem zakon¢enym maturitni zkouskou
v oboru zaméfeném na piipravu uiteli MS, nebo zaméfeném na piipravu vychovateli a
vykonanim jednotlivé zkousky. Novinkou, kterou pfinesla novela zdkona ¢. 563/2004 Sb., o
pedagogickych pracovnicich a o zméné€ nekterych zdkond, mize ucitel matetské Skoly od-
bornou kvalifikaci ziskat 1 vysokoskolskym studiem zaméfenym na piipravu ucitelt prvniho
stupné zakladni Skoly. Tento krok by mél napomoci pokryt nedostatek pedagogickych pra-
covniki na téchto pozicich.

Nedostate¢ny diiraz na kvalifikaci u¢iteltt MS sniZuje prestiz tohoto povolani, v o&ich veiej-
nosti jsou pedagogové vnimani pouze jako osoby, které dit€ hlidaji, nikoliv edukaéné vedou.
Osobn¢ vSak spatiuji ve vysokoskolské ptipraveé fadu benefitl, jde zejména o osvojeni po-
trebnych profesnich kompetenci pro plnohodnotny vykon této ¢innosti. Podle kolektivu Sys-
lova et al, profesni kompetence napoméahaji 1épe zvladat budouci povolani (Syslova, Horka
& Lazarova, 2014, S. 8). Profesni kompetence
a rozsifovani kvalifikace hraji vyznamnou roli v rdmci pfipravy ditéte ke vstupu do zdkladni

Skoly. Neopomenutelna je i kvalitni intervence.
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Vyssi kvalifikace zefektiviiuje miru ptipravenosti ucitele, zajist'uje proniknuti do vice véd-
nich obort, tim i ziskani SirSiho pohledu na véc, podporuje dalsi profesni rozvoj, aj. Tento
muj vyrok podporuje i tvrzeni kolektivu autorii. Ze zrealizovanych vyzkumu v oblasti pre-
primarniho vzdélavani je patrné, Ze vyssi kvalifikace zvysuje i1 kvalitu pedagogického pro-
cesu a vede u déti k uréitému progresu (Syslova, Borkovcova & Pricha, 2014, s. 106).
Doufam tedy, ze potfeba zvySeni kvalifikace je pouze otdzkou ¢asu. Tento problém je neu-
stale projednavan a feSen v ramci vzdélavacich strategii, také byva oznacovan jako doporu-
geni v mnohych Vyroénich zpravach Ceské $kolni inspekce, ale poukazuje na ngj i mnoho
odbornikt (Pricha et al., 2016, s. 145).

je uvadéno, Ze absolventi soukromych stfednich skol nejsou dostate¢né vybaveni odpovida-
jicimi znalostmi v oblasti pedagogiky, psychologie, véetné¢ metod a forem pedagogické
prace. Je tedy takové vzdélani dostadujici, kdyz doporuéeni od CSI pro ziizovatele zni, aby
svym pedagogickym pracovnikiim ,,dovzdélani* zabezpecil?! Na tuto fecnickou otazku, at’
si kazdy odpovi podle svého uvazeni.

Zastavam nazor, ze vysokosSkolskd ptiprava ucitelli matefskych $kol by mohla zvysit také
prestiz ucitelstvi v o¢ich Siroké vetejnosti a zlepsit kvalitu vzdélavani na preprimarnich stup-
nich.

Jak jsem jiz uvedla vySe, zvySovani kvalifikace a profesni rozvoj napoméaha tomu, Ze se
ucitelka stdva odbornikem v oblasti preprimarniho vzdélavani, je se kompetentni v mnoha
oblastech. Jeji role je nesmirné dillezitd béhem celého vychovné vzdélavaciho procesu —
dopliiuyje rodinnou vychovu, poskytuje zdklady ve vSech slozkach osobnosti (mravni, soci-
alni, emoc¢ni, komunikac¢ni, hygienické...) a rozviji je, poskytuje v€asnou specialné pedago-
gickou péci, maximalné podporuje individudlni rozvoj, vytvaii predpoklady pro pokra¢ovani
ve vzdélavani (tedy i p¥ipravu na vstup do ZS a slozeni ,,zkousky“ formou zapisu), coZ je

vlastné i jeden z cilt pfedskolniho vzdélavani (RVP PV, 2018).

3.2 Kompetence uditelky v pfipravé ditéte na vstup do ZS

Ucitel matetské Skoly, jako profesiondl v oblasti preprimarniho vzdélavéani, by mél neod-
myslitelné disponovat ur€itym souborem kompetenci, které nepochybné souvisi 1 s urovni
jeho dosazeného vzdélani. Takto vybaveny jedinec ziska pottebnou kvalifikaci pro vykon

ucitelské profese v matetské skole.

Kvalifikace mé podle autorky Vasutové (2001 in Syslova, 2013) dva aspekty, a to profesni

apravni. Pravni aspekt je stanoven zakonnymi pozadavky a profesni je tvofen zpusobilostmi,
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které jsou potfebné pro vykon profese uditele MS. Kompetence, které se vazi k pracovni
¢innosti, mizeme nazyvat jako profesni kompetence a jedna se o zptisobilosti, které ucitelovi
dovoluji vykonavat tento typ povolani s jistou presnosti, slozitosti, rovné€z souvisi s nama-
havosti a vyzaduji jistou kvalitu, vztahujici se k profesi ucitele matetské Skoly (Syslova,

2013).

Autofi Mertin & Gillernova (in Svobodova &Viteckova, 2017) vymezuji profesni kompe-
tence ucitelky matetské Skoly jako: ,, Soubor vsech dovednosti, které diferencuje na socidalné

profesni, metodické profesni, diagnostické a specialné vychovné profesni dovednosti.

Umyslné jsme vybrala vy&et kompetenci od autorky Vagutové (in Syslova, 2013), kterd jako
prvni vymezila specifické kompetence, vztahujici se p¥imo k profesi u¢itelky MS. Jedn4 se

o nasledujici kompetence:
1. kompetence piredmétové,
2. kompetence didaktické a psychodidaktické,
3. kompetence pedagogické,
4. kompetence diagnostické a intervencni.

Ucitel dokéze pouZit prosttedky pedagogické diagnostiky ve vychovné vzdélavaci ¢innosti
na zéklad¢ znalosti individualnich predpokladi déti a jejich vyvojovych zvlaStnosti. Je scho-
pen rozpoznat, diagnostikovat a identifikovat déti se specifickymi poruchami a zvladat zpt-
soby vedeni nadanych déti. Také je schopen rozpoznat socidlné patologické projevy déti,
Sikanu a znd mozZnosti jejich prevence a napravy, které zprostfedkuje. Dokéaze teSit Skolni
vychovné situace a problémy, planovat proces slouzici k napravé nebo jako prevence pred

patologickymi jevy.
5. Kompetence socialni, psychosocialni a komunikaéni
6. Kompetence manaZerské a normativni
7. Kompetence profesné a osobnostné kultivujici
(Syslova, 2013, s. 40-42).

Kazdy z nas si jisté dokéaze ptedstavit mnozstvi ¢innosti, které jsou spojeny s jednotlivymi
kompetencemi. Co se tykd kompetenci ohledné posuzovani Skolni pfipravenosti, je pravé

ucitel primarn€ zodpovédny za vyjadieni se ke stavu ditéte, coz uvadi i kolektiv autorti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

Dandova et al. (2018) a mizeme to registrovat i ve ¢tvrtém bodu, konkrétné v kompetencich

diagnostickych a intervencnich.

Jako profesiondl v oblasti predskolniho vzdélavani je kvalifikovany v oblasti vyvojové psy-
chologie, m¢l by byt tedy schopen zaznamenat riizné odchylky ve vyvoji a adekvatné na né
reagovat (napf. vybérem vhodnych strategii, metod, odeslat dit¢ k odbornikovi, vypracovat
individualni vzdélavaci plan, zajistit intervenci, aj.). Také ma k dispozici Sirokou $kalu po-

suzovacich metod, které mu napomahaji v pribézné pedagogické diagnostice.

Pozadavek na diagnostickou ¢innost ucitelky souvisi s paradigmatem osobnostné¢ rozvojo-
vého pojeti vychovy a vzdélavani v 21. stoleti, v jehoz stfedu pozornosti je dité a jeho cel-
kovy rozvoj ve vztahu k jeho individudlnim pfedpokladiim a moznostem (Syslova & Krato-
chvilové, 2017 in Syslova, Kratochvilova & Fikarova 2018, s. 13). Tento pozadavek je spe-
cifikovan i v principech a cilech RVP PV, je tedy promitnut do obsahu, forem a metod pied-

Skolniho vzdélavani.

Zaroven by ucitel m¢l mit na paméti, v jaké oblasti je erudovany a nemél by piekracovat
meze své plsobnosti (jak jsem jiz zminila v ¢asti definic ucitele). Nejefektivnéjsi se mi vSak
jevi dlouhodobé pozorovani. Vzdyt’ pravé posledni rocnik matetské skoly navstévuji pred-
Skolni déti povinné, pokud tedy rodice nepreferuji domaci vzdélavani. Béhem povinné do-
chazky ucitelé pozorné a dlouhodobé¢ pozoruji déti pii riznych ¢innostech a v riznych situ-
acich, znaji jejich zdzemi a stav rodiny, posuzuji Groven rozvoje a nastalych zmén. Jsou tedy

schopni analyzovat a reflektovat stav déti Iépe neZ kdokoliv jiny.

3.3 Zjistovani Skolni pFripravenosti

Urcit, do jaké miry je dité ptipravené ke Skolni dochézce, neni jednoduchym tikonem nebo
pouhym porovnanim vykonu ditéte s néjakym standardem. V téchto odstavcich se proto vé-

nuji moznostem rozpoznavani trovni skolni pfipravenosti.

Greger se vyjadiuje k trendiim stanovovani Skolni zralosti. Jeden z nich je tradic¢ni (medi-
cinsky), ktery chape Skolni zralost v duchu pojeti Jaroslava Jiraska. Ten se i nadale uplatiiuje
v poradenské praxi. Jirdskovo vySetfeni se soustied’uje predevsim na psychologické, peda-
gogické 1 zdravotni charakteristiky ditéte a z nich také vychazeji zavéry a doporuceni (Gre-
ger, 2015). Zde jisté chapeme, proc tento proces neni v kompetenci ucitele. Tuto ¢innost pak
pfenechdvame odbornikiim z oblasti psychologie. Druhy smér vychazi ze soucasnych po-

znatkli o mnohocetné podminénosti vSech psychickych jevl (komplexni pojeti), vysledky



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 32

vzdélavani se berou jako vysledky vlivll a riznych faktorti, které na dité plsobi (Greger,

2015).

V ramci ulohy pedagoga se uziva tzv. pedagogické diagnostikovani, které nam miize byt
velmi ndpomocné pii posuzovani stavu ditéte a jeho nasledné intervenci. Jedna se o diagnos-
tickou Cinnost, pii které ucitelka v praxi potiebuje i ur€itou troven teoretickych znalosti.
Coz navazuje na kapitolu o kvalifikaci a kompetencich ucitelky matetské skoly. Cilem dia-
gnostické ¢innosti neni formulovani diagndzy nebo stigmatizace (oznaceni ditéte za tako-
vého ¢i ,,makového*). V diagnostické ¢innosti by mélo jit zejména o stimulaci ditéte, také
by mélo jit o pozitivni motivaci rodi¢t (k tomu, aby se ditéti vénovali a podporovali celkovy

rozvoj, ktery by ditéti umoznil bezproblémovy prechod do zakladni skoly).

Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (2018) uvadi: ,, Ucitelka provadi
pedagogickou diagnostiku, sleduje a hodnoti individualni pokroky deéti v jejich rozvoji a
ucent, vysledky evaluace samostatné uplatiuje v projektovani (planovani) i v procesu vzde-
lavani. *“ Z tohoto vyroku je patrné, ze proces diagnostikovani je v nasich podminkach ori-

entovan na vysledky ptfedSkolniho vzdélavani.

Ucitelka pii diagnostické ¢innosti sleduje urcity cil, postupuje podle specifickych zasad, vy-
uziva odpovidajici metody a nastroje, uplatiiuje principy pedagogické diagnostiky a ziskava
nové poznatky a zkuSenosti, které ji napomahaji uvazovat o zménach ve vychovné vzdéla-
vacim procesu ve prospéch rozvoje ditéte (Syslova & Kratochvilova, 2017 in Syslova, Kra-
tochvilova & Fikarova, 2018). Z mého pohledu se jedna o dlouhodoby, systematicky a dy-

namicky proces.

Diagnosticka ¢innost je zatim v praxi ucitelek pomérné problematicka (dikazy o tom jsou
uvedeny ve vystupech nékterych projekti viz Syslova et al. 2015, také ve vyro¢ni zprave
Ceské 8kolni inspekce, 2019, s. 35). Ugitelky mnohdy nevi, jak se ziskanymi informacemi
pracovat, neumi je adekvatn€ vyhodnotit, neumi pfizplisobovat vzdélavaci nabidku atd.
Mnoho z nich zastava nazor, ze se jednd o jakousi povinnost, kterd vyplyva z RVP PV a ze
Skolského zakona (Syslova, Kratochvilova & Fikarova, 2018). Osobné si myslim, Ze nezna-
lost pedagogické diagnostiky miize vést k neschopnosti adekvatné posoudit pfipravenost di-
téte pro vstup do zakladni Skoly, to je 1 divodem, pro¢ kladu takovy diraz pravé na zvyso-

vani kvalifikace.

Priibézné diagnostikovani predstavuje i ¢innosti, ale 1 vysledky, které jsou spojené se sledo-

vanim vyvoje ditéte (zde je patrnd metoda pozorovani), ale i sledovani jeho ucebnich
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pokroki a rozvoje kompetenci. VSe je potiebné peclivé zaznamenat (vétSinou se tak déje
formou diagnostickych listl nebo portfolia, které ucitel ditéti zaklada). Myslim si vSak, ze

mnoho uciteld si neni védomo pravého principu a prace s portfoliem.

Pti pedagogické diagnostice jsou vyuzivané metody pievzaté z oboru psychologie, jen jsou
jistym zptisobem modifikovany k této ¢innosti. U¢itel matetské Skoly ma fadu technik, které
mu napomahaji charakterizovat aktualni stav ditéte. Jakymi zplsoby je tedy mozno zjistit,
zda je dité pripravené ke Skolni dochazce?

Pedagogickou diagnostiku lze realizovat prostfednictvim raznych metod a néstroji, které
na piipravu, provedeni i vyhodnoceni a prace s nimi vyzaduje jiz uritou zkuSenost. Zatimco
nastroje jsou zpravidla vysledkem prace tymul odborniki a jsou jiz ovétené, doplnény o na-

vod k uzivani (Syslova, et al., 2018).
Metody vyuzitelné v prostiedi matefské Skoly:

- pozorovani,

- rozhovor,

- analyza praci ditéte,

- dotazniky a anamnézy,
- sociometrie,

- portfolio.

Metodou, ktera se také vyuziva v prostiedi matetskeé skoly, je tzv. sociometrie. Ta zkouma
preference deti, sympatie a atraktivitu. Jedna se o jednoduchou metodu na zadéni, tak i na
zpracovani. MoZnosti, jak ziskat data v této metod¢ je napiiklad formou kladeni otazek typu:
.S kym bys chtél jit na vychdzce za ruku? S kym bys chtél sedét v autobuse, kdyz jedeme na
vylet? “ (Syslova, et al., 2018, s. 69). Casto je tato metoda uzivana v prostiedi matei'ské skoly
mnohdy nevédomé. Naptiklad pfi hie si vS§imame, které déti vyhledavaji jiné vrstevniky cas-
t&j1, a které méné, s kym se kamaradit chtéji, s kym nejradéji travi cas. Jak probihd komuni-
kace u hracek, vedle koho chtéji spinkat atd. Myslim si vSak, zZe tyto relace jsou velmi pro-
ménlivé v obdobi predskolniho veéku. Déti se setkavaji, shlukuji a kamaradi vétSinou na za-

klad¢ pohlavi. Vagnerova (2012) tento projev popisuje jako genderovou segregaci.

Posledni dobou se do pozornosti ucitelii dostava portfolio. Je povazovano za vhodny néstroj

pro systematické a dlouhodobé diagnostikovani, coz potvrzuji mnozi autofi (Kratochvilova,
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2014; Tomkova, 2007; LukaSova, et al., 2014). Vedle diagnostické funkce uvadi i infor-
macni, motiva¢ni, komunikacni a autoregula¢ni. Slouzi nejenom pro ucitele, ale
1 rodice a déti. Portfolio mlize mit riiznou podobu, pfitom neni definovano, jak ma vypadat
a co obsahovat. Klasicka je pak podoba papirova, kterou ucitelky détem zakladaji ve forme
Sanond. Muze se ale vyskytovat i forma digitalni (vkladani nahravek, fotografii, videi). Di-
agnostické portfolio ditéte v MS definuji pfedeviim nashromazdéné prace za uréité asové
obdobi, slouzici k rozvoji v oblasti sebepoznani a sebehodnoceni, uvédomovani si vlastnich
studijnich pokrokii, s nimz aktivné a pribézné pracuji vsSichni ucastnici edukacniho procesu
(Syslova, et al., 2018). Nejde tedy o vysledek (zalozené prace), ale predevs§im o proces (pro-
stitedek k uceni) a volny pfistup k nému, coz zdiirazituji mnozi autoti (Tomkova, 2007; Lu-
kaSova, Svato§ & Majercikova, 2014). Osobné si myslim, Ze po odchodu ditéte z matetské
Skoly toto portfolio ziistava ukryté v domacim prostredi, coz je velka Skoda. Rada bych jej
vidéla v rukou ucitelek na prvnim stupni, obzvlasté¢ v rukou ucitelek z prvnich tiid. Mini-

maln¢ by se dalo portfolio vyuzit jako prostfedek k navazani kontaktu, a ne jenom u zapisu.

Podle Kratochvilové (2014) mtze portfolio slouzit k ziskavani informaci o ditéti, které na-
sledné ucitelka miize vyuzit k vytvoteni individudlniho vzdélavaciho planu nebo k sebere-
flexi ucitele a jeho pedagogickych postupti. Mnoho ucitelek se zaméiuje predevsim na vy-
sledky diagnostikovani, pficemz o mnoho piinosnéjsi je diagnostika procesualni (tedy dité
jako aktérem, podilejici se na vzniku portfolia v celém procesu uceni). V souvislosti se za-
méfenim na vysledky diagnostického procesu uvadim vyjadfeni Ceské $kolni inspekce
(2019): ,,1 kdyz jsou détem zakladana portfolia, ucitelé mnohdy vyvoj grafomotorickych do-
vednosti nedokdazou analyzovat a v navaznosti je systematicky podporit individualizovanou
vzdeélavaci nabidkou. Zvlasté ve smiSenych tridach byla formou tzv. ,, pracovnich listii* fron-
talne a méne ucelne predkladana stejnd zadani vsem détem bez ohledu na jejich vyvojové
moznosti. Byly zjisteny i dalsi metodologické nesprdavnosti pri realizaci grafomotorickych
cviceni, napriklad chybné sezeni, Spatny uchop psaciho ndcini, nedusledna zpétna vazba,
nevyuzivani prace s chybou apod.“ (CSI, 2019). Z &ehoz by si u¢itelky mély vzit ponauceni
a reagovat adekvatnimi postupy. Jisté se portfolio netyka pouze grafomotorickych cviceni,
které jsou Casto predkladany v podobé¢ pracovnich listii. Ty vSak maji své odptirce v fadach
odbornikti. Dle mého nazoru je podstatné déti predSkolniho véku pfipravovat i na praci s té-
mito prostiedky vyuky, ovSem nelze zacilit veskerou aktivitu pouze na tento druh ¢innosti.

Ptipravovat déti ke Skolni dochdzce 1ze riznymi zplsoby.
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3.4 Moznosti podpory Skolni pripravenosti

Mnohé zahraniéni publikace poukazuji na to (viz Grimmer, 2018; CSI, 2019), Ze spolutcast
rodic¢i na edukacnich aktivitach piispiva ke snizeni Skolni netispéSnosti déti. Neni pouze v
kompetenci ucitelek matetskych skol kompletni ptiprava ditéte ke vstupu do zakladni skoly.
Mozna i na zaklad¢ toho vzniklo jiz mnozstvi projektl, které maji za cil poskytnout podnéty
pro komplexni a systematickou ptipravu na Skolu za spolutcasti rodict. V ramci akredito-
vanych programi se uskuteCiuje vzd€lavani pedagogii  mateiskych  Skol
a zékladnich Skol v systému Edukativné stimula¢nich skupin, v diagnostice déti predskol-
niho véku, ve Skolni pripravenosti. V soucasné dobé Edukativné stimulacni skupiny probi-
haji 1 nadale v PPP Brno. ,, Cilem vzdélavacich kurzii je seznamit pedagogy s problematikou
pripravy déti na Skolni dochdzku, s moznostmi, jak minimalizovat pripadné nerovnomeérnosti
ve vyvoji ditéte, s prevenci Skolnitho neuspéchu, se snizenim rizika specifickych poruch uceni
formou skupinové prace za spoluucasti rodiny. Duraz je kladen na rozvoj jednotlivych
schopnosti ditéte potrebnych pro uspésné zvladnuti cteni, psani a pocitani, rozvoj mysleni,

Feci, soustredéni, emocnich a volnich procesii, socidalnich dovednosti* (Greger, 2015, s. 66).

Muzeme shrnout, Ze takové typy projektli mohou eliminovat pocty odklada skolni dochéazky,

které jsou cileny zejména na v€asnou intervenci.

Stale mame mezery v navazani vztahi mezi matetskou Skolou a dalsimi aktéry, podilejicimi
se na procesu piipravy ditéte ke vstupu do zakladni skoly. Z Setieni CSI (2019) vyplyva, Ze
matetské 1 zakladni §koly maji potencial, maji snahu nabizet rodi¢tim i jejich détem aktivity.
BohuZel vycet aktivit nenabizi dostateCnou ptileZitost pro vzdjemnou spolupraci, o kterou
usilujeme. Z tabulky nize (tab. 1) je ziejmé, Ze se ve vétSin€ piipadl jednalo
o aktivity spojené s navstévou zakladni skoly. Ty ale mély, podle CSI (2019), spise za tikol
seznamit déti s novym prostfedim, adaptovat je a predstavit jim budouci spoluzaky. Chybéla
zde cilena spoluprace pedagogti matefskych a zakladnich skol. Ucitelé¢ by méli détem pied-
stavit obsah vzd¢lavani, cile vzdélavani, metody, formy préace...To by mohli realizovat

mnozstvim projektl, které by déti spole¢né ptipravovaly.

Tab. 1 — Podporujici aktivity pro déti a rodice
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 Spoecné nivitvy 2 | s

Spolecné aktivity pro Ziky 25 a dét! v predSkolnim vélu (napf. krougky, vylety, kultumi a sportovni akce) 574
_ Aktivity pro zikonné zastupce déti v predskolnim véku (den otevienych dvefi, schizky, besedy, prednadky odbomiki) 80,8
Edukattvné stimuladni skupiny pro déti v poslednim roce pred zahajenim povinné Skolni dochazky . 208
Jiny viastni program pro déti v piedSkolnim véku 26,5
| Spoluicast MS pii organizad zipisu déti do 75 299

Skoly realizuji spoustu aktivit, jako jsou dny otevienych dveii, besedy, schiizky, aj. Snazi se
o0 navéazani vztahu s rodi¢i, o spolupraci, lepsi komunika¢ni kanaly atd. Ucast je viak na
rodicich, je dobrovolna, avS§ak mnoho z nich je vnimaji jako pfitéz (coz jsem vysledovala
z praxi, které jsem jiz absolvovala). Spatfuji je jako aktivity navic a vlastné nevidi ptesah, o

jaky usilujeme. Je proto Zadouci tento nas imysl rodi¢lim objasnit.

Informacni systém a zejména pak jeho kvalita se vyznamné odrazi v irovni spoluprace mezi
rodici déti a instituci. V ptipadech, kdy skoly se zdkonnymi zéastupci déti aktivné komuni-
kuji, dochazi na zéklad¢ partnerského piistupu k Zadouci koordinaci mezi rodinou a Skolou.

Na tento fakt poukazuji i mnoh¢ zahrani¢ni staty (Grimmer, 2018, s. 157; CSI, 2019).

Doporuceni CSI pro Skoly zni: ,,Jasné stanovit mechanismy pro jednani se zakonnymi za-
stupci deti a pro jejich efektivni zapojeni do realizace individualizovaného vzdelavani. Veést
s nimi pribézny dialog o prospivani ditete, jeho rozvoji a ucenti (tzn. pravidelnou individu-

alni konzultacni ¢innosti, praci s portfoliem ditéte aj.)“ (CSI, 2019, s. 39)

Grimmer (2018, s. 156-166) ve své kapitole Zapojeni rodi¢l a pecujicich osob popisuje zpii-
soby, jakymi zaujmout rodice a podpofit jejich zdjem o uceni jejich ditéte. Autorka radi uci-
telkam, aby Casto komunikovaly s rodi¢i. Coz odlivodiiuje potfebou informovanosti (o no-
vinkach, o udélostech, které se v matefské skole odehraly). Také je zapotiebi, ptat se rodici
na jejich preference. To je mozné realizovat riznymi technikami (napt. osobnim kontaktem,
dopisem, socialnimi médii, e-maily, telefonicky, webovymi strdnkami). Je zddouci, aby byly
ucitelky schopné identifikovat mezery v podpoie konkrétnich skupin rodict, naptiklad otcd,
osamélych rodict (samozivitelll), pracujicich rodicli. A neméné podstatnou zalezitosti je za-
stavat politiku otevienych dvefi, coz znamena, ze rodice jsou kdykoli vitani a dodrzovat ji.
Také by ucitelky mély rodi¢im nabizet workshopy na rizné témata, potadat pravidelna se-
tkani s rodi¢i a pozvat je, aby zlistavali a hrali si s détmi, pfipravit piileZitosti pro rodice, aby
mohli sdilet své napady a praktické tipy s ostatnimi rodici (naptiklad rano u kavy), poskyto-
vat jednoduché informacni letdky, s vysvétlenim ocekavani rodict pfi vstupu ditéte do za-

kladni skoly.
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Osobné povazuji za formu spolupréace podileni se na vzniku portfolia. Rodice tak maji moz-
nost videt, co ditéti jde ¢i nejde, maji prostor popovidat si o tom, kde by mohla byt pticina,
zhodnotit své prace, piipadné po konzultaci s ucitelkou problematické oblasti procvi¢ovat
v rodinném prostiedi. Také ma portfolio pro dit¢ jinou vahu, kdyz vznikéd za piitomnosti

ditéte, prohlubuje se tak citové pouto nejenom k rodici, ale i k samotnému vytvoru.

Dale také existuje fada interven¢nich programii na posileni skolni pfipravenosti. Rada bych
uvedla jeden z nich, ktery vznikl v ramci Projektu Sance pro vase dit&, spole¢nosti Montes-
sori CR, o. s. Jedna se o stimulaéni program, ktery je zaméfen na piipravu déti piedskolniho
veku pied vstupem do zakladni skoly. Tento program vyuziva ptitomnost rodict, kteti maji
moznost pozorovat praci déti, pracovat spolecné s détmi a naméty z lekci vyuzit pro doméci
ptipravu. Program vyuZziva zpisob prace a origindlni pomicky z Montessori pedagogiky. Je
zaméfen na déti, které maji v predSkolni ptipravé specifické potieby. Obsahem je deset te-
matickych celkt. Jednotlivé ¢innosti jsou rozdéleny dle pedagogiky Montessori do oblasti,
jako jsou praktické Cinnosti, smyslova vychova, matematika, jazykova vychova a pozna-
vame svét. Program tedy muze 1épe pfipravit déti a vyrovnat urcité deficity. Pro pouzivani
programu potiebuji byt lektofi proskoleni pro praci s didaktickym Montessori materialem a
vedenim déti ve véku od 3 do 6 let podle pedagogického systému Montessori. Velkym pii-
nosem je ptimé zapojeni aktivnich a informovanych rodi¢t. Maji moznost objektivné pozo-
rovat své dité a porovnat ho s ostatnimi, poznat jeho silné a slabé stranky, naucit se s ditétem
pracovat, naucit se ho vice respektovat a nezasahovat mu do jeho prace. Znacny pfinosem je
také moZnost pracovat ve vétsi skupin€ stejné starych déti, coz se pii nasi praci v heterogen-

nich skupinach v matetské Skole vzdy nedati (Smolkova, 2015).
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4 DOSAVADNI VYSLEDKY RESENI PROBLEMU V KONTEXTU
VYZKUMNYCH SETRENI V PROSTREDI MATERSKE SKOLY

Obsahem této kapitoly je shrnuti dosavadnich vysledkl zrealizovanych na poli empirického

Setfeni v prostiedi matefské skoly, vztahujici se k tématu Skolni pfipravenosti.

Za nejvice ¢inorodé v oblasti §kolni zralosti a $kolni piipravenosti povazuji autorky Smelo-
vou, Petrovou, Plevovou, Souralovou, Dandovou, Kropackovou, Pravcovou, Piikazskou,
Téthalovou, Simonovou, Potuznikovou, Strakovou, Gregera, Svobodovou, Bednaiovou,
Smardovou. Od uvedenych autorti jsem prostudovala nejvice odborné literatury a vyuzila

jejich poznatky pro svou praci.

Napiiklad kolektiv autor Smelova, Petrova & Souralova (2012) zrealizoval vyzkumnou
studii zaméfenou na pripravenost déti k zahajeni povinné Skolni dochazky. Vysledkem to-
hoto snazeni je publikace monografie Pripravenost déti k zahdjeni povinné skolni dochazky
v kontextu soucasného kurikula (Smelova, et al., 2012). Uvedené autorky zkoumaly téméf
tisicovku déti v ramci Ceské republiky, z nichZ 150 mé&lo odklad PSD. Skolni zralost déti
byla testovana pomoci né¢kolika pouzivanych diagnostickych a orienta¢nich testii. Obdobny
typ testovani probéhl také na Slovensku, v Polsku a Slovinsku (Smelova, et al., 2012). Vy-
sledky zjisténi byly vloZeny do kontextu s dalSimi charakteristikami, mezi které patfil i od-
klad PSD. Autorky se vzavéru publikace vyjadiuji ktéto aktualni problematice.
I ptesto, ze je tento krok kritizovéan vefejnosti a mnohymi odborniky, autorky se vSak ptikla-
n¢ji k pfinosu tohoto opatieni, ovS§em za dodrZzeni podminek multidisciplinarniho ptistupu,
tedy ve spolupraci odbornikil, pedagogt a predevsim rodicl. Svobodova (2016) vsak k t€émto
zaverim namita, ze jejich tvrzeni nejsou jednoznacnd. Nelze s jistotou tvrdit, Ze udéleni od-
kladu PSD bylo efektivni z toho diivodu, Ze nejsou k dispozici srovnavaci testy déti z pied-
choziho roku, tedy z roku, kdy byl odklad PSD udélen. Proto nelze deklarovat, ze détem
odklad PSD jednozna¢né prospél, jelikoz nemame s &im porovnat jejich vysledky po roénim
odlozeni PSD. Svobodova (2016) soucasné upozoriiuje na fakt, e na vysledky ziskané u

déti s odkladem PSD nebylo nahliZeno s ohledem na dalsi vlivy (naptiklad niz§i vzdélani

vvvvvvvv

V prostiedi matetské Skoly zrealizoval vyzkum i kolektiv autorek Simonova, Potuznikova a
Strakova, ktery byl uskute¢nén v letech 2015 a 2016 v rdmci longitudinalniho vyzkumu
vzdélavacich drah soudasti projektu GA CR. Autorky zacilily na postoje a nazory feditelek

matefskych Skol, na poslani a aktudlni problémy ptredskolniho vzdélavani, Setfily pifechod
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z predskolniho do primérniho vzdelavani. Ze zjisténi mimo jiné vyplyva, ze vétsina feditelek
se shoduje na tom, Ze cilem piedSkolniho vzdélavani neni pfiprava na Skolni dochazku, ale
vSestranny rozvoj déti — tedy nejen pfiprava na dal$i Zivotni roli v nejbliz§im horizontu, ale
pojimaji predskolni vzdé€lavani jako svébytnou Zzivotni etapu, kterd ma hodnotu sama
0 sob¢ (Simonova, et al., 2017). Zajimavé jsou vysledky, které jsou prezentovany v sekci
aktudlni problémy, kterym &eli feditelky matefskych §kol. Déti jsou z pohledu feditele MS
hute ptipraveny na pobyt v matei'ské Skole, nemaji dostate¢né€ rozvinuta socialni, motorické,
kognitivni ani fecové dovednosti, maji problémy s chovanim a kazni (Simonova, et al.,
2017). Tyto oblasti by totiz mohly mit nasledny vliv i na pfipravenost ke vstupu do zakladni
Skoly, protoze si nemyslim, ze by byly ucitelky schopny ,,odbourat* veskeré problémové
oblasti, pokud nemaji oporu v rodinném zazemi. Podle feditelek z vyzkumného Setfeni tyto
problémy pfisuzuji zejména nedostatku casu a pozornosti, ktery détem vénuji, a také zme-
nam v typu aktivity, které rodi¢e spolecné s détmi vykonavaji (odkazuji i na vliv technolo-
gii), (Simonova, et al., 2017). V téze sekci (aktudlni problémy, kterym celi feditelky matet-
skych gkol) jsou také uvedené odpovédi na otazku ohledn& odkladti $kolni PSD. Reditelky
existenci odkladii obecné podporuji, zhruba polovina z dotazovanych uvedla, Ze je povazuje
za prospésSny nastroj, ktery umoziuje srovnat rozdilnou troven déti na pocatku Skolni do-
chazky. Druhé polovina vSak zastava nazor, Ze by mély byt vyuzivany jen ve vyjimecnych
pfipadech. Pouze 56 % feditelek vSak souhlasilo s tim, Ze odklad byva u vSech déti s udéle-

nym odkladem PSD potfebny (Simonova, et al., 2017).

Zajimavé Setfeni prob&hlo v roce 2014, které bylo soucésti longitudinalniho vyzkumu na
Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy, jez byl zahajen v roce 2012. Longitudindlni vy-
zkum pro téma diplomové prace je v mnoha bodech pfinosny. Z vyzkumného Setfeni mimo
jiné vyplynuly 1 informace, které se tykaji zmény paradigmatu ve vnimani pfipravenosti di-
téte, také zde autor uvadi doporuéeni ohledné eliminace odkladti PSD a zruseni pfipravnych
ro¢niki (Greger, 2015). Pozornost jsem také zacilila na vyzkum, ktery byl zrealizovan v roce
2014. Zameétoval se totiz na predskolni déti pied nastupem do zakladni Skoly. Vysledky
mimo jiné deklaruji, Ze rozhodnuti o odkladu déti vzeslo zejména od rodi¢t samotnych (Gre-

ger, 2015).

V souvislosti s timto tématem provedla vyzkumné Setfeni Majercikova (2017). Zaméfila se
na odklady povinné skolni dochazky z pohledu ucitelek matetskych Skol. Zkoumala, jak se

k této problematice stavi prostiednictvim odbornych eseji. Data ukazuji, Ze jsou v tomto
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procesu duleziti Ctyii aktéfi: rodina, matefské Skola, zakladni Skola a odborné poradenské

zatizeni, pficemz ucitelky vnimaji rodice za kli¢ovou roli.

Empirické ovéteni vlastnosti Testu rizika poruch ¢teni a psani pro rané skolaky realizovala
Havlisova (2007 in Syslova & Najvarova, 2012), kterého se zacastnilo 32 matetskych Skol.
V souboru predskolnich déti ve véku 5,5 — 6,5 let testovala celkem 488 déti, které v dobé
prvniho Setfeni navstévovaly predskolni oddéleni matetskych skol. Druhé Setfeni bylo reali-
zovano s ro¢nim odstupem s détmi z prvniho Setfeni z tzv. rizikového pasma. Bylo zjisténo,
ze pro chlapce této veékové skupiny byly uvedené normy k rozliSeni vykont ptilis naroc¢né,
pii jejich pouziti se chlapci dostavaji do nizsich vykonovych pasem. Naproti tomu divky
stejné veékové skupiny byly schopny normy plnit, a nebylo tudiz potfeba je vyznamnéji re-
vidovat. Na zdkladé vyse uvedenych ndlezli byly vytvotfeny rozsifené normy k Testu rizika

poruch cCteni a psani pro rané Skoléky.

Dotaznikovym Setfenim mezi pracovniky pedagogicko-psychologické poradny zjistovala
Utl4 (2010 in Syslova & Najvarova, 2012) troven §kolni zralosti a p¥ipravenosti predskol-
nich déti k zahajeni Skolni dochazky. Z vysledki vyplynulo, Ze k nej¢astéj§im problémim
déti predSkolniho veku pattila Spatna grafomotorika, obtiZze s adaptaci, nezralost a logope-
dické vady. Nejcastéjsimi divody, na jejichz zaklad¢é byl doporucovan odklad Skolni do-

chéazky, byly télesnd a kognitivni nezralost.

Zajitzova (2010 in Syslova & Najvarova, 2012) realizovala vyzkumné Setfeni zamétené na
zkoumani pfipravenosti déti predskolniho véku na ¢teni a psani, jako zakladu Skolni uspés-
nosti. Vyzkum probéhl v Olomouckém kraji u 100 déti pred vstupem do zakladni skoly. Pro
vyzkumné Setfeni byly zvoleny metody pozorovani, rozhovor a testovani. Z vysledkl vy-
plyva, ze déti nedosahovaly ve sledovanych oblastech dilezitych pro rozvoj schopnosti ¢teni

a psani urovné pozadované v RVP PV. Byla pozorovana pfedev§im $patna vyslovnost déti.

Ze starSich vyzkumnych Setfeni zamétenych na zjiStovani Skolni zralosti a pfipravenosti déti
predskolniho véku bych rada uvedla ¢ast z nich. Naptiklad Kropackova (2003) uskutecnila
vyzkum na posouzeni dilezitych piedpokladii (kli¢ovych kompetenci), kterych by dit€¢ mélo
dosdhnout na konci ptedskolniho obdobi pfed vstupem do zakladni Skoly. Vyzkumny soubor
tvorili ucitelky z matetské Skoly a pedagogicti pracovnici z prvniho stupné zékladni Skoly
(feditelé, zastupci, vychovatelé skolni druziny). Jednalo se o dotaznikové vyzkumné Setieni,
kde respondenti posuzovali dosazeni vybranych kompetenci predskolniho ditéte ve vztahu

k jeho pfipravenosti pro vstup do zékladni Skoly na devitistupiiové Skale. Nazory na
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dualezitost predlozenych kompetenci se ve vétsing€ ptipadd u obou souborti shodovaly (in

Syslova & Najvarova, 2012).

K tématu skolni zralosti, Skolni pfipravenosti a k odkladiim povinné §kolni dochazky jiz bylo
vyprodukovano spoustu kvalifikacnich praci a mohu fict, Ze kazdoro¢né stale vznikaji. Mo-
mentalné je zacilena pozornost na odklady PSD, coZ neni uplné piekvapivé, jelikoz
v CR kazdoroéné podty déti s timto opatienim stoupaji, zvysuje se proto zajem odbornikd

1 laické vefejnosti o tuto problematiku.
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5 ZAVER TEORETICKE CASTI

Cilem teoretické Casti prace bylo objasnit a blize specifikovat pojmy piedskolni ptipravy
v souvislosti s povinnym predskolnim vzdélavanim. Na zéklad¢ prostudované odborné lite-
ratury se mi vyc¢lenilo né€kolik klicovych vychodisek. Tyto myslenky budou samoziejmé pa-
trné 1 pii vyzkumném Setfeni, které je soucasti praktické ¢asti. Zameéfila jsem se na koncep-
tualizaci pojmi, jez se vazou na ustfedni termin Skolni pfipravenost, kterou chapu jako urcity
stav v rozvoji ditéte. Jmenovany stav se projevuje souc¢asn¢ v nékolika oblastech (kognitivni,
emocionalné-socialni, pracovni a somatické). Zaroven dité disponuje urcitymi dovednostmi,
které vykazuji jeho zpisobilost k zahajeni Skolni dochézky. Tohoto stavu pak bylo dosazeno

diky dlouhodobému sili nejenom ditéte, ale i pedagoga a rodica.

Myslim si, Ze zde hraje velkou roli osobnost ditéte a zejména, z jaké rodiny dité ptichazi,
dale pak predskolni pedagog, kvalifikace pedagoga, edukacni styl, ktery se odrazi i ve volbé
pedagogickych strategii a v pristupu k détem. Vyznamnou roli sehrava i osobnost ditéte, za-
roven 1 rodinné prosttedi, které ho formuje. Vedle toho je podstatny vliv
1 kvalifikovaného ptedskolniho pedagoga, jeho edukaéni styl a volba vhodnych pedagogic-
kych strategii. To vSe se prolina a dopliiuje. Nesmirn¢ dilezité jsou i pozadavky na peda-
goga, které se pak vazou k jeho kvalifikaci. Jedna se o kompetence, kterymi by ucitelé méli
disponovat. V rdmci zaméteni prace jsem kladla diraz zejména na kompetence diagnostické
a domnivam se, Ze ve velké mife se projevuji i kompetence komunikativni. Ty budou jisté
ovlivitovat komunikaci s dalSimi aktéry, jez se podileji na ptipraveé ditéte ke vstupu do za-

kladni skoly.

Zastavam nazor, Ze Skolni pfipravenost je vysledkem dlouhodobého procesu, ktery nemi-
zeme semknout do jednoho povinného piedskolniho roku. Usilujeme o ni béhem celého in-
stitucionalniho vzdélavani. Povinny rok pfedskolniho vzdélavani mize byt pro nékteré déti
kli¢ovy. Mimo matetfskou Skolu se tak d¢je nevédomky 1 v rodinném prostiedi. Uvedené

domnénky bych chtéla zkoumat v ramci vyzkumného Setfeni.

Ve vyzkumné ¢asti prace jsme se zaméfily na ucitelky matefskych Skol, zajimaly nés jejich
pohledy na Skolni pfipravenost. Rozdilnost pohledl se projevila naptiklad ve véku ¢i délce
pedagogické praxe, ovlivitujicim faktorem muze byt také kvalifikace ucitelky. Dale se ori-
entujeme na zpusoby diagnostikovani Skolni pfipravenosti, coz je v rukou ucitelek matet-

.....

v souvislosti pfipravenosti ditéte pro vstup do dalsi faze vzdélavani.
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II. PRAKTICKA CAST
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6 METODOLOGIE VYZKUMU

V teoretické Casti jsem rozvedla klicové pojmy této prace. Zakladnimi teoretickymi vycho-
disky pro tvorbu praktické ¢asti je tedy pripravenost déti ke vstupu do zdkladni skoly. V ka-

pitolach nize se pak pokusim o tvorbu vlastni teorie, kterd bude podlozena ziskanymi daty.

Prakticka ¢ast diplomové prace je realizovana prostfednictvim kvalitativniho designu, jeli-
koz se jednéa o skutecnosti, které je zapotiebi prozkoumat hloubkove, coz tento design umoz-

nuje velmi dobie prostfednictvim odpovidajicich metod.

Hendl (2016) tvrdi, ze kvalitativni vyzkum je urcity proces (trva delsi Casovy usek), ktery se
méni a vyviji, zdiraziiuje souvislosti mezi riznymi situacemi, jevy a udalostmi, diky kterym
je jednodussi pochopit zkoumanou realitu. Vyzkumnik pracuje v terénu, vyhledava a analy-
zuje informace, provadi deduktivni a induktivni zavéry na zakladé¢ svych subjektivnich mys-
lenkovych procesii a metod zkoumani, kdy se z informaci vynotuje nové tvrzeni, zavér, nova
teorie. Stejnou skuteénost v literatute popisuje Svaficek & Sed'ova (2014): , Kvalitativni vy-
zkum jde do hloubky, umoznuje kontextudalné a zakotvené prozkoumat urcity siroce defino-
vany jev a prinést o nem maximalni mnozstvi informaci. “ Pro zajisténi validity a reliability
vyzkumu byly vyuzity dvé vyzkumné metody, prostiednictvim kterych jsem ziskana data
porovnavala. Pfi interpretaci ziskanych dat pak pouzivam doslovné citace participantu,

abych zachovala divéryhodnost zkoumanych jevi.

V praktické ¢asti popisuji charakter vyzkumu — stanovené vyzkumné cile a otazky, metody
vyzkumu, vyzkumny soubor, postup pii ziskavani a zpracovani dat. Dalsi kapitola je véno-
vana interpretaci vyzkumnych zjisténi a zavérim.

6.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumny cil:

Prakticka cast prace ma za cil odkryt, jaky je pohled ucitelek matetskych Skol na Skolni

pfipravenost u déti predskolniho veku.
Diléi vyzkumné cile:
* Registrovat, jak ucitelky popisuji ptipravu déti ke Skolni dochazce.

« Zjistit, jak ucitelky popisuji vyuzivani pedagogické diagnostiky v procesu piipravy
déti ke vstupu do zakladni Skoly.
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* Zjistit, jaké oblasti ucitelky spatiuji jako problematické pii ptipravé déti ke Skolni

dochazce.

* Popsat, jak vnimaji ucitelky zavedeni povinného ptredskolniho vzdélavani v procesu

ptipravy déti ke vstupu do zdkladni Skoly.

* Zaznamenat, co ucitelky charakterizuji jako klicové vlivy v procesu pfipravenosti

déti ke vstupu do zakladni Skoly.
Od stanovenych cilt se pak odvijeji vyzkumné otazky, které uvadim nize.
Hlavni vyzkumna otazka

Hlavni vyzkumna otdzka zni: Jaky je pohled ucitelek matetskych §kol na Skolni pfipravenost

u déti predskolniho véku?
Diléi vyzkumné otazky

e Jak ucitelky popisuji ptipravu déti ke skolni dochazce?

e Jak ucitelky popisuji vyuziti pedagogické diagnostiky v procesu ptipravy déti ke
vstupu do zakladni Skoly?

e Jaké oblasti ucitelky spatiuji pti pripravé déti ke Skolni dochézce jako problema-
tické?

e Jak ucitelky vypovidaji o vlivu povinného piedSkolniho vzd€lavani na Groven pfi-
pravenosti déti?

e Co ucitelky popisuji jako kli€¢ové vlivy pro pfipravenost déti ke vstupu do zakladni

skoly?

6.2 Metody vyzkumu

JelikoZ se jedna o kvalitativni design, tak za hlavni vyzkumnou metodu jsme zvolili hloub-
kové rozhovory, které jsou nejcastéji pouzivanou metodou pii sbéru dat. Hloubkové rozho-
vory (in — depth interview) definujeme jako nestandardizované dotazovani jednoho ucast-
nika vyzkumu, zpravidla jednim badatelem za pomoci n¢kolika otevienych otazek, které
napomilZzou porozumét pohledu jinych lidi, aniz by vyzkumnik omezoval jejich pohled na-
piiklad vybérovymi polozkami. Hloubkovy rozhovor umoziiuje zachytit vypovédi
a slova v piirozené podobé (Svaficek & Sed'ova, 2014). Jako typ hloubkového rozhovoru
jsme zvolili polostrukturované rozhovory, které vychazi z predem ptipraveného schématu

témat a otazek. B€hem pfiprav na samotné rozhovory jsem se snaZzila vychéazet z rad, které
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uvadi vy$e zmindni autofi Svaiidek & Sedova (2014, s. 162): ,, Badatel si vytvori schéma
zdakladnich témat, ktera vychazeji z hlavni vyzkumné otazky, a ke kazdému tématu nekolik
otazek, jak by se na danou skutecnost mohl ptat. Téemata pro rozhovor pochdazeji z nekolika
zdroju, zejména vsak z odborné literatury, pozorovani a z analyzy dokumentu. *“ Jednou z vy-
hod rozhovoru je bezesporu pifimy kontakt s G€astniky vyzkumu. Vzhledem k soucasné
coronavirové pandemii jsem ucastnikiim navrhla i online formu rozhovoru, a to prostfednic-

tvim programti: Skype, WhatsApp, Messenger.

Druhou metodu jsme pak zvolili tematické psani a jeho naslednou analyzu. Ugastnikam vy-
zkumu byl zaslan textovy dokument Word s tématem textu a kratky popis toho, ¢eho se ma
tykat. Také zde byl uveden rozsah a jeho forma (viz ptiloha PIII). Prostfednictvim této me-
tody jsem méla moznost nahlédnout na konkrétni piiklady déti ze tfid ucastnic vyzkumu
a vtvofit si tak obraz o realité, ktera panuje pii aktudlni situaci. Uitelky tak vyjadfovaly své
zkuSenostmi s ditétem adekvatné ptipravenym ke vstupu do zékladni Skoly, a také popiso-

valy zkuSenosti s dité¢tem zasadné nepripravenym ke skolni dochazce.

6.3 Vyzkumny soubor

Jak jsem jiz nastinila v kapitolach vyse, jedna se o kvalitativni vyzkum, ktery disponuje svoji
terminologii. Z toho diivodu se ucastnici vyzkumného Setfeni nazyvaji participanti (podileji
se). Vyzkumu se zucastnilo 10 ucitelek z matetskych Skol ze Zlinského kraje. Jedna se o
zamérny zplsob vybéru, jelikoz kritérium pro mij vybér byl zejména pozadavek pedagogic-
kého pilisobeni ve tfid¢ predskolnich déti (pfitom se mohlo jednat o vékové homogenni i
heterogenni tfidy). VétSina ucitelek, tedy 7 z nich, pracovala ¢isté ve vékoveé homogenni
tfid€. Oslovila jsem ucitelky z mého okoli, o kterych jsem tusila, ze mi vyjdou vstiic, dale

se pak jednalo o ucitelky ndhodn¢ oslovené.

Musim fict, ze ne vSechny ucitelky byly sdilné a ochotné podilet se na vyzkumu. Nékteré z
nich sice s vyzkumnym Setfenim zpocatku souhlasily, proto jsem jim zaslala potiebnou do-
kumentaci. AvSak v pribéhu se mi pfestaly ozyvat a na mé kontaktovani nereagovaly. Tt

ucitelky jsem tedy musela nahradit jinymi, coz mi pomérné zkomplikovalo situaci.

NizZe charakterizuji jednotlivé ucitelky. Pro kaZzdou z nich pouZivam specifické zna€eni. Pis-

meno U oznacuje pojem ucitelka, ¢islo pak potadi pro piehlednéjsi orientaci.

Tab. 2 - Charakteristika vyzkumného souboru
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Jedné se o 27letou ucitelku, ktera pisobi v mateiské skole 5 let.

Ma vysokoskolské vzdélani. U predSkolnich déti pracuje 4 roky.

Jedna se o 26letou ucitelku, kterd piisobi v matefské Skole jiz Ses-
tym rokem. Ma stfedoskolské pedagogické vzdelani a za sebou
také dva pokusy o vysokoskolské studium. U predskolnich déti

pusobi témeft tii roky.

Jedna se o 50letou ucitelku, ktera ptisobi v matetské Skole 12 let.
Ma vysokoskolské vzdelani titul Mgr. v oboru pedagogika-psy-
chologie. U predskolnich déti pracuje 9 let.

Jedna se o 26letou ucitelku, ktera pisobi v matei'ské Skole 7 let.
Ma stiedoskolské pedagogické vzdélani. U predskolnich déti pra-

cuje 5 let.

Jedna se o 26letou ucitelku, kterd pisobi v mateiské skole 5 let.
Ma sttedoskolské pedagogické vzdélani. U predskolnich déti pra-
cuje 3 roky.

Jedna se o 27letou, ucitelku, ktera plsobi v mateiské Skole 6 let.
Ma stiedoskolské pedagogické vzdélani. U predskolnich déti pra-
cuje 2 roky.

Jedna se o 26letou ucitelku, ktera pisobi v matei'ské skole 7 let.
Ma stiedoskolské pedagogické vzdélani. U predskolnich déti pra-

cuje 6 let.

Jedna se o 30letou ucitelku, ktera ptisobi v matetské Skole 10 let.
Ma stiedoskolské pedagogické vzdélani. U predskolnich déti pra-

cuje 8 let.

Jedna se o 43letou ucitelku, ktera ptisobi v matetské Skole 10 let.
Ma stiedoskolské pedagogické vzdélani. U predsSkolnich déti pra-

cuje 5 let.

Jedna se o 26letou ucitelku, kterd pisobi v matetské Skole jiz
osmym rokem. Ma vysokoSkolské vzdélani titul Mgr. v oboru so-

cidlni pedagogika. U pfedSkolnich déti plisobi 8 let.
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6.4 Postup pri ziskavani a zpracovani dat

Pted vstupem do terénu jsem méla jiz nastudovany teoreticky ramec, ktery byl podkladem
pro sepsani teoretické casti. Vyselektovala jsem si tematické oblasti, u kterych jsem pocitila,
ze by byly pro praci zajimavé a vhodné. Vychazela jsem z metodologie autorii uvedenych
vyse (Svaficek & Sed’ova, 2014).

Jednalo se o schéma témat:

e faze predpiipravy,
e faze piipravy déti ke Skolni dochézce,
e faze hodnoceni (stavu ditéte),

e faze presunu (ptestupu) ditéte do zakladni Skoly.

Tato vybrana témata samoziejmé navazovala na ustfedni pojem — pfipravenost ditéte pro

vstup do zakladni Skoly.

Poté jsem uvazovala nad dostupnosti mnou zvoleného poctu participantl a premyslela jsem
1 nad strategiemi ziskdvani dat (napt. ,, Jak zprostiedkuji rozhovor se starsi ucitelkou béehem
aktudlni coronavirové pandemie, kterd edukuje ve vzdadlenéjsi materské Skole? ‘) Rozhodla
jsem se proto nékteré ucitelky predbézné oslovit a zjistit, zda by byly ochotné zapojit se do
vyzkumného Setfeni a jakd forma by pro né byla vyhovujici. Osloveni jsem provedla telefo-
nicky a online (prostiednictvim e-mailu a messengeru). Po zhodnoceni jsem se dopracovala
k pozitivnim zavérim a zapocala jsem psat informovany souhlas, ktery jsem vybranym uci-
telkdm zaslala elektronickou formou (viz ptiloha PI). Informovany souhlas obsahoval
véechny podstatné informace. Ugastnicim vyzkumu jsem se piedstavila, uvedla jsem cil vy-
zkumu, metody, postup ziskdvani a zpracovani dat s ptitomnosti nahravaciho zatizeni, to vSe
s diirazem na zachovani anonymity. Vznikla tak mezi ndmi dohoda, se kterou vSechny uci-

telky zapojené do vyzkumu souhlasily, coz ztvrdily svym podpisem u prohlaSeni.

Naésledujici krok smétoval k ziskavani dat metodou tematického psani. Ptipravila jsem tex-
tovy soubor Word s predepsanym tématem PrFipravenost ditéte pro vstup do zakladni
Skoly z pohledu ucditelek mateiskych Skol, coz je i téma diplomové prace. Uvedla jsem
podrobny navod toho, co se od nich v rdmci textu ocekéava, rozsah textu a zplisob (viz ptiloha
PIII). V ramci nasi komunikace jsme se nasledné dohodly, kolik ¢asu potiebuji na vypraco-
vani. Participantky mi pak pribézné zasilaly vypracovany text se dvéma piipady déti. Tex-

tovy dokument jsem si vytiskla, a poté ru¢né vepisovala na pravy okraj poznamky, napf.
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uvedend véta — problémy s komunikaci a fe¢i. Jednalo se v zasad¢ o moje oznaceni (na-
lepky), které mi napomahaly v sumarizaci a konkretizaci vznikajicich oblasti. Oznaceni pro
ziskana data jsem Cerpala také z teoretické Casti prace. Nasledné jsem jednotlivé texty po-
rovnavala a hledala spolecné ukazatele. Pomoci nich jsem charakterizovala typologie dvou
ptipadovych déti.

Dalsim krokem byly rozhovory. Ty byly zrealizovany na zékladé¢ domluvy s participanty.
Mnoho ucitelek bylo casové vytizenych, proto bylo velmi ndro¢né stanovit si termin, kdy
nem¢ély zadné zavazky. VéEtSina z nich méla vlastni rodinu a diky coronavirové pandemii se
jejich déti vzdelavaly distanéné, tedy z domova. Jejich prostredi proto nebylo vyhovujici,
nemély jsme dostatek klidu a pohodové atmosféry, ktera je klicova pro navazani rozhovoru.
Dalsi negativni ptekazkou, kterd neblaze ovliviiovala proces ziskdvani dat, byla nemozZnost
rozhovory zrealizovat v kavarné nebo restauracnim zafizeni, jelikoz byla vSechna uzaviena
z diivodu natizeni vlady. Kdyz nebylo mozné rozhovory uskute¢nit fyzickym kontaktem,
nezbyvalo nic jiného, nez pfistoupit na realizaci zprostfedkované, online formou (telefo-

nicky ptes WhatsApp a Messenger).

V priibéhu komunikace jsem néas rozhovor nahravala na mobilni zatizeni, aby mi neunikly
zadné podstatné prvky. Nasledné jsem zvukovou podobu pievadéla do pisemného formatu.
Opakovan¢ jsem si ji zpomalen¢ poustéla a detailné zapisovala kazdé slovo. V disledku to-
hoto procesu pak vznikl transkript. Data, ktera jsem ziskala z interview, jsem piepsala do
pisemné podoby, do dokumentu Word. O¢islovala jsem fadky, upravila odsazeni a nasledné
jsem tento dokument vytiskla. Poté jsem text analyzovala prostfednictvim otevien¢ho kodo-
véani, metodou papir a tuzka. Podle Svaticka & Sed’ové (2014, s. 211) jsou udaje béhem
oteviené¢ho kodovani ,,rozebrdny, konceptualizovany a slozeny novym zpusobem. Text je
rozbit na jednotky, témto jednotkam jsou pridélena jména a s takto nove pojmenovanymi
[fragmenty textu vyzkumnik dale pracuje. “ Texty jsem analyzovala postupné, v zavislosti na
Case zrealizovanych rozhovora. Diky tomu, Ze jsem si texty Cetla opakované, se mi stavalo,
ze 1 kéduim jsem piid€lovala riznad oznaceni. VSem ptepistiim interview jsem udélila kody,
ty jsem pak seskupovala do skupin a snazila jsem se o systematickou kategorizaci do cile-
nych okruhti. Jejich bliZsi specifikaci se vénuji v kapitole 7 Vyzkumna zji$téni a jejich in-

terpretace.
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7 VYZKUMNA ZJISTENI A JEJICH INTERPRETACE

Na zédklad€ zaznamenanych a zanalyzovanych rozhovort, které jsem uskutecnila s 10 parti-
cipanty Zenského pohlavi, a také prosttednictvim ziskanych tematickych textd, jsem vytvo-
fila 476 koda. Vzniklé kody jsem seskupila do skupin, jez mi byly ndpomocné k vytvoreni
subkategorii. Z téchto skupin mi vzniklo pét vyznamovych kategorii. Konkrétni postup ana-
lyzovani dat uvadim v kapitole 6. 4 Postup pfi ziskavani a zpracovani dat. Jejich interpretaci
vénuji pozornost v odstavcich nize, pouzivdm doslovné citace z rozhovori, a také tematic-

kych textil, své komentéie a oporu v literatuie.

KATEGORIE SUBKATEGORIE

o * Skolni zralost
O @i [IS[W e « Skolni pripravenost
vnimani

- skolni . *Vysokofkolske vzdélani
pripravenosti «Stfedoikolské vzdalani

- * Role aktéra
Dlt_e se « Role ikolaka
aktivne
podilina
priprave Vnimani * OSD jako pomoc

nepfipravenaho . " n
dité * Asistent jako varianta

* Rodi¢ aktivista
* Viimavy rodic

Rodi¢e maji
moc

rozhodovat + Pohodiny rodic
* Rodic se zavienyma ogima

= H « Trénink na ikolu
PPV pripravuje IEEesolkppv. RS rss-ps
ke §k0|n| « Mulové plsobeni

dochdzce

Systematicka = Plistup U
piiprava = Volba vhodnych strategii

Covidl9
ovl iVﬁUje » Pozifivni dopady
DFiDFOVU * Negativni dopady

Graf 1: Pfehled vyslednych kategorii
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Jak mizeme z grafického obrazce vycist, bylo vytvoteno 5 vyznamovych kategorii s ndzvy:
Odlisné vnimani skolni pripravenosti; Dité se aktivné podili na priprave; Rodice maji moc
rozhodovat; Povinné predskolni vzdélavani (PPV) pripravuje ke Skolni dochazce“; Covid-

19 ovliviwuje pripravu.

7.1 QOdlisné vnimani S$kolni pFipravenosti

Tato kategorie piinasi podstatné zjiSténi ke zkoumané problematice. Ze ziskanych dat jsem
odhalila zna¢né nedostatky a neshody ve vnimani pojmu Skolni pfipravenosti ucitelek ma-

tefskych skol. Tento problém pak odkryva dalsi problematické roviny.

Odlisné
vhimani

N<ellalt
pripravenosti

Kvalifika
ceU

Graf 2: Subkategorie u kategorie ,,0dli$né vnimani Skolni ptipravenosti‘

V ramci vyznamové kategorie byly odhaleny jevy: obsah pojmu a kvalifikace ucitelek.
Nejprve bych se rada vyjadrila k pojimani obsahu pojmu. V citacich nize mizeme spatfit, ze
v ramci ¢eskych podminek se vyskytuje nejednoznaény koncept skolni ptipravenosti, coz

prezentuji vypovedi ucitelek s riznym vzdélanim.

., Dité, které pripravujeme do Skoly, je pripravené ve smyslu: ziskal potiebné védomosti,
dovednosti, zkuSenosti, dozral a je schopny celit tomu, co ho ceka viastné v ramci té

zdakladni Skoly, kam on se chysta. “(U10)

Z této citace muzeme zaregistrovat, ze ucitelka (U10), ktera disponuje vysokoskolskym

vzdelanim, se neorientuje pouze na to, aby bylo dité tispé€$né pfi vstupu do prvni tfidy, ale z
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jejiho tvrzeni 1ze vnimat usilovani o GspéSnost v ramci celkového primarniho vzdélavani.

Podobné informace jsem zaznamenala u dalsi vysokoskolsky vzdélané ulitelky:

,,Jd osobné vnimam Skolni pripravenost jako soubor dovednosti a schopnosti ditete,
‘

ktere se navzajem prolinaji a predurcuji dite k tomu, jak si povede na zakladni skole.

(U3)

., No, Skolni pripravenost bychom mohli oznacit jako stav, ktery se projevuje u ditéte
prostrednictvim urcitych dovednosti, véedomosti a schopnosti. Ty vlastné potrebuje

k tomu, aby bylo ve skole uspésné.*“ (U1)

Vsechny vysokoskolsky vzdélané pedagozky z vyzkumného vzorku se zamétovaly na kom-
plexnéjsi pojeti Skolni pfipravenosti, dle mého nazoru se pokusily zahrnout do tohoto pojmu

vSe podstatné, ¢cim by mél predskolak disponovat.

Opacny piiklad pohledu na tento pojem uvadim na citacich z vypovédi dalSich ucitelek, je-

jichz kvalifikace je na trovni stiedoskolského vzdélani.

,, ...dité je dostatecné rozvinuto ve vsech oblastech, jako je napriklad ta biologicka, psy-

chologicka, socialné kulturni, interpersonalni, jazyk a rec, a tak...“ (U7)

,,Podle mé je pripravenost zdravotni, psychicka i socialni zpiisobilost zvladnout dané

pozadavky jak k praci, zaméstnani Skoly, materské skoly, kurzy i dalsi. “ (U6)

.Ze je dité rozvinuté ve vsech téch oblastech, které pak ovéruji u zapisu. * (U2)

Jak si mizeme piecist z nasledujicich citaci, ucitelka U7, kterd disponuje stiedoskolskym
vzdélanim, vnima pojem Skolni pfipravenost velmi nekomplexné, aZ chaoticky. Do pojimani
vmeé&Suje i vzdélavaci oblasti z RVP PV. Jsou zde patrné velké odchylky v pojmoslovi. Proto
si myslim, Ze ani pfiprava nemiize byt brana z komplexniho hlediska. Ucitelka U6 taktéz
nejednoznaéné vnima tento pojem. Rekla bych, Ze zde klade diraz zejména na zralost, nez
na pfipravenost. Pravé diky nepochopeni tohoto pojmu mohou v praxi vznikat dalsi problé-
movée situace. UCcitelka U2 vnima Skolni pfipravenost jako vystup, ktery je oveéfovan pfi
vstupu do zékladni Skoly. Zde je mozné predikovat orientaci na Skolni zralost, tedy na vy-

stupy v podobé¢ urcitych védomosti, které byvaji tradicn€ u zapist ,,kontrolovany*.
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Myslim, Zze se mi podafilo poukdzat na souvislosti mezi pojetim Skolni pfipravenosti
a vzdélanim ucitelek, které maji jist¢ velky vliv na aroven ptipravenosti déti. Ve vypovédich

se vyskytly 1 sebehodnotici prvky.

., Svou roli v tomto procesu vnimam jako roli koordinacni, nebo roli koordinatora. Uci-
telka tady v podstaté vystupuje predevsim jako vnimavy pozorovatel a potom hlavné
dobry diagnostik. Jen na zdklade dobrého vnimani a pozorovani miize pro déti pripravit

takové podminky, aby se rozvijelo optimdalné po vsech sledovanych oblastech. “ (U3)

,, Myslim si, Ze hlavné ta diagnosticka funkce je dileZita v té priprave. Musime umét vy-

hodnotit stav ditéte a podle toho zacilit dalsi cinnosti. TakzZe jsme diagnostici, i kdyz se

to vlastné rikat nema.“ (U1)

Z vypovédi ucitelek U3 a Ul je ziejmé, Ze svoji roli vnimaji opravdu zodpovédné a jsou si
védomy svého postaveni a ¢innosti s tim spojenych. Jejich vysokoskolské vzdélani se odra-

zilo na jejich smysleni o vlastni osobé.

Syslova & Kratochvilova (2017 in Syslova et al., 2018) zastavaji nazor, ze diagnosticka ¢in-
nost ucitelky je jednou z nejvyznamnéjSich komponent predskolniho vzdélavani. Ucitelka
bez této Cinnosti nedokéaze kvalitné€ a efektivné realizovat vzdélavaci proces. Z toho plyne,
ze ucitelka matefské Skoly musi byt vybavena diagnostickymi kompetencemi, coz uvadi 1
Syslova (2013) a ptedklada jesté dalsi potfebné kompetence pro efektivni edukacni ¢innost.
Jak je to v praktické roviné? Z praxe vSak vyplyva, ze ucitelky sice realizuji diagnostickou
ginnost, ale informace z ni ziskané nedokazou u¢inné vyuzit. Dalsi fakt uvadi CSI (2020),
ktera poukazuje na zjiSténi, Ze vedeni a smysluplné vyuZiti pedagogické diagnostiky je stale
problematickou zaleZitosti. Za hlavni problém spatiuje CSI zejména neznalost metodiky a
nastroji. Tento nedostatek méa pak vliv na individualizaci vzdélavani. Divodem prave niz-
kého vyuziti pedagogické diagnostiky bylo zifejmé u uciteli bez odborné kvalifikace. Pti
inspekéni ¢innosti ucitelé Casto prokazovali malou orientaci v tom, co je portfolio, jak ho
vést a vyuzivat. Pfevazné je zaméteno pouze na uchovavani nékterych vytvort déti (pracovni
listy, vytvarné prace apod.) bez systematického vyuZzivani pro formativni hodnoceni (CSI,

2020). Tato skutec¢nost se projevila i v ramci naseho vyzkumu. Setfeni:

., Predkladam jim riizné pracovni a grafomotoricke listy. V ramci pripravy také vytva-
Fime portfolio. Skladame détem jejich vytvarné prdace pracovni a grafomotorické listy,

omalovanky do Sanonu, oznaceného jejich znackou. Délame to tak cely rok. Déti si na

konci roku odnesou domai. “ (U7)
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Na této vypoveédi miizeme vidét nevyuzity potencidl portfolia. S podobnymi nazory na port-
folio jsem se setkala i v rdmci dalSich rozhovord. V odstavcich nize se ucitelky jesté vyja-

druji ke své roli ucitele.

., Nase role je opravdu diilezita, a to neni vychloubani. Détem se vénujeme opravdu po-

ctivé....v dnesni dobé je to hlavné skolka. Rodice se détem venuji velmi malo. “ (U9)
., V dnesni uspéchané dobe si myslim, Ze nejvétsi podil na skolni pripravenost maji uci-
telky v materské skole. Mnohdy rodice prijdou pro déti do skolky pozdéji a vétsinou doma

se uz se detmi nepripravuji na vstup do skoly, to nam tvrdi i deti. “ (U6)

. Jeto tézke, protoze kdyz dité chodi do skolky, v té Skolce je mnohem vétsi cast nez doma.

Tim padem my mame vétsi moznost mu néco predat. “ (U10)

Z vypovédi ucitelky U9 je patrné, Ze na svoji roli v procesu ptipravy déti do zékladni Skoly
klade nesmirny diraz. Jako jedna z mala ucitelek se pasovala do role kli¢ového aktéra v pro-
cesu piipravy pred rodi¢i a dal$imi rodinnymi pfislusniky, k jejich ¢innosti se pak stavi kri-
ticky. Podobny ndzor zastava i ucitelka (U6), ktera sviij nazor odiivodiuje tim, ze déti travi

v mateiské Skole vétSinu ¢asu, proto prave ona je zejména zodpoveédna za pripravu déti.

Ucitelky jsou si védomé, jaky vyznam ma jejich profese, tedy Ze je spoleCensky zdvazna
a zodpovédna. Zastupuje matku, blizkou, citové zainteresovanou osobu 1 ucitele jako pred-

stavitele vzdélanosti a mravnich norem spolec¢nosti (Opravilova, 2016).

Dalsi participantky se pak uvadély na druhych pozicich, tedy za rodi¢i déti. To vSak nezna-
mena, Ze by své postaveni nebraly vazné, jelikoz Ukolem preprimdrniho vzdélavani je
zejména dopliiovat rodinnou vychovu a zajistit ditéti podnétné prostredi k jeho dal§imu roz-
voji a aktivnimu uceni, jelikoZ pravé rodina ma dominantni a nezastupitelnou tlohu v pied-

Skolnim obdobi (Opravilova, 2016; RVP PV, 2018).

., ...jsme hned na druhém miste, takze to musime brat velmi zodpovédné. Zvlast, kdyz si

dité plni povinnou predskolni dochazku. (U1)

Z uvedenych vypovédi jsme tedy zjistili, ze kazda ucitelka vidi své postaveni v procesu pfi-
pravy déti ke vstupu do zdkladni Skoly rizné. Je zde zapottebi vnimat subjektivni hledisko
kazdé projevené skutecnosti. Citace nam vSak také ukazaly, Ze ucitelky jsou si védomé svého

zna¢ného vlivu na dité.
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7.2 Dité se aktivné podili na pripravé

Druhda vyznamova kategorie vznikla na zakladé vyrokt ucitelek, jelikoz se Casto vyjadfovaly
k tomu, Ze dit€ je jeden z aktérl, ktery se na piipravé podili nejvice. Jedna se o fakt, ktery si

mnoho uciteld i rodi¢t mnohdy ani neuvédomuji ¢i zapominaji.

Vnimdni
pripraven
ého D

Dité se

aktivné
podili

Vnimdni

nepripra

veného
D)

Graf 3: Subkategorie u kategorie ,,Dité se aktivné podili na piipraveé*

V ramci této kategorie jsem chtéla poukézat na to, Ze dité je vlastné aktivnim, ¢innym tvo-
rem, ktery se podili na své vlastni trovni pfipravenosti diky podnétim a vliviim, které na n¢j
pusobi. Zde se nejedna o totozny pojem, ktery je nam znam z Bandurovy koncepce self —

efficacy, kterou rozsifil v ramei socio-kognitivni teorie. Citace z vypoveédi participantt:

,,Nevédomé sena tom podili i samotné to dite, aniz by védélo, Ze se pFipravuje na ten

vstup, na tu zakladni Skolu. “ (U10)

,,Samoziejmeé, Ze to dité nevi, ze kdyz délame tohle nebo tamto, Ze se tim pFipravuje na

Skolu. Ale bavi ho to, a proto to dela. " (UT7)

Na fakt ohledné détské aktivity a ptipravy poukazuje mnoho autorli, zejména psycholog.
Naptiklad Jirasek (1966 in Dandova, et. al, 2018) zastava nazor, ze dité€ se pfipravuje na
vstup do zakladni §koly od narozeni az do 6 let a ptiprava je pouze vyvrcholenim celé dosa-

vadni vychovy.

Ucitelky mi pak v rozhovorech vyli€ily, Ze se snazi vybirat a zatazovat do edukac¢niho pro-

cesu takové aktivity, které by podpoftily samostatnost jedinc.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

V prvni subkategorii, kterou jsem nazvala jako vnimani pFripraveného ditéte, jsou prezen-
tovany piedstavy o tom, co by dit¢ mélo zvladat pti ukonceni preprimarniho vzdélavani,
minimalné v souvislosti s Ramcovym vzdélavacim programem pro piedskolni vzdélavani,
ktery specifikuje klicové kompetence jako vystupy. Kazda piedstava o idedlné€ piipraveném

ditéti se u jednotlivych ucitelt nepatrné 1isi, coz je zcela pochopitelné.

,, ...mélo by byt schopné reagovat na nejruznéjsi podnéty, ukoly, vyzvy, nejakym zpiiso-
bem byt je schopno plnit, vyresit, nebo dokoncit. Zvladnout tak, aby nebylo nejakym zpii-

sobem nervozni z toho, veérilo si... “ (U4)

., Diilezité je, aby bylo schopné reagovat na vyzvy, které mu rizné situace pripravi,
a aby nezacalo hned treba plakat. Mélo by vnimat, Ze se mu byl zadan néjaky kol

a mél by ho chtit i splnit, aby byl spravné namotivovany chtit viibec ty ukoly plnit. “ (US8)

,,»No, zkratka, musi se umet dokdzat postarat o své osobni véci.“ (U3)

Posledni vyrok podporuje skute¢nost, ze déti v soucasné dob¢ nejsou natolik samostatné,
aby si své véci zaopatiily, coz uvadély ve svych vypovédich i ucitelky U1, U7, U10. Dalsi
ucitelka pak poukazuje na fakt, Ze rodi¢e nedavaji détem pftilezitost, aby si vyzkousely byt

samostatné a pecovaly o své véci.

,,Moznd to vypada, Ze je to uplné normalni, ale dnesni déti jsou zvyklé, Ze jim maminka

stoji za zadkem. “ (U9)

Tyto pfedstavy je ale mozné naplnit. V ramci skutecnosti, které ucitelky uvadi, jsou si zaro-

venl védomy stavll déti a aktivity pro né pfipravuj tak, aby jejich kyzené predstavy dosahly.

., My se je snazime rozvijet ve vSech oblastech jako vseobecné a kdyz vidime, Ze jim néco

nejde nebo tak, tak se na to vice zamérime a vic s tim pracujeme. ““ (U2)

A kdyz jim stale néco déla problémy a nemdame prostor v ramci edukacniho bloku, tak

se tomu pak venujeme vice individuadlné. Od toho tady jsme. “ (U5)

Stava se ale, Ze 1 pfes veskerou snahu ucitelky pfipravit dité¢ ke vstupu do zékladni Skoly,
nejevi se dité natolik pfipravené, aby bylo schopné zvladat naroky Skoly. Tyto nesrovnalosti
se pak mohou projevovat riznymi zptisoby, jedna se o subkategorii vnimani nepriprave-

ného ditéte.
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., V posledni dobé jsou to problémy nejcastéji v narusené komunikacni schopnosti. Hlav-
nim ditvodem je mald komunikace v rodiné. Déti spatné vylovuji a musi navstivit logo-

peda.* (U9)

., ...pak samoziejmé i ta pohybova stranka, protoze jak rikam, prijde dite domu, sedne si
k tabletu a je celé odpoledne u tabletu, tak to se potom musi nékde odrazit. Takze se to
snazime dohanét aspon v té skolce. Kdy opravdu se zamérujeme, aby opravdu kazdy den
byly minimalné ty dve hodiny venku a tam se probéhnou. A opravdu kazdy den zarazu-
jeme pohybovou aktivitu — opici drahy, rizné, at' uz relaxacni cvicent, jogu, protahovani,
tak i ruzné pohybové aktivity jako jsou honicky ve druzstvech...“ (U1)

., pravé ta nesoustredenost, a to, jak jsou ty décka porad hravé, neudrzi tu pozornost,

radeéji si jdou néco délat, prace je netahne. Oni se prijdou podivat, co se déla u stoleckii,

je to jako zajima, ale pak odejdou. Nebo zacnou, ale po chvilce od toho utikaji.“ (U2)

Z vypovédi ucitelek miizeme zaregistrovat, ze se jde o rizné problémy. Nékteré vSak byvaji

natolik zavazné, Ze je potieba zvolit jednu z forem intervence, kterd napomuze ditéti, aby

ziskalo potfebny ¢as k tomu se fadné pfipravit.

Dlouhodobé CSI v inspekénich zpravach hodnoti, Ze déti maji nejméné rozvinuty kompe-

tence k feSeni problému. Pietrvavajicim problémem je nedostatecné vedeni déti k sebehod-

noceni, které vyznamné plsobi na utvaieni sebepojeti a zdravého sebevédomi ditéte (V-

rocni zprava, 2020).

CSI také pribézné sleduje poéty déti a pFi¢iny odloZeni zadatku povinné $kolni dochazky.

V roce 2019/2020 byl primérny pocet téchto déti na matetskou Skolu 3,74 a divodem pro

odklad byla zejména celkova nezralost a logopedické vady a poruchy teci (Vyrocni zprava,

2020).
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7.3 Rodice maji moc rozhodovat

Tato vyznamova kategorie s sebou pfindsi pohled na rodice, jako na aktéry podilejici se na
piipraveé déti ke vstupu do zdkladni Skoly. Jak miiZzeme z popisu kategorie pocitovat, rodice
a celkové spoluprace a komunikace s nimi neni vzdy jednoduchd, a ne vzdy takova, jak se

na prvni pohled miize zdat nebo jak by si samotny ucitel mnohdy piedstavoval.

Z hlediska vytvorenych kodl se mi vynofily dvé subkategorie, tedy dva typy rodict: ,,spo-
lupracujici rodi¢*“ a ,,nespolupracujici rodi¢*“. Ob¢ vymezené skupiny v sobé skryvaji

uvedené kody.

e RodicC aktivista
e VSimavy rodic

Spolupracuijici R

Nespolupracujici  [melaelells\ A ele|[e
R e Rodic se zavienyma ocima

Graf 4: Subkategorie u kategorie ,,Rodice maji moc rozhodovat* a ukazka kodt

Chovani a jednani rodi¢e ma nesmirny vliv i na samotné dit¢, zavisi tedy konkrétné na rodici,
jak se k instituci matetské skoly postavi a jakou roli v procesu piipravy ditéte ke vstupu do
zakladni Skoly zaujme. NiZe se snaZim specifikovat, jaka Uskali a benefity jednotlivé role
pfinaseji.

Myslim si, ze kazda ucitelka je rada za spolupracujiciho rodice, ktery se projevuje napiiklad
tim, ze je otevieny vici nabidkédm Skoly, snazi se angazovat, vyhledava situace ke komuni-
kaci, klade aktivné otazky, zjednodusené feCeno napomaha vytvareni ptiznivého prostiedi,

které by podpofilo rozvoj ditéte. To miZeme registrovat v nasledujici citaci.

,,Rodice nasich predskolacku jsou uzasni, pisou mi na mail, Ze by chtéli vice uikolit, nebo

at' jim zaslu i néjaké odkazy. Jako samoziejmé to nedelaji vsichni, ale najdou se

i takovi, kteri fakt ten zajem maji. “ (U7)




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

Nesmime zapominat na fakt, ze dobra spoluprace mezi instituci matetské skoly a rodinou
ma vliv na nejenom aktualni Gspéch déti, ale i na dalsi stupné vzdélavani. Syslova et al.
(2014) zastava nazor, ze se prosttednictvim dobré spoluprace dozvime od rodici mnoho in-

formaci o ditéti, které nam pomohou k efektivnéjsimu vzdélavani.

Pravidelna komunikace pedagogt s rodici je zdkladem pro efektivni spolupraci smétujici
k spokojenosti ditéte a podpote jeho vyvoje (Opravilova, 2016). Nutno brat ohled na aktualni
podminky, je jasné, ze pi1 pandemii komunikace nebude tak intenzivni, jako tomu byva

bézné, kdy ucitelé prichazeji denn¢ do kontaktu s rodici.

V ramci aktudlni situace se vyskytly ptilezitosti k tomu, aby se rodice projevili, coz ucitelky

deklaruji v riznych vypovédich.

., Spousta rodicii s detmi nam zase naskenovala pracovni listy a poslali nam je e-mailem.
Nebo kdyz se skolka otevrela, tak nam ty pracovni listy donesli ke kontrole. Svym zpiiso-
bem jsme uz viastné vedely predtim, nez jsme Sly na distancni vyuku, které deti budou
pracovat a které ne. To asi kazdy pedagog, i v ramci toho, jak komunikuje s rodici, tak

vi. “ (U10)

Z této vypoveédi mizeme vycist, Ze se rodice zapojuji do edukacnich aktivit v rdmci distancni
vyuky, 1 kdyZ nemuseji. Je zfejmé, Ze prvotni iniciativa je ze strany ucitelky, kterd nabizi
platformy pro zapojeni a spolupraci. Mizeme fict, Ze rodice, ktefi projevuji zajem o dité,
projevuji zajem i o §kolu. Takovy typ rodiée nazyva Stech & Viktorova (2010) jako rodide
projevujiciho zajem o své dité nebo také jako rodice projevujici jak zajem o dité, tak zajem

o Skolu. Tito autofi zohlediiuji v typologii zejména jejich skute¢né chovani.

Ne vzdy se ale objevuji rodice, kteti jsou takto aktivni a podnikavi, otevieni vli¢i poskytnu-

tym nabidkam.

., Casto ani nevnimaji diilezitost své role v celé této zdlezitosti. Tim myslim, kdyz tieba
dostanou namét na prdci s ditétem v urcitych problémovych oblastech, tak nemaji chut

spolupracovat. Nebo se treba snazi aspon predstirat, Ze k néjaké praci s ditétem dochdzi,

ale vétsinou samoziejmé vidime, Ze to tak neni. “ (U3)

Jak jiz vime, rodice jsou v soucinnosti Skoly v roli klientd a jsou si naplno této pozice ve-
domi. V tomto piipadé bych se odkézala na typologii od autorky Sed’ové (2004), ktera je
specifikuje do Ctyt kategorii. Pfitom vypovédi nize se vztahuji zejména k posledni kategorii,

a to jsou rodice jako problém. Podobny nazor vyplyva i z vyzkumného Setfeni Majercikoveé



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

(2017), kdy participantky rodice spise kritizuji za jejich nezodpovédny, laicky a nezaintere-

sovany pristup k détem, a také, jak nenaplituji své rodicovské povinnosti.

,Matka si prosadila, Ze nebude mit odklad, no a po mésici malou vraceli zpatky do

Skolky. Matka si to proste nechtéla pripustit. “ (US)

,,Z minulého Skolniho roku a undhleni rodicit nam jedno dite ze zakladni skoly vratili do

materske Skoly. “ (U6)

,» Nakonec ma posledni slovo rodic¢ a uz jsem byla u té skutecnosti, kdy rodic si vzal do
hlavy, ze dité do skoly da a pozdéji bylo vraceno do materské skoly. Zbytecné ho streso-

vali a neposkytli mu dobry start.* (U7)

., Tak jsem se setkala s tim, Ze maminka si 7ekla, Ze by chtéla ditéti prodlouzit mladi a
tim, ze tedka o tom finalnim odkladu skolni dochdazky rozhoduje rodic, nebo zakonny
zastupce, my s tim nic neudéldme, a je to velice zbytecné a myslim si, Ze je to kontrapro-

duktivni. “ (U4)

., Myslim si, Ze u jednoho ditéte to byla pohodlInost rodicii, ze chtéli prodlouzit to détstvi

a takovou tu bezstarostnost, protoze ta Skolou viastné konci. “ (U10)

Matetska Skola mé dopliovat rodinnou vychovu (RVP PV, 2018), jelikoZ pravé rodice zod-
povidaji za vychovu a vzdé€lavani svych déti. S ptibyvajicim vékem ditéte se vzdelani
a postupné 1 vychova ¢astecné presouvaji z rodiny do Skoly a do rukou specializovanych
odbornikll. Zmény ve spolec¢nosti u rodict vyvolavaji pochybnosti a nejistotu (Kropackova

in Opravilova, 2016).

V souvislosti s odklady povinné Skolni dochazky se u ucitelek objevovaly ndzory na to, jak
tuto skutecnost vnimaji zdkonni zastupci. Nékteré ucitelky zastavaji nazor, ze dit€¢ umysiné
tla¢i do zakladni Skoly z toho diivodu, nebot’ maji obavy ohledn¢ udéleni urcité fiktivni na-

lepky, tedy stigmatizaci.

., Nevim, tézko to soudit. Myslela jsem si, zZe tyto doby uz jsou davno za nami, ale po
rozhovoru s maminkou si tim nejsem jista. Porad usiluje o to, aby Sel maly do Skoly,
i kdyz na to ted proste nema. Maminka si stoji za tim, Ze nechce, aby byl pak ostatnim
deckam pro smich. Vysvétlovat to takovému rodici jde tezko, ma svoji hlavu a ma svoji

pravdu. “ (US)
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,, Citi se byt poskozeni. “ (U3)

,,Snazime se mit padné argumenty na to, abychom tem rodicum vysvetlily, zZe ten odklad,
Ze to neni néjaka hanba. V dnesni dobé uz neni odklad hanba, jako, Ze t dite je hloupé a

do skoly se nehodi, a proto jesté ziistane ve skolce, to ne.“ (U10)

Nektefi maji strach, ze pokud ditéti bude udélen odklad povinné $kolni dochazky, budou
oznaceni za ty ,,nepfipravené* a maji obavy, ze s ditétem se tento status povlece dale v rdmci
primarniho vzdé¢lavani.

V praxi se ucitelky stavi k odkladim povinné Skolni dochazky podobné. Jedna-li se
o odklad, ktery je opodstatnény, to znamena, pokud byl zvolen opravdu za uc¢elem racional-
nim a ku prospéchu ditéte, nejsou proti. Ba naopak, spatiuji jej jako pfinos. Avsak pokud se
jedna o odklad povinné $kolni dochézky neopodstatnény, vidi v tom problém. Jak jsem se
vSak vyjadiila v ¢asti teoretické, o tom, zda bude ditéti udélen odklad povinné Skolni do-

chézky, rozhoduje rodic.

Dandova et al. (2018) se k odkladim povinné $kolni dochazky vyjadiuje jako o rozhodnuti,
které je platné pro dité télesn€ nebo duSevné nepifimefene vyspélé. Pak miize zakonny za-
stupce ditéte pozadat o odklad. Ze zakona pak plyne moznost udé¢lit toto rozhodnuti pouze
jednou, protoze dité musi nastoupit Skolni dochazku ve Skolnim roce, v kterém dosdhne osmi

let.

,Jeden z ditvodii je bohuzel také ten, zZe rodice chtéji svym detem prodlouzit deétstvi
a pobyt v materské skole. Déti se pak ale ve Skolce nudi, jsou nepozorné, narusuji vyuku,

casto i prestavaji respektovat autoritu ucitele. “ (U7)

, Myslim, Ze odklad Skolni dochazky v indikovanych pripadech ma své opodstatneni. Ale
urcité bych je udélovala co nejméné. Myslim, Ze piil roku v Zivoté ditete je v tomhle veku
obrovsky dlouhad doba a vétsina deéti dokaze od jara do podzimu udélat obrovsky pokrok
a tu prvni tridu by urcité zvladli dobre. “ (U3)

., Kdyz byl udeleny odkad povinné skolni dochazky, tak to pro né bylo pozitivni, protoze

I3

ditée mélo cas se dorozvinout se do té potrebné urovné. Vzdycky jim ten rok dal hodné.*

(U4)

Zkusenosti ucitelek s touto problematikou, které vypovidaji spiSe o negativnich a neopod-

statnénych aspektech pro udéleni odkladu Skolni dochédzky z pozice rodict se projevily
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1 v dalsich vyzkumnych Setfenich. Podle Majer¢ikové (2017) si ucitelky uvédomuji klicovou
roli rodi¢li v tomto procesu a jsou si védomy, ze mnohdy upfednostiuji vlastni zajmy, pred

témi détskymi, coz se taktéz projevilo ve vypovédich participujicich ucitelek.

7.4 Povinné predSkolni vzdélavani pripravuje ke Skolni dochazce

V této vyznamové kategorii jsem v rdmci analyzy kodl zaznamenala subkategorie: postoj

k povinnému piedskolnimi vzdélavani (v textu PPV), systematicka ptiprava.

* Trénink na Skolu
* Skola soucast Zivota

PPV pﬁprGVUje * Nulové pUsobeni

ke skolni
dochd 7ce NAE el el - Pristup U

piiprava * Volba vhodnych strategii

Graf 5: Subkategorie u kategorie ,,Povinné predskolni vzdélavani ptipravuje ke Skolni do-

chazce* a ukazka kodu

Jak je ndm zndmo, povinné piedSkolni vzdélavani bylo zavedeno od Skolniho roku
2017/2018 a vztahuje se na dité, které do zacatku skolniho roku dovrsi péti let. Jeho legisla-
tivni ukotveni nalezneme i v Zakoné ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zékladnim, stfednim,
vys$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zékon). Vzdélavani je pro dit€ od dosazeni

patého roku ditéte a pro déti s odkladem povinné Skolni dochazky poskytovano bezplatné.

Prvni subkategorie, kterou jsem nazvala jako ,,Postoj k povinnému pred§kolnimu vzdéla-
vani“, v sobé ukryva kédy: trénink na Skolu, Skola soucast Zivota, nulové plisobeni. Jak mi-
zeme videt, nerozdélila jsem postoj na tradi¢né€ kladny a zaporny, jelikoz takova oznaceni se
ve vypoveédich ucitelek neprojevila. Zaroven musim konstatovat, Ze zdporn¢ se nevyjadrila
zadna z participujicich ucitelek. Pouze jedna z deseti ucitelek uvedla, Ze zavedeni povinného
predskolniho vzdélavani nemé vliv na proces piipravy déti ke vstupu do zakladni Skoly

(proto kod nulové piisobeni), a to z ndsledujiciho divodu:

., Rodice deti omluvi a tim padem nemusi skolku navstévovat. Vetsinou je to v pripade,

kdy je maminka na materské dovolené s druhym ditétem. “ (U9)
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I kdyz je posledni rok ptedskolniho vzdélavani povinny, ze Skolského zdkona neplyne zZadna
sankce za neucast ditéte na vzdélavani. Zakon €. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zakladnim,
sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich pred-
pist, v § 34a odst. 4 uvadi, ze podminky pro uvolnovani déti ze vzd€lavani a omlouvani
jejich netcasti ve vzdelavani stanovi Skolni fad. Zalezi tedy na fediteli matei'ské Skoly, jakou
formu omluvy ve Skolnim fadu stanovi. Nize uvadim vypovéd’ ucitelky, kterd se s touto sku-

te¢nosti v praxi setkava.

,»No, dveé holcicky nebyly ve Skolce od konce Fijna. A ti jedni se vitbec neomluvili. “ (U2)

Je tedy v rukou feditele matetské skoly, jakym zplisobem tuto neptiznivou situaci s rodici
déti vytesi. Kromé vypovédi, kterou komentuji kéd nazvany nulové plisobeni, se vSak uci-
telky k zavedeni povinného ptedskolniho vzdélavani v procesu piipravy déti ke vstupu do

zakladni Skoly stavi kladné.

,,Ja si myslim, Ze to détem ulehci socializaci do té détské skupiny, Ze uz se v té Skolce
sezndmi s tou skupinou, zvyknou si na rezim, zvyknou si taky na néjakou autoritu, na
pedagoga, protoze do té doby funguji z vetsi miry s rodici, pripadné s tou Sirsi rodinou
a dité ma tady vlastné moznost rozvijet kontakty, zvyknout si na to, ze maminka porad
neni pri nem, zvykne si na odlouceni a ve spousté vécech ma ta skolka moznosti nabid-
nout mu to, co v rodiné ziskat nemiize. “ (U4)

,, Povinné predskolni vzdélavani ma v procesu pripravy deti ke vstupu do zakladni skoly
své zasadni misto. Myslim, Ze by mélo ziistat i legislativné uzakonéné. Mozna snad jeho
administrace a sledovani je zbytecné sloZity proces.* (U3)

., Zavedeni povinného predskolniho vzdélavani beru jako pozitivni krok, protozZe nékteré

deti vitbec nenavstévovaly materskou Skolu. “ (U1)

»Prispivad k socializaci a k vybudovani urcitému navyku na néjaky rezim. (U6)

Priicha a Kot’atkova (2013) se shoduji v benefitech dochazky do matefské skoly. Diky tomu,
ze déti pravidelné dochézeji do této instituce, jsou lépe pfipraveny na zahdjeni povinné
Skolni dochazky. Autofi poukazuji na to, Ze se zde vytvafi ptileZitost pro vyrovnani nedo-
statkti, které mohou u nékterych déti nastat vlivem rtiznych faktort.

Ucitelky také uvadély, ze diky zavedeni tohoto kroku se pocty odklada Skolni dochazky

snizily:
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., Kdyz nékteré deti vitbec nenavstevovaly materskou skolu, bylo, podle mého ndzoru,
podstatné vice odkladii povinné skolni dochazky.  (U1)
LZaregistrovala jsem, Ze s timto krokem mame méné odkladovych déti. Asi to opravdu

vliv mi, i ten jeden rok v zZivoté ditéte udéla hodne. “ (U8)

Té&zko lze toto stanovisko objektivné zhodnotit. Z tematické zpravy CSI Ize vy¢ist, Ze podty
odkladti povinné skolni dochazky se vyskytuji na praméru. V leto$nim roce byl pramérny
podet téchto déti na matetskou $kolu 3,74. (Vyroéni zprava, 2020). Cast&ji se pak odklady
povinné $kolni dochazky udé&luji chlapciim (Cesky statisticky tfad, 2020).

Nekteré ucitelky spatfuji v edukaci a ve specifické ptiprave déti jakysi proces, vedouci pouze
k tomu, aby bylo dit¢ uspésné u zapisu. Minimum ucitelek pak tuto pfipravu pojima jako
krok k celozivotnimu uceni.

Bohuzel musim zkonstatovat, Ze ze zrealizovanych rozhovort se ucitelky vyjadfovaly v za-
sad¢ jednostranng. Jejich cilem bylo vétSinou pfipravit dité tak, aby bylo uspésné pti zapise.
Orientovaly se pouze na dil¢i cil. Z tohoto diivodu jsem tuto kategorii nazvala jako ,,trénink*,
nebot’ ucditelky maji mozZnost déti pfipravit na tUkoly, respektive na v&domosti

a dovednosti, které jsou pti zapise vyzadovany, coz deklaruji vypovédi ucitelek nize.

,,Snazime se déti pripravit, co nejlépe, aby zvladly ten zapis. “ (US)
, lakze hodné trénujeme, hodné se zamérujeme na logopedii, na grafomotoriku, na
spravny uchop, na to socialni zacleniovani...aby to potom zvladly vSechno v téch Sko-

lach.*”

Z vypovedi jsem se dozvédéla, ze ucitelky se s détmi snazi nacvicit to, co je u déti ,,kontro-
lovano* u zapisu. Do jaké miry se jednd o pfipravenost, je na uvazeni kazdé¢ho z nés.
Asociace predskolni vychovy (2015) prezentuje: ,, Priprava déti musi smérovat k priprave-
nosti na vzdelavani s perspektivou celoZivotniho. Nesmi se zuzit na pouhou pripravu na do-
chazku do 1. tridy.

Toto zjisténi neni zcela uspokojivé, jelikoz bychom mohli fict, Ze ucitelky nespliuji cile
predskolniho vzdélavani, které kladou za cil osvojit si zéklady klicovych kompetenci, pro-
stiednictvim kterych dité ziska predpoklady k celoZivotnimu uceni.

Nastésti se objevila 1 takova ucitelka, kterd v ptiprave déti spatfuje mnohem obséhlejsi roz-

mer.
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., ... Usilujeme o rozvoj samostatnych a zdrave sebevedomych déti cestou prirozené vy-
chovy. Chceme poloZzit zaklady celozivotniho vzdélavani vsem détem podle jejich moz-
nosti, zajmu a potieb. UCit je zdravému stravovani, uvédomeni si odpovédnosti za své

chovani a jednani, a o vse spolecnou cestou s rodici. *“ (U6)

Zavérem k této subkategorii bych shrnula, Ze dtlezitost pfedSkolniho vzdélavani jako zaklad
pro celozivotni uceni je deklarovano v mnoha mezinarodnich studiich. Naptiklad analyza
PISA potvrzuje, ze déti, které se institucionalniho vzdelavani Ucastnily delsi dobu, byly
kazuji na skute¢nost, ze jeden rok predskolniho vzdélavani nemusi byt pro urcité skupiny

déti dostateény (OECD 2016; OECD 2018 in Vyroéni zprava CSI, 2020).

Ucitelky ve vyzkumném souboru mnohokrat uvedly, Ze posledni rok straveny v matetské
Skole, mysleno povinné predskolni vzdélavani, pojimaji ve smyslu systematické pripravy

na vstup do zékladni Skoly.

,,Snazime se v priubéhu toho posledniho povinného rocniku, nebo tedy roku, aby ta pri-
prava byla opravdu systematicka. Proto vilastné i zavedeni povinného predskolniho vzde-
lavani beru jako pozitivni krok., protoze, kdyz nekteré déti viibec nenavstévovaly mater-
skou Skolu, bylo podle mého ndzoru, podstatné vice odkladii povinné Skolni dochdzky.

(U1

Toto tvrzeni a také dal§i podobna, kterd ucitelky li¢ily ve svych rozhovorech, potvrzuji data
z CSI (2020). Podle slov Ceské $kolni inspekce matetské $koly do vzdélavani vice zatazuji
aktivity zameétené na piipravu na vstup do zékladni Skoly. Stoupla Cetnost praci s didaktic-
kym materidlem, literaturou a vyukovymi programy, také se Castéji ucitelky zaméfuji na
grafomotoricka cvicenti.

V ramci vypoveédi, které se vztahovaly k volbé strategii ve vychovné vzdélavacim procesu,

byly zaznamenany vétSinou shodné piistupy ucitelek.

., Pracujeme v centrech aktivit, v ateliéru, pak tam jsou riizné manipulacni hry, domdc-
nost, pokusy a objevy, divadlo, kostky a cviceni, kdy vlastné vyuzZivame prvky Zacit spolu.
Déti zde pracuji ve skupinkdch. Rano si vyberou c¢innosti a pracuji podle tydenniho té-
matu. V ramci center pripravujeme deti do skoly a snazime se to c nejvice prizpiisobit
tak, aby je to bavilo a mély radost ze své prace. Samozirejmé vyuzivame i individualnich

praci s detmi. ** (U9)
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,,Ja se snazim, aby ty déti mély co nejvice prozZitkové uceni, aby si to zazily, co nejvice
moznosti. Takze vyuzivam dovednostné praktické, aktivizujici, samoziejmée taky prace
s obrazem, instruktaz...vyuzZivam i magic box, takze i elektroniku. *“ (U4).

., Vyuzivam spolecnych aktivit, hromadnych. A potom taky, co se nam velmi osvédcuje

pro skupiny predskolnich deéti, je prdace v centrech, prace v malych skupinach, bud’ na

individualnich vikolech, nebo treba i na spolecnych. *“ (U3)

Z vypovédi uditelek se viak potvrzuje i dalsi skutecnost, kterou prezentuje CSI v datech.
Pozitivni zjiSténi plyne z vysledkt, Ze ucitelky se snazi zatazovat individualni tkoly, které
vychazeji z potfeb kazdého ditéte, jeho schopnosti a moznosti. Timto se pak dafi efektivne
rozvijet schopnost samostatn¢ planovat i organizovat ¢innost, vyrazné se posiluje zodpovéd-
nost za vlastni rozhodnuti, coz dité¢ nepochybné zuzitkuje na dal§im stupni vzdélavani (Vy-
rocni zprava, 2020).

Vsechny ucitelky uvedly, ze realizuji pedagogickou diagnostiku, aby vyhodnotily, na jaké
urovni se dit€ pohybuje a do jaké miry je ptfipraveno ke Skolni dochézce. Nejcastéji pouzivaji
diagnostické listy, kde zaznamendavaji ukony v jednotlivych oblastech. Déle vyuzivaji pozo-
rovani, rozhovory a portfolia. Rozhovory aplikuji ucitelky i jako metodu pro sbér informaci
od rodicii a kolegyni. Diky nim se dozvi mnoho dopliujicich skute¢nosti. O vyuzivani peda-

gogické diagnostiky se zminuji jiz u kategorie €. 7.1 Odli§né vnimani Skolni pfipravenosti.

,, Tak my vlastne mame pedagogické diagnostiky, tak z toho vychdzime a mame i dia-
gnostiky deétské kresby. Samozirejmé, my jsme s témi détmi kazdy den, asi 8 hodin. Takze

my vime moc dobre, jestli opravdu to dité je nebo neni pripravené. (U1)

,, Tak hlavné z diagnostiky. A on clovek to jako vidi i kdyz s temi détmi pracuje v té sku-

pince. Vidi, kdo je slabsi a kdo silnéjsi. “ (U2)

., Vsechno se odviji od peclivého pozorovani jednotlivych deti a posléze diagnostiky.
Tady se prosté neda nic sidit. Kazdé dité musi byt nejakym zpiisobem sledovano. Myslim
sledovdno a vyhodnocovdno podle jasné stanovenych kritérii. Udaje zapisuju do predem
pripravenych tabulek, které jsou potom soucdsti portfolia kazdého ditéte, které se v ma-

terske skole vedou. “ (U3)

»wDokazeme ho diagnostikovat pomoci diagnostiky, kterou jako skolka provadime dva-
krat rocne. Takze vime, kde je a vime, kde by mélo byt. Takze vyhodnocujeme to na za-
klade pozorovani, na zaklade rozhovorii s rodici a s kolegyni, protoze je vzdycky dobré,

kdyz se na o dité nediva jen jeden, ale kdyz to vyhodnocuje vice lidi. *“ (U10)
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7.5 Covid-19 ovliviiuje pripravu

Nebude velkym ptekvapenim, kdyZ se v jedné z kategorii objevi 1 odraz aktudlni situace,

ktera ma vliv na pohled tirovné ptipravenosti déti ke vstupu do zékladni skoly.

V posledni vyznamové kategorii jsme stanovili tuto subkategorii, kterd obsahovala nasledu-

jici kody.

Covid19

* Pozitivni dopady

OVl iVﬁ Uje * Negativni dopady
pripravu

Graf 6: Subkategorie u kategorie ,,Covid19 ovliviiuje pfipravu a ukézka kodi

Aktudlni globalni situace s pandemii covid-19, ktera suzuje cely svét, méla logicky dopad
na Zivoty vsech jedinct. Jiz rok se potykame na uzemi Ceské republiky s touto nemoci
a boj proti ni neni jednoduchy. V radmci ndvaznosti na téma diplomové prace méla a stile ma
nemoc dopad na preprimarni vzdélavani. V souvislosti s vyskytem a jeho pribéhem bylo
nutné provést zmeény i v institucich matetskych skol, které se projevily zejména v organizaci
vzdélavani a v provozu $kol samotnych. Momentaln¢ (v mésici bfeznu 2021) jsou matetské
Skoly uzaviené kvili vyhlaSeni nouzového stavu, ale pii ziskavani dat byly matetské Skoly

v béZném provozu nebo v provozu omezeném (napi. uzavieni ttidy z divodu karanténys, aj.).

Z vypovedi participantl jsem se dozvédela, jak vnimaji aktualni situaci v souvislosti s edu-
kaci déti, tedy i jejich pfipravou na vstup do zékladni skoly. Vzhledem k tomu, Ze se ucitelky
vyjadtovaly zpravidla jednozna¢né, snazila jsem se vyhledat skryty vyznam v jejich nejprve

negativnich nédzorech na dopady covidu-19. S jejich vypovéd’mi se setkame v textu nize.

,, Neuzivame si ho tak, jak bychom chtéli... (Ucitelka ma na mysli posledni rocnik v ma-
tetské Skole) jsou zruseny vsechny aktivity-divadla kina, exkurze, riizné terapie (artete-
rapie, muzikoterapie), plavani, vylety, prochdazky ve méste, vystavy, riiznd predstaveni.
Nejvice nas mrzelo pasovani predskolakii a taborak s détmi a rodici. Ve se zrusilo kviili

pandemii covid-19.“ (U6)
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Z vypovedi je patrnd frustrace z toho, Ze je nabidka ¢innosti velmi omezena a nemohou za-
fazovat aktivity a akce, které bézné realizuji. Také je zfejmé, ze se toto omezeni nedotklo
pouze samotného vzdélavaciho obsahu, ale zamezilo i podporu budovani osobnich vztahti
mezi instituci matetské Skoly a rodi¢ovskou komunitou, ktera je nesmirn¢ diilezita v procesu

ptipravy ditéte ke vstupu do zakladni Skoly.

V dalsi vypovédi jedné z ucitelek mizeme vycist dva druhy pohledi:

,,Na této situaci mi vadi zejména to, Ze déti jenom lapi doma na zadku. Rodice s nimi
prosté ten cas aktivne netravi. Jako na jednu stranu to chdpu, ale na druhou stranu mé
to velmi mrzi. My se miizeme pretrhnout a rodice je pak posadi k televizi, mobilu
a podobneé. Ty déti nemaji Zadné zazitky. Z ceho taky, kdyz na vylety ani prochdzky ne-
chodi. Na co pak budou vzpominat?!* (US)

Jeden pohled vnimam jako chapavy vzhledem k situaci, druhy pak jako kritiku pasivniho

pristupu rodi¢i. Déni v domacim prostredi je jen v kompetenci rodica.

Dalsi vypovéd’ ucitelky ndm ukazuje, jaké zmény vnimaji déti v prostiedi matetské skoly:

,, ...opakované karantény v dobé coronavirové pandemie zasahly do Zivota nasi tridy. Ty
opakované absence z duvodu karantény a zdasah do pravidelné dochazky a moznd
i do néjakého obvyklého rezZimu, ktery déti maji zazity a deti maji rdady pravidelnost

a rezim, tak na nékterych detech to bylo opravdu znat.

U nékterych déti mi to pripominalo trochu jako nastup na zacatku skolniho roku, takova
troSka ostychavosti a nejistoty...ale resily jsme i pripad, kdy jsme rodice pozvaly na kon-
zultaci, protoze u jednoho chlapecka doslo k takové promeéné, Ze jsme potiebovaly zjistit,
jestli se néco vazného nestalo. Ale nakonec to souviselo s néjakymi soucasnymi rodin-

nymi probléemy. “ (U3)

Jak jiz bylo feceno, pravidelnost, urcity fad a rezim je nedilnou soucasti edukacniho procesu
v matetské Skole. Vagnerova (2012) uvadi, ze praveé tad a pravidla usnadnuji ditéti kogni-
tivni orientaci a piedskolni déti na pravidlech ptimo ulpivaji, divodem je jejich potieba jis-

toty. Jsou spokojeny pouze tehdy, kdyz néco plati absolutné.
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., Ty deti vyjedou z takového toho rezimu, ktery my mame. TakzZe potom zase je néjaka

doba, nez oni se adaptuji na to prostredi ve Skolce. “ (U10)

Na tomto problému se shoduji mnohé ucitelky participujici na vyzkumném Setfent.

Z dalsich vypovédi jsem zaznamenala, ze pandemie poukazala na razné nedostatky, které se

objevuji v prostfedi matetskych skol.

»Ja bych natacela jako i vice videi, ale nemam pro to prostredky. Proc¢ to mam pouzivat
sve osobni véci? Stve mé, Ze nam to nezaridi vedeni. Pak by i ta distancni vyuka méla

Jjinou uroven. “ (UT)

Z této vypovedi lze odhalit, Ze ucitelka je motivovana k tomu vytvaret pesttej$i nabidku nebo
ji alespon efektivnéji podat détem i rodi¢im, ale nemé k tomu dostatek hmotnych pro-
stiedkil. Vybaventi, které ucitelé pouZzivaji béhem béZného provozu je celkové na velmi nizké
urovni, proto i zabezpecovani nabidky v rdmci distan¢ni vyuky realizovali za pomoci vyuZiti
své osobni digitalni techniky. To dokladuji i vysledky Ceské $kolni inspekce prezentované

v Tematické zpravé (CSI, 2020).

Zaroven si vSak myslim, Ze vedle nedostatku negativnich dopadi v souvislosti s covidem19,
zde vznika prilezitost ke vzdélavani za pouZziti digitalnich technologii. Rozhovory mi ne-
poskytly ptilezitost poukdzat na to, kolik ucitelek pouzivalo vlastni vybaveni, ale téméf s jis-
totou lze fict, ze ziskana data poukazuji na schopnost ucitelek zajistit specifickou nabidku
aktivit za vyuZiti digitalni techniky, coZ je jisté pozitivni zjiSténi.

V predskolnim vzdélavani neni on-line forma prioritnim smérem, jak miZeme spatfovat na
dalsich stupnich vzdelavaci soustavy. Ministerstvo Skolstvi mladeZe a télovychovy vydalo
doporuceni pro vzdélavani distanénim zptisobem v mateiské Skole. Tento material je urcen
matefskym Skoldm, na které se od 1. 3. 2021 na zakladé krizového opatieni ploSn¢ vztahuje
povinnost distanéniho zplsobu vzdélavani za podminek stanovenych v § 184a zakona €.
561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani
(Skolsky zakon). Povinnost vzdélavat distanénim zptisobem v pifipadech vymezenych v §
184a Skolského zdkona se na matetské Skoly vztahuje od zac¢atku Skolniho roku, kdy vSechny

Skoly obdrzely komplexni metodické doporuceni pro vzd€lavani distancnim zplsobem

(MSMT, 2021).
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, Myslim si, Ze asi nikdo v dnesni dobé nerekne, ze ho neovlivnila tady ta koronavirova
situace, bohuzel uz jsme byli i 2x v karanténé. TakzZe to ovlivnéni tam urcité bylo.
Nicméne musim pochvalit nase rodice, kteri s nami spolupracovali. Je to jiné, kdyz mate
deti ucit pomoci videi a mate jim pripravovat pracovni listy. Samoziejmé, snaZite se jim
tam psat: procvicte si ruce pred pracovnim listem, zahybejte si, zapipejte si, chytte si
tuzku spravnée...Ale je to jiné. Musi tam byt ten rodic. Musi tam byt nékdo, kdo dozoruje
to dite, aby to delalo. O to je to jiné, nez v té skole nebo skolce, kde na to miizeme do-

hlidnout my. “ (U10)

., Do uzavrieni materské Skoly jsme jeli porad stejné od zacatku pandemie. Ted', kdyz jsme
zavreni, je to horsi. Nevidime zpétnou vazbu. Kazdy tyden rodice obdrzi na své e-mailové
schranky distancni vyuku pro dany tyden. Nabizime détem vidy soubor plny cinnosti,
napr. pohddka, pribéh, vypraveni o tradicich nebo zvycich, pracovni listy, grafomoto-
riku, cinnosti na rozvoj matematické predstavivosti, naméty na vytvarné cinnosti, hu-
debni c¢innosti, basen, artikulacni a dechova cviceni, logické a predctenarské cviceni. *

(U7)

Legislativni ramec sice stanovuje povinnost matetské skoly zajistit vzdélavani distanénim
zpisobem pro déti, pro které je predskolni vzdélavani povinné, ale pravidla pro distancni

vyuku si nastavuje konkrétni matetska skola (MSMT, 2021), coz uditelky zaregistrovaly.

"No, myslim si, ze kazda materska skola si ziejmé pripravila jinou strategii pro praci

predskolaky v dobé uzavieni materskeé skoly. “ (U3)

Ve vypovédich ucitelek muzeme spatfit, ze nékteré matetské Skoly vyzaduji kontrolu
distan¢nich vyuky, jinde nikoliv. Coz je také v souladu se zdkonem, jelikoZ zptisob posky-
tovani vzdélavani a zpétné vazby na dalku ptizpisobuje Skola podminkdm ditéte (vzhledem
k jeho zazemi, materidlnim podminkém, zdravotnimi stavu, specialnim vzdélavacim potte-

bam aj.).

,,No, ono to neni povinné, takZze my jim to zadame, ale jako vesmés reaguji tak, Ze nam
to poslou zpatky, a ne vsichni to poslou zpatky. *“ (U2)

., Nekteri rodice nam posilaji i natocend videa s detmi, to vidycky ucitele potesi. *“ (US)
., ...prace rodicii s détmi doma nepodléhala nasi kontrole tak dalece, ze bychom trvaly

na odevzdavani vypracovanych ukolit nebo néjaké zpétné vazbé. TakzZe to zalezZelo pre-

devsim na rodicich, jak vyuZziji tuto moznost a s detmi budou pracovat nebo ne.* (U3)
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Aktudlni vzdélavani v matef'skych Skolach proto probiha off-line formou vzdé¢lavani, tedy
zpusobem sice na dalku, ale k realizaci déti ve vétSiné pripadii nepotiebuji vyuzivat digitalni
technologie, ale vyuzivaji piirozené podminky domaciho prosttedi pro plnéni praktickych

tikolti. On-line forma vzdélavani je pak doplitkova (MSMT, 2021).

Vétsina ucitelek z vypovédi uvadi, Ze s rodic¢i déti komunikovaly zejména elektronickou off-
line formou, kdy jim posilaly e-mailem material pro distan¢ni vyuku, nebo si materidly stahli
rodi¢e na webovych strankach Skoly. Jen asi dv¢ ucitelky se snazily zapojit déti do vzdéla-

vani on-line formou.

,, ...vVetsina je k tomu naklonéna, bavi je to. My se snazime tém détem natocit vzdycky
video, kdy jim Fikame, co je cekd, jaké téma nds bude tento tyden provazet. Takze ty deéti
si nas vzdycky pusti, maji s nami takovy ten kontakt. Snazime se i ty aktivity, které jim
posilame tvorit tak, aby si je zvladly ty déti sami, aby je to co nejméné omezovalo
a aby nejmin potrebovaly ty rodice. Krom toho, Ze jim vytisknu ty pracovni listy, tak jim

posilame navody, takze ty déti to ve vétsim mnozstvi zvladaji samy. “ (U10)

V nésledujicich citacich vypovédi ucitelek se snazim poukazat na dulezitost komunikace,
nebo pravé efektivni komunikace ma vliv na utvareni pozitivnich vztahi a zejména pak

znaény vliv na uspé$né vzdélavani.

., No, nejvetsi rozdil je v té komunikaci hlavné pres ten pocitac, protoze driv to nebylo,

v teéch predeslych letech. “ (U2)

,, Citim, Ze je to i jiné s témi rodici. Oni nam ty ukoly vyplnéné sice posilat nemuseji, ale
néjak to z jejich strany funguje. Nevim, jestli je treba fakt tak dobre motivuju,ale prosté
to jde. Radéji to zaklepu ale. “ (U7)

V souvislosti s panujici situaci, kterd ovliviiuje ve velké mife resort Skolstvi, se projevila
také dalsi dalezita skute¢nost, kterou mnozi z nas zaznamenali. Jedna se o zapisy k povinné
Skolni dochézce. Ty se konaji dle § 36 odst. 4 Skolského zakona v obdobi od 1. dubna do 30.
dubna 2021, ale bez osobni ti€asti déti ve Skole. Ja osobné tuto zménu vnimam jako negativni
dopad. Vzhledem k tomu, Ze jsem rozhovory realizovala v mésici lednu a tnoru, ucitelky
jeste nemély informace o priab&hu zapist. Nékteré se vSak domnivaly, Ze situace bude ob-

dobna jako minuly rok, kdy se uskutecnily zapisy online formou.
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Vzhledem k vyhlasenym krizovym opatienim vydalo MSMT metodické doporudeni. Za-
konny zéstupce ditéte poda zadost o piijeti k povinné Skolni dochdzce prostfednictvim da-
tové schranky, e-mailem s elektronickym podpisem zakonného zastupce, postou ¢i osobnim
predanim ve Skole. Pfestoze je v béznych podminkach zapis do 1. tfidy za pfitomnosti déti a
rodi¢li vyznamnou udalosti v zivoté rodiny i Skoly, je potfebné se letos pfipravit na zapis v
distanéni podob& (MSMT, 2021). I tomuto tématu se také u¢itelky v ramci rozhovorii véno-

valy:

., U zapisu jsem jeste nebyla, ale vim, Ze momentalné vlastne to dité nemusi byt ani u
zdpisu a prijmou ho. Coz si myslim, Ze je velika skoda, protoze opravdu zapis do zakladni

skoly je pro ty deti velikym, diilezitym milnikem.* (U1)

., Myslim si, Ze kazdé dité by si tim mélo projit. Vétsina déti z toho poté mély dobry pocit

a zase se o trochu posunuly a vérily si vice. “ (U6)

Z citaci vypovedi ucitelek je znat, Ze zapisy maji zasadni misto v procesu prestupu ditéte do
zakladni Skoly, coz podporuje i psycholozka Vagnerova (2012). Ta hovoii o zapisu jako o
ritualu, jako o prvnim slavnostnim dnu ve Skole, ktery potvrzuje jednoznacnost socialni pro-

meény a pocatek nové socidlni faze.

Rovnéz se nékteré ucitelky vyjadiovaly k zapislim, které probihaly pfed aktualnim stavem.

., Mam jakousi predstavu, jak asi probiha, ale mam urcitou predstavu na zadklade dota-
zovani se u ucitelek z prvniho stupné. Tak jak v soucasné dobé zapisy probihaji, aspon
1y, o kterych informace mam, jsou pro deti zabavné, viibec ne stresujici. A plné odpovi-
daji mé predstaveé o tom, jakym zpiisobem, jakymi metodami by mélo dojit k provereni
toho, co dite v urcitou chvili dokadze a jak dalece je do skoly pripravené. Takze pozadavky

k zapisu se mi zdaji adekvatni. “(U3)

Z vypovédi dalSich dvou ucitelek jde znat, Ze maji védomosti o tom, jak zapisy do prvni
tfidy probihaji diky komunikaci, kterou realizuji s ucitelkami z prvni tfidy. Je tedy pozitivni
zjisténi, Ze ucitelky jsou ve vzdjemné interakci a spolupracuji pii pfestupu ditéte z prepri-
marniho vzdélavani k primarnimu vzdélavani. Vétsina ucitelek se vSak shodla na tom, Ze u
zapisu jesté fyzicky nebyly, proto piesné nevi, jak probiha. VéEtSina z nich vyslovila pfani se
jej v budoucnu zicastnit. Z mnohych vyzkumnych Setfeni v§ak médme informaci o tom, ze

v praxi jsou zapisy realizovany velmi odliSnym zplsobem, jelikoz zdkon nestanovuje
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konkrétni zplisob ovéfovani urovné déti a ani zptisob vedeni zapisi, proto je plné v kompe-

tenci Skoly, jak k tomuto kroku pfistupuje (Svobodova, 2016).

V dobé, kdy jsem realizovala rozhovory, jesté nebyla omezeni tak striktni, jak je tomu nyni.
Momentalné jsou veskera predskolni zafizeni uzaviena s vyjimkou tzv. krizovych matef-

skych 8kol a zdravotnich matetskych skol.

Me¢li bychom mit na paméti, ze matetska Skola poskytuje specifické prostiedi s mnozstvim
vztahl a kontaktii, a tim padem podporuje i moznosti pro uspésnou socializaci a s ni souvi-
sejici interakci. Muze takové moznosti poskytnout i rodinné prostiedi? Bude pak dité
schopné adaptovat se na prostiedi zakladni Skoly bez pfedchozi zkusenosti s jistym typem

instituce? To ukaze jenom Cas.

Myslim si vSak, Ze v zivoté ditéte hraje rodina spolecné s instituci matefské Skoly zésadni
roli na pfipravu ke vstupu do zékladni Skoly, a pravé pandemie covid-19 tuto skute¢nost
jesté vice akcentovala. Doufejme, ze tato nepiizniva situace bude mit vSak pozitivni dopad
na vnimani piedskolniho pedagoga jako na profesionala a stoupne tak prestiz v ocich vetej-

nosti.
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8 SHRNUTI VYZKUMNYCH ZJISTENI

V této kapitole, kterd nam uzavira praktickou ¢ast, se zamétim na vysledky zrealizovaného
vyzkumu. Soustfedili jsme se na zjiSténi pohledu ucitelek matetskych skol na ptipravenost
déti ke vstupu do zékladni Skoly. Pted zahajenim vyzkumného Setieni jsme si stanovili cil
vyzkumu, z néhoz vyvstaly i otazky. Prostiednictvim dvou kvalitativnich vyzkumnych me-

tod jsme na tyto otazky nalezli odpovédi.

Hlavni vyzkumna otazka:

Jaky je pohled uditelek materskych $kol na Skolni pripravenost u déti predsSkolniho

véku?

Na zaklad¢ vyzkumného Setfeni, které jsem méla moznost zrealizovat s ucitelkami matet-
skych skol, bylo zjisténo, ze pohled ucitelek na pripravenost déti ovliviiuje zejména to, jak
chapou pojem skolni ptipravenost. Uvédomuji si, ze paralelné s timto pojmem je zapotiebi
vnimat i zralost ditéte, tedy jeho biologické zrani organismu a nervového systému, coz je
zavislé na Casu. Ucitelky jsou si védomy, Ze dit¢ pouze fyzicky vyspélé, zralé na Skolu, ne-
vykazuje znamky pripravenosti, ale mélo by byt i pfipravené na zvladani riznych typt tloh,
na feSeni vzniklych situaci, na novou roli Skoldka a na navazovani dalSich siti socidlnich
vztahl. Vyzkumnym Setfenim bylo prokazéano, Ze kvalifikace ucitelky ovliviiuje predstavu
o Skolni pfipravenosti. VétSina ucitelek se sttedoskolskym vzdélanim, tento pojem vnima na
urovni vystuptl, tedy dil¢ich poznatkl a dovednosti, které¢ jsou po détech vyzadovany u za-
pisu do prvni tfidy zakladni Skoly. VysokoSkolsky vzdélané ucitelky pfipravenost ditéte cha-
pou jako stav, kdy je jedinec zraly po strance fyzické, ale zaroven dosahl urcité trovné ve
vSech oblastech (fyzické, psychické, socidlni) pro uspésné zvladnuti skolni prace, na které
se podileji ve velké mife rodice, ucitelé a samoziejmé samotné dité. Za kladné povazuji to,
ze ulitelky matetskych skol se shoduji, ze do procesy piipravy vstupuje fada dalSich faktor
(napf. rodinné plisobeni a ¢as vénovany ditéti). V soucasné dob¢ proces piipravy ditéte do
zakladni skoly ovliviluje epidemie coronaviru, systematicka ptiprava je tedy primarné v ru-

kou rodicu.
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Jak uditelky popisuji pripravu déti ke Skolni dochazce?

Vzhledem k tomu, Ze vétSina ulitelek z vyzkumného Setfeni piisobi ve tfidé vékove homo-
genni, shodly se na tom, Ze posledni povinny rok piedskolniho vzd€lavani vykonavaji sys-
tematickou piipravu déti na Skolni dochéazku. Jsou si védomy, Ze dité se piipravuje na skolu
soustavng, ale praci v povinném predskolnim ro¢niku povazuji za intenzivnéjsi, podle toho
voli i ptislusné vzdelavaci strategie. Déti se sice snazi rozvijet vSestranng, jak jim Ramcovy
vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani stanovuje, nicméné z rozhovort vyplynulo,
ze ucitelky védi, co se od déti ocekava u zapist, proto urcité konkrétni dovednosti zamérné
trénuji. Zamétuji se tedy na dil¢i vystupy. VétSina z nich se shodla na tom, ze déti v pied-
Skolnim v€ku vedou k samostatnym cinnostem. Jako organiza¢ni formy ucitelky ¢asto voli
u predSkolnich déti centra aktivit a skupinové prace. V piipad¢ potieby se vénuji individualni
praci s ditétem, a to zejména v piipadech, kdy jedinec vykazuje n¢jaké znamky obtizi, na-
priklad v oblasti komunikace. U¢itelky také uvadély, ze v ramci ptipravy s détmi navstévuji
i riizné kulturni akce, divadla, kina, vystavy, exkurze, aj. V soucasné dob¢ se i koronavirova
pandemie podepsala na piipravé déti. Ty jsou doma se svymi rodi¢i. Ucitelky zasilaji rodi-
¢im materiél pro distan¢ni vyuku v riznych intervalech (v kompetenci $kol), obsahu a roz-

sahu, kontrola plnéni vSak neni stanovena.

Jak ucitelky popisuji vyuZziti pedagogické diagnostiky v procesu pripravy déti ke

vstupu do zakladni Skoly?

Ucitelky matefskych skol popisuji, ze se vnimaji v roli diagnostika, jsou tedy kompetentni
pro vykonavani pedagogické diagnostiky. VyuZivaji ji ke zjiStovani Grovné ditéte a pro
volbu néslednych postupti, stanoveni adekvatnich cilii, které pfispivaji k dalSimu rozvoji.
V rozhovorech uvedly, Ze Casto aplikuji metody a nastroje diagnostiky, naptiklad diagnos-
tické listy, pozorovani, rozhovory (s ditétem, rodicem i kolegyni) a portfolio. U portfolia
jsem pak zaregistrovala jeho nevyuzity potencial. Ucitelky jej pojimaji jako Sanon, do kte-
rého zakladaji hlavné pracovni listy a vytvarné prace, na konci roku jej davaji domi rodi¢tm.
Zejména diky diagnostickym listim a zdznamUm z pozorovani jsou pak schopné stanovit

vhodnou intervenci.
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Jakeé oblasti spatruji ucitelky pri pripravé déti ke Skolni dochazce jako problematické?

Na zaklad¢ vyzkumného Setfeni bylo zjiSténo, Ze ucitelky matetskych kol pii rozhovorech
a tematickych psanich popisovaly zejména naruSenou komunikacni schopnost jako velice
problematickou oblast, coz byva pficinou riznych logopedickych obtizi. Dalsi nedostatky
shledavaji u déti v oblasti pozornosti. Reflektovaly, Ze déti neudrzi dlouhou dobu pozornost
a jsou velmi nesoustiedéné. Pokud déti néjakou ¢innost zapocnou, tak ji nedokazou dokon-
¢it. To je jedna z kompetenci, ktera je v prvni tfidé vyzadovana. Tyto problémy casto vedou
k udéleni odkladu povinné skolni dochazky, tykaji se spiSe chlapci. Momentalni situace
v souvislosti s covid-19 vsak vede k dal§im potizim, jejich dopady budou viditelné nejspise

za urcity cas.

Jak ucitelky vypovidaji o vlivu povinné predsSkolni dochazky na droven pripravenosti

déti pro Skolni dochazku?

Ucitelky matefskych Skol se shodly na tom, ze posledni rok preprimarniho vzdélavani ma
vliv hlavné na Groven pfipravenosti pro vstup do zakladni Skoly. Zavedeni povinného pted-
Skolniho vzdé&lavani proto vnimaji jako pozitivni ¢in. Své kladna stanoviska zdiivodnovala
zejména piinosem pro zaclenéni ditéte do skupiny, tedy pro ulehcCeni socializace
a rozvijeni socialnich kontaktd. Dale prezentovaly, Ze si prostfednictvim dochazky do ma-
tefské Skoly navyknou na ur€ity rezim a vnimani autority ucitele, dité¢ se odpouté od rodicu.
Pouze jedna ucitelka uvedla, Ze v tomto kroku nespatfuje Zadny vyznam z diivodu fadného
omluveni ditéte rodi¢em, a tedy neplnéni osobni dochazky. Myslim si, Ze miZeme fict, Ze
vSechny vySe zminéné benefity rodinné prostfedi nabidnout nedokaze. Nékolik ucitelek se
vyjadtilo, Ze zavedeni tohoto legislativniho kroku pfineslo pokles odlozeni Skolni dochéazky.
K tomu zjisténi bych byla ale skepticka, tuto skutecnost nelze jednoznacné potvrdit, jelikoz
se vztahuje ke vzorku matetskych Skol. Jak jiZ vime, pocty odkladl Skolni dochazky stale

mirné stoupaji i od zavedeni povinného predskolniho vzdélavani.
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Co ucitelky charakterizuji jako klicové vlivy pro pripravenost déti ke vstupu do za-

kladni Skoly?

Odpovéd na tuto otdzku byla velmi obsahla, jelikoz v ramcei vyzkumného Setieni ucitelky
popisovaly spoustu faktori. Jako nejvice zdsadni se jevi individualita kazdého jednotlivého
ditéte, a s tim souvisejici i mira zralosti vSech oblastech (télesna, psychicka a emoc¢ni, soci-
alni a pracovni), kterd ovliviiuje i schopnost ptipravenosti. Pedagozky z vyzkumného vzorku
zminovaly, ze nejvice zavisi na rodinném prostiedi, které vétSinou stavély mezi primarni
aktéry v procesu piipravy ditéte ke vstupu do zakladni Skoly. Reflektovaly miru zapojeni
rodi¢t do piipravy ¢i ¢as traveny s détmi v domacim prostredi, které vSak stavély na svych
domnénkach. Zde se jevila pfilezitost pro dalsi diskusi s rodi¢i. Dale ucitelky prezentovaly,
ze velmi zavisi na délce dochazky do prepriméarniho vzdélavani, nékteré uvadély, ze prave
veékove heterogenni tfida by déti na vstup do zdkladni Skoly mohla pfipravit 1épe. Tyto vy-
sledky nelze jednoznaéné potvrdit ¢i vyvratit, jelikoZ madme tvrzeni pouze tii participantek.
Nejvétsi akcent ucitelky kladly na soucasnou situaci a z ni plynouci obavy ohledné ptipravy
déti ke vstupu do zdkladni Skoly. Kviili omezeni a naslednému uzavieni matetskych skol,
nejsou ucitelky schopné zmapovat soucasnou troveil pfipravenosti déti, plynouci z nemoz-
nosti vyzadovani kontroly splnéné distan¢ni vyuky. Tento krok je vSak v rukou rodi¢a. Ti
vSak momentalné stale vice zvazuji odklad Skolni dochazky

1 u déti, které by za normalnich okolnosti do zékladni Skoly Sly.
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9 DISKUZE K VYSLEDKUM VYZKUMU A JEHO LIMITY

V této kapitole ziskana data z vyzkumného Setfeni komparuji s jiz zrealizovanymi vyzkumy,

poukazuji na odliSnosti nebo shodnosti nékterych skute¢nosti.

Naésledné se snazim praci reflektovat a vymezit limity, které spatfuji v empirické ¢asti.

9.1 Diskuze k vysledkiim vyzkumu

Predlozena empiricka ¢ast prace si kladla za cil zjistit pohledy ucitelek mateiskych Skol na
ptipravenost ditéte pro vstup do zakladni Skoly. Vysledky jsem shrnula do péti vyznamovych

kategorii, které deklaruji, jak ucitelky problematiku vnimaji v praxi.

Prvni vyznamova kategorie ,, Odlisné vnimani Skolni pripravenosti“ odkazuje na rozmanité
pohledy ucitelek matefskych $kol na skolni pfipravenost. Kategorie se vaze na postaveni
ucitelky v procesu pfipravy, zejména vnimani jeji role v souvislosti se vzdélanim,
a také pohledem na samotny pojem Skolni pfipravenosti, jez vnimaji ucitelky velmi nejed-
noznacné. Tématiim Skolni zralosti a pfipravenosti se vénuje na poli pedagogickém a psy-
chologickém mnoho autord, a proto je pojimana terminologicky dualné jako Skolni zralost
(Bednarova & Smardova, 2011; Kotatkova, 2008, Kutalkova, 2008; Piinosilova, 2007; Vag-
nerova, 2012) a skolni pfipravenost (Kohoutek, 2006; Thorova, 2015). Ve vétSin€ se vSak
participantky shodly na odliSném vnimani vychoziho pojmu, jako zésadni spatfuji vliv okoli,
zejména rodiny a instituce matetské Skoly. Zaroven se shodly na tom, Ze dité¢ ma byt pfipra-
vené na Skolu (ne Skola na dit€) v urcitych oblastech, proto témto ¢innostem vénuji inten-
zivni a systematickou péci, v ptipad¢ potteby také ve formé individualni. Myslim si, ze by
méla byt 1 Skola, respektive ucitelky prvni tfidy, pfipravené na dité, tzn. schopné reagovat
na individudlni potfeby kazdého ditéte, proto by i tyto déti mély pfedem poznat, naptiklad

diky spolupraci s ucitelkami matefskych skol na mnohych aktivitach a ¢innostech.

Jako dal$i vyznamova kategorie ,, Dité se aktivné podili na pripravé “ prezentuje pohled uci-
telek, kde se vynofilo dité, jako aktivni tvor podilejici se na procesu piipravy ke vstupu do
zakladni Skoly. Zohlednuji specifika kazdého jednotlivého ditéte, uzivaji individualni pfi-
stup a snazi se vyrovnat nerovnosti mezi détmi. V ptipadé potieby (a na zaklad¢ zavera vy-
Setfeni z poradenského zatizeni) tvoti individudlni vzdélavaci plan, podle kterého poskytu;ji

ditéti potiebna podplirné opatteni.

Tteti vyznamova kategorie ,,Rodice maji moc rozhodovat* hraje roli v procesu piipravy

ditéte ke vstupu do zakladni Skoly. V této vyznamové kategorii je ptredkladany pohled
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ucitelek, ktery je podpoten daty ukazujici, Ze rodice déti rozhoduji o tom, zda je dité pfipra-
vené nastoupit k predskolnimu vzdélavani ¢i nikoliv. Z vyzkumného Seteni vyslo najevo,
ze rodiCe jsou dominantnimi aktéry pii rozhodovani o dokladu Skolni dochazky i v ptipade¢,
ze dit¢€ vykazuje znamky pfipravenosti ze strany ucitele. VICkova (2017) ve své praci uvadi,
ze rodice pti rozhodovani sice berou do tivahy potteby ditéte, aby jej uchranili pred samotnou
Skolou, tedy spise pied netspéchem. Mertin (2015) vSak k tomuto pfistupu hovoti kriticky.
Podle ného je Skolstvi aktudlné na takové trovni, kdy dokdzeme individualnim ptistupem
vyrovnat rozdily mezi jednotlivymi détmi, a zastava nazor, ze do skoly by mély nastoupit
vSechny déti ve veéku Sesti let. Majercikova (2017) v této souvislosti hovofti
o posunu od Piagetovy teorie k Vygotského sociokulturni teorii, podle niz je ve Skolach
nutné vytvofit citlivy systém socialni, osobnostni a edukacni podpory a poskytnou ptilezi-
tosti pro ziskavani adekvatni zkusenosti kazdému ditéti. V zavéru empirického Setieni, kte-
rého se zucastnily taktéz ucitelky matetskych skol, prezentuje zjisténi, Ze rodice na pozadi

zajmu a potieb ditéte neziidka haji predevsim své vlastni zajmy (Majercikova, 2017).

Ctvrta kategorie ,, Povinné piedskolni vzdélavani pripravuje ke §kolni dochdzce  se vaze na
pohledy ucitelek a jejich vnimani posledniho povinného roku ptedSkolniho vzdélavani. Tato
vyznamova kategorie prezentuje benefity preprimarniho vzdélavani zejména na utvareni je-
dince. Ziskava a rozviji védomosti, schopnosti, dovednosti, které¢ jsou zakladnimi kameny
pro dalsi vzdélavani. Dité je v tomto obdobi zaclenéno do systematické a organizované edu-

kace. Tato zkuSenost mu usnadni pfechod do priméarniho vzdélavani.

V posledni, paté kategorii ,,Covidl9 ovliviiuje pripravu “, jsou prezentovany pohledy ucite-
lek na aktualni proces ptipravy déeti ke vstupu do zakladni Skoly, a také jsou tu predkladany
jeho dopady. Participantky se vyjadfovaly k faktoru, ktery momentalné nejvice ovliviiuje
urovein pfipravenosti, a tim je covid-19. Kozeluhové, & Kozeluh (2020) ze zrealizovaného
vyzkumného Setieni, které bylo zaméteno na zjisténi dopadu pandemie coronaviru na po-
vinné piedskolni vzdélavani, vyplynulo zjisténi, ze predskolni vzdélavani je stale v praxi
vnimano jako sluzba zajiSt'ujici péci o déti pracujicich rodic¢t. Bohuzel se tak déje stale
1 pfes neustalou akcentaci vyznamnosti pifedSkolniho vzdélavani. To se nezménilo ani se
zavedenim povinného posledniho roku predskolniho vzdélavani. Pedagogové predSkolniho
vzdélavani sice prokazali profesionalitu a zodpovédny piistup ke vzdélavani a piprave déti
ke vstupu do zékladni Skoly, ale koronavirova krize ukézala slabiny na nesystémovost Skol-

ského systému.
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Zrealizovanych vyzkumti v této oblasti je nespocet, coz jsem i uvedla v kapitole 4 Dosavadni
vysledky feseni problému v kontextu vyzkumnych Setieni v prostiedi matetské skoly. Velmi
zavisi na tom, jak dany autor téma pojima. Nékteré prace jsou zaméfené spisSe na psycholo-
gické hledisko a autofi realizuji vyzkumné Setieni prostiednictvim mnohych testl, které
spiSe poukazuji na oblast zralosti. Dalsi diplomové prace Prechod déti z matetské Skoly na
zakladni skolu z pohled ucitelii (Exnerova, 2019). Cilem bylo zjistit, jak na piechod déti z
matefské Skoly do zakladni skoly pohlizi vybrani ucitelé, v jakych oblastech jsou déti z vy-
branych skol pripravené na povinnou Skolni dochazku
a v jakych naopak ne, a jak jejich pfechod podle dotazovanych ovliviiuji ucitelé, rodice i dité
samo. Podle mého nazoru nemohou byt data z vyzkumu objektivni, jelikoz vyzkumny vzo-
rek tvofilo pouze 6 uditelek (3 ucitelky z matetské Skoly a 3 ucitelky ze Skoly zékladni) za
pouziti rozhovoril. Ze zrealizovanych dat vyplynulo, Ze ucitelky nepocituji zasadni zmény
na uroven piipravenosti déti. Vyjadiovaly k neplnéni povinného piedskolniho vzdélavani a
obchazeni legislativy ze strany rodi¢t, kdy dité neustale z matetské Skoly omlouvali. Vzdé-
lavani déti v poslednim roce pifedskolni dochazky u dotazovanych ucitelek
z matefskych §kol probiha kazdodenné ptevazné na individudlni bazi za pomoci pracovnich
listd. Nekteré matetské Skoly ovSem nabizely i volitelnou vyuku, kterd se zamétovala na
pfipravu déti na Skolni dochéazku. Uc¢itelé z primarniho vzdélavani tuto skutecnosti zazna-

menali.

Myslim si, Ze se mi podafilo odpovédét zejména na hlavni vyzkumnou otazku, ktera zjist'o-
vala pohledy ucitelek na Skolni pfipravenost déti, jeZ jsme si stanovily na zac¢atku vyzkum-
ného Setfeni. Pohledy ucitelek matetskych Skol jsou deklarovany v podobé péti vyznamo-
vych kategorii. Na nckteré dil¢i otazky se mi vSak odpovidalo ne pfili§ snadno, coz mtze

naznacovat skutecnost, Ze nebyly zcela dobfe stanovené.

9.2 Limity

Za zé4sadni limit vyzkumného Setfeni povazuji skutecnost, Ze na vyzkumu participovaly
vétSinou ucitelky, které byly nizs$iho veku, tj. do 30 let s praxi v matetské Skole do 12 let.
Da se tedy predpokladat, ze pokud by se vyzkumu zacastnily ucitelky starsi vékové kate-
gorie, ovlivnilo by to i ziskana data, jelikoz by tyto ucitelky disponovaly delsi praxi i1 odlis-

n¢jSimi zkuSenostmi.
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Dalsi limit shleddvam v zaméfeni pozornosti na region Zlinského kraje, coz bylo zaroven
umyslné, jelikoz jsme chtéli zmapovat stav (nazory ucitelek) v nasem okoli. Je mozné

predpokladat, ze by vysledky vyzkumného Setfeni byly odlisné diky volb¢ jiného kraje.

Nasledujici limit, ktery taktéz spatiuji ve vyzkumném Setieni, se vaze k metodologii. Zvole-
nou metodou byl polostrukturovany rozhovor a tematické texty. Interview jsem v mnoha
ptipadech realizovala online formou, nebot’ nékteré ucitelky povazovaly za problém osobni
kontakt. Online forma rozhovoru byla limitujici, jelikoZ nas nékdy prerusilo internetové spo-
jeni a nékolikrat se stalo, Ze zafizeni pro nahravani pfestalo spolupracovat. Proto jsme roz-
hovor musely realizovat znovu, coZ nebylo pro mé ani pro participantky ptijemné. Také se

prostfednictvim online kontaktu néktera data vytratila (napf. neverbalni vyjadieni).

Dalsi limit spatiuji v tom, Ze v mnoha pfipadech nezndm rodinné zazemi ditéte, byla jsem
pouze odkazana na to, co mi ucitelky napsaly do tematického psani, proto nemizu fict, ze
by data byla komplexné uchopena, kdyz postraddm komplexni rodinnou anamnézu, i kdyz

mi nekteré ucitelky poskytly velmi struény néhled na rodinné poméry ¢i prostiedi.

Byla jsem velmi limitovéna aktualni situaci, ktera v Ceské republice panuje jiz pfes rok.
Ucitelky mély obavy z osobniho kontaktu, proto i néktera slova mohou byt mirné zkreslena,
skrz vyuZiti technologii a opakovaného nahravani pres notebook a neschopnosti zachytit do-
provazejici neverbalni komunikaci. TaktéZ se aktualni situace projevila v ziskanych datech,
jelikoZ mnohé matetské Skoly byly v omezeném provozu, proto ucitelky nerealizovaly pfi-
pravu déti ke vstupu do zékladni Skoly tak, jak ji vykonavaji bézné. Tento stav mi zkompli-
koval ziskavani dat, tfi ucitelky nahle odmitly G€ast na vyzkumném Setieni. I pfes tuto kom-
plikaci se mi nakonec podatilo nalézt ochotné pedagozky, které se mnou rozhovory realizo-

valy na posledni chvili.
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10 DOPORUCENI PRO PRAXI

V ramci empirické a teoretické ¢asti zaznéla spousta mych myslenek a nézora, tykajici se
problematiky tohoto tématu. Nékteré myslenky mé ptivedly k sepsani urcitych doporuceni,
které by mohly pomoci uchopit pfedskolni ptipravu jinym smérem. Tykaji se zejména sté-
zejnich aktért podilejicich se na ptipravée déti:

Reditelkam matei'skych $kol doporuduji:

- Klast diiraz na ptipravu pedagogickych pracovnikii, zvlast' v oblasti pedagogické
diagnostiky, ktera by vedla k ucelnému vyuzivani metod a véasnému odhaleni
stavu ditéte, tim 1 zahdjeni intervence.

- Vést pedagogické pracovniky k vyuzivani zjisténych informaci pro ptipravu indivi-
dualizované vzdélavaci nabidky podle potieb, moZznosti, schopnosti a zajmu déti.

- U stfedoskolsky vzdélanych uciteltl zabezpecit odpovidajici znalosti a védomosti,
propojené s DVPP.

- Ziskat finan¢ni prostfedky (granty, Sablony) pro potizeni pomucek a prostiedkl
(notebooky, tablety, kamery) vedouci k zefektivnéni edukacniho procesu, zejména
pii praci s détmi v piedskolnim veéku pii aktualni coronavirové pandemii.

- Zajistit spolupraci mezi instituci matetské Skoly a Skoly zdkladni (pokud se nejedna
o slouceny subjekt).

- Poskytnout podminky pro uzsi spolupraci mezi matefskou Skolou a poradenskym

zafizenim.
Ucitelkam materskych kol bych chtéla doporudit:

- Rozvijet si védomosti a dovednosti v oblasti pedagogické diagnostiky, pfipadné
ucastnit se webinaft a kurzi zaméfenych na ptipravu déti ke vstupu do zakladni
Skoly.

- Aplikovat védomosti ziskané prostiednictvim dalsiho vzdelavani a vcas identifiko-
vat problémy u déti v oblasti Skolni zralosti a Skolni pfipravenosti.

- Vyuzivat u€inné individualizované postupy, prostiednictvim kterych dochazi k vy-
rovnavani nerovnomérnosti ve vyvoji déti, a tim zlepSovat jejich pfipravenost pro
vstup do zakladni Skoly.

- Disledné informovat rodice o pritbéhu a vysledcich vzdélavani déti, vést s nimi
prabézny dialog o prospivani ditéte, jeho rozvoji a uceni, o nastavovani spolecnych

vzdélavacich strategii, pfipadné domaci ptipravy.
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- Pusobit osvétove na rodice ohledné predchazeni piipadné Skolni neuspésnosti
(prednasky s psychology, debaty s odborniky, poskytnout prostor pro nahlédnuti do
prace ucitele), vedouci ke zmén¢ pohledi na odklady skolni dochazky.

- Dusledné¢ pracovat se vzdélavacimi cili stanovenymi RVP PV. K jejich plnéni pro-
myslet pestrou vzdélavaci nabidku podporujici u déti zejména objevovani, rozvoj
aktivity, samostatnosti, tvotfivosti a kompetenci k feseni problému v souladu
s jejich potfebami, moznostmi, schopnostmi a zajmy.

- Navazat kontakt s ucitelkami ze zékladni Skoly a vytvaret moznosti podpory déti ke
vstupu do zékladni Skoly a k usnadnéni procesu adaptace.

- Vytvaret povédomi o pfinosu piedskolniho vzdélavani, zejména tedy povinného

predskolniho roku.

Rodi¢im bych chtéla doporucdit:

- Zjistovat, informovat se a zajimat se o déni v matetské Skole.
- Vnimat piedskolniho pedagoga jako odbornika v oblasti preprimérni edukace a di-
vétovat mu v jeho ptisobeni.
- Zapojovat se do ¢innosti a déni v matetské Skole, byt aktivni, komunikativni, ote-
vieny vic¢i navrhim skoly.
-V ptipadé potieby pozadat o pomoc nebo nazor.
- Vyuzivat nabidek matetské Skoly, které by napomohly k ziskéani dalSich informaci
¢1 osvétleni nezndmych témat.
- Zjistovat pritbéh a vysledky vzdélavani svych déti.
- Podilet se, nebo se tcastnit na aktivitach, které vedou k podpote snadnéjsiho pie-
stupu do zékladni Skoly.
- Spolupracovat s pedagogy a vytvaret takové prosttedi a ptiznivé klima, aby byli
vSichni spokojeni (dité, rodi€ i ucitel).
Doporuceni pro budouci pedagogicky vyzkum:
Bylo by vhodné zrealizovat vyzkum se stejnym poctem vysokoskolsky vzdélanych ucitelek
a stfedoskolsky vzdé€lanych ucitelek a jejich pohledy na Skolni pfipravenost porovnat. Zaji-

mavé vysledky by pfinesly 1 jiné metody, naptiklad prace s rodinnou anamnézou. Vzhledem

k tomu, Ze jde o citlivé udaje, nebyly mi poskytnuty, proto jsme zvolili jinou cestu.
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ZAVER

Ptedlozend diplomovéa prace pojednavala o velmi diskutovaném tématu v aktudlni dobg,
a to konkrétné o skolni pfipravenosti, v kontextu zavedeni povinného ptredskolniho vzdéla-
vani.

Cilem teoretické casti diplomové prace bylo popsat koncept predSkolniho vzdélavani v kon-
textu Skolni pfipravy, a také sumarizovat poznatky ohledné piestupu ditéte z preprimarniho
do primérniho vzdelavani. Cilem praktické Casti bylo zjistit ndzory ucitelek mateiskych skol

na Skolni pfipravenost predskolnich déti. Cile téchto ¢asti jsme naplnily.

V teoretické ¢asti prace bylo vyliceno ukotveni povinného piedskolniho vzdélavani, které
ma znacny vliv na Skolni pfipravenost. Pravé ucitelky se v rdmci povinného ptredSkolniho
roku vénuji ptipravé do zakladni Skoly nejvice, proto zde prezentujeme i klicovou roli pred-
Skolniho pedagoga a jeho kompetentnost v procesu piipravy déti ke vstupu do zakladni
Skoly. V praci je také popsano dité pred vstupem do zakladni Skoly, tedy dité pfipravené na
Skolni dochézku a rovnéz je zde oblast vénovéana odkladiim Skolni dochazky, které mnohdy
byvaji udéleny z iracionalnich divodl. Zavér teoretické ¢asti shrnuje dosavadni vysledky,

které odpovidaji kontextu matetské skoly.

Prakticka cast diplomové prace predklada vysledky zrealizovaného vyzkumu. K ziskéani dat
jsme vyuzili rozhovory a tematické psani. Tento typ vyzkumného Setfeni byl zvolen zejména
pro vétsi prilezitost rozvedeni odpovédi a proniknuti do problematiky hloubéji, jednalo se
tedy o kvalitativni design, jehoZ validita a reliabilita byla zajiSténa praveé hloubkovymi roz-
hovory a prezentovani doslovnych citaci. Vyzkumny soubor tvofilo 10 participantek ze Zlin-
ského kraje, které pasobily ve tfid¢ u predskolnich déti, coz bylo i nasi podminkou. Prostted-
nictvim zminénych metod jsme ziskali potfebnd data, diky kterym ndm vznikly vysledné
kategorie. Ty nam pomohly odpovédét na vyzkumné otazky, které vedly
1 k naplnéni vyzkumnych cili. Kategorie byly nazvany nasledovné: Odlisné vnimani Skolni
pfipravenosti, Dité se aktivné podili na pfiprave, Rodic¢e maji moc rozhodovat, Povinné pied-

Skolni vzdéelavani ptipravuje ke Skolni dochdzce, Covid 19 ovliviiuje piipravu.

Vyzkumné Setteni pfineslo ndzory na pojimani Skolni pfipravenosti v praxi ucitelek matet-
skych Skol, zaroven pohledy ucitelek na zavedeni povinného vzdélavani a jeho vlivu na pro-
ces piipravy déti do zakladni Skoly. Projevily se ndzory na rodice, ktefi maji své zasadni
misto v procesu pfipravy a v neposledni fadé cely vyzkum ovlivnila aktudlni koronavirova

pandemie.
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Jako budouci ucitelka v mateiské skole jsem si védoma své kli¢ové role v procesu ptipravy
ditéte, proto na sobé& pracuji a doplituji si vysokoskolské vzdélani. Tento faktor se prokazal
u ucitelek z vyzkumného vzorku. Jednalo se sice o pouhé tfi ulitelky s vysokoskolskym
vzdélanim, byl ale znatelny v jejich uvazovani a ptistupu k détem. Doufam, ze dokazu pie-
vést teoretické poznatky, které jsem ziskala ne univerzitni padé do praktické roviny. Budu
usilovat zejména o to, abych u déti podpofila zdjem o celozivotni u€eni a neorientovala se
pouze na vystupy ve formé védomosti, které jsou vétsinou ,.,testovany* v prvni tfidé. Jelikoz
vypoveédi ucitelek ukazaly, ze maji povédomi o tom, co se po détech u zapisu pozaduje a
tyto ¢innosti pak umysIné trénuji. Osobné bych chtéla usilovat nejenom o to, aby bylo dité
uspesné u zapisu do prvni tfidy, coz si myslim, ze je velmi specificky cil, ale zejména se
snazit o polozeni zakladi pro celozivotni uceni. Prostfednictvim teoretické a nasledné
1 praktické €asti prace jsem si uvédomila, jak podstatné je spoluprace ucitele, rodiny a za-
kladni skoly. Proto se jako ucitelka matefské Skoly zamétim na podporu spoluprace mezi
institucemi, hlavné v navazani blizs§iho kontaktu s ucitelkami z prvnich tfid, jelikoz spolu-
ucast dalSich aktéri na edukacnich aktivitach, ptispivaji ke sniZzeni Skolni neuspéSnosti déti.
Néavrhy pro spolupraci uvadim v teoretické ¢asti v kapitole 2.4 MozZnosti podpory Skolni pfi-
pravenosti. Myslim si, Ze navstévy zakladni Skoly a rtizné spole¢né akce pro déti ze zakladni
Skoly a matetské Skoly, se bézn¢ realizuji. Osobn¢ bych chtéla zavést individudlni konzul-
tace pro rodice a tfidni schiizky. Také bych chtéla klast diiraz na plnohodnotné vyuziti port-
folia, jelikoZ jej nevnimam pouze jako nastroj pro pedagogické diagnostikovani, ale pfede-

v§im cenny nastroj pro komunikaci mezi jednotlivymi subjekty.

Jak uz vime, toto obdobi neni pro dité jednoduchou zalezZitosti, cekd ho mnoho zmén. Nastup
do skoly je pro dit€ (i jeho rodinu) vyznamnou udalosti, stava se Skoldkem. Proto je z mého
pohledu i podstatna, fekla bych, Ze i klicova, spoluprace s rodici. V praktické ¢asti se proje-
vilo, Ze pravé rodi¢e a jejich pohled na pfipravené dit¢ je velmi diskutabilni. Vynofily se
nam rizné typy rodic¢l, které mizeme oznacit za spolupracujici nebo nespolupracujici, pro-
jevujici se specifickym chovanim nejenom vici uciteli, ale také ditéti. Vysledky ukazuji, ze
rodice rozhoduji o tom, zda dité€ v matetské Skole zlistane, nebo bude pokracovat na primarni
stupen, jsou si této ,,moci“ védomi. Proto je na ucitelkach matetskych Skol, aby nasly s rodici
cestu otevienou pro diskusi a ukazaly schopnost odborné argumentace ohledné pfinost a
bariér, a nebo poskytly moznost zpfistupnit jim, co se v mateiské skole odehravd. Nesmime

zapominat na fakt, Ze dobra spoluprdce mezi instituci matefské Skoly
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arodinou ma vliv na nejenom aktualni uspéch déti, ale ovlivituje uspéch i na dalSich stupnich
vzdélavani.

Nejvetsi prinos spatiuji v ziskani podrobnéjsich informaci o tomto tématu, které mtzu apli-
kovat v praxi, jako budouci ucitelka v mateiské skole a snad i1 jednou, jako rodi¢. Diky no-
vym poznatklim jsem ziskala jiny pohled na tuto problematiku. Také jsem si vyzkousela
préci se dvéma vyzkumnymi metodami v ramci kvalitativniho designu, coz je pro mé zcela
nova zkusSenost. Nejvetsi benefit vSak spatfuji v tom, Ze jsem vyzkum realizovala zcela sa-
mostatné a musela jsem si poradit v situacich, které¢ vznikly nahle. Jednalo se naptiklad o
ztizeni podminek pro zrealizovani vyzkumu v souvislosti s pandemii coronaviru, nemocnost
ucitelek, odmitnuti se podilet na vyzkumném Setfeni, nekomunikativnost ze strany ucitelek,

online nahrévani rozhovort, stru¢né vypovedi v tematickych textech, aj.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

i Univerzita Tomage Bati ve Zliné

Fakulta humanitnich studii
Informovany souhlas
Autor: Bc. Helena Vaculikova
Skolitel: prof. PhDr. Hana LukaSova, CSc.
Vizené pani uéitelky,

jmenup se Helena Vaculikova a jsem studentkou magisterského studia oboru Pedagogika predskolniho
véku na Fakult® humanitnich studii Univerzity TomaSe Bati ve Zliné.

Obracim se na Vis s prosbou ohledné d€asti na vyzkumném Setfeni, které je podkladem pro moji
diplomovou praci. Tato kvalhifikacni price nese nizev Piipravenost ditéte pro vstup do zikladni skoly
z pohledu véitelek matefsk{ch kol Proto mé zajima Vas nazor na tuto problematiku. Vyzkum bude
zrealizovan pomoci polostrukturovaného interview a prostfedmictvim analyzy dokumentu
(tematického textu). Interview je moZné zrealizovat 1 online formou z diivodu zachovani bezpecnosti
v ramci nastalé coronavirové pandemie.

Pritbéh rozhovoru bude nahravin na diktafon (mobilni telefon), aby bylo moiné zaznamenat viechny
potiebné udaje. Ze zvukového ziznamu bude nasledné pofizen doslovay piepis, ktery bude dale
analyzovan a interpretovin V transknptu budou odstranény veskeré identifikuyici udaje tzk. aby byla
zarufena anonymita a ochrana Vasi osoby (piipadné zminénych déti). Ziskana data z nahravky budou
po piepisu do textové podoby smazany a Vase yméno (piipadné jména zminénych déti) budou

Data ziskani 7 tematického psani, budou takté? nisledné dile analyzovana v souvislosti se
Vzhledem k tomu, Ze se v obou piipadech jedna o podstatné informace, které mi1 pomohou proniknout
hloubé&j do problematiky, odpovédi, kieré od Vas ziskam budou interné a diskrétné zpracovany.
Doslovné citace &asti anonymizovaného doslovného piepisu mohou byt pousity v €asti diplomove
prace, v sekci napfiklad prezentovani visledkd.

Nize Vas prosim o vyplnéni prohliseni, které stvrzuje, Ze jste porozumély informacim v textu a Ze jste
obeznameny s cilem a procesem vyzkumného Setieni.

Dékuji za spolupraci a za &as, ktery stravite pi1 poskytovani informaci.



PRILOHA P II: PROHLASENI

"- Univerzita Tomage Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii

Prohlaseni:

Souhlasim s poskytnutim informaci pro ufely diplomové prace, které budou nahravany na diktafon
(mobilni telefon) a které poskytnu vizkumnikow v psané podobé. Rozumim vyse uvedenému textu a
souhlasim s jeho obsahem.

Jméno a piijmeni:
Datum:

Podpis:

S jakymkoliv dotazem se na mé nevihejte obratit.

Kontakit:
Be. Helena Vaculikova

—

=\ |




PRILOHA P III: TEMATICKY TEXT

i Univerzita Tomage Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii

Text na téma:
Pripravenost ditéte pro vstup do zakladni Skoly z pohledu ucitelek

materskych Skol
Popis dvou pfipadi déti ze tfidy pfedskolnich déti, ve které pisobite. V prvnim pfipadé by se
meélo jednat o dité piipravené pro vstup do zakladni skoly. Popiste, v éem konkrétné
spatfujete, Ze je dit€ adekvatné pfipravené (napf. rozepsat v oblastech). Druhy pfipad by mél
popisovat dité_ které je zcela nepfipravené ke Skolni dochdzce (miiZete uvést konkrétni
piiklady toho, co dité nezvlada).
Rozsah textu stanoven na min 1 stranu formatu A4 (pro oba pfipady). Zpiisob psani zile#i na
Vas (zda Vam vice vyhovuje psana forma & elektromicka).



PRILOHA P1V: UKAZKA TEMATICKEHO TEXTU 1

P Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii

Text na téma:
Pripravenost ditéte pro vstup do zakladni skoly z pohledu ucitelek

materskych skol
Popis dvou pfipadi d&ti ze tfidy, ve které uéitelka pisobi. V prvnim pfipadé by se mélo jednat
o dité piipravené pro vstup do zikladni $koly. Druhy pfipad by mél popisovat dité, které je zcela
nepfipravené ke &kolni dochdzce. Rozsah textu stanoven na min 1stranu formatu A4. Zphsob
psani zalezi na Vas (zda Vam vice vwhovuje psana forma ¢1 elekironicka).

Ve skolstvi se pohvbuy j17 Sestvm rokem. Kazdvm rokem je sloZeni tfidy zcela jine.

Dité piipravené na skolu:

V prvnim piipadé-dité pfipravené na vstup do ZS jsem se rozhodla popsat A**** _kterd pochazi
z uplné rodiny, je jedinacek A**** je veselé dité, holéifka pro kazdou legraci. Je na ni opravdu
vidét, Ze se ji maminka hodné vénuje, a 1 kdyz nechodila dlouho do skolky skrz koronavirovou
pandemn (maminka byla t€hotna a méla strach z nakazy) -aktrvné plnila ukoly zadané pfes
email, plnila i dkoly navic a pravidelné zasilaly s maminkou fotografie vyrobki a visledky
prace. Je aktrvni pf1 viech aktrvitach, ve Ekolce j1 to moc bavi a na% tfidu navitévuye rada
A***% je velice oblibena. ma hodné kamaradek mezi holéi¢kami. Kdvz neni nahodou néktera
z jejich kamaradek ve $kolce, nevaha a pfipoji se ke kamaradce nebo skupince jné, - klidné
namichané s chlapci. Spory mez touio hol¢ickou a dalSimi détmi neni, je bezkonflikini Kdyz
uZ nahodou k néjakému sporu dojde, dokaze se s détmi domluvit vétSimou bez pomoci uértelky.
Milo kdv jsou u této holéicky vidét slzifky, to se opravdu musi stat néco velikého, aby plakala.
Nema problém povidat s1 s détmi 1 pani uéitelkou a vvhledava piirozené ofni kontakt. A****
je velice chyvira, védomosiné na vysoke urovm. Zna veikeré zaklady, které by pfed vstupem do
Z8 méla vEd&t a zndt. Zna své bydlists. jména a zaméEstmani rodich. zakladni véci o prostiedi.
ve kterém Z1je. na jednoduchou otazku odpovi celou vétou, zapamatuje s1 kratky text. neboji se
pied détmi vvpravét, pfednaset Po télesné strance je velice zdatna, grafomotorické ¢innosti
zvlada s piehledem. Kdvz s1 s néfim nevi rady, vi, kde zjisti potiebné informace a poradi s1
samostatné. A**** je vSesiranné pfipravena na uspésny vstup do prvni tiidv.

Dité nepfipravené na Skolu:

V piipadé druhém, dit¥ zcela nepfipravené na vstup do ZS budu popisovat M****_ kiery
pochazi taktéZ z iplné rodiny, rodinné zazemi se zda byt podnétmé M**** je na prvni pohled
Sikovny chlapec. KdyZ s nim ale élovék zacne vice mluvit a pracovat, projevi se zcela jinak
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M**** chodi po téméf celou dobu (az na vijimku kratkodobé nemoci a karantény) pravidelné
do Zkolky. Oviem do skolky chodi rad. ma zde skupinku svich kamaradi. se kterymi travi éas
nejéastéys. Na rozdil od A**** ale kdvZ neni skupinka jeho kamaradi ve Skolce, hraje s1 radép
sam_ popiipadé pocka, az pfyde nfkdo za nim a bude s nim travit ¢as. Pokud dojde k néjakému
sporu, ten vyfesit ve vEtdiné pfipadi neumi, je nepriibojny. nevi si rady, pfijde Zalovat a breéi.
Casto také ztrici véci (napf. venku rukavice, kterd by nemél ani sunddvat), pfijde se slzami na
krajicku, Ze s1 nevi rady (rukavici uZz mez tim nasel yiny kamarad a pfinesl na stoleéek). Kdyz
ho pak posleme, aby Sel kamaradovi, kterv rukavici nasel. podékovat. Vypada jakoby am
nevédél, za kym ma jit. nez se rozpomene. Co se tyka inteligenénich vlastnosti tohoto
chlapecka, vétdinu casu, kdvz se ho élovék na néco zepta, nevi vitbec, co se po ném chce, nebo
fekne, co ho v tu chvili napadne (vétSinou Spatné, protoZe nad tim nepfemysli- napi. den v
tvdnu, ktery pravé mame __odpovéd zima). Musi se mm nechat vétsi prostor k promyslem
spravné odpovédi a navest ho spravnym smérem Je velice nesoustiedény a neudrzi jesté
pozomost po delii dobu. Pokyny k ikohim mu élovék musi fikat zv1ast, aby se upstil, Ze zadany
ukol pochopil. Po chvilce sice fekne, Ze chape, ale ne vidy opravdu pochopi a splni ukol
spravné. Celou dobu M**** yypada zamyslené, jako bv mél sviij svét, ve kterém se pravé
nachazi Kdyz ma ale mluvit o né€em,_ co ho pravé zajima, nebo délat. co ho bavi, soustfedi
myslenky pouze na to a dokaze vypravét o dané véci nepfetrzité tieba 5 minut, po sdélem
myslenek se vétimou otofi a odchazi O¢ni kontakt pfilis nevvhledava, am kdyz se s clovékem
bavi, jen zasnéné kouka do prostoru a mluvi.

Myslim si, Ze to, jak M**** piisobi (Ze nevi), neni ani tak tim_ Ze by potfebné znalosti nemél,
ale jeho nesoustiedénosti na aktualni déni kolem ného. Myslim s1. ze odklad skolni dochazky
mu hodné pomiiZe, dozraje a za rok z néj bude skvély kluk_ ktery bude ve Zkole tsp&iny. Rodice

to nastésti vidi stepné.



PRILOHA PV: UKAZKA ROZHOVORU A KODOVANI

Tak mam na draté pani ucitelku L****, Bude to ufitelka gislo 10, takie U10. L™=*=,
muZu se té zeptat, souhlasis s nahravanim? Ano.

Dobfe. Takie, precetla sis vSechny ty udaje, co jsem ti zaslala, ten informovany
souhlas? A souhlasi3 se viemi informacemi? Ano.

Ted bych rada presla vlastné k samotnému rozhovoru. Takie jak uZ vis, jak jsem ti
posilala i v tom informovaném souhlasu, tak téma diplomové prace se vztahuje
k tématu pfipravenosti ditéte pro vstup vlastné do zakladni skoly, do primarniho
vzdélavani. Ehm....

Takie chtéla bych se diky tomuto rozhovoru dozvédét o tom, jak to viastné vnimas
v praxi, zjistit bliz5i informace. ProtoZe ty si vlastné v kafdodennim kontaktu s témi
détmi, vlastné uZ 8 let. Tak by mé zajimalo, jak to vnimas po celou tu dobu.

Urcité se pokusim ti néjak odpovédét (smich).

No, takie by mé zajimalo, jak bys teda definovala ten pojem pfipravenost? Co to
podle tebe je?

13 se teda pfiznam, Ze nejsem Zadny Elovék, ktery si potrpi na definice, ale kdyi se

podivdm na tu pfipravenost, tak si myslim Ze....[odmlka)...je to stav, kdy je jedinec

schopny Eelit n&jakému postupu nebo n&&emu novému, je dostateéné vybaveny at| | vnimani Skolni
pripravenosti

uZ to tfeba védomosimi, dovednostmi, zkuSenostmi, kterému mu pravé umozni

zvladnout to, co ho éeka. A kdyzZ se podivdme na tu 3kolni pfipravenost, na kterou se
zaméfujes ty vié své diplomové praci, tak to pravé chipu tak, Ze to dité, které
pripravujeme do 3koly je pfipravené wve smyslu- ziskal potiebné vé&domosti,
dovednosti, zkuSenosti, dozrdl (ddraz) a je schopny elit tomu, co ho eka viastné
v ramci té zakladni Zkoly, kam on se chysta.

Takie jestli to spravné chapu, tak se nejedna pouze o naucené véci, to co mu ty
jakoby miZes piedat, ale je zapotiebi i aby to dité aby bylo fyzicky zralé.

Ano, af ui je to fyziologicky, af uZ je to ta psychicka pfipravenost, ta socialni| | viiv okoli

pfripravenost. Tak je to i o tom, jak to pfipravime my, rodice a celkové to okoli, které
s tim souvisi. TakZe ano, prosté to neberu jenom jako naucené.

Ano, dobfe. Ted uf si vlastné natukla, kdo by se mél viechno podilet na té Skolni
pripravenosti. Takie kdo vSechno se podle tebe na tom podili?

Myslim si, Ze nevédomé a nev&domé se na tom podili samotné to dit&, aniZ by vEdélo| | i akter

nebo pozdéji uZ to samozfejmé vi, ale pfipravuje se na ten vstup a na tu zakladni

skolu, Ale predeviim teda rodice a pedagogové a i vlastné, dalo by se fict, Ze celkové

i ta rodina, jo, ve které to dité je. Ale to si myslim, Ze je aZ pozdéji. Primarné rodice a zainteresovanost

pedagogoveé a to dité. subjekta




Takie té napadaji tihle tfi aktéfi?

Ehm...Myslim si, Ze ano. MiZe tam samoziejmé patfit i to okoli, i ta... nejenom ten
pedagog, ale i ti spoluZaci, to znamena i ta socialni....to socidlni okoli. Ale myslim si,
dité.

Tys uf naznafila, nebo ses pasovala do pozice posledniho toho aktéra. Tak jak
vnimas tu svoji roli v procesu pripravy. Kdyi si fikala, primamé to dité, rodice...Tak
jak se vnimas?

14 si myslim, e je to takova, jakoZe prace tfi (smich). Ze opravdu, af je to to dit8§, ten
rodic a my. Je to t&Zké, protoZe kdyi dité chodi do Zkolky, v té Skolce je mnohem vétsi
cast neZ doma, tim padem ma mnohem vétii €as s nami a my mame vE&tsi moZnost
mu néco predat.

Takie si myslig, fe...?

TakZe vnimam, Ze ten uitel ma vyznamnou roli, ale nechtéla jsem...beru to tak jakoie,
dité, rodit a pedagogové. Myslim si, Ze je to takové rovno..jakoZe jsme na stejné
drovni.

Aha, to je zajimavé. A jak se teda stavis k povinnému predskolnimu vzdélavani v
procesu pripravy déti ke vstupu do zakladni Skoly?

1a vidycky... (dlouhd pauza)

No, protoie dfiv nebylo povinné to predskolni vzdélavani. Jaky si myslis, Ze to je
krok? Co si o tom mysliz?

1a se vidycky snaZim byt takova nestranna. Nicméné, tady se pfiklanim k tomu, Ze si
myslim, Ze za doby té svoji praxe, Ze to opravdu to sviij vyznam ma. ProtoZe nejenom
ti rodice a doma a to okoli ho utvari. Ale myslim si, Ze to dité potfebuje jit do takové
té instituce, kde se odlouéi od t&ch rodifl a zaéne pracovat sam. ProtoZe tohle ho|
viastné témér nejvic pfipravuje na to jit do té 3koly. Tam toho rodice nebude mit.
TakZe si myslim, Ze pro ty predskolaky je to fajn. Obzvlasté ta socializace, to odloucenil
od toho rodice a nauci se ty navyky nebo snaZime se je naucit navyky, které potom
pozd&iji vyuZiji v té Skole. TakZe ja si myslim, Ze to povinné predskolni vzdélavani...ja

h shledavam jako dobry, vhodny krok.

Jak ui jsi mi fikala, tak pracujes u predskolnich déti uZ osmym rokem a ja bych
chitéla védét, jak vypada ten posledni rok u predskoldka v té matefské Skole?
1a se hlavné snaZim, aby byl viipny pro déti, pestry a aby je bavil (smich). Ale to si
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myslim, Ze se snafi kaZzdy pedagog a nezaleZi na tom, jestli jsou to pfedskoldci nebo




malé déti. Nicméng, kdyZ se dostaneme k t&m pfedskolikidm, pfece jenom oni uZ jsou
troSicku vyzralejsi a vnimaji to, i od okoli, Ze je Eeka zména, Ze se chystaji do té Skoly.
TakZe oni vi, Ze v té nasi tfid&. My jsme teda tfida ,Ptacka” .TakZe oni vi, Ze ptacci se
chystaji na let do Skoly a pfipravuji se na to, aby z nich byli Sikovni skolaci. Jsou k tomu
tak vedeni. Myslim si, 7e to neni na kodu. e ty d&ti vnimaji, Ze jsou predkolaci, Ze
pljdu do 3koly. Takie trénujeme, hodné se zaméfujeme na logopedii, na
grafomotoriku, na spravny Gchop, na to socialni zaélefiovani, na ty vztahy. Myslim si,
zaméfrujeme i hodné na samostatnost a sebeobsluhu, aby to potom zviadly. Protoie
ve mésté ,****" jspu velké Skoly, taky aby potom zvladly byt samostatné v téch
Skolach.

Ano, to jde hodné zndt. Z toho tvého popisu. Pak by mé teda zajimalo, kolik mate
déti s odkladem 3kolni dochazky?

V leto3nim roce to je 5. Ale musim teda opravdu fici, Ze ty tfi odklady z téch péti,
pokud to miZu posoudit z vlastniho pohledu, tak byly pravdu vinou logopedickych
obtiZi. Ne, Ze by ty dé&ti nebyly dpiné pfipravené, ale prece jenom....ta logopedie,
nebo ty logopedické obtiZe jsou opravdu jako téiké pro vstup ditéte do zakladni
Skoly. Mohlo by mu to velice zkomplikovat. TakZe bylo vhodné ten odklad jakoze dat.
A ty ostatni pfipady?

U jednoho ditéte to bylo doporuené z toho. To nevim jestli mazu fict (smich). Myslim
si, 7e u jednoho ditéte to byla pohodinost rodiéi. Ze chtéli ditéti prodlouZit to dtstvi
a takovou tu bezstarostnost, protoZe ta Skolou vlastné konéi. A u jednoho dététka to
bylo zplsobeno....aaa...po poradé s pedagogickou poradnou.

Takie rodice tam byli vyslani? A?

Ano. Tam se to lamalo i 5 €astou absenci. Dité bylo hodné nemocné. Takie se to|
potom volilo touto cestou.

A jak pracujete s t8mi odkladovymi d&tmi? Kdyz si uvedla, e jich mate 5. Tak jak to
probiha? Je ta prace jind, nei s témi ostatnimi?

Tak, jakoZe samozfejmé je jim vénovana i uritd individudlni péce. Nevim, jestli si
slysela nebo moZna urdité. VyuZivame pro déti s odkladem Zkolni dochazky metodu
dobrého startu od pani Swier...a téd to nechci splést....Swierkoszové (smich). Ted]
nevim, jestli jsem nezkomolila jeji jméno. Tak ta se zaméfuje tam v té svoji metodé
dobrého startu, hodné na déti s odkladem 3kolni dochdzky, ale hlavné je to i

individualné s rodici. JelikoZ ten odklad byl hodné o logopedii, tak ja protoZe mam
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kurz logopedického preventisty, tak v ramci skupinové logopedie se snaZime co|
nejvice napomoci tomu, aby se ty logopedické obtize vytratily.

A mufes mi to néjak popsat bliZe? Jak to probiha ta metoda?

Ta metoda je o uréitém poctu lekci. Hodné se tam pracuje s rytmem, pisnickou,
rytmem (kdy ty déti vnimaji ten rytmus), kdy ten rytmus se spojuje s hudbou a
grafickym projevem. A ja to détem pomoci pfedevsim....jeZis...ted jsem se do toho
zamotala. M3 to swvym zpusobem ditéti pomoci k...[pauza) lepsi pfipravenosti do
Zkoly.

Takie jakoby integrujes, propojujes jednotlivé oblasti, aby jakoby si to to dité
viechno spojilo, viechno?

Ano. Pochopila jsi to z mého kostrbatého vykladu dobfe.

Na co bys fekla, 7e hlavné kladete diraz pfi té pfipravé?

Jak uz jsem fikala. Je to hlavné o samostatnosti, o sebeobsluze, aby ty déti dokazaly
pfijit do té Skoly a nebyl to pro né takovy ten 3ok a boom, Ze jen tam &eka néco
nového. Ja spolupracuji se Skolou, ktera je nase spadova. TakZe za tu dobu, co snéma
uZ komunikujeme, takie vime, na co ty déti pfipravit a cemu se vyvarovat.

Tak tedka by mé zajimalo, jak vlasté vnimas u soufasnou situaci, ktera nastala.
Myslim tim coronavirovou situaci. Jak ovlivnila proces pripravy predskolnich déti?
Ano. Myslim si, Ze asi nikdo v dne3ni dobé nefekne, Ze ho neovlivnila tady ta
coronavirové situace, bohuzel uz jsme byli i 2x v karanténé. TakZe to ovlivnéni tam
urcité bylo. Nicméné musim pochvalit nase rodice, ktefi s ndma spolupracovali. Je to
jiné, kdyZ mate déti uéit pomoci videi a mate jim pfipravovat pracovni listy.
Samoziejmé, snaZite se jim tam psat: procviéte si ruce pred pracovnim listem,
zahybejte si, zapipejte si, chytie si tuzku spravné....Ale je to jiné. Musi tam byt ten
rodic. Musi tam byt nékdo, kdo dozoruje to dit&, aby to délalo. O to je to jiné, nei v
té skole nebo 3kolce, kde na to miZeme dohlidnout my.

Meé by zajimalo teda. Kdyz jim to posilate online, tak jak na to reaguji ti rodice?
lako, Ze jim posilame dalsi praci navic?

Ano.

Jako vé&fim, Ze pro rodice je to t&7ké. KdyZ ma nékdo doma dvé, tfi déti, které takhle
musi byt pfipojené na pocitadi, jedou distancni vyuku, do toho jesté pani ucitelky ze
Skolky otravuji s pracovnimi listy...Chapu, Ze je to pro né narocné a urcité takové
rodife mam i ja ve tfidé, ale musim fict, Ze opravdu jako vét3ina je k to mu naklonéna,
bavi je to. My se snaZiime tém détem natotit vidycky video, kdy jim fikame, co je
ceka, jaké téma nas bude tento tyden provazet. Takie ty déti si nas vidycky pusti,
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maji s nami takovy ten kontakt. SnaZime se i ty aktivity, které jim posilame tvorit tak,
aby si je zvladly ty déti sami, aby je to co nejméné omezovalo a aby nejmin
potFebovaly ty rodice. Krom toho, Ze jim vytisknu ty pracowni listy, tak jim posildme
navody, takie ty déti to ve vétSim mnoZstvi zvladaji samy.

To je zajimavé. A jak kontrolujete, jestli to ty déti splnily? To asi neni povinné?
Toto je dobra otazka, protoZe sama nedokaZu rict, jestli je povinné, aby nam rodice
posilaly zpét néjakou zpétnou vazbu. Nicméng, vidycky v tom videu fikdme: a
budeme rady, kdyZ nam poslete, jak se vam to podafilo a jak ne...klasika...tak jak pani
ucitelky vybizi. Takie spousta déti nam posilala videa, pozdravy, co vyrobily. Spousta
déti zase naskenowvala pracovni listy a poslala nam je e-mailem, nebo kdyZ se fkolka
oteviela, tak nam ty pracovni listy donesli ke kontrole. Svym zplsobem jsem vlastné
védély uz pfedtim, neZ jsme Sly na distanéni vyuku, které déti budou pracovat a které
ne. To asi kaidy pedagog, i v ramci toho, jak komunikuje s rodici, tak vi. Nicméné, tu
zpé&tnou vazbu jsme mély vétSinovou. Tam, kde jsme ji nemély, tak to jsme si potom
dotahly ve Skolce.

A jak jsi vlastné zjistila, na jaké drowni ty déti jsou. A7 ve Skolce?

Ano. Ale kdyZ mluvime o tom vzdéldvani téch predikolagkd. My v tom videu
nejedeme nic nového neni to jak ve Skole, Ze bych tedka na né: tak déti a jela s néma
s nasobilku, trojky nebo dvojky, malou nasobilku, velkou nasobilku. V téch videi je to|
spise o opakovani, o nabalovani informaci na to, co oni vi. Protoze, kdyz jim budeme
fikat nové véci, nebo jim v pracovnich listech dame véci, které oni neznaji, tak to pro|
né bude zbytecné téiké. Takie spise je to nabalovani na ty informace, které oni maji
ze Zkolky, hravou formou.

A zarnamenala jsi néjaké problémy po pfichodu do Skolky diky té absenci?

Ony ty problémy jsou spis na tom, Ze ty déti vyjedou z takového toho reZimu, ktery
my mame. Takie potom zase je néjaka doba, nei oni se adaptuji na to prostredi ve
Zkolce. A ted je to tak a ted' pujdeme do toho kruhu a ted' si zacvi€ime. Tady v tomto
je to trodicku jiné. Ale nefekla bych, e jakoZe...7e by Sly doli jakoZe s vEdomostmi a
tak. Tak tohle ne. Spise je potfeba zapnout se na ten reZim, Ze jsme ve 3kolce, pojdme
si to tady uit, pojdme se zase néco dozvédét. A ty déti velice rychle zaénou pracovat.
Mné by zajimal tvij nazor. Jaké oblasti vnimas jako nejvice problematické. Jestli se
ten letoZni rok lisi oproti lofiskému roku?

Myslim si, a to teda miZu fict i z hlediska toho, jak komunikujeme s tou zakladni

Zkolou. Ze nejvétii problémem je v sou€asné dobé, logopedie. Ta komunikace a fef
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kolegyndma. 7e se s tim, zatina pozdéji, a to tak je. Co jesté tak, ne v letoZnim roce,
ale uz to néjaky ten roek bude. D&ti ndm zacinaji tro3icku sldbnout, co se tyka, jemné
motoriky. My tomu fikime telefonova nemoc (smich). Ze déti umi krasné fukat
paletkama, viim, ale maji ty rucicky jinak docela tvrdé. Takie na tom pracujeme,
snaZime se pracovat, aby potom ve kole, kdyZ budou psat a pocitat a budou pracovat
s tuZkou, tak aby je ru€icky nebolely. TakZe tohle je tak takova oblast, ktera v posledni
dobé, Ease jde troSitku doll.

Dékuji za objasnéni. Ted bych se rada dostala k tomu, jakym zplsobem vyhodnotis,
jestli je dité pripraveno ke Skolni dochazce?

Myslim si, Ze tady hraje velky diraz pozorovani. My to dit& zndme, jsme s nim denné,
cely den, vidime, jak to dité reaguje, vidime, jak pracuje, jak je trpélivé, jak je
soustiedéné. DokaZeme ho diagnostikovat i pomoci diagnostiky, kterou jako Skolka
provadime dvakrat rocné. Takie vime, kde je a vime, kde by tfeba mélo byt nebo kde
by nemélo byt. Takie vyhodnocujeme to na zakladé pozorovani, na zakladé
rozhovord s rodiéi a na zikladé néjaké dohody, kterou... nebo dohody, spise
usneseni, které mame s kolegyni. ProtoZe vidycky je dobré, kdyZ se na to dité nediva
jen jeden, protoZe se t nékomu se to zda ano, néjakou ne. Ale kdyz to vyhodnocuje
vice lidi.

Aby to bylo vice objektivni?

Urcit&, ano.

TakZe timto zpusobem zjistujete i kdyZ dité neni pfipravené ke vstupu do zikladni
Ekoly?

Ano, urité. To uZ na tom ditéti pedagog (ted nechci fict néjakou dlouholetou praxi,
zas nemam néjakou dlouholetou praxi), ale kdyZ se zaméruji tady na tu oblast téch
predskolikd, tak prece jenom uZ vidime, Ze to dé&titko né&jakym zplsobem nékde
nestaci. Nékde to nejde, nékde to neni na té Growvni, na které to jde. | kdyz se snaZime
a to détatko je tfeba nezralé, je velmi hravé. Jo, to viechno dokiZeme vypozorovat

na zakladé, na zakladé toho pobytu v té Skolce, v ramci té Cinnosti, které tam mame.

atributy
nepfipraveného
ditéte

pfistup U

vysokoskolské
vzdélani

realizovani ped.
diagnostiky

pristup U

zkuSeny pedagog

gkolni nezralost

realizovani ped.
diagnostiky
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