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ABSTRAKT

Bakalafska prace je zamétena na praci ucitelky s portfoliem ditéte v matetské Skole a na jeho
vyuziti v tomto prostfedi. Teoretickd Cast prace se zaméfuje na pojem portfolio, jeho
rozdé€leni z hlediska typu a ucelu, ucitelovo ,,presvédceni a na jednotlivé ti¢astniky tohoto
procesu. Empiricka ¢ast vyuziva kvalitativni design vyzkumu. Vyzkum byl realizovan
prostiednictvim vyuziti metody interview s ucitelkami matetskych Skol. Vyzkumna zjisténi
jsou interpretovana a na zavér je predstaveno schéma a doporuceni pro praxi pii praci

ucitelek s portfoliem ditéte v matetskych Skolach.

Klicova slova: portfolio ditéte, ucitelovo ,,piesvédceni®, hodnoceni v piedskolnim

vzdélavani

ABSTRACT

The bachelor's thesis is focused on the work of a teacher with a child's portfolio in
kindergarten and its use in this environment. The theoretical part of the thesis focuses on the
concept of portfolio, its division in terms of type and purpose, the teacher's "beliefs" and the
individual participants in this process. The empirical part is the qualitative design of the
research. The research was carried out through the use of interview methods with
kindergarten teachers. The research findings are interpreted and at the end the scheme and
recommendations for practice in the work of teachers with the child's portfolio in

kindergartens are presented.

Keywords: child’s portfolio, teacher’s “beliefs”, evaluation in pre-school education
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UVOD

Aby ucitelka docilila kvalitnitho poznani ditéte, musi ke kazdému ditéti pfistupovat
individudlné, respektovat jeho nazory, ale pfedevSim potieby, na zéklad¢ kterych reaguje
svou ¢innosti. Dité by tak mélo mit dostatek podnétd k uceni, vytvafeni a projeveni své
osobnosti. K tomu mtiZze byt vyuzito portfolio, které je hodnotnym potencidlem pro vSechny

ucastniky procesu prace s portfoliem.

Cilem bakalafské prace je predstavit teoretické koncepty, které ovliviiuji vyuzivani portfolia
v matetské Skole a nasledné zjistit, jak prace s portfoliem vypada v praxi. Prace je rozdélena
na teoretickou a empirickou ¢ast. Cilem teoretické Casti je predstavit soucasné poznatky o
vyuziti portfolia v podminkach matefské Skoly a také analyzovat koncepty, které tento
proces ovliviiuji. V prvni kapitole je ptedstaven pojem portfolio, jehoz vyznam se Casto 1isi
z hlediska ucelu jeho vzniku a cild, které musi naplnit. Jsou zde uvedeny dva piistupy, které
se navzajem doplnuji (konstruktivisticky, pozitivisticky) a mizZeme je chapat jako cestu
vedouci k cili. Déle je pfedstaveno hlavni rozdéleni portfolia v prostfedi matei'ské Skoly,
které zavisi na jeho obsahu a zplsobu vyuzivani. V druhé kapitoly jsou piedstaveni hlavni
ucastnici procesu prace s portfoliem. V souvislosti s tim je podlozeno, ze prace s portfoliem
je predevsim v rezii u€itelky, a jeji pfesvédceni ma vliv na to, jak jsou do prace s portfoliem

zapojeni rodi¢e nebo samotné déti.

V empirické ¢asti byly vytvoreny dva dil¢i cile. Dil¢imi cili je popsat, jak ucitelka vyuziva
portfolio pii praci s détmi v matefské Skole. Druhym dil¢im cilem je porozumét, proc
ucitelka vyuziva portfolio v matefské Skole. Pro sbér dat je vyuZzita metoda rozhovoru
s ucitelkami. Prostfednictvim metody otevieného kdédovani byly vytvofeny jednotlivé
kategorie pro interpretaci dat. Z interpretovanych dat vznikly hlavni vyzkumna zjisténi, na
kterych je postavena diskuse. Na zavér je zpracovano schéma, které popisuje praci ucitelky

s portfoliem v matefské Skole a doporuceni pro praxi v matetskych Skolach.

Prace s portfoliem je nelehkou ¢innosti a ucitelka by se méla snazit jeho potencial plné
vyuzivat. Autofi uvadéji mnoho typi, které plni riizné funkce, ale neexistuje univerzalni
navod, jak s portfoliem pracovat. V této praci se pokusime najit odpovédi na otazku, jak

ucitelky pracuji s portfoliem ditéte v matetské Skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PORTFOLIO V EDUKACNIM PROCESU

Portfolio je materidlem, ktery je vyuzivan v n€kolika oblastech. Mimo edukacni prostredi
muze byt vyuzivano naptiklad v oblasti ekonomické. V této kapitole je cilem zaméfit se na
portfolio v pedagogickém prostfedi. Pojem portfolio uvadi mnoho autorti a jeho vyznam se
Casto li$i, proto je dileZzité se na tuto oblast zaméfit a snazit se ji chapat z vice thl.
Pedagogicky slovnik uvadi portfolio jako soubor ,,riznych produktii zZakii (pisemné prace,
vytvarné prace, laboratorni protokoly aj.), které dokumentuji praci Zaka a jeho vyvoj za
urcité obdobi “ (Pricha, Walterova & Mares, 2009, s. 208).

ucitelce, nebo ditéti, ale je také k dispozici rodi¢im, kteti diky nému mohou zjistit informace
o vyvoji jejich ditéte. Tomkova (2007) klade diraz na procesudlni stranku prace
s portfoliem, kdy se zamétuje pfedevsim na Cinnosti, kterym se déti nebo samotna ucitelka
v pribéhu tvorby portfolia vénuji, ¢. predevsim sbirani, trideni, priubezné reflektovani a
sebehodnoceni, sdileni, prezentovani a obhajovani.* Je tedy potieba ponechat dostatek
prostoru pro projeveni osobnosti, originality, tvofivosti a samostatnosti ditéti, aby byl tento
material vyuzity v nejvétsi mite. Détské portfolio tedy shromazd’uje veskerou praci déti po
dobu urcitého obdobi, které nasledné poskytuji uclitelce vysledky ditéte o pribéhu jeho
pokrok, které vedou k dal§imu rozvoji (Kratochvilova, 2014). Pokud se ale budeme snazit
definovat portfolio, které nese diagnosticky a rozvojovy potencial je dilezité pojem pfedem
vymezit. Vaclavik (2013, s. 11) uvadi, Ze portfolio je ve Skolnim prostfedi ¢asto chapano
jako ,,sada papiri v euroobalech zalozenych v Sanonech a ulozenych nékde ve Skolni tride,
aniz by ucitelé a zdaci vénovali temto kolekcim dalsi pozornost nebo s nimi systematicky
pracovali“.

Z uvedenych definic vyplyva, Ze portfolio zaznamenava vyvoj ditéte a jeho pokroky at’ uz
se jednd o uspésné nebo neuspésné. Ucitelka by tedy méla podporovat praci s nim a umoznit
détem co nejveétsi moznost zapojeni prostiednictvim sdileni, prezentovani nebo
sebehodnoceni. Jak uz je zminéno v definici od Vaclavika (2013), je potieba, aby ucitelka
vyuzivala potencidl portfolia i pro své potieby, jako je naptiklad vyuziti portfolia jako
diagnostického nastroje. Portfolio také nabizi alternativni cesty, jak pfistupovat k ispéSnému
rozvoji ditéte individualné. V nasledujicich podkapitolach je uvedeno, jak lze k portfoliu
pfistupovat. Vaclavik (2013) uvadi dvé nejcastéjSi pojeti portfolia, kterd se prolinaji,

dopliuji a popisuje je jako cestu a cil.
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1.1 Konstruktivisticky a pozitivisticky pristup

Setkavame se zde se dvéma piistupy, které jsou vyuzivany, a to piistup konstruktivisticky a
pozitivisticky. Tyto dva pfistupy se lisi pfedevSim vtom, jaky je jejich cil. U
konstruktivistického pfistupu budeme mluvit zejména o postupu at’ uz bude probihat
jakymikoliv kroky. Proti tomu pozitivisticky pfistup se zaméfuje pfedev§im na konecny

vysledek. I kdyz jsou tyto dva ptistupy odlisné v procesu na sebe ale navazuji.
Konstruktivisticky pristup

Podle Vaclavika (2013) tento model portfolia umoziuje zacit u€eni v riznych vychozich
bodech a dozvédét se, co je dilezité. Hlavnim tkolem je integrovat poznatky a znalosti. Na
zakladé tohoto pohledu je mozné vyvoj portfolia popsat jako cestu se vSemi Spatnymi starty,
pfekvapenimi i obtizemi. Diraz je kladen pfedev§im na proces nez na vysledny produkt.
Ptistup k hodnoceni je spiSe formativni nez sumativni. Nezvalova (2009, s. 63) uvadi, Ze
hodnoceni v tomto pohledu je kontextudlni: ,, co funguje v jedné tiide, nemusi nutnée fungovat
v tride jiné“. ,Konstruktivisticky ucitel* zprostfedkovava nastroje jako feSeni problémt,
pozorovani, a predevsim vyuzivéa kooperativniho uceni. Dité pod vedenim uclitelky vytvari

aktivné své znalosti misto toho, aby je pouze pfijimalo.
Konstruktivistické portfolio podle Barrett & Carney (2005) pfedstavuje n¢kolik kritérii:

e Vlastnictvi a zapojeni — Dité by mélo citit kontrolu nad celym procesem, vcetné

vzhledu a prace s portfoliem.

e Emocni spojeni — Pokud je ditéti umoznéno zapojeni do vytvéfeni portfolia
podporujeme tak hluboké a celozivotni uceni. Toto uceni zahrnuje reflexi a

sebehodnoceni.

e Autenticky hlas — Z prochazeni portfolia by méla vyzarovat osobnost jedince a mél
by byt patrny jejich jedine¢ny ,,hlas®.

e Portfolio jako ptibéh — Portfolio umoziuje vypraveéni ptibehu o ristu a vyvoji ditéte.
Je vhodné zakladat vSe co pomdaha tento ,,pfibéh* utvaiet. Vypravéni pribéhu je
ptirozenou metodou reflexe novych zkuSenosti.

e Portfolio jako nastroj celozivotniho uceni — Ditéti by mély byt pristupné veskeré

nastroje pro budovani dovednosti po celou dobu procesu.
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e Konstruktivisticky model (podporujici hluboké uceni) — Dit€ by mélo mit
prilezitost aktivné propojovat prvky svych znalosti a hodnotit vlastni u¢eni diky
kterému pfijima zpétnou vazbu.

Pozitivisticky pristup

V tomto ptipad¢ se jednd spiSe o pohled jako na néstroj k akreditaci na vzdélavaci instituci.
Jednoduse feceno portfolio predstavujici pozitivisticky piistup slouzi jako cil. Conrad (2006)
uvadi, ze portfolio je néco jako brana, kterd vede k cili. Je ur¢eno k dokumentaci a posouzeni

pokrokti ve vysledcich pii dosahovani obecnych dovednosti a kompetenci (Vaclavik, 2013).

Ucitelka musi byt pfesvédCena, Ze zapojeni ditéte do vlastniho hodnoceni ma smysl.
V prostiedi matefské Skoly je ndro¢né umoznit ditéti plnohodnotnou roli aktéra tohoto
procesu. Je tedy neodmyslitelné vytvofit potiebné podminky a vhodné klima ve tiidé, kde se
bude dit¢ citit dobie (Barrett & Carney, 2005). Dilezitym faktorem je, aby mezi u€itelkou a
dit¢tem panoval vztah na partnerské urovni, ktery ovlivni UspéSnost celého procesu
(Kratochvilova, 2012). Petters et al (2009) ve své studii, ktera se zamétuje na vyuziti détské
portfolia v matetské Skole uvadi, Ze dité¢ povazuje portfolio, jako svou vlastni knihu, ke které
ma pevny emocni vztah. Diky préci s portfoliem dité rozviji dovednosti, které predchazeji

cteni a psani.

Z uvedenych pfistupli ndm vyplyva, ze hlavnimi aktéry pfi tvorbé a vedeni portfolia jsou
ucitelka a samotné dité. Jejich pfistupy jsou individudlni a zplisob vyuziti se samoziejme

1i81. V nadchézejici kapitole se podivame na dal§i mozné rozdéleni portfolia.

1.2 U&el a typologie portfolia

Charakter vyuziti portfolia v matefské skole se li§i v zavislosti na ucelu jeho vzniku a cilech,
které musi naplnit. Nejprve je dllezité, aby si ucitel stanovil vlastni Gcel pro sbér a
shromazd’ovani polozek do portfolia. S pomoci portfolia déti a ucitelé spolupracuji na
identifikaci silnych stranek a na dalS$im pochopeni toho, kde se déti pottebuji dale rozvijet.
(Seitz, Bartholomew, 2008)
Kostalova, Mikova a Stang (2008, s. 112—-113) rozd¢€luji portfolio podle riiznych hledisek:

e 7 hlediska ucelu vzniku (sumativni a formativni)
e 7 hlediska obsahu (vybranych nebo vSech praci)

e 7 hlediska zplisobu vybéru artefaktti
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Na zéklad¢ téchto hledisek se dale odviji typy portfolii podle zaméteni jejich vyuziti

v matefské Skole.

Sbérné (pracovni, dokumentaé¢ni) portfolio

Tento typ portfolia zahrnuje témét vSechny prace déti za urcité obdobi. Jedna se spiSe o
,sbirku® praci déti. Slouzi ke shromazdéni praci, napiiklad pracovnich listd, a s takto

vedenym portfoliem se v matefskych Skolach vice nepracuje. (Kratochvilova, 2014)

Podle Syslové, Kratochvilové, Fikarové (2018) mlzeme tento typ povazovat za osobni
archiv ditéte. Materialy, které dité v priibéhu roku zpracovava jsou archivovany v riznych
slozkéch, krabicich, kosicich, deskach nebo Sanonech a po urcité¢ dobé si je déti odnase;ji.
Takovy zplisob vedeni ma spiSe charakter vystupniho produktu ditéte, ktery shrnuje, co dité
za Casovy usek zvladlo, co v matefské Skole délalo. Tento typ je nejvice vyuZivanym
v prostiedi matefskych Skol.

Vybérové (reprezentacni) portfolio

Portfolio zahrnuje nejlepsi prace déti na urcité obdobi. O vybéru by mely rozhodovat déti a
toto portfolio jim slouzi k prezentaci jejich vysledkt. Ucitelky provadéji spise vybér
sledovanych praci déti, které zatazuji do slozky o ditéti na podporu vedenych diagnostickych
zaznamu. (Kratochvilova, 2014)

Podle Kostalové a Strakové (2008) je vhodné ditéti ponechat moznost tfidéni produktl
v portfoliu, které u ditéte podporuje schopnost sebehodnoceni. Vyzkum Syslové et al. (2018)
znadi, Ze tento typ portfolia je v soucasné dob€ v matefskych Skolach také jeden z nejcastéji
realizovanych.

Hodnotici (diagnostické) portfolio

Podle Kratochvilové (2014) hodnotici portfolio dokumentuje pokrok ditéte. Neobsahuje
vSechny prace déti, ale jejich uzsi vybér, o némz rozhoduji ucitelky i déti, poptipad¢ rodice.
Cilem diagnostického portfolia je shromdzdit komplexni dokumentaci informaci o
vysledcich ditéte, jeho procesu uceni, pokrocich a zprostfedkovat je vsem ucastnikiim
edukacniho procesu. Portfolio se tak stava zdrojem dat pro volbu vychovnych a vzdélavacich
strategii podporujicich vyvoj ditéte. Jde tedy o sledovani a zaznamenavani komplexniho
rozvoje ditéte v oblasti dusevniho, socidlniho, duchovniho rozvoje, somatického rdstu a
zrani a také seberozvoje. Krejéova, Kargerova a Syslova (2015, s. 63) uvadi, ze diagnostické
portfolio umoznuje uciteli identifikovat, v jakych oblastech potiebuje dit€ podporu a

zvySenou pozornost. Pfi vhodné praci s portfoliem je dit€¢ motivovano k dosazeni lepSich
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vysledkd, uci se sebehodnoceni, coz by mélo na konci ptedskolniho vzdélavani zvladnout.
Obsahem portfolia by mély byt dostatecné pestré materialy, které podaji komplexni obrazek
o osobnosti ditéte, jeho vyvojové tirovni a jeho uceni. Jedné se napf. o:

o Vstupni informace o ditéti a prostiedi, ze kterého prichazi,

formular/zaznamovy arch o dosazenych vysledcich vzdelavani,

kresba ditéte,
® zdznamy z pozorovani,
e pracovni listy.

(Kratochvilova, 2014)
V této kapitole bylo zminéno, Ze uvedené typy portfolii jsou Casto vyuzivané v matei'skych
Skolach. V nadchézejici kapitole se tedy piesuneme do tohoto prostiedi a zaméfime se na

to, jaké funkce portfolio mize plnit a jaké vyhody a nevyhody pfinasi vedeni portfolia.

1.3 Portfolio v materskeé skole

Kratochvilova (2014) uvadi, Ze portfolio miizeme definovat v matetské Skole jako néstroj
pro dlouhodobé shromazd’ovani informaci o rozvoji ditéte a dalSich charakteristickych
jevech souvisejicich s jeho vzdélavanim. Hodnoceni vyvoje ditéte nese a propojuje témet
vSechny typy hodnoceni: formativni, sumativni, kriteridlni atd. Obsahuje materialy, které
slucuji princip triangulace. V pifipadé détského portfolia to znamend vyuzivat rizné
hodnotitele (napf. pohled dvou ucitelit), pouzivat rtizné néstroje a metody (napi. analyzu
kresby, zamérné a ndhodné pozorovani). Portfolio ditéte se bézné v mateiské Skole znaci
jako tzv. vedeni zdznamii o ditéti. Slouzi ke shromazd’ovani informaci o jeho projevech,
pokrocich a dosazené trovni pii napliovani vzdélavacich cili (Sedlackové, Syslova,
Stépankova, 2012). Vaclavik (2013) uvadi, Ze nelze prakticky vytvofit univerzalni navod,
metodiku, jak s portfoliem pracovat. Toto tvrzeni vSak neznamend, Ze nelze realizovat
deskriptivni studie, které by poskytovaly vzhled do podobnych ptipadl, které by nabidly
inspiraci, ukazaly mozné piekazky s pouzitim této metody a které by naznacily mozna
témata pro dalsi vyzkum.

Obsah portfolia mize zahrnovat rizné typy materialti. M€lo by se jednat o materidly, které
podavaji komplexni obrazek o ditéti a jeho dovednostech. Do n¢ho byvaji fazeny vSechny
materidly, které vznikaji v prubéhu vzdélavani a jejich tfidéni probiha v pravidelnych

intervalech.
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Obsahem portfolia by mé&ly byt tyto druhy materiali:

o Vstupni informace o ditéti a prostiedi ze kterého prichazi,

® zdznamy z pozorovani,

e fresha,

e prubéziny zaznam,

o testy Skolni zralosti, popripadé pracovni listy zamérené na sledovani skolni zralosti,

o dalsi dokumenty (napr. zprava z vySetieni v pedagogicko — psychologické poradné,

zaznamy z rozhovoru s rodici, fotografie détskych vytvori).
(Sedlackova, Syslova, Stépankova, 2012, s. 41)

Otazkou je ,,Pro¢ bychom méli portfolio v matefské Skole zavadeét?*.

1.3.1 Funkce portfolia

Podle Sedlagkové, Syslové, Stépankové (2012) je prioritou portfolia poznavat dité, jeho silné
1 slabé stranky a k zjiSténym dovednostem planovat nasledujici rozvoj. Proto portfolio
rozdélily do péti zasadnich funkci.

o Informacni funkce

e  Motivacni funkce

o Komunikacni funkce

o Autoregulacni funkce

e Diagnosticka funkce

Funkce informaéni

Poskytuje informace rodicim, ucitelim, ale i samotnym détem o jejich vyvoji, ktery je
sledovan po uréitou dobu (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018). Podle Capka (2015) je

portfolio nastrojem pro realizaci rozhovoru s rodi¢i o jejich ditéti.

Funkce motiva¢ni

Motivuje déti k lepSim vysledkim, k tvorb€ vlastnich vytvord, které poté chtéji prezentovat
v portfoliu (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018). Podle Sikorové (2011) je pro déti
ptedSkolniho véku pfirozena zvidavost ze zkoumani a objevovani. Tyto procesy jim piinaseji
radost, kterd mize byt podporovana umoznénim realizace tvorby. Diky rozhodovani o
obsahu a produktech v portfoliu ziskéva dit¢ kladny vztah k tvorbé i vedeni portfolia, ktery

se odrazi ve vysledku.
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Funkce komunika¢ni

Oznacuje podporu rozvoje komunikace pti konzultacich s rodici, pracovniky poradenskych
zafizeni, pii rozhovorech mezi détmi nad svymi portfolii, ale také rozhovorem s ucitelem.
Portfolio také slouzi jako doprovodny néstroj pro posouzeni Skolni zpuUsobilosti a je
podporou pii vypracovani individudlniho vzdélavaciho planu ditéte. V rdmcovém
vzdélavacim programu je klicové kompetence nutné rozvijet u déti piedskolniho veku.
Détské portfolio je jednim z prostiedkil k naplnéni tohoto cile. (Kratochvilova, 2014)

Podle RVP PV (2018, s. 12) dité ukoncujici piedskolni vzdélavani:

o dité ovlada rec, hovori ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadruje své
myslenky, sdeleni, otdazky i odpovedi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog

o dité se dokaze vyjadrovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady riiznymi prostredky
(Fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

o dité komunikuje v béznych situacich bez zdabran a ostychu s detmi i s dospelymi;
chape zZe byt komunikativni, vstricné, iniciativni a aktivni je vyhodou

e dité ovlada dovednosti predchazejici ¢teni a psani

o dité prubézné rozsiruje svou slovni zdsobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim

o dité dovede vyuzit informativni a komunikativni prostredky, se kterymi se bézne
setkava (knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)

o dite vi, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit; ma vytvoreny
elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku

Funkce autoregula¢ni

Dité ve spolupraci s ucitelkou a ostatnimi détmi interpretuje své vysledky prace, hodnoti je
(explicitné 1 implicitné), proziva své uspéchy a netispéchy a samo rozhoduje o dalsi ¢innosti,
ktera bude ovliviiovat jeho osobnostni rozvoj (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018).
Podle Marese (2013) autoregulace probiha tehdy pokud jedinec jevi o aktivity zajem a
provadi je samostatné a dobrovolné.

Funkce diagnosticka

Kratochvilova (2014) uvadi, ze toto portfolio je jednim z nastrojii diagnostické cCinnosti
ucitele, smétujici k posouzeni vyvoje a pokroku ditéte a stanoveni potiebnych opatieni pro
jeho dalsi rozvoj. Diagnostické portfolio slouzi také jako zpétna vazba k préci déti. Mimo

samotné produkty ditéte, mize byt portfolio doplnéno o dal$i materidly, které vychazeji
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z diagnostické ¢innosti ucitelky a dokazuji pokrok ditéte (zdznamy z rozhovort, pozorovani,
sebehodnoceni ditéte...). Tyto materialy nejsou divérné a jsou piistupné ucitelkdm, détem 1
rodi¢im.
Podle Syslové et al (2018, s. 32) je smyslem portfolia podpofit diagnostickou cinnost
ucitelky ve prospéch individudlniho rozvoje ditéte. Tento nastroj by mél spliiovat nasledujici
kritéria.
a) Slouzit vsem aktérim edukacniho procesu, nejen ditéti, ale i ucitelce a rodiciim,
b) produkty cinnosti ditéte se v nem kumuluji (idedlné po celou dochazku do materské
Skoly), aby zachytily vyvoj ditéte a jeho pokrok,
¢) produkty se snazi komplexné zachytit osobnost ditéte,
d) s portfoliem ditéte pracuji vsichni aktéri edukacniho procesu, a to nejen
individualne, ale také spolecné pri komunikaci nad vysledky ditéte a moznostmi jeho

‘

rozvoje.

1.3.2 Vyhody a nevyhody portfolia

I kdyz je vedeni portfolia v matefské Skole jeden znejvice smysluplnych a k tspéchu
vedoucich zplsobii, mnohé ucitelky v ném vidi spiSe pfitéz. Aby prace s portfoliem byla

smysluplna je diilezité si uvédomovat a pfijmout nejen jeji pozitiva, ale také negativa.
(Kratochvilova, 2014)
Kratochvilova (2014) uvadi jaké jsou nejcastéji zminované klady a zapory.

Mezi nejcastéji uvadéné vyhody portfolia patfi pfedevsim to, Ze jeho vedeni zajistuje
posuzovani vysledki komplexné a dlouhodobé&. Diky tomu ma ucitelka rozsahly ptehled o
rozvoji a pokrocich ditéte. Portfolio tedy mizeme oznacit také jako néstroj k sebehodnoceni
ditéte, které zdlraziuje individualizované hodnoceni a podporuje dité v planovani svého
uceni. S tim souvisi dalsi vyhoda portfolia, a to pozitivni vztah ditéte k tomuto materialu
béhem celého procesu tvorby. Gavora (2016) uvadi, Ze dité je schopno popsat néco s ¢im se
setkalo a zaroven dokaze vysvétlit, pro€ se to déje. K tomu ale vyhledava zptsoby a nastroje,
jak poznavat a ucit se. Portfolio ditéti pomaha porozumét svému vyvoji a poskytuje mu chut’
k dal§imu zlepSovani. Posledni nej¢astéji uvadénou vyhodou podle Kratochvilové (2014) je
vyuziti portfolia jako prostiedku pro rozvoj komunikace mezi détmi, ditétem a dospélym.

Komunikace pak poméha k zapojeni vSech tcastnikti vzdélavaciho procesu.

Za nejvetsi nevyhodu pfi vedeni portfolia je povazovana Casova naroc¢nost z hlediska

vytvareni obsahu, vybéru praci, ale také z diivodu pribézné i souhrnné reflexe, kterou
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ucitelka provadi. DalSi nevyhodou je nezajem rodici, kteti nékdy nejsou dostatecné
informovani o diilezitosti vedeni portfolia. Ucitelky by tedy mély hledat cesty, jak rodice
pro praci s portfoliem pfizvat. Je na misté upozornit na posledni ¢asto uvadénou nevyhodu,
kterou je finan¢ni ndro¢nost. Ta se tykd nejen koupi papirt, folii a n€kterych materiald, ale

také technickych potteb jako jsou napiiklad tiskdrny. (Kratochvilova, 2014)

Nasledujici tabulka predstavuje nejcastéji uvadéné vyhody a nevyhody, které vnimaji

ucitelky matetskych kol pfi praci s portfoliem.

Vyhody Nevyhody
+ Dlouhodobé zaznamenévani vysledk - Casova naro¢nost
+ Pozitivni vztah ditéte k portfoliu - Nedostatecna interakce s rodici
+ Rozvoj komunikace - Finan¢ni naro¢nost

Tabulka 1: Vyhody a nevyhody vedeni portfolia
1.4 Portfolio jako nastroj k hodnoceni

V matetské Skole slouzi portfolio k pozndvani ditéte, ke sledovani jeho pokroku a je
pomocnikem pro hodnoceni. Podle Lukasové (2010) musi byt ucitelka pii hodnoceni velmi
opatrna, protoze napiiklad negativni zpétna vazba mize mit velky dopad na dité, které se
pak citi nesSikovné. Obsah a zplisob vybéru slozek je podfizen tcelu portfolia. Pti vybéru
typu portfolia se rozhodujeme podle toho, zda slouzi priméarné formativnimu ucelu, nebo
souvisi se zalozenim portfolia rozhovor ucitele s ditétem. Rozhovor by mél podnécovat

k sebehodnoceni. (Cechova, 2009)

Formativni hodnoceni je realizovano v pribéhu osvojovani uciva (ziskavani znalosti),
jehoz hlavnimi cili je napf. rozpoznat silné a slabé stranky, podporovat sebehodnotici
dovednosti nebo rozvijet odpoveédnost za vlastni uceni. Hodnoceni neni vazéno na to, jaka
je pozice ditéte mezi vrstevniky, ale na vytvareni dalSich postupt k u¢eni. Hlavnim kritériem
je zlepSeni prace ditéte a poskytnuti hodnoceni toho, co jiz zvladlo. Vysledek formativniho
hodnoceni ustupuje do pozadi pfed porozuménim postupt, které k vysledku vedou. Naproti
tomu sumativni hodnoceni je zalozeno na ukonceni néjakého vyucovaciho procesu.

Hlavnim cilem je na zaklad¢ testovani ucinit rozhodnuti a stanovit vysledky. Sumativni
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hodnoceni neni tak dynamické a vhodné v prostiedi matetské Skoly jako hodnoceni

formativni. (Mertin, Krejéova, 2016)

Podle Barretta a Cerneye (2005) vSak nelze tyto dvé slozky hodnoceni oddé¢lit a je tieba

vyuzivat jejich vyvazeny systém.
Normy hodnoceni podle Heluse (2007, s. 224-225):

e Socialné srovnavaci norma —hodnocenti, které klade dliraz na srovnavani vykont déti
mezi sebou navzajem. Tato norma vyvolava soutézni klima a vede k tomu, Ze si déti
dokazuji, kdo je lepsi a kdo horsi. Jelikoz jsou déti v takové situaci vystaveni prilis
silnému stresu neni srovnavani v predskolnim vzdélavani adekvatni. Tento zplisob

hodnoceni se nepovazuje za efektivni.

e Kiriteridlni norma — je hodnoceni soustfedéné na ptiméfenou urovenn vykonu. Tato
norma piinasi do vzdélavaciho procesu vice klidu, otevira dvete pro spolupraci a
vzajemnou pomoc. U déti ubyva diivod pro stres a uzkost z porovnavani negativnich

vysledki. Toto hodnoceni je v predskolnim vzdélavani efektivni a zadouci.

¢ Individualni norma — piiklada nejvétsi diiraz na miru nésledného zlepSovani vykonu
oproti predchozimu. V tomto ptipadé¢ je dité orientovano na praci se sebou samym,
kterd vede k sebekontrole a sebepoznani. V ptedskolnim vzdélavani je tato norma

nejvice uplatiiovana.

1.4.1 Diagnostikovani prostfednictvim portfolia

Diagnostikovani déti v matef'ské Skole je jednou z neodmyslitelnych ¢innosti ucitelky, ktera
ji poskytuje informace a rozvoji a pokrocich ditéte. Ucitelka provadi diagnostikovani nejen
fizené neboli formalni, kdy ma vytvofené schéma pro urcité oblasti, ale také spontanné
neboli neformélné, kdy pozoruje chovani a projevy ditéte béhem celého dne. Aby uditelka
dokdzala proces diagnostikovani profesiondlné zvladnout je kladen velky diraz na jeji
znalosti z této oblasti. Diagnostikovani v mateiské Skole se v dne$ni dobé stalo jednou
z prioritnich kompetenci ucitelky, ktera musi byt schopna veskeré vysledky sdilet s rodici a

komunikovat s nimi nad vzniklym problémem. (Syslové, Kratochvilova & Fikarova, 2018)

Vysledkem tohoto procesu je ¢asto zpétna vazba a stanoveni si novych cilti pro rozvoj ditéte

(Velickovi¢, 2018).
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1.5 Portfolio na konci roku

Na konci roku vznik4 dokument, ktery zaznamenava veskeré vysledky a rozvoj ditéte béhem
dochazky do matetské Skoly. Tento dokument ma velky vyznam jak pro dité — je to ,,jeho
majetek®, tak i pro rodice — ,,to v§e moje dit¢ zvlada, umi*. Nejpodstatnéjsi je vSak vysledek
portfolia pro ucitelku, kterd diky nému vidi, co vSe s ditétem dokazala a jak s nim pracovala
za urCité obdobi. Vzhledem k jeho obsahlosti je narocné ptvodni portfolio prevadét do
dalSich let k dalsi ucitelce. Pokud je potfebné zachovat a piedat nékteré z vysledkt ditéte
existuji tfi moznosti:

e dité na zacatku roku ptinese portfolio ukazat do tfidy,

e ucitelka s ditétem vybere produkty, které by ono samo chtélo budouci ucitelce

ukazat,
e vybér produkti naskenovat a ulozit jako elektronické portfolio.
(Kratochvilova, 2014)
1.5.1 Portfolio p¥i pfechodu z MS na Z$

Portfolio ditéte pfi pfechodu z matei'ské Skoly do 1. tfidy zakladni Skoly mtze velmi pomoct
uciteli, at’ uz pti zapisu nebo na pocatku skolniho roku. V prvnich dnech na zékladni Skole,
které jsou pro dité¢ velkou zménou a velmi naro¢né, muze ucitel vyuzit portfolio jako
prostiedek ke komunikaci a k poznani ditéte. Diky tomu se dité¢ v novém prostredi bude citit
1épe a bezpecnéji. Poznd, Ze je o néj zajem a usnadni mu to adaptaci na nové prostredi, ucitele
1 spoluzaky. Zasadni soucasti portfolia jsou diagnostické informace, které poskytuji ucitelce
v prvni tfidé vyhodu. Ucitelka ziska obraz o dosavadnim vyvoji ditéte a snadnéji se pfipravi
na praci s nim. Nésledn€ maze byt portfolio v prvnim ro¢niku rozvijeno a ucitelka miize

navazovat na cile stanovené v mateiské skole. (Kratochvilova, 2014)

V dne$ni dob& vSak ucitelky na zdkladni Skole velmi nevyuzivaji moznost pfistupu
k portfoliu ditéte z matefské Skoly. Je nutno si klast otazku, zda jim tento material neni
nabidnut nebo o n€j nemaji zdjem. Tuto moznost dokonce velmi malo vyuzivaji i matetské

Skoly, kter¢ jsou soucasti skoly zékladni.
Shrnuti kapitoly

Détské portfolio poskytuje ucitelce v matefské Skole soubor riiznych praci déti, které
zaznamenavaji jeho prubézny vyvoj. Pii praci s portfoliem se zamétfujeme nejen na jeho

obsah, ale také manipulaci s nim, jeho prezentovani, sdileni a sebehodnoceni samotnym
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ditétem. Jeho potencial mize byt také v diagnostikovani, kdy odhaluje silné i slabé stranky
déti. V matetské Skole jsou vyuzity dva piistupy k portfoliu, konstruktivisticky a
pozitivisticky. Tyto pfistupy se navzajem prolinaji a mizeme si je pfedstavit jako cestu a cil,
ktery voli a realizuje ucitelka. Vzhledem k ucelu jeho vyuZzivani jej rozdélujeme na nékolik
typli, konkrétné sbérné (pracovni), vybérové (reprezentacni) a hodnotici (diagnostickeé).
Jedna se o typy, které se odvijeji od hlavniho cile portfolia. V mateiské skole portfolio ditéte
plni také né€kolik vyznamnych funkci. Funkce jsou rozdéleny podle ucelu jeho vyuzivani,
kdy plni naptiklad funkce informacni, motiva¢ni, komunikacni, autoregulacni a
diagnostickou. Uzivani v§ech funkci napliiuje plnohodnotny vyznam portfolia. Za nevyhodu
pfi praci s timto materidlem se povazuje pfedevSim casova naro€nost. Tento ¢as vénovany
portfoliu ale ve vysledku smétuje k dlouhodobému zaznamenavani vysledkti. Diky tomu
ucitelka vidi pribézny pokrok a mimo sumativni hodnoceni je provadéno i hodnoceni
formativni, které vede kdal$im postupim kuceni. Je také dualezit¢é zminit, Ze
prostfednictvim zaznamenéavani pokrokl v pribéhu dochdzky muize byt portfolio vyuzito
jako dokument pfi ndstupu do zékladni Skoly, kde poskytuje nadchézejici ucitelce obraz o
ditéti a jeho individudlnich potfebach. V nasledujici kapitole bude pifedstavena prace

s portfoliem v prostfedi matetské Skoly a také hlavni uc€astnici tohoto procesu.

/»' -
( Obsah ) ( Funkce )
\&\___ // —~— /
N —\ﬁ\\ - —an\\ ~— ™ é Informaéni
l Sbérné ) ( Vyb&rové ) ( Motivaéni ) /
e WhSIOVE ) Motvatni ) N
— \\\ — N - \
( Hodnotici ) { Diagnosticka ) { Komunikaéni )
AN 4 / - %

Obrazek 1: Schéma 1: Rozdéleni portfolia podle hlavnich kritérii

Na zaklad¢ prostudované literatury jsem vytvofila schéma, které pomiize Ctenaifim

orientovat se v hlavnim rozdéleni portfolia dle jeho obsahu a funkci, které plni.
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2 PRACE S PORTFOLIEM V MATERSKE SKOLE

Castymi otazkami ucitelek mateiskych $kol je: ,,Co by mé&lo byt obsahem portfolia? Jak mé
byt portfolio strukturovano? Jak s portfoliem pracovat? Podle Lukasové (2010, s. 44) by
méla zaméru predSkolniho vzdélavani odpovidat také diagnostickd cinnost ucitelky,
zamétena na posouzeni ditéte ve vSech jeho doménach a jeho osobnosti. Portfolio by tedy

mélo dokumentovat rozvoj v oblastech:
o Somatického ristu a respektovani zrani ditete,
e dusevniho rozvoje,
e socidlniho rozvoje,
e rozvoje svého jd,
e duchovniho rozvoje.

Je doporuceno, aby portfolio neslo tzv. biografii ditéte, tzn. pfedstaveni ditéte a navazani
prvni komunikace mezi ucitelem a ditétem, poptipad¢ i s jeho rodici. Je vhodné zatadit

napftiklad tyto informace:
- Jméno ditéte + jeho fotka (kresba), znacka
- Vek
- Oblibena hracka, pisnicka, pohadka
- Corado déla, co ma rado
- Rodina (obrazek nebo fotografie) (Kratochvilova, 2014)

Gavora (2013) vymezil podminky pro tvorbu portfolia. Prvni podminkou pro tvorbu
portfolia je dlouhodobost. Delsi Casovy tusek, béhem kterého muizeme zaznamenat
jednotlivé pokroky u ditéte, a ktery poskytne ucitelce celkovy pohled na dité. Dalsi uvedenou
podminkou je riiznorodost, kterd zajistuje produkty s riznymi charakterem. Posledni a
velmi i€elnou podminkou je navratnost. Postupem ¢asu bychom se méli s détmi vracetk jiz

uskutecnéné Cinnosti a udélat ji znova. Diky navratu mizeme vidét posun.
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2.1 Portfolio ditéte — ucitel

Prvnim krokem k zalozeni portfolia ditéte je volba zplisobu vedeni. Forma by méla byt
vybrana tak, aby umoznovala systematické zakladani produktti déti, a predevSim dostupnost
k praci s nim. Kritériem se tedy stava v€k déti a jejich dovednosti s portfoliem manipulovat.
Ucitelka musi promyslet kazdy detail, aby umoznila détem co nejvétsi samostatnost.
Kratochvilova (2014) zminuje dvé formy vedeni portfolia. Nejcastéji vyuzivanou formou je
»papirova“. V tomto piipad¢ jsou vhodné krouzkové organizéry, které umozni détem
snadnéjs$i manipulaci. Ucitelka voli, zda produkty vkladat do prasvitnych folii, ¢i nikoliv.
Nad témito moznostmi je potfeba se zamyslet, jelikoz folie sice chrani produkty déti pred
poskozenim, ale pro nejmladsi déti je obtizné produkty do téchto folii zakladat. Tato obtiz
ale mize byt velkym motiva¢nim néstrojem k rozvoji jemné motoriky. Druhym zpiisobem
vedeni portfolia je ,elektronicka* forma. Ta by méla slouzit k zaznamenavani takovych
oblasti rozvoje ditéte, které nelze zdokumentovat v ,,papirové* podobé&. Ucitelka mé moznost
zde zaznamenavat vizualni a zvukové dokumenty (rozhovory, predstaveni, komunikace)
fotografie apod. Tento zplsob je pro mnoho ucitelek ndro¢ny, jelikoZ je vytvarena
internetova stranka ditéte, kterd je zpfistupnéna rodicim pomoci hesla. Elektronické

portfolio je rozdéleno na Ctyfi typy.
1. Rozvojové — zaznamenava pokrok ditéte v urcité oblasti za urcité obdobi
2. Hodnotici — pfedstavuje kompetence a dovednosti v riznych oblastech
3. Prezentacni — ptedstavuje nejlepsi prace déti a také jejich kompetence

4. Hybridni — obsahuje veskeré zminéné typy (Zounek, Juhandk, Staudkova & Polacek,
2016, s. 131)

Pro ucitelky je vedeni portfolia v elektronické podobé¢ vice naro¢né, a tak neni v matetskych

Skolach ¢asto vedené.

Dtlezitou soucasti pro zalozeni portfolia je titulni strana. Mnozi autofi jsou zastanci toho,
ze ucitel by mél byt pouhym facilititorem a pfili§ nezasahovat do tvorby portfolia.
V mateiské skole by mélo byt zfejmé komu portfolio patii, kdo je vlastnikem, jiz podle
titulni strany. Titulni strana ¢i hibet portfolia by mély obsahovat jméno, fotografii nebo
znacku, kterd dité charakterizuje. V tomto piipadé je dilezité, aby se ucitelka vzdala
pozadavkl na vzhled a uprava a dala pirednost myslence ,,portfolio vypovida o ditéti“ pred

myslenkou ,,portfolio musi byt vizualné hezké®. (Kratochvilova, 2014)
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Obrazek 2: Vedeni portfolii v matefské Skole Bystfice pod Lopenikem

V mateiské skole Bystfice pod Lopenikem ucitelky ukladaji portfolio ve skiini za ucitelskym
stolem, ktera je vhodné zvolena pro dostupnost déti. Pro podpofeni spontdnni ¢innosti déti
s portfoliem je kazdé¢ portfolio oznaceno nejen jménem, ale také znackou, kterou ma kazdé
dit¢ pridélenou. Déti si tak bez problému mohou najit své portfolio a mohou s nim pracovat

bez toho, aby nutné pottebovaly pomoc ucitelky.
Forma Fizeni

Kratochvilova (2014) uvadi, ze ideélni situace, jak vést portfolio by byla, kdyby byla tvorba
zcela v rezii ditéte. To vSak neni mozné pti vedeni naptiklad diagnostického portfolia, kdy
do jeho tvorby vyrazné vstupuje ucitelka. Pomoci didakticky zacilené ¢innosti ovlivituje
ucitelka vysledky ditéte a také produkty, které se stanou soucasti portfolia. Ve vétSing
ptipadt rozhoduje ucitelka o fazeni produktii, avSak podle Kratochvilové (2014) by o vybéru
méla hovoftit s détmi. Nedilnou soucasti prace ucitelky je informovanost rodi¢li o tomto
dokumentu. Zapojeni rodi¢li vyzaduje systematickou praci, pfi niz rodicim ucitelka
vysvétluje vyznam portfolia, ale také jak s portfoliem pracovat. Nejobtiznéjsi je faze, kterd
je zalozena na komunikaci, sdileni a pfedevsim zkuSenostech. Jeli ucitelka presvédcena o
smyslu portfolia je pro ni snadngjsi piesvédceni rodict. Nezbytnou soucéasti vychovné
vzdélavaciho Usili je dobie znat kazdé dité jako individudlni osobnost. Podle Smolikové
(2007) dokonalejsi znalost osobnosti ditéte pak odhali, jak rozdilné jsou jeho individualni

vzdélavaci potfeby, jaka je rozdilnost v tempu rozvoje a uceni. Kratochvilova (2014)
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rozdéluje praci ucitelky s portfoliem na planovanou a spontdnni. Pldnovana cinnost je
zaméfena predevSim na hodnoceni vysledkl, planovani vzdélavaci nabidky, piipravu
individudlniho planu ditéte... Naopak pii spontanni ¢innosti ucitelka reaguje na potieby déti,

kdy vychazi z pozorovani jednani déti ve tride.
Obsah détského portfolia

Podle Hegrové (2014, s. 48) ,,by soucasti kazdé détské prace mél byt popis, cil 1 zadani®.
Ucitelka provadi pisemné doplnéni k jednotlivym produktlim déti. Jeji role tedy nespociva
jen v nabizeni aktivit a ¢innosti pro tvorbu portfolia. Soucasti portfolia mohou byt i ndzory
a komentéafe samotné ucitelky. Hegrova (2014) uvadi dva zplisoby zaznamendvani. Jako
prvni se jedna o vpisovani k jednotlivym pracim a produktiim ditéte. Ucitelka na zakladé¢
pozorovani ditéte pii praci a nasledného rozhovoru doplni vlastni komentaf. Stejnym
zpusobem probiha forma ,listeckova®, kdy ucitelka na lepici papir popisSe postup, pritbch
zaznamenany z pozorovani a ten nasledné upevni k obrazku.

Hochvaldova (2016, s.16) uvadi kladnou reakci z praktickych zkuSenosti: ,,Podle mého
materske skoly. Nejenze miize poslouZit rodiciim i nam uciteltim v pripade resSeni problému,
ale zarover jde o jakousi zpétnou vazbu nasi prdace s détmi. Miizeme Fict, co se nam povedlo,
co ne a treba se objevi néjaka ,,nova cesta®, prostredek k doplnéni dalsich informaci o
detech, jejich snech a potiebach. Ze své praxe mohu rict, ze jako obrovska pomiicka pro
kvalitni détské portfolio je spoluprdce s rodici, obrovsky davka empatie a chut dozvidat se

3

o détech neco nového, néco vic, nez se dozvidame v priitbehu bézného skolniho dne.

Z uvedené citace Hochvaldové (2016) mizeme vidét, ze je dilezité, aby samotna ucitelka
byla ptesvédcena o potenciadlu détského portfolia. Pokud tomu tak nebude, prace ucitelky
s portfoliem nebude plné vyuzita a ovlivni tak pfistup déti k tomuto materialu. V souvislosti
s pohledem ucitelky na détské portfolio se tedy presuneme ke kapitole Ucitelovo

presvédcent, ktera odkryva prioritu tohoto pohledu.

2.1.1 Ucitelovo presvédceni (teacher’s beliefs)

Teachers beliefs miizeme definovat jako pfesvédceni ucitele, jeho porozuméni, predpoklady
nebo také vyroky, které povazujeme za pravdivé. Z profesiondlniho hlediska vznika
souvislost mezi u€itelovym ptresvédcenim a vysledky ditéte. Pti vybéru vyucovacich metod
je presvédceni ucitele zdsadnim aspektem, podle kterého jedna a podle né¢hoz bude volit

vyucovaci metody i do budoucna. (Konig, 2012, s. 18)
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V poslednich letech se kompetence uciteld v predskolnim vzdélavani zamétuji predevsim na
zvySenou pozornost ve vyzkumnych disciplinach jako jsou psychologie, pedagogika a
didaktika. Na ucitele je nahlizeno jako na odbornika, ktery disponuje nejen kognitivnimi,
motivacnimi a socidlnimi dovednostmi, ale také museji byt schopni podporovat déti, aby
dosahly konkrétniho cile. Ucitelé tyto cile vybiraji na zdklad¢ svého ,,presvédcéeni®. Jejich
pfesvédceni poté ovliviluje to, jak dale vnimaji situaci ve vyuce, a predev§im ovliviiuje
komunikaci a zvolenou metodu vyuky. RozliSujeme dvé oblasti ucitelova piesvédceni, které

jsou vzajemné propojeny:

e ,PfesvédCeni o vyuce a uceni — Tato oblast se zamétuje pfedevSim na interakci

uditele s ditétem.

e  PresvédCeni® o profesnim rozvoji — Oblast uptfednostiiujici u¢itelovu profesionalitu,

ktera ovliviiuje interakci mezi nim a ditétem. (Konig, 2012, s. 7-8)

Jednoduse feceno na zakladé ,,beliefs* ucitelka jednd a voli zplisob prace s portfoliem, kdy
muze vybirat z riznych variant. V mateiské Skole zalezi na ptesvédceni ucitelky o vyznamu
a dilezitosti portfolia. Pokud ucitelka nevidi vedeni portfolia jako jeden z klicovych
materialdl, odrazi se na tom i vysledek prace s portfoliem. Ucitelky jsou Casto piesvédceny,

ze s portfoliem pracuji spravné a jeho potencidl je dostatecné vyuzity.

DalSim ucastnikem, ktery je zapojeny do prace s portfoliem v matei'ské Skole jsou déti.
V nasledujici kapitole se tedy zaméfime na to, jak s portfoliem pracuje dité¢ a jaké ¢innosti

v rdmci tohoto procesu mu jsou nabidnuty.

2.2 Portfolio ditéte — dité

Prvnim dilezitym krokem, jak odstartovat proces prace s portfoliem je déti namotivovat.
Déti musi védét, ze se jednd o néco, co bude vypovidat predevSim o nich, ze to bude néco
jako jejich ,,zrcadlo®. Pokud je ditéti poskytnuta vhodna motivace, lze pak fict, ze vysledek
prace je mnohem efektivnéjsi. Gavora (2013, s.46) uvadi, ze ,, Dité jako autor praci ve svém
portfoliu miize sledovat sviij pokrok a mit z néj radost. Miize své produkty vzdjemné
posuzovat a porovnavat se spoluzdky. Proto je také portfolio dileZitym faktorem pri
sebehodnocent ditéte, vede ho k samostatnosti a rozviji jeho sebepojeti. “ V mateiské Skole
je zéadouci zakladat portfolio od nastupu do materské Skoly a vést jej az po ukonceni
dochazky. Dité v matefské Skole nedokaze systematicky urCovat ¢asti portfolia a v tomto

ptipadé je vhodné ditéti pomoci a ukazat mu, jak s portfoliem pracovat. Je na zvazeni ditéte,
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zda sviij vytvor vlozi do portfolia ¢i ne (Kratochvilova, 2014). Podle Kratochvilové (2014,
s.8) by détské portfolio mélo byt osobni a od pocatku by mélo byt ziejmé, ze ,, Toto je moje
portfolio. *“ Aby tomu tak bylo a portfolio bylo piredevsim v rezii ditéte, je nutné, aby k nému

mélo snadny pfistup a mohlo s nim pracovat kdy se rozhodne.
Jak se miiZe dité zapojit do tvorby portfolia:
e sebehodnoceni ditéte,
e proZitky deti — ,, znovuvybaveni * si Zivota v materské skole,
e rozvoj komunikace ditéte prostrednictvim portfolia,
e wber praci do portfolia, jejich Fazeni, usporadani a doplnéni.

Ucitelka také miize vyuzit pozorovani ditéte pii praci s portfoliem, kdy dit¢ projevuje o

portfolio zdjem v ramci spontannich ¢innosti.
(CERMAT, 2008, s. 22)

Seitz a Bartholomew (2008) uvadéji zplsoby, jak se dit¢ mize zapojit do procesu tvorby

portfolia.

Role — Ucitelka je v roli facilitatora, pozorovatele, ktery uci dité sbirat a reflektovat sviij

obsah tvorby a poté jej hodnotit.

Velky obrazek — Pomoci komunikace s ucitelkou si dité konstruuje své znalosti na zakladg,
kterych poté rozviji své cile a pfijima odpovédnost. Dit¢ dokaze vyuzit procesu

sebehodnoceni.

Sbirka — Ucitelka je facilitatorem pfilezitosti, na kterych se spolecné s ditétem podili. Na

zakladé toho dité reflektuje a organizuje své uceni.

Prezentace — UCcitelka pomaha ditéti s findlnim produktem, na zéklad¢, kterého dité

prezentuje své portfolio a reflektuje své uceni.

Podle Kratochvilové (2014) je nejcastéjSim zapojenim ditéte do vedeni portfolia tvorba
titulni strany. Ditéti by mélo byt umoznéno vyuziti jakéhokoliv napadu. Na titulni stranu
mize byt vlozena fotografie ditéte, dit¢ miize samo sebe nakreslit, nebo tieba pomoci kresby
znéazornit, co je pro néj typické. Je nezbytné k portfoliu pfistupovat jako k vlastnictvi ditcte.
Prostfednictvim toho, jak s portfoliem manipulujeme, jak ho ukladdme ukazujeme détem

jeho cenu a tuto hodnotu poté prenasime na déti.
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Shrnuti kapitoly

Na zacatku samotného procesu prace s portfoliem je dilezité si uvédomit, pro¢ chceme
portfolio zaloZit, jaky je jeho cil. To vie zalezi pfedeviim na samotné ucitelce. Ukolem
ucitelky je volit formu vedeni portfolia, umisténi portfolia, ale také podporovat spontanni
¢innost déti. To vede k tomu, Ze ucitelka musi déti spravné motivovat. Motivace by vSak
byla slaba a neméla vyznam, kdyby ucitelka nebyla presvédcena o hodnoté vyuzivani tohoto
materidlu. Pfesvédceni ucitelky ovliviiuje veskery proces, ktery se tykéd také komunikace
s détmi 1 rodici. Dité je v tomto piipadé stale utlaCovano do pozadi a neni mu poskytnuty
vétsi prostor pro rozhodovani. Dité je zde povazovano pouze za autora praci, které nasledné

ucitelky do portfolii zakladaji.
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3 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Cilem teoretické casti této prace bylo predstavit praci ucitelky s portfoliem ditéte v
prostiedi matefské Skoly. Prvni kapitola byla zaméfena pfedev§im na pojem portfolio
v tomto prostiedi a jeho vyznam, ktery se Casto 1i§i pfedevs§im z hlediska jeho ucelu vzniku.
Z pohledu mnoha autord bylo portfolio pfedstaveno jako soubor riznych praci ditéte, které
jsou shromazd'ovany za ur¢ité obdobi. Mimo jiné zde byly uvedeny dva pfistupy, které jsou
navzajem propojeny a muzeme je vysvétlit jako cestu vedouci k cili. V pribéhu procesu
vedeni tohoto materidlu jsou napliovany jednotlivé funkce, které se dotykaji samotnych
ucastnikd, at’ uz ucitelky, ditéte nebo rodict. Tyto funkce ukladaji portfoliu velmi kladny
vyznam, avsak ¢asto se zde objevuji nevyhody tykajici se tohoto procesu. Vedeni portfolia
se tyka velka ¢asova narocnost, kterd ovlivituje veskerou jeho kvalitu. Tato piekazka souvisi
s tim, Ze portfolio neni vyuZzivano jen jako archiv praci déti, ale také jako diagnosticky
prostiedek, prostfednictvim kterého se ucitelka zamétuje na individuélni potieby kazdého

ditéte.

V druhé kapitole teoretické casti byli pfedstaveni hlavni ucastnici procesu prace
s portfoliem. V tomto pfipad¢ hraje ucitelka neodmyslitelnou roli a veskera ¢innost co se
tyka zaloZeni, umisténi ale také vedeni lezi v jejich rukou. Jelikoz se jedna o portfolio ditcte,
které by mélo ptedstavovat piedevsim jeho majetek, je nutné détem poskytnout prostor pro
sdileni, prezentovani svych portfolii mezi sebou ale také srodi¢i. Ditéti by mél byt

poskytnuty maximalni prostor pro rozhodovani o obsahu a ztvarnéni jeho portfolia.

Portfolio ditéte vede piedevsim k jeho poznani a odhaleni silnych i slabych stranek. U¢itelce
poskytuje obraz o individualité ditéte, a proto by kazdé portfolio mélo odpovidat jeho
osobnosti. Je tedy na zvazeni ucitelky, zda téchto ptilezitosti vyuzit a nezamétovat se jen na

to, aby to bylo po estetické strance ,,hezké* a upravovano jen na zéklad¢ jejiho rozhodovani.

V empirické ¢asti této prace bude predstaven design vyzkumu, interpretace vyzkumnych

zjisténi a vysledky na zakladé€ stanovenych cilt.
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II. EMPIRICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V bakalafské praci byl zvoleny kvalitativni design vyzkumu. Ke sbéru dat je zvolena metoda
rozhovoru s ucitelkami matetskych skol, které jsou vybirdny zdmérné podle miry vyuZzivani
portfolia. Pro realizaci vyzkumného Setfeni je zvolen polostrukturovany rozhovor. Vysledky
budou nasledné analyzovany a v zavéru interpretovany. Cilem empirické ¢asti je piedstavit

metodologii vyzkumu, interpretovat vyzkumna zjisténi a prezentovat diskusi.

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumny cil: Objasnit, jak ucitelka pracuje s portfoliem ditéte v matetské skole.
Hlavni vyzkumna otazka: Jak ucitelka pracuje s portfoliem ditéte v matetské Skole?
Diléi vyzkumné cile

1. Popsat, jak ucitelka vyuziva portfolio pfi praci s détmi v matetské skole.

2. Porozumét, pro¢ ucitelka vyuziva portfolio ditéte v matetské skole.
Diléi vyzkumné otazky

1. Jak ucitelka vyuziva portfolio pfi praci s détmi v matefské Skole?

2. Proc¢ ucitelka vyuziva portfolio ditéte v matetské Skole?

4.2 Vyzkumna metoda

V ramci kvalitativniho vyzkumného Setieni byla zvolena metoda interview. Gavora (2010)
uvadi, Ze se jednd o intenzivni a dlouhodoby vyzkum, ktery vytvari detailni zépis.
Charakteristickymi metodami je napiiklad pozorovani, interview nebo metoda analyzy
produktti ¢lovéka. Pro tuto préci jsem zvolila metodu rozhovoru. Realizace rozhovort
probihala v obdobi listopad 2020—prosinec 2020. Podle Svafitka a Sed’ové (2014, s. 13) ,, ...
cilem rozhovoru je ziskat detailni a komplexni informace o studovaném jevu.“ V této praci

byl vyuzity polostrukturovany rozhovor.
Polostrukturovany rozhovor

Piedpokladem pro uspéSny rozhovor je tzv. raport, ktery by mél predchazet kazdému
rozhovoru. Pied zacatkem vyzkumnik vénuje par minut béZznému rozhovoru, predstavi se,
vysvétli zamér svého interview a diky tomu nastoli tzv. raport: ,,ptijemné, uvolnéné ovzdusi
mezi tazatelem a odpovidajicim.“ Teprve po navozeni pratelského a oteviené¢ho vztahu,

mize vyzkumnik pfejit k otdzkam jez se vztahuji k vyzkumu. (Gavora, 2010, s. 202)
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Podle Miovského (2006) je polostrukturovany rozhovor jednou z nejrozsifenéjSich metod,
kterd ale vyzaduje narocnou piipravu. Vyzkumnik si obvykle pfipravi okruh otazek, které
muze v pribéhu meénit podle potteby. Béhem rozhovoru si ovétujeme, zda jsme odpoveédi
spravn¢ zaznamenali a nechavame tak vétsi volnost projevu tdzaného. Velmi uzitecné se
ukazuji doplnujici otazky, které pomahaji mnohem Iépe pochopit problém. Neodmyslitelnou

soucasti je volba ptijemného prostfedi a vhodného stylu obleceni.

Rozhovory byly realizovany v prostiedi matetské Skoly s vyjimkou dvou rozhovort, které
se uskuteCnily prostfednictvim online hovoru. Rozhovory byly zaznamenavany na diktafon

a poté byl proveden ptepis pro realizaci vyzkumu.

4.2.1 Participanti vyzkumu

Rozhovory byly realizovany s osmi ucitelkami matefskych Skol, které byly vybirany
zamérng. Pred uskutecnénim rozhovort bylo nutné participanty ujistit o anonymité a o

zvetejnéni pouhého transkriptu audio nahravky.
Charakteristika participanti:

Pro snadngjsi orientaci byli participanti oznaceni zkratkami P1-P8. Tyto zkratky budou
pouzivany i v nadchézejici kapitole empirické casti.

P1: Participantka mé vystudovanou stfedni pedagogickou Skolu s maturitou se zaméfenim
na predskolni a mimoskolni pedagogiku. Navic ma maturitni zkousku z té€lesné vychovy,
kterou, uplatiiuje ve volnocasovych aktivitach s détmi. Zaméstnana jako ucitelka je po dobu
péti let a nyni si v pribéhu prace dokoncuje bakalaiské vzdélani. V matetské Skole je ve

tfid€ u nejmladsich déti ve véku 2-3 roky.

P2: Participantka ma vystudované gymndzium a tiilety bakalafsky obor piredSkolni
pedagogiky. Participantka je zaméstnana jako ucitelka Sest let a nyni zahajuje svou praxi
jako logoped v matetské skole. Pro préci logopeda absolvovala kurz, ktery ji byl nabidnuty
pfi studiu na vysoké Skole. Pasobi v heterogenni tfid¢, kde se déti rozdéluji na fizenou
¢innost. Pfi této ¢innosti pracuje s détmi predskolniho véku a s détmi s odkladem povinné

Skolni dochéazky.

P3: Participantka pusobi jako ucitelka v heterogenni tfid¢ u déti ve véku 3-4 let. Vzhledem
k dlouholeté praxi (12 let) pracovala i s nejmlad$imi détmi a détmi predskolniho véku. Ma
vystudovanou stfedni pedagogickou Skolu s maturitou a absolvovala kurzy zamétené na

komunikaci. Mezi jeji nejvetsi zajmy patii malba a symbolika v kresbé.
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P4: Participantka pracuje v matetské skole ve tfidé u déti ve veku 3-4 let. Jako uditelka
pusobi po dobu patnacti let. Jeji dosazené vzdélani je stfedoskolské s maturitou a
absolvovala kurz Pedagogické diagnostiky v matefské Skole. V matefské Skole se détem

vénuje v zajmovém krouzku pfi hie na flétnu.

PS: Participantka pracuje v matefské Skole po dobu osmi let a po dobu dvou let piisobi jako
feditelka. Reditelkou se stala diky konkurzu, ktery probihal po dobu jednoho mésice. Jeji
dosazené vzdélani je stiedni pedagogické ukoncené maturitni zkouskou. Ve tiid¢ je s détmi
predskolniho véku a détmi s odkladem povinné 8kolni dochazky. Uastni se kurzil a

seminafii zamétenych na rozvoj ¢tenarské a matematické pregramotnosti.

P6: Participantka piisobi v homogenni tfidé u déti ve véku 3-4 let. Absolvovala stiedni
pedagogickou Skolu a vysokou Skolu se zaméfenim na predSkolni pedagogiku, kde ziskala
magistersky titul. Jeji praxe v mateiské Skole trva Ctyfi roky, z toho rok byla zaméstnana
jako asistentka pedagoga. S détmi se nejrad€ji v€nuje pohybovym aktivitdim a aktivitdm

v prostiedi ptirody.

P7: Participantka absolvovala vysokou Skolu se zamétenim na predsSkolni pedagogiku, kde
ziskala magistersky titul. Vénuje se mimoskolnim aktivitdm v domové déti a mladeze, kde
vede pohybové krouzky pro déti ve véku 5-7 a 8-10 let. Jako ucitelka je v matetské Skole

zamg&stnana po dobu tfi let.

P8: Participantka piisobi v matei'ské Skole po dobu deviti let v homogenni tfidé u déti ve
véku 4-5 let. Ucastni se seminait, které ji poskytuji informace pro praci s détmi.
Absolvovala stfedni pedagogickou Skolu s maturitou a vyuziva logopedické znalosti pfi

praci s détmi s logopedickymi vadami.

4.3 Analyza dat

Ziskana data byla analyzovéna prostiednictvim oteviené¢ho kédovani. Hendl (2016, s. 251)
uvadi, ze oteviené kodovani ,,lokalizuje témata v textu a prirazuje jim oznaceni.
Rozhovory byly zaznamenavany na diktafon a nasledné byl vytvofen transkript, ktery byl
podkladem pro dalsi postup. Pro snadnéjsi orientaci byly rozhovory analyzovany v tisténé
podobé. Kazdy rozhovor byl ¢iselné rozdélen na tadky, ve kterych byly vyhledavany
pracovni kody. Z téchto kodt byly nasledné tvoreny kategorie, které byly postupné

zptresnovany.
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4.4 Faze realizace vyzkumu

1.

V fijnu 2020 probéhla pripravna fiaze vyzkumu, kdy bylo nutné si rozvrhnout
postup zpracovani bakalaiské prace. Jako prvni byly vybrany matetské skoly, u
kterych jsem jiz védéla, Ze maji détské portfolio zavedené a pracuji s nim. Matetské
Skoly byly vybrany ptfedevsim ve mésté¢ Uhersky Brod a jeho okoli. Bylo potieba se
spojit elektronicky (prostfednictvim e-mailu) s vedenim jednotlivych Skol a pozadat
feditelku o moznost realizovani rozhovoru s jednou z ulitelek nebo se samotnou
feditelkou. Po domluvé s matetskymi Skolami jsem si pfipravila okruh otazek, které

by mé zajimaly a byly piinosem pro vyzkum.

Vstup do terénu se odehraval v mésicich listopad—prosinec 2020, kdy jsem
navstivila jednotlivé matei'ské skoly a realizovala rozhovory. VSechny rozhovory se
uskuteCnily v prostorach Skoly s vyjimkou dvou rozhovort, které bylo nutné
z hlediska epidemiologické situace realizovat prostfednictvim online hovoru.
Vsechny ucitelky byly sezndmeny s nahravanim rozhovoru a zvetejnénim pouhého
transkriptu nahravky. S kazdou ucitelkou jsem se nejprve seznamila, pfedstavila sebe
a také Skolu, kterou studuji a nasledné jsem vyzvala ucitelku, aby mi sd€lila zajimavé
informace o sob¢ (délka praxe, dosazené vzdélani ...). Po sezndmeni jsem kladla
otazky a snazila se navodit pfijemny pribéh rozhovoru, ktery nebyl zaloZeny jen na

odpovidani na otdzky, ale na vzajemné konverzaci mezi ndmi.

V prosinci 2020 byl zrealizovanych rozhovort vytvoren transkript, ktery byl

podkladem pro analyzu dat.

K analyze ziskanych dat byla pouZzita metoda otevieného kodovani, kterd byla
provedena v lednu 2021. Jednotlivym castem rozhovoru byly pfifazeny pracovni
kédy, ze kterych vznikly kategorie. V nasledujicich kapitoladch jsou pfedstaveny

vzniklé kategorie, jejich interpretace a souhrn vyzkumnych zjisténi.
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5 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Prostfednictvim metody oteviené¢ho kédovani vznikly nésledujici kategorie, které popisuji,

jak pracuje ucitelka s portfoliem ditéte v matetské skole.
Kategorie:
e Portfolio v rukou ucitelky
e Portfolio jako zrcadlo ditéte
e Portfolio jako prostfedek k diagnostice ditéte
e Portfolio jako prostfedek ke komunikaci s ditétem
e Portfolio jako potencidl ke komunikaci s rodi¢em

Kategorie jsou v jednotlivych podkapitolach vzdy popsany a je v nich shrnuto, na co se dana
kategorie zamétuje. Pro prehlednéjsi orientaci je vzdy u kazdého vyroku uvedena zkratka P

(participantka) a ¢islo 1-8 oznacujici pofadi participantky v realizovanych rozhovorech.

5.1 Portfolio v rukou ucitelky

Prvni kategorie, kterd vznikla pomoci otevieného kédovani je kategorie s nazvem Portfolio
v rukou ucitelky. 1 kdyz je téma zaméfeno na portfolio ditéte, ucitelka v této situaci hraje
neodmyslitelnou roli. Nejen ze ucitelka portfolio zaklada, ale je pod jejim vlivem, do jaké
miry a sjakym cilem bude tento materidl vyuzivan. Nejdilezitéjsi je postoj ucitelky
k portfoliu a to, jaky pohled na portfolio ma, velmi ovliviiuje naslednou praci déti.
Participantky uvedly, ze vyznam ve vedeni portfolia vidi pfedev§im v interakci mezi nimi a
détmi, kdy si s détmi portfolia prochézeji, a to jim také poskytuje informace, které jiz nejsou

aktudlni. To potvrzuji nasledujici vyroky:
P2: ,,Mné treba prijde u téch deéti uzitecné, kdyz to kazdy tyden prochazime, Ze se na
ty portfolia divame, Ze si to dité s tou svou slozkou jakoby ,, hraje*.
P4: ,,... zalezi na tom, jak je vyuzZivano. Pro mé je portfolio jakymsi ndastrojem, jak
dite poznavat behem jeho vyvoje.*
P3: ,Je to pro mé takovy podklad, clovéek si nepamatuje uplné vsechno zZe jo...*
Z uvedenych vyrokil vyplyva ze participantky vidi ve vedeni portfolia urcity vyznam, ale
zalezi na nich, pro jaky ucel jej vyuzivaji. KdyZz se nad tim zamyslime, jak rozsifit rozhled

ucitelek pti praci s portfoliem je potieba dalSiho vzdélavani. Jelikoz na samotnou praci
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s portfoliem nejsou vedeny seminate, ¢i Skoleni, ucitelky se inspiruji z riznych dostupnych

zdroji, napiiklad z internetu, nebo od ostatnich ucitelek.

P5: ,,Snazim se inspirovat, at' uz od ostatnich kolegyn nebo z internetu. Myslim si, Ze
by bylo vhodné poradani néjakych seminaru pro ucitelky, kde by jim byly poskytnuty
napady.*

P4: ,,Obcas si vyhledavam néjaké nameéty, které bych méla pouzit do portfolia, které

by mi mohli néco prinést.”

Pl: ... inspiruji se vruznych Ccinnostech, jak treba dité posunout k lepsim

vysledkiim.*

Z vypovédi participantek je zfejmé, Ze se ucitelky snazi praci s portfoliem posunout o kus
dal. At uz se jedna o zplsob jeho vyuzivani nebo o materidly, které by mohly zahrnout. To

vSe je vSak ovlivnéno nedostatecnou zralosti ucitelek v této oblasti. Participantky také

vewr

Prvnim bodem pro zalozeni takového portfolia je volba zptsobu vedeni. To samoziejmé
zalezi na zavedenych standardech matefské Skoly, ale také na samotné ucitelce. Ucitelky
voli mezi dvéma zplsoby vedeni portfolia, a to bud’ papirovym nebo elektronickym
vyuzivéani také dostupnéjsi. Elektronické portfolio neni vhodné ptredevsim pro manipulaci,

at’ uz ze strany ucitelky nebo déti.

P1:.,,... v papirovém portfoliu se mi lépe orientuje. Miizu si tam postupné pripisovat,

zakladat obrazky... je to pro mé praktictejsi.*

P8: ,,VSechno je lepsi mit pekné po ruce. A vkladat vSechno jeste na internet, tak to

bych nedelala nic jiného.*

PS: ,,Déti maji své slozky, které maji oznacené jménem a do nich si zakladaji svou
tvorbu. Slozka je vyplnéna euroslozkami a tyto slozky detem postupné doplitujeme.
Co se tyka diagnostiky, tu vedeme také v papirové forme, ktera je vedena i

v internetove databazi, ale neni nikde zverejnovina.

vevr

ofotit a vkladat tam.*

Papirovy zpiisob vedeni portfolia je tedy Castéji vyuzivany, at’ uz z diivodu dostupnosti a

manipulace nebo také ¢asové ndro¢nosti. V souvislosti se zpisobem vedeni také souvisi
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obsah portfolia. Je otdzkou, zda se jednd skute¢n¢ o majetek ditéte nebo o jeho obsahu
rozhoduji ucitelky. Portfolio kazdého ditéte by meélo byt vyjimecné, ale z vypoveédi
participantek vyplyva, Ze portfolio by mohlo byt ¢asto pfeplnéno stejnymi a bezvyznamnymi
vytvory. Participantky jsou toho nazoru, ze praci déti a jejich rozhodovani o obsahu portfolia

je nutné kontrolovat.

P3: ,,...portfolio je jejich a melo by byt v jejich rezii, ale treba holky mi malovaly
kazdy den srdicka, kyticky, princezny a tak (smich), a to by to portfolio bylo

k prasknuti. Takze se to snazim alespon v jisté mire kontrolovat.

P4: |, Snazim se to kontrolovat, ale pokud dité trva na viozeni néceho do portfolia,

nebudu mu to zakazovat.*

P5:.,... najejich praci dohlizim. To by vypadalo, kdyby se do portfolia zakladal kazdy

vytvor (smich).
P8: ,,...spis rozhoduji ja, co do portfolia zaradim.*

Z uvedenych vypovédi vyplyva, Ze i kdyz se jedna o portfolio ditéte, je tento material pod
neustalym dohledem ucitelky, ktera se podili na vybéru jeho obsahu. Setkavame se zde ale
také s vyrokem, ktery odporuje pfili§ velkému zasahovani ucitelky do portfolia. Nekteré
z ucitelek jsou tedy presvédceny o tom, ze tento material by mél byt v rezii ditéte a méla by
mu byt pfenechdna veskerda zodpovédnost za jeho portfolio. To vyplyvéa z nésledujiciho

vyroku:

P7: ,,...déti si portfolio vedou sami a davaji si tam co chtéji. Dohlizim na to a
pomaham jim, ale snazi se do toho moc nezasahovat. Kdyz chtéji, tak si z tama néco

i vyndaji, vezmou si to domii, nebo to chtéji dokonce vyhodit. ,,

Je velkou otazkou, zda je tento pfistup spravny nebo ne. Jestli se ma jednat o jakousi knihu,
ktera vypovida o ditéti, mélo by si o ni rozhodovat samo. Na druhou stranu je opravdu t€zké
si predstavit, kdyby si déti do portfolia zakladaly upln¢ vSe, co by je napadlo. Pokud tedy
ucitelky umoznuji détem participaci na jejich portfoliu, méli bychom podle kazdého
portfolia dokazat do ditéte nahlédnout, ale také poznat o koho se jedna. Na to navazeme
v dalsi kategorii, kde se podivame, co v§e ndm muize portfolio nabidnout k odhaleni identity

ditéte.
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5.2 Portfolio jako zrcadlo ditéte

Tato kategorie ma nazev Portfolio jako zrcadlo ditéte a je zamé&fena piedev§im na obsah
portfolia a jeho vizudlni stranku. Jak uz bylo zminéno v pfedchozi kategorii portfolio by
mélo byt majetkem ditéte, jakousi jeho knihou. Jeho vzhled, obsah a celkové ztvarnéni by
mélo zrcadlit jeho osobnost. Jestli tomu tak vSak je se mizeme dozveédét z jednotlivych

vypovedi participantek.

P1: ,,déti maji svoji osobni slozku, oznacenou jejich znackou, do které si zakladaji
obrazky. Muzou si tam zakladat cokoliv je napadne... treba jedna holcicka si tam

zaklada trpytky.*
P3: ,,Predevsim jsou to néjake vytvory deti, ... at' uz to bylo vytvorené spolecné nebo
ve spontanni cinnosti.

P8: ,,...no jsou to pracovni listy, jsou to vyrobky déti, nekdo tam ma také fotky z vyletii

3

nebo ruznych akcl.

Zde mizeme vidét, ze i pies veskery zasah ucitelky do portfolia se participantky snazi, aby
déti mely volnou ruku alesponi co se tyCe vizudlni stranky portfolia. Pokud se budeme bavit
o obsahu je ziejmé, ze je z urcité Casti také v rukou ditéte, avsak pod neustalym dozorem a
koordinaci. Pokud jsou tedy do portfolia zakladany vytvory déti, jejich kresby a déti si je
zakladaji sami, mluvime tady o sbérném portfoliu, které slouzi spiSe k uchovani téchto
materialt. Je také otazkou, zda tvodni stranu portfolia maji vSechny déti stejnou a ucitelka

se na ni angazuje sama nebo je tato moznost poskytnuta ditcti.

P4: ,... kazdy rok si vytvareji novou uvodni stranu. Ta je vétsinou ztvarnena néjakou

kresbou, at uz néceho, co ma dité rado nebo kresli samo sebe, svou rodinu a tak.

P6: .S detmi vytvarim uvodni stranu, ktera by méla o nich vypovidat. V tomhle maji
uplné volnou ruku. Pokud bude chtit lepit obrazky na uvodni stranu, tak bude lepit.

Pokud chce malovat, bude malovat...

Z vypovédi participantek vyplyva, Ze alespon prostfednictvim tvorby uvodni strany je prace
v rezii ditéte a je jim tedy poskytnuty veskery prostor pro jejich fantazii. Tuto volbu miizeme
povazovat za velmi profesiondlni, jelikoz kazdé dité je osobnost, je jedinecné, a podle toho

by také méla vypadat prvni stranka jeho portfolia.

V ptedchozich vypovédich jsme mohli zaznamenat pojem pracovni listy, které byvaji také

Casto obsahem portfolii. Vyuzivani pracovnich listi je v dnesni dobé velmi diskutabilni
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téma, jelikoz je spousta ucitelek odsuzuje. Pro¢ tomu tak je? Nékteré ucitelky nevyuzivaji
pracovni listy tak jak by mély. Slouzi jim ¢asto jako material k zabaveni déti bez jakéhokoliv
cile, a to by se rozhodn¢ dit nemélo. Je na misté se podivat, jak mohou pracovni listy piispét
do portfolia ditéte. Participantky nejCastéji uvadély, ze co se tyka pracovnich listl, tak

vyuzivaji listy, které jsou zaméfené napiiklad na grafomotoriku.

P2: ,Vétsinou zarazuji grafomotorickeé listy, aby byl videt ten pokrok. Nebo treba

pracovni listy na uvolnéni ruky. *

P4: |, Pokud ma tedy dité rado pracovni listy a rdado je vypliuje, tak proc¢ ne. Prece

mu to nebudu zakazovat.

PS: ,,...pracovni listy pouzivam, vétsinou na grafomotoriku, uvolnéni ruky nebo

procvicovani Spetkového uchopu. “

Zde mlizeme vidét kladny postoj participantek k vyuzivani a fazeni pracovnich listi do
portfolia. Tento materidl pro n€ neni rozhodné prioritni, ale nejsou k nému Gplné otocené

zady. Mizeme se také podivat na druhy pohled na véc, ktery je vice odmitavy.

o Pl:, ..pFiznam se, Ze pracovni listy ja osobné s détmi nedélam. Hraji s nimi spis

riizné hry zamerené napriklad na prostorovou orientaci. A takové ¢innosti jsou pro

------

o P3:, My to mame od pani reditelky zakazane...*

Z téchto vypovedi vyplyva, Ze nékteré z participantek pracovni listy do portfolia nefadi a

maji k nim odmitavy postoj. At uz je negativni pohled jejich nebo vedeni matetské Skoly.

V souvislosti s tim, zda je portfolio opravdu jedine¢nym majetkem ditéte a predstavuje jeho
osobnost jako nesrovnatelnou s ostatnimi je Casto na zakladé¢ néj tvofen individudlni
vzdélavaci plan. Ucitelky maji tuto moZznost a portfolio jim slouZzi jako velky podklad a také

mustek k tomu, kde zacit.
P1: ,, Kazdeé z nasich deéti ma individualni vzdelavaci plan, protoze kazdeé dité ma své
individualni potreby.*
P2: ,,...portfolio je jisty pomocnik v tom se k nécemu lépe dopracovat. Portfolio

hodné pomaha videt zmeny a pokroky, které jsou diky individualnimu planu.*

P4: ,,Asi to neni uplné prioritou, ale je to pomiicka, jak dité poznat a soustiedit se na

to, co a jakym zpuisobem by se dalo zmenit, aby to vedlo k uspéchu.*
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Zde mizeme vidét, Ze portfolio piinasi prospéch i mnoha dalsim kompetencim, které ma
ucitelka na starosti a kterymi se zabyva. I kdyz portfolio pro participantky neni prioritou pro
tvorbu individualniho vzdélavaciho planu, v mnoha ohledech se na n¢j zamétuji a vyuzivaji
jeho pomoci. S ohledem na IVP, ktery by mél mit vskutku kazdé dité€ jiny, vzhledem k jeho

potfebam se presunujeme do oblasti diagnostiky.

5.3 Portfolio jako prostredek k diagnostice ditéte

Tato kategorie s nazvem Portfolio jako prostfedek k diagnostice ditéte je zaméfena na praci
ucitelky se zékladnim diagnostikovdnim prostfednictvim portfolia. V souvislosti s timto
tématem se miiZzeme setkat srliznymi nazory, a to zhlediska neodbornosti ucitelek
k provadéni diagnostiky. Ucitelka by si tedy méla uvédomit na jaké oblasti se zaméfit a jaké

oblasti diagnostikovat.

Pl: ,, Zddnou oblast nesmime vynechat. Nemdme teda pevné stanovenou napiiklad

vevr

levaci...

P4: )V tom diagnostickem mam predepsanou tabulku, co by mélo dité zvladat
vzhledem k veku. Tyto tabulky vetsinou vypliuji jednou za 3 mésice, a kdyz je potreba

doplnim to poznamkami.

P7: .,V diagnosticke slozce vedu tabulky, kde zaznamenavam, jestli dité néco zvlada

nebo ne...

Z vypovédi vyplyva ze diagnostické portfolio je vedené jako samostatny dokument a déti se
v ném vice neangazuji. Participantky vyuzivaji standardnich postupti, kdy maji vytvorené
tabulky pro urcité oblasti, do kterych zaznamenavaji, jestli dit€¢ danou oblast ovlada c¢i
nikoliv. Pokud je potfeba diagnostikovani n¢jakym zpiisobem doplnit, pfipisuji se pozndmky
pro rozsifeny zaznam informaci. Jedna z participantek se také zminila o nevhodnosti
casového rozmezi pii diagnostikovani. Stanovené doba pro zaznamenavani diagnostiky je
vétinou po tiech mésicich. Casto miize byt ale problém, Ze po tfech mésicich je dité stale

na stejné urovni, a tak ucitelka nema zadné nové poznamky k zaznamenani.

P3: ,,...diagnostické zapisujeme jednou za ti'i mésice. Pokud se nam zda néco, na co
bychom si meli dat pozor, tak zapisujeme castéji. Ale to se moc casto nestava, prece
jenom jako ty tri mésice je dost kratka doba, zvlast u téch vetsich déti uz to neni

takovy rozdil.
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Z této vypovedi P3 je zfejmé, Ze interval zaznamenavani diagnostickych informaci se odviji
od veku déti. V souvislosti s vékem déti je také otdzkou, zda ucitelka na zakladé
diagnostického portfolia analyzuje uspéSny nebo netispésny pokrok ditéte. Participantky se
shoduji, Ze pokrok ditéte vzdy vnimaji jako isp&Sny a na dité se zaméiuji jako na individualni
osobnost, kterd vynika vzdy v néem jiném. Pokud vSak dité nedosdhne stanoveného cile,

ucitelky se zamé&fuji spiSe na svou praci a jeji napravu.

P6: ,, Pokroky jsou vidy uspésné... aspon ve vétsiné pripadii... Co je pro dité pokrok,

to je pro mé uspéch.

P5:,, Pokroky déti analyzujeme, ale vzdy jsou v pozitivnim slova smyslu. Jisté je treba
zaznamenavat i nedostatky, ale to zaznamendavame poznamkami, jak bychom je mohli

napravit. *

P4: |, Analyzuji v portfoliu uspéchy i neuspéchy, ale rozhodné to neni na zdklade
porovnavani s ostatnimi détmi, protoze to snad ani nejde... vite kazdé dité je v nécem
vyjimecné a kdyz mu néco nejde, méeli bychom se nejprve ptat sebe, jak bychom to

mohli napravit.

Z uvedenych vypovédi si mlzeme vSimnout nezaujatosti participantek a naprosté
profesionality v oblasti diagnostikovani. Participantky nahlizi na dit¢ jako na jedine¢né a
snazi se veskery jeho pokrok ocenit. Pfi vedeni diagnostického portfolia je opravdu diilezité,
aby se ucitelka zaméfila také na sebe a nehledala chybu v ditéti, které musi pfivést k aspéchu
prave ona.

Zjistili jsme, Ze diagnostikovani ve vétSiné piipadd probiha kazdé tfi mésice od nastupu
ditéte do matefské Skoly. Jak ale vypada diagnostika na konci roku? Vede se néjakeé

zaveéretné shrnuti?

P1:.,... zapisujeme kam se dité posunulo a vypisujeme riizné poznamky, které nejsou
uvedené v zaznamové tabulce. Treba dité zvladne priradit barvy, ale nezvladne je

pojmenovat, coz treba v tabulce konkrétné neni.

Zavérem roku se tedy ucitelka snazi shrnout pokroky od nastupu do mateiské Skoly a
roz$ifuje pozndmky tak, aby uptesnila informace pfipadné nadchazejici ucitelce.

wev

nalezitosti fesit s vedenim matetské Skoly jeste pred kontaktovanim rodici a vyvozovanim
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n¢jakych zavért. Pokud bude problém shledan jako vaznéjsi slouzi témto piipadim SPC

nebo PPP se kterymi maji u€itelky moznost pracovat.

P2: .,... psala jsem zZddost do PPP a portfolio jim bylo poskytnuto k nahlédnuti.
Mozna ty kresby, které dité nakresli v prostiedi materské skoly prozradi vic nez

kresby, které vytvari nekde v ordinaci...*

P4: ,,Jad jsem zazZila jen jeden pripad s PPP kdy si vyzadali portfolio. Za mé by tyto
centra mély portfolio videt, protoze jak vsichni vime, dité se chova jinak doma, jinak

ve Skolce a samoziejme uplné jinak mezi cizimi lidmi.*

P7:.,...poskytujeme jim diagnostické portfolio, ale sberné portfolio, kam si zakladaji
deti sve vytvory jsme jim nikdy nedavali.

¢

P8: ,,... se souhlasem rodicii poskytuji diagnostické portfolio.

Zde muzeme vidét, ze ucitelky skutecné spolupracuji napiiklad s PPP a poskytuji jim
diagnostické portfolio. Participantky uvedly velmi dilezity poznatek, Ze dit¢ se chova
v kazdém prostiedi jinak, a proto se mize diagnostika ucitelky od diagnostiky liSit nejen

skrze odborny pohled.

Co ale s portfoliem na konci dochazky ditéte do matetské skoly? Diagnostické portfolio se
jevi jako skvély podklad pro ucitelku na zakladni Skole, kterd mtize doptedu vidét, jak na
tom dité je. Bohuzel v mnoha piipadech se tato situace nedéje a pifi prechodu ditéte

z matefské Skoly na zakladni Skolu zlistava tento material v mateifské Skole.

P1: ,,... diagnostické portfolio ziistava v materské skole ve skladu, kde se musi kviili

dokumentaci ponechat pet let. *

Tento zpisob miZzeme shledat jako velmi nelogicky, jelikoZ neni vyuzitd moznost, které se

nabizi.

5.4 Portfolio jako prostfedek ke komunikaci s ditétem

Piedposledni kategorie s nazvem Portfolio jako prostfedek ke komunikaci s ditétem je
zamé&fena predevSim na interakci ucitelky a ditéte. Ucitelka by méla mit s détmi pratelsky
vztah ze kterého jde citit pfirozend autorita. Diky tomu, jaké role ucitelka dokaze zastat
v prostiedi matetské Skoly si dokaze ziskat ptizen a divéru déti. Na zaklad¢ jejich vztahu se
poté odviji veskeré¢ déni a Cinnosti ve tfid€, véetné prace s portfoliem. To vSe mize ucitelka

podpofit projevenim zajmu o dité a komunikaci s nim samotnym.
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P1:,,... déeti se doptavam, co je na obrazku namalované a proc to namalovali. Protoze
budme uprimni, mnohdy to nejde poznat (smich). Vic se s nimi tak pozndavam a

rozvijim s nimi komunikaci.

P3: ,,Vzdy jsme si k tomu téematu néco rekli a povidali jsme si o tom a opravdu hned

to vypadalo jinak, nez kdybych jim dala papir a rekla néco namaluj.*

P4: .S détmi casto pracuji individuadlne, povidame si, nechavam détem prostor, aby

se vyjadrily a na zdklade toho potom pracujeme.*

Individualni pfistup a komunikace je neodmyslitelnou soucésti interakce mezi ucitelkou a
samotnym ditétem ale je potfeba déti také motivovat. Diky motivaci jsou déti vice oteviené
¢innostem, ale také ucitelce. Nejen, ze dité 1épe vyjadii sebe samo, ale také se vice zapoji do
tématu, které jej zaujme. Nasledujici vyroky potvrzuji, ze motivace je dulezitd a
participantky nejcastéji voli motivaci, kterd je zalozena na tématu, v ramci které¢ho s détmi

n¢jakou dobu pracuji.

P3: ,,... Cetli jsme si pohadku a vikolem déti bylo ten pribéh domalovat, jak by mél
podle nich skoncit. Nebo jsme méli néjakou basnicku, kterou jsme se ucili... a potom

i ty déti chtéli tvorit neco sami od sebe. *

PS8: ,,... nemuizu jim jen vict namalujte co jste délali o vikendu. Veétsinou tomu vSemu
predchazi néjaka vizena cinnost nebo téma, kterému se veénujeme cely tyden,

povidame si a pak se muzu zamérit na portfolio.*

Ne vSechny participantky déti k praci s portfoliem motivuji a jejich nazor je takovy, ze
pokud déti chtéji, néco si vytvoii a do portfolia zalozi. Je tedy zfejmé, Ze pii praci n€kterych
ucitelek s timto materidlem neni vyuzity veSkery jeho potencial. Ucitelky portfolio berou
jako néco, co museji zakladat, ale nevénuji mu piili§ velkou pozornost. To dokazuje

nasledujici vyrok:

P6: ,,... portfolio je prace deti a kdyz chteji, tak s nim pracuji, pokud ne nenutim je.
Kdybych tlacila na pilu a premlouvala je, nemélo by to smysl a jen bych je od toho

odradila a to nechci.*

Je pravda, Ze nutit déti do néceho co sami nechtéji neni nejlepsi ptistup, ale naopak motivaci
je muzeme popostréit. V tomto ohledu zalezi opét na ucitelce, jak bude motivace
propracovanda a jaky c¢as ji dokdze vénovat. Je rozdil realizovat motivaci pro individualni

praci s dité¢tem nebo ke spolecné ¢innosti vSech déti. A timto se pfesunujeme k tomu, ze diky



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

portfoliu miizeme také odstranit ostych déti pfed ostatnimi. S ucitelkou o samoté mluvi, ale
pted détmi nebo dokonce s nimi ne? Na to je potieba se zaméfit a portfolio déti nam k tomu

miZze pomoct.

P2: ,,...mame komunitni kruh, kdy si déti vezmou kazdy svou slozku. Ptam se jich,
ktery obrazek se jim nejvice libi, nebo proc¢ zrovna tento vytvor zalozili do

portfolia...Déti si to i ukazuji mezi sebou, co vytvorily...

P4: ,,...mad za ukol vybrat jeden z vytvorii a ukdazat nam ho. My se snazime uhodnout,

co dité ztvarnilo, a to ndm potom vypravi o svém vytvoru.

PS: ,,...déti si nad nimi povidaji a vzpominaji co tvorily, ale do toho vétsinou

nezasahuji a necham vse na nich.

Z vyse uvedené¢ho miizeme vidét, ze pro rozvijeni komunikace mezi détmi prostiednictvim
portfolia je hlavni volbou komunitni kruh, ve kterém si déti navzijem predstavuji své
vytvory. Nékteré participantky, ale nejsou piiznivci prezentovani portfolia pied ostatnimi
détmi. Nasledujici vyroky znazoriiuji, Ze nékteré z ucitelek povazuji préci s portfoliem jako

¢innost, pii které je vhodny individudlni piistup.
P3: ,, Pro mé je prace s portfoliem velice individualni, takze bych to tak ponechala.*

P1l: ,,...u starsich deéti by bylo urcité super si rict v cem se zlepsSily a v cem se
posunuly. Sice nevim, kdyz je ve tride pres dvacet déti, jestli by vydrzely poslouchat,

jak je na tom Pepicek...

Tady je opét na zvazeni, jestli je individudlni komunikace a interpretace produktti z portfolia

opravdu realizovéna ¢i nikoliv.

5.5 Portfolio jako potencial ke komunikaci s rodi¢em

v

vaznout. K tomu lze vyuzit naptiklad portfolio ditéte, ve kterém mohou rodice vidét to, co
se jim ucitelka snaZzi sdélit. Participantky uvedly, ze pro komunikaci s rodi¢i se snazi tento
material vyuzivat, at uz pii dnech otevienych dveii nebo také pfi individualnich
konzultacich. Bylo také zminéno, Ze na zéklad¢ portfolia s ucitelkami komunikuje velmi

malé mnozstvi rodict, coz vyplyva z nasledujicich vyrok:

P2: ,,U mé ve tridé jedna maminka ta o to ma velky zdjem, ta se na to ptd, pise mi e-

maily, jsme spolu v kontaktu. Ale to je jedna z celé tridy.
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P5: , ..pokud je u nas ,,Den otevienych dveri®, tak portfolio umistime na stul, u
kterého dité sedi. Rodice si mohou portfolio prohlédnout. Ale jedna se jen o portfolio
sberné, které si tvori deti. Diagnostické portfolio takto verejné umistit nemiizeme,
takze to rodiciim ukazujeme na individualne domluvenych schuzkach.

3

P7: ,,...umoznujeme, ale ten zajem tam neni. *

Z vypovédi je ziejmé, ze portfolio je rodi¢lim k dispozici a neni problém jim ho poskytnout.
Participantky uvadéji, ze se snazi portfolio rodicim predkladat a umoznit jim tak do néj
nahlédnout. Bylo zde také feceno, Ze pokud se rodice zajimaji o portfolio a prostiednictvim
n¢j komunikuji s ucitelkou, je téchto rodict velmi malo. Opét se setkavame se skutecnosti,
ze rodice o portfolio nejevi zdjem, coz vytvaii komunikaéni bariéru. Rodi¢ nerozumi, proc¢
je portfolio vedené, nevi ze tento material maji vSechny déti, a to poté mize vést

k nezddoucim sportim, coz potvrzuji nasledujici vyroky:

P1: ,, Nikdy se nam jesté nestalo, ze by rodic portfolio vyzadoval a myslim si, Ze je to

hlavne z toho divodu, Ze rodic ani nevi, Ze néjaké takové portfolio vedeme.

P3:,,... vickrat se mi stalo, Ze se rodice zpétne dozvedeli, Ze se néco takoveho déje a
nelibilo se jim to...Protoze nevedeéli, ze napriklad diagnostické portfolio vedeme u
vSech deti, abychom se pripadne mohli zamérit na nedostatky. Ti rodice byli zdeseni,

Ze je s jejich ditétem néco Spatné, kdyz zrovna jemu délame néjakou diagnostiku.*

V téchto ptipadech je na misté si klast otdzku, zda je to opravdu nezdjem rodicti nebo
nedostate¢nd informovanost o portfoliu. U¢itelky by tedy mély motivovat nejen déti, ale také
rodic¢e a dikladné je obeznamit s pozitivy, které vedeni portfolia pfindsi. K tomu se nabizi
schiizky, které jsou pofadany na zacatku roku, avSak v jeden den to muze pro rodice

znamenat velké mnozstvi informaci, které si nedokdzou zapamatovat.

P2: ,, My na zacatku roku mame s rodici uvodni schizku, kde je jim tohle vSechno
sdeleno. Ale v ten jeden den je tolik téch informaci, Ze néjaké portfolio jim ziejme

neprijde podstatné.

Vzhledem k tomuto vyroku se nabizi feSeni, a to usporadat schiizku pro rodice, ktera by se
zabyvala vyjma portfoliem. Na zakladé toho by pak mohla byt s rodi¢i vedena kvalitng;si
komunikace, Pokud se ale rodi¢ o portfolio nezajima, i kdyz o ném vi a byly mu sd€leny
veskeré informace vznika tak dal$i nevysvétlitelnd bariéra. Vétsina ucitelek si ji vysvétluje
tak, Ze na matetfskou Skolu jeste stale neni nahliZeno jako na vzdé¢lavaci instituci, ale jako na

misto, kde si chodi déti hrat.
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P1:,,Na materske skoly je jesté porad takovy pohled, ze si s détmi jen hrajeme. Natoz

abychom vytvareli néjaké portfolio a vitbec se zamérovali na diagnostické cinnosti.*
P2: ,,Podle mnohych je to stdle tak, Ze deti si chodi do skolky hrat a spinkat. *

Je nevyvratitelnym faktem, Ze takova tvrzeni opravdu jsou a je potieba tato tvrzeni vyvratit.
Ucitelky, které chtéji, aby rodice spolupracovali se s nimi snazi komunikovat, a pfedev§im
jim dokazat, ze jejich pohled neni spravny. Toho lze dosdahnout Castéjsi ucasti rodicli na

prabéhu dne v mateiské skole.

P8: ,,Rodice nevi, jak probiha den v materské skole, a proto jednou za cas delame
den kdy se z rodicui stavaji ucitelky. Rodic si zkusi néco pripravit a pak s détmi behem

dopoledne pracovat. *

P2: ,, ...poradame dny otevienych dveri, kdy se rodice miizou prijit podivat, jak
s detmi pracujeme a zapojit se. Tyto dny prave vyuzivame portfolio, kdy déti spolecne
se svym rodicem sedi v kruhu, predstavuji ostatnim portfolio a na zdklade toho si

povidame.

Zavérem této kategorie mizeme fict, Ze 1 kdyZ jsou rodi¢e informovani o portfoliu, tak pokud
nechtéji tak se dal zajimat nebudou. Vidime také, ze nékteré z participantek rodi¢tim ptistup
k portfoliu nabizi, ale opét pokud rodi€ nepfijde tak jej nelze nutit. Lze tedy fict, ze portfolio
slouzi jako potencial ke komunikaci s rodi€i, ale ze strany rodi¢t je tato moznost Casto

nevyuzivana.

Z realizovanych rozhovorii s ucitelkami vyplyva, Ze je pro né portfolio ditéte velmi
hodnotnym materidlem, ve kterém vidi vyznam, s ohledem na jeho vyuzivani. Kazda
z participantek upfednostiiuje jiny zplsob prace s portfoliem, ale v konecném vysledku je to
pro né prostfedek, pomoci kterého vedou déti k né¢jakému cili. Bylo zde také zminéno, ze
oblast portfolia je Casto opomijena s ohledem na vzdélavani, které by participantky uvitaly.
Nejcasteji se snazi inspirovat v riznych cinnostech nebo napiiklad v materidlech, které
mohou zafadit do portfolia, ale to samoziejmé nestaéi. Zadna z participantek nevi, zda
s portfoliem pracuje spravné a zda jej dostateéné vyuziva. Je teda velkou nevyhodou, ze se
na toto téma neuskutecniuje vice seminafi nebo Skoleni. Pro zaloZeni portfolia participantky
voli papirovou formu vedenti, ktera je pro n€ praktictéjsi z mnoha diivodi. Byla zde zminéna
snadnéj$i manipulace, dostupnost, ale predevsim také mensi Casova naro¢nost. Otazkou pro
nas také bylo, zda je portfolio ditéte opravdu v jeho rukou nebo je pod vedenim ucitelky.

Z vypovédi participantek je patrné, ze je ve velké mife v jejich rezii. I kdyz se snazi ditéti
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poskytnout prostor, stale je tam neustaly dohled a kontrola ze strany ucitelky. Co se tyce
obsahu portfolia, tak jsme se dozvédéli, ze portfolio by mélo vypovidat o ném a jeho
osobnosti. Pokud byste si takové portfolio prohlizeli, méli byste pfijit na to komu patii. To
znamend, ze vzdy by tam méla pfevySovat jedinecnost. Byly zde odpovédi, ze kromé
vytvord, kreseb, fotografii si nc¢které déti zdobi portfolio samolepkami nebo tipytkami.
Z rozhovort ndm také vyplynulo, Ze je portfolio vyuzivano jako prostiedek k diagnostice.
Zaznamenaly jsme zde odpovédi, Ze se participantky snazi vénovat kazdé oblasti, kterou
spolupracuji participantky napiiklad s PPP, které poskytuji diagnostické portfolio déti.
DalSim prostfedkem je Portfolio jako prostfedek ke komunikaci s ditétem, coz je jednou
nejvetsi mire, aby rozvijely komunikaci s détmi. Ponechavaji jim prostor, aby se vyjadrily,
a predevsim prosadily sami sebe. V posledni podkapitole jsme se zabyvali nejvice obavanym
tématem, a to komunikaci s rodi¢i. Tato komunikace byva ze strany rodi¢li ¢asto nevyuzita,
1 kdyZ jsou s portfoliem obezndmeni a ucitelky se jim snazi predstavit jeho vyznam a kladné

vyuziti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

6 SHRNUTI VYZKUMNYCH ZJISTENI

Ve vyzkumné ¢4sti jsem se zame¢fila na to, jak ucitelka pracuje s portfoliem ditéte v matetské
Skole. Tento zadmér byl zaroven hlavni vyzkumnou otazkou, na kterou jsme hledali odpovéd'.
Z hlavni vyzkumné otdzky nam vyplynuly dil¢i, na které jsem se prostiednictvim
vyzkumného Setfeni snaZzila zaméfit. Sbér dat pro tento vyzkum probihal metodou
polostrukturovanych rozhovorti, ze kterych byly nasledné tvofeny transkripty. Dale byla
vyuzita metoda otevieného kddovani, pomoci které jsem ziskala pracovni kody a z téch na
zaver vytvorila kategorie. Vzniklo pét kategorii, které nesou odpovédi na nase vyzkumné

otazky.

Prvni diléi otazka: Jak ucitelka vyuziva portfolio p7i praci s détmi v materské skole? Na tuto
otazku nam poskytlo odpovéd’ vice kategorii, ze kterych je zfejmé, ze portfolio je z velké
Casti v rezii ucitelky matetské Skoly, ktera ovliviiuje veskerou préci déti. S tim také souvisi
to, jak jsou déti zapojené ze strany ucitelky do tvorby vlastniho portfolia. Tyto odpovédi

jsme ziskali z nasledujicich kategorii:
e Portfolio v rukou ucitelky
e Portfolio jako zrcadlo ditéte

Z prvni kategorie Portfolio v rukou ucitelky v prvni tadé¢ vyplyva, ze ucitelky nejsou
dostatecné Skolené pro praci s portfoliem a shledavaji to jako velkou chybu. Proto se alespon
pokouseji pfispét do portfolia novymi materidly, které si sami vyhleddvaji nebo se inspiruji
zasahuji do portfolia ditéte. I kdyz ma dité svobodnou volbu, co bude obsahem, ucitelka tuto
¢innost kontroluje a ptipadné také usmérnuje. Z vypoveédi jsme zjistili, Ze se ucitelky spise
obavaji preplnéni portfolia casto opakovanymi vytvory. Ve vysledku tedy ony urcuji a
vybiraji, co bude obsahem détského portfolia. Zaznély zde také odpovedi, ze papirové vedeni
tyto vyroky lze reagovat tak, ze dostupnost musi byt umoznéna predevsim ditéti a tim
navazujeme na druhou kategorii s ndzvem Portfolio jako zrcadlo ditéte. Otazkou je, co je
skutecné obsahem portfolia a co si do néj déti zatazuji. Z vypovedi jsme zjistili, ze déti si
tam fadi nejen spontdnni vytvory, ale také tvorbu ve spole¢né Cinnosti s ucitelkou, kdy
pracuje celé tfida spole¢né. To je nejspis zdmeérem participantek, aby si vSechny déti zalozily
stejné téma vytvoru. Velmi diskutabilnim tématem byly pracovni listy realizované s détmi

v matetské Skole. Participantky uvedly, Ze pokud déti chtéji, tak si tam mohou zalozit i tento
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material, ale rozhodné to neni prioritou. V neposledni fad¢ se ucitelka diky détskému
portfoliu zaméfuje na individudlni potieby déti a vytvaii na zdkladé néj individudlni

vzdélavaci plan. V této situaci je pro ni portfolio jakymsi podkladem, ze kterého vychazi.

Druha diléi otazka: Proc ucitelka vyuziva portfolio ditéte v materské skole? Zjistili jsme, ze
ucitelka vyuziva portfolio predevSim jako prostiedek, ktery ovliviiuje urcity proces.

V souvislosti s tim nam vznikly nasledujici kategorie:
e Portfolio jako prostfedek k diagnostice ditéte
e Portfolio jako prostfedek ke komunikaci s ditétem
e Portfolio jako potencidl ke komunikaci s rodi¢em

V kategorii Portfolio jako prostiedek k diagnostice ditéte jsme zjistili, ze ucitelky pracuji
s portfoliem jako s nastrojem k diagnostikovani. Pribézné do portfolia zaznamenavaji
pokroky déti v jednotlivych oblastech a ty jim ukazuji, kterym oblastem by se méli vice
vénovat, a na které se zamétit. Diagnostikovani je zde velmi ovlivnéno vékovou kategorii
déti. Dalsi kategorie nese ndzev Portfolio jako prostredek ke komunikaci s ditétem.
Kategorie je zaméfena na to, jak mize portfolio ucitelce pfispét k poznani ditéte a k rozvoji
komunikace. Bylo zde zminéno, Ze komunikace je neodmyslitelnou soucasti jiz pii motivaci,
kdy je potteba nechat ditéti prostor, aby se vyjadrilo, a tim u néj vzbudit zajem o dané téma,
které vede k zhotoveni materidlu do portfolia. Participantky zde také uvedly, Ze pomoci
portfolia prohlubuji vztah mezi samotnymi détmi, které na zakladé prezentovani svych
portfolii komunikuji mezi sebou navzajem. Posledni kategorie, kterd nese odpovéd’ na nasi
dil¢i otdzku ma nazev Portfolio jako potencial ke komunikaci s rodicem. Zjistili jsme, Ze
portfolio je jakymsi dokladem ucitelky pro feSeni problémovych situaci s rodici.
Participantky také nabizi rodicim piedstaveni prace s portfoliem v rdmci dnti spoluprace.
Tato prilezitost ze strany rodi¢l je vSak Casto nevyuzitd i pies veskerou dostupnost

informaci.
6.1 Hlavni vyzkumna zjiSténi
V této podkapitole jako hlavni vyzkumna zjisténi mizeme uvést Ze:
e Portfolio je v rezii ucitelky.
e Ucitelky nejsou dostate¢né vzdelané v oblasti prace s portfoliem ditéte.

e Portfolio nese velky vyznam k poznani ditcte.
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Portfolio odrazi osobnost ditéte a predstavuje jeho identitu.

Jen malo rodi¢l vyuziva piilezitosti komunikace s ucitelkou na zaklad¢ portfolii, kdy
je Castym divodem nedostatecnd informovanost, ale pfedev§im nezajem ze strany

rodice.
Portfolio slouzi jako diilezity material k vedeni diagnostiky u déti.

Pomoci portfolia ucitelka rozviji komunikaci s ditétem nebo mezi samotnymi détmi.
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7 SCHEMA PRACE UCITELKY MATERSKE SKOLY
S PORTFOLIEM DIiTETE

Z vyzkumnych zjisténi v oblasti prace ucitelky matetské Skoly s portfoliem ditéte, vzniklo

nasledujici schéma, které znézoriiuje hlavni vyzkumna zjisténi této prace.

Portfolio ditéte

< Poznani />' < \_Diagnostikaf>' < ~~‘If>munikac_ti—’>'

Portfolio jako zrcadlo ditéte Portfolio jako prostfedek
k diagnostice ditéte

'\/ Rodit‘.‘> '\/ Dité )

Portfolio jako prostfedek  Portfolio jako prostfedek
ke komunikaci s rodicem ke komunikaci s ditétem

Obrazek 3: Schéma 2: Prace ucitelky s portfoliem ditéte

Prostfednictvim vyzkumu bylo zjisténo, Ze portfolio ditéte v matetské skole je ve velké mife
v rukou ucitelky a jeji presvédCeni o jeho vyuzivani ovlivituje vSechny aktéry tohoto
procesu. V dnesni dob¢ vSak ucitelkdm neni poskytovano dostatecné vzdélani v této oblasti
formou $koleni a riznych seminaid. Ucitelky se proto musi inspirovat prosttednictvim svych
dostupnych zdrojt, které¢ ale nejsou ovétené, ze jsou vyhovujici. Je také samoziejmosti, Ze
ukolem ucitelky je motivovat déti k tvorbé obsahu portfolia a opatfit veskeré nalezitosti
k jeho vedeni, ale stale se bavime o majetku ditéte. Je vSak pravdou, Ze portfolio je skutecné

majetkem ditéte?

Jak mizeme vidét ve schématu, tak portfolio v rukou ucitelky slouZzi jako nastroj. Tento

nastroj miize vést k poznani ditéte. Portfolio by tedy mélo vypovidat o samotném ditéti,
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znéazornovat jeho silné i slabé stranky, jeho zaliby, a pfedevsim jeho osobnost. To vSe vede
ucitelku k poznéani individuality ditéte. Z vyzkumu vyplynulo, ze ne vzdy tomu tak je, a i
kdyz se ucitelky snazi ponechat portfolio v rezii ditéte, je pod jejich neustalou kontrolou.
Byl zde uveden také vyrok, ze pokud dité rado vypliuje pracovni listy, tak jeho portfolio by

mélo byt timto materialem obsahlé a neméla by mu byt tato moznost popiena.

Jelikoz se zaméfujeme na préci ucitelky, méli bychom uvést k ¢emu tento materidl vyuziva
a k ¢emu ji slouzi. Ve zpracovaném schématu miizeme vidét, Ze portfolio mlize byt vyuzito
také jako ndstroj k diagnostikovani. Diky portfoliu ucitelka sleduje pokroky ditéte, at’ uz
uspeésné nebo neuspésné a v priabé¢hu dochdzky do matetské Skoly je zaznamendva. Na
zaklad¢ takového podkladu pak mize vidét, kde je potieba se ditéti vénovat vice a kde

napfiiklad dité bez problému vynika.

DalSim uvedenym néstrojem, ktery portfolio nabizi je komunikace, kterou na zakladé¢
portfolia mlze vést s détmi, ale také srodi¢i. Komunikace srodi¢i se vSak jevi jako
komplikace a pro ucitelku nelehkd role. V tomto piipad¢ portfolio slouzi jako potencidl ke
komunikace s rodi¢em, jelikoz tato moznost neni vzdy vyuzita. Dilezitou otdzkou je, zdali
se jedna o nezdjem rodic¢l nebo nedostatecnou informovanost. Bylo zjiSténo, Ze ucitelky
nabizi rodi¢tm pfilezitosti spoluprace na zaklade€ portfolia, av§ak malo rodict ji vyuZije. Ve
veétSing pripadl se jedna o totozné rodice, ktefi projevuji zajem o prubeh dne v matetské

Skole, a tedy 1 o samotné portfolio.

Ze schématu nam vyplyva dalsi vyuziti portfolia jako néstroje ke komunikaci, a to s ditétem.
Tuto Sanci ucitelky vyuzivaji ve zna¢né mife a snazi se podpofit nejen interakci mezi nimi a
dité¢tem, ale také mezi détmi navzajem. Prostfednictvim portfolia déti predstavuji své
myslenky, své pocity a vyjadiuji se na zakladé¢ materidlu, ktery jim patii. Na zaklad¢
komunikace se tak vytraci ostych déti a je jim poskytnuty veskery prostor pro vyjadieni. Déti
Casto zaujme portfolio kamarada (jeho obsah) a na zaklad¢ toho komunikuji a utuzuji vztahy
ve tiidé.

V této kapitole byly prostiednictvim schématu zndzornény hlavni vyzkumna zjisténi, které
byly nasledné rozebrany. V zavéru ale miizeme fict, Ze v matetské Skole je portfolio pod
velkym vlivem ucitelky a od jejiho pfistupu se odviji jak prace ditéte, spoluprace rodici, tak

vyuziti potencidlu, ktery ji portfolio ditéte nabizi.
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8 DISKUSE

V ptedchozich kapitolach byl realizovan vyzkum a byly uvedeny hlavni vyzkumna zjistént,
kterd se zamétovala na oblast prace ucitelky matei'ské Skoly s portfoliem. Bylo zjisténo, Ze
portfolio je pfedevsim v rezii u€itelky a kazda jej vyuziva jinym zpiisobem. NemuliZzeme vSak
fict, zdali se jednd o spravny ¢i nespravny piistup, jelikoz neexistuji zavedené normy pro
praci s timto materidlem. Dale bylo také zjisténo, Ze portfolio nese velky vyznam v prostiedi
matefské Skoly, kdy napomaha ucitelce vnimat dité¢ jako osobnost a vede k jeho poznéni.
Aby tomu tak bylo, musi byt ditéti poskytnuty prostor pro vyjadieni sebe samo, co ma rado,
co ho bavi, co mu jde ¢i naopak jde méné. Diky tomu se ucitelka miize zaméfit na ty oblasti,
které jsou u ditéte problematické. Ukolem ugitelky mimo vedeni portfolia a zapojeni déti je
ale také spoluprace srodi¢i. Z vyzkumu vsak vyplynulo, Ze tato Cast se jevi jako
problematicka, jelikoz zajem ze strany rodict je velmi slaby. I kdyZ jsou potadany akce, kde
je hlavnim cilem interakce mezi vSemi aktéry nad portfoliem, stale se téchto pfileZitosti

nevyuziva, nebo jen velmi malo.

Do diskuse byla vybrana publikace od autori Seitz a Bartholomew s nazvem Powerful
Portfolios for Young Children. Tato publikace se zamétuje na n¢kolik aspekta tykajicich se
détského portfolia, veetné: co je to portfolio; jeho ucel; a jak s portfoliem pracovat. Mohli
jsme se zde dozvédét, Ze neni striktné dana podoba portfolia a mizeme jej tedy vyuzivat
jako sbirku vybranych vytvort, slozku obsahujici hodnoceni nebo také sbirku vSech vytvort
za urcité obdobi. Je zde také uvedeno, Ze portfolio vybizi ucitelku k porozuméni myslenek
ditéte. Z naseho vyzkumu mizeme potvrdit, ze t€émito uvedenymi zplisoby se portfolio
v matetské skole opravdu vyuziva. Ve vyzkumu Seitz a Bartholomew je hlavni myslenkou,
ze ucitelka by se méla divat na kazdé dité jako na samostatného jedince, ktery se pohybuje
vlastnim tempem. Z provedeného vyzkumu vyplynulo, Ze s touto mysSlenkou se ucitelky
ztotoziuji a snazi se pfizpiisobit individudlnim potfebam a pranim ditéte.

Hlavnim bodem, ktery se li$i od vyzkumnych zjisténi prace je ten, ze ¢lanek uvadi, Ze
soucasti tymu pfi praci s portfoliem je ucitel, rodi¢ a dité. Je zde také uvedeno, Ze rodice se
ucastni prezentovani a sdileni portfolia jejich ditéte. Z nasSeho vyzkumu vSak vyplynulo, Ze

1 kdyz je tato moznost rodi¢i nabizena, neni Casto vyuzivana. (Seitz, Bartholomew, 2008)
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8.1 Limity vyzkumu

Zasadnim limitem, kterym byl ovlivnén pribéh vyzkumu byla nezralost vyzkumnika.
Vzhledem k prvni zkuSenosti tvorby prace na takové trovni bylo pro mé tézké stanovit si
harmonogram a postup prace. Kdyz uz jsem védéla, jak zacit bylo také naro¢né provadét
s uc¢itelkami polostrukturovany rozhovor, ve kterém bych se dozvédéla opravdu vSechny
informace, které jsem potitebovala. Objevily se otadzky, které mohly pisobit nejasné,
napiiklad otdzka tohoto typu: Motivujete deti k tvorbé portfolia? Tato otdzka je spiSe
uzaviena a nékteré z participantek ji dale nerozvadély. Obcas bylo nutné moji otazku
upfesnit nebo se zeptat jinym zpisobem. S tim velmi souvisi zvolend metoda oteviené¢ho
kodovani s jejiz tvorbou jsem se setkala poprvé, a tak bylo potieba tuto metodu realizovat

vicekrat, nez jsem se dopracovala k vysledkim.

Druhym limitem byl omezeny vybér participantl k realizaci rozhovoru. Vybér participantt
byl zamérny, a to na zéklad¢ toho, jak ucitelky pracuji s portfoliem ditéte. Ne v kazdé
matetské skole, kde je portfolio ditéte zavedené s nim ucitelka pracuje. K mému vyzkumu
jsem potiebovala ucitelky, které portfolio opravdu vyuzivaji a je pro né¢ béznym
prostiedkem. Pted realizaci rozhovort bylo tedy nutné oslovit vice matef'skych Skol a zjistit

informace o jejich praci s portfoliem.

Poslednim limitem, kterym byl ovlivnén pribéh vyzkumu byla pandemicka situace
COVID19. Pfiznam se, ze i kdyz tato situace ovlivnila pribéh vyzkumu, nebyl tento limit
az tak zdvazny, ze bych ho nezvladla vytesit. Jedinym omezenim bylo realizovani rozhovort
v tomto obdobi, kdy si matetské Skoly nepfaly cizi osoby na tizemi Skoly. Rozhovory

s n€kterymi participantkami jsem tedy realizovala online, coz az tak neovlivnilo sbér dat.

8.2 Doporuceni pro praxi

V této podkapitole bych chtéla predstavit své doporuceni pro praxi a nazor na dosavadni
praci ucitelek s portfoliem ditéte v matefské Skole. Dle mého nazoru je velkym limitem

nedostate¢na zralost ucitelek v této oblasti.

V prvni fad¢ je potfeba, aby byly pfedevSim ucitelky obeznameny s vyznamem tohoto
materidlu a také vnimaly jeho hodnotu. Toho lze dosahnout poskytnutim Skoleni nebo
seminait, které se portfoliu a jeho vyuziti vénuji. V dnes$ni dob¢ vSak neni uvedeny, jaky je
spravny postup pii praci s portfoliem, a tak tento materidl nékdy neni dostate¢né vyuzity.

Vzhledem k tomu, Ze kazda ucitelka ma svou filozofii pti praci s portfoliem by bylo vhodné,
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aby méla mateiska $kola nastaveny né&jaké standardy, kterymi by se méli fidit. Casto se totiz
stava, ze s portfoliem se vice pracuje u déti predskolniho véku a u mladSich déti je tato
skutecnost zanedbavana. Kdyz se podivame na vysledky vyzkumu, je zfejmé, Ze portfolio je
ve velké mife v rezii ucitelky, kterd koordinuje veskerou ¢innost s nim. S tim souvisi, Ze
pokud se jedna o portfolio ditéte, které by melo byt jakymsi jeho obrazem bylo by vhodné
do této Cinnosti vice zapojit déti a nechat jim prostor pro své vyjadieni. Velkou piekézkou
je ale to, ze déti védi, ze maji své portfolio, ale nevidi v ném smysl. Pro kvalitngj$i praci by
meéla ucitelka déti seznamit s timto prostfedkem a dokazat jim, Ze je to v jejich vlastnictvi.
K tomu je ovSem nezbytna motivace, ktera se odrazi od pohledu ucitelky na portfolio. Pokud
ucitelka vidi smysl a diilezitost portfolia miize tento kladny pfistup prenést na déti. Déti pak
mohou bez jakéhokoliv natlaku a s radosti své portfolio tvofit. OvSem se zde setkdvame
s obavou, jak by muselo byt portfolio rozsahlé, kdyby bylo zcela v rezii ditéte, a to si tam
mohlo zakladat cokoliv. V tomto pfipadé by opét zilezelo, jak by se k tomu ucitelka
postavila. Myslim si, Ze nejvhodnéjsi role ucitelky by byla role privodce, facilitatora, ktery
déti vede, motivuje a pokud potiebuji pomoct je jim k dispozici. Ne vSak role stoprocentniho

aktéra!

Dalsi velmi obdvanou diskusi je v matefské Skole komunikace s rodici. Portfolio ditéte je
skvély podklad, ktery miize u¢itelka vyuzit. Castou otazkou je, zda se jedna o nezdjem rodiét
nebo nedostate¢nou informovanost o vyuzivani tohoto prostfedku. Je fakt, ze pti nastupu do
matefské Skoly jsou rodiCe zahlceni informacemi, kde se informace o portfoliu zda jako
nepodstatnou. Myslim si, ze by bylo vhodné s rodi¢i uskutecnit schizku, kterd by se
zabyvala pouze détskym portfoliem. Dale se jevi jako pfinosné usporadat den spoluprace
s rodici, kdy déti predstavuji sva portfolia nebo také tvoii spolecné s rodici vytvory, které se
poté stanou jeho soucésti. Setkavame se zde ale s faktem, Ze pokud rodi¢ nema zajem se

angazovat a komunikovat s ucitelkou je narocné pracovat se zajmem jen jedné strany.
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ZAVER

V této bakalaiské praci bylo cilem teoretické ¢asti predstavit soucasné poznatky o vyuziti
portfolia v podminkach matetské Skoly a také analyzovat koncepty, které tento proces
ovliviluji. V prvni kapitole byl pfedstaven pojem portfolio, jehoz vyznam se liSil z hlediska
ucelu jeho vzniku a cilt, které musi naplnit. Byly zde uvedeny dva ptistupy, které pfi vedeni
portfolia miizeme chépat jako cestu vedouci k cili. Dale bylo piedstaveno dalsi rozdéleni
portfolia v prostfedi matefské Skoly, které zavisi na jeho obsahu a zptsobu vyuzivani. Zaveér
kapitoly byl zaméten na portfolio spojené s koncem skolniho roku a jeho ptinos pti prechodu
na zakladni Skolu. Druha kapitola této prace byla zaméfena na préci s portfoliem v matetské
Skole a jednotlivé ucastniky tohoto procesu. V této kapitole bylo snahou poukézat na to, Ze
1 kdyz je portfolio pfedevsim v rezii ucitelky, jeji pfesvédceni o vyznamu portfolia ovlivituje
dalsi ucastniky, napt. rodi¢e nebo samotné dité. Dit¢ jako aktéra jsme zde zaznamenaly
pfedevsim v tvorbé titulni strany, zakladani vytvord, ale také prezentovani a sdileni svych
praci.

Cilem empirické Casti bylo objasnit, jak ucitelka pracuje s portfoliem ditéte v mateiské
Skole. Z hlavniho vyzkumného cile byly vytvoteny dva cile dil¢i. Prvnim dil¢im cilem bylo,
popsat, jak ucitelka vyuziva portfolio pfi praci s détmi v matefské Skole. Druhym dil¢im
cilem bylo, porozumét, pro¢ ucitelka vyuziva portfolio v matei'ské Skole. Pro sbér dat byla
vyuzita metoda rozhovoru s u€itelkami a z realizovanych rozhovori byl ndsledné proveden
tzv. transkript. Poté byla provedena metoda oteviené¢ho kodovani na zaklad¢, které vznikly
jednotlivé kategorie pro interpretaci dat. Z interpretovanych dat vznikly hlavni vyzkumna
zjisténi, od kterych se poté odvijela diskuse nad timto tématem. Na zavér bylo zpracovano

schéma, které popisuje préci ucitelky s portfoliem v matetské Skole.

Prvni dil¢i otazka znéla: Jak ucitelka vyuziva portfolio pfi praci s détmi v mateiské Skole?
Na tuto otazku nam poskytlo odpovéd’ vice kategorii, ze kterych bylo ziejmé, ze portfolio je
z velké casti v rezii ucitelky matefské Skoly, ktera ovliviiuje veskerou praci déti. Ucitelky
vsak nejsou v této oblasti dostatecné vzdélané, a tak si nejsou jisté, zda s portfoliem pracuji
spravné a jeho potencial je dostate¢né vyuzity. S tim také souviselo to, v jaké mife jsou déti
zapojené ze strany ucitelky do tvorby vlastniho portfolia. Bylo zjisténo, Ze ucitelky se
obavaji pfeplnéni portfolia Casto opakovanymi vytvory, a proto neni détem poskytnuty vetsi
prostor pro manipulaci. U¢itelky tuto ¢innost déti kontroluji a usmériuji. Pokud se jednd o

obsah portfolia, ucitelky se snazi alespon timto znazornit osobnost ditéte. Ma-li dité rado
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pracovni listy, miZe si tam zalozit i tento material, ale neni to prioritou. Produkty, které dité
do portfolia zaklada nesou velky vyznam pro ucitelku k poznani ditéte. Tyto odpovéedi byly
ziskany z nasledujicich kategorii: Portfolio v rukou ucitelky, Portfolio jako zrcadlo ditéte.
Druhou dil¢i vyzkumnou otazkou bylo: Pro¢ ucitelka vyuziva portfolio ditéte v matetské
Skole? Bylo zjisténo, ze ucitelka vyuZzivd portfolio pfedevsim jako prostfedek, ktery
ovliviluje urcity proces. Tato tvrzeni byla zjiSténa pomoci nasledujicich kategorii: Portfolio
Jjako prostredek k diagnostice ditéte, Portfolio jako prostredek ke komunikaci s ditétem,
Portfolio jako potencidl ke komunikaci s rodicem. Jako hlavni vyzkumna zjiSténi bylo
uvedeno Ze, portfolio je v rezii ucitelky. Ucitelky vSak nejsou dostatecné vzdélané v oblasti
prace s portfoliem ditéte. Déle bylo zjiSténo, Ze portfolio nese velky vyznam k poznéni
ditéte, odrazi osobnost ditéte a predstavuje jeho identitu. Portfolio slouZzi jako dulezity
material k vedeni diagnostiky u déti a pomoci néj ucitelka rozviji komunikaci s ditétem nebo
mezi samotnymi détmi. Jen malo rodicl vyuziva pfilezitosti komunikace s ucitelkou na
zaklad¢ portfolii, kdy je Castym divodem nedostatecnd informovanost, ale predev§im

nezédjem ze strany rodice.

Pribéh vyzkumného Setfeni ovlivnily limity této prace, mezi které patii predevSim nezralost
vyzkumnika. Vzhledem k prvni zkuSenosti tvorby prace na takové Grovni bylo narocné
stanovit si harmonogram a postup prace. Dal$im limitem byl omezeny vybér participantt
pro realizaci rozhovort, jelikoz ne v kazdé matetské Skole, kde je portfolio zavedené s nim
ucitelka pracuje. Poslednim limitem, kterym byl ovlivnén prabéh vyzkumu byla pandemicka
situace COVID19. Ovlivnéni se tykalo pfedevsim realizace rozhovort, kdy dva z nich bylo

nutné uskutecnit prostfednictvim online hovoru.

V neposledni fadé zde bylo také zminéno doporuceni pro praxi, kdy prioritou je zralost
ucitelek v této oblasti. Nejen Zze by méla byt ucitelka pfesvédCena o hodnoté vyuzivani
portfolia a vidét jeho vyznam, ale tento vyznam by mél byt pfedstaven i détem. S tim souvisi,
ze pokud chceme détem dokazat, Ze se jedna o néco hodnotného, o néco, co je predevsim

v jejich vlastnictvi, mél by jim byt poskytnuty vétsi prostor ze strany ucitelky.
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PRILOHA P I: UKAZKA ROZHOVORU

Ptiloha 1: Ukazka transkriptu rozhovoru

S: VyuzZivate ve vasi tfid¢ portfolio? Maji déti své portfolia?

P3: Ano, vyuzivame portfolio jak obrazkové, tak diagnostické, které zapisujeme jednou za
tii mesice. Pokud se ndm zd4 néco, na co bychom si méli davat pozor, tak zapisujeme Castéji.
Ale to se moc Casto nestava, piece jenom jako ty 3 mésice je dost kratkéd doba, zvlast’ u téch
vétSich déti uz to neni ani takovy rozdil. Spi§ dbame na to, aby ten rozsah portfolii byl
obsahly u téch menSich déti, to znamena 2,5 roku az 3, 4 roky. No a samoziejm¢ u
predSkolnich déti, které maji jit do Skoly nebo u déti které maji odklad.

S: Je pro vas pii praci s portfoliem vetsi vyhodou praxe nebo vysokoskolské vzdélani?

P3: Citim na sob¢, ze ¢im déle se portfoliu vénuji v praxi, tim je to lepsi a efektivnéjsi,
protoze tam se jako moc nevénuji néjakym odbornym nazvim. Pokud je tam né&jaka potieba
odbornosti, tak to fesi tieba logoped nebo specialista, kterému to ndlezi. Mn¢ teda nejvice
rozviji praxe, protoze je potieba se naucit vnimat chovani a reakce déti, a to vas ve Skole
moc nenauci.

S: Takze vidite vyznam ve vedeni portfolia nebo to berete jako néco co je prosté zavedené?
P3: Urcité v tom vidim velky vyznam, je pravda Ze kdyZz je toho za mésic hodn¢ tak je to
n¢kdy otravné se zabyvat jesté portfoliem vSech déti. Ale na druhou stranu diky portfoliu
dokdzu do téch déti nahlédnout a €asto mi to poméha v feSeni néjakych problému. Zalezi na
ucitelce jak to portfolio pojme. Kdyz naptiklad néco tesite s rodici, je to skvély ,,diikaz*
kdyz to tak feknu. Je to pro m¢ takovy podklad, clovek si nepamatuje uplné vSechno ze jo...
No a teda pfedevSim je to majetek toho ditéte. A déti byvaji Casto prekvapeni, kdyz si
vezmou své portfolio a vidi, jak tfeba malovali pfed rokem a jak ted. TakZe pro mé to ma
obrovsky vyznam, ale fikam, zélezi, jak se k tomu ucitelka postavi.

S: Spolupracovala jste né¢kdy na zakladé détskych portfolii s PPP nebo SPC?

P3: J4 se musim pfiznat, Ze jsem nikdy takové dité, které by potfebovalo tuto pomoc nem¢la,
ale tyto materialy jako portfolio by jim byly urcité k dispozici.

S: A jakou formu portfolia preferujete?

P3: J4 rozhodné preferuji to, jak to je, teda zakladani do slozek nebo Sanonti. Nemyslim si,
Ze na internetu by to bylo v nécem piinosnéjsi. Jesteé clovek, nez to napise na tom pocitaci,
nebo ofoti a vlozi... jako Ze bych se néjak branila elektronice to urcité ne (smich), ale ...
z ¢asového hlediska je pro mé vhodngjsi ta papirova forma. Vyhovuje mi to tak jak to je.

S: Kdyz maéte tedy portfolio v papirové forme, umoznovali jste ndhled do portfolii rodi¢iim?



P3: Pfiznam se, Ze ne.... Nebo nestalo se mi, Ze by to rodi¢ zadal. Myslim si, Ze je to tim,
ze rodice ani nevi, zZe se néco takového d¢je.

S: Neinformujete rodice o vedeni portfolii?

P3: Neinformujeme a za mé je to velka chyba. Myslim si, Ze rodi¢ by o tom mé&l védét, jeste
diiv, nez o dité vlastné nastoupi do Skolky. Za mé bych uspotadala n¢jakou schtizku, kde by
se to probralo a vysvétlilo se rodicim k ¢emu to slouZzi. Protoze vickrat se mi stalo, Ze se
rodice zpétné dozveédeli, ze se néco takového déje a nelibilo se jim to....Protoze nevédeli, ze
napfiiklad diagnostické portfolio vedeme u vSech déti, abychom se popiipadé mohli zaméfit
na nedostatky. Ti rodi¢e byli zd€Seni, Ze je s jejich ditétem néco Spatné, kdyZ zrovna jemu
délame néjakou diagnostiku.

S: Chtéla bych se zeptat co je obsahem détského portfolia? Co do portfolii zakladate?

P3: Predevsim né&jaké vytvory déti, ....at uz to bylo vytvotené spolecné nebo ve spontanni
¢innosti. Obcas k tomu pfikladdm i poznamky, co tfeba o tom vytvoru fekli. Musim se
pfiznat, Ze i pracovni listy tam zakladam. No a co se ty¢e diagnostiky tak mdme samoziejmeé
tabulky, a jeSté s détmi délam kresbu zacarované rodiny.

S: Jsou pro vas pracovni listy prioritni?

P3: No my to madme od pani feditelky zakdzané. Ale abych pravdu fekla ja to uplné
neodmitam, kdyZ to neni jen abyste m¢la klid a déti zabavila Ze... Ja jsem pracovni listy
vyuzivala, kdyz jsem s détmi pracovala individualné a na néco jsme se potiebovali zaméfit.
Ale rozhodné to pro mé nebylo prioritni.

S: Zakladaji si déti kazdy vytvor, co chtéji do portfolia?

P3: Urcité ne. Jako portfolio je jejich a mélo by byt v jejich rezii, ale tfeba holky mi malovali
kazdy den srdicka, kyticky, princezny a tak (smich), a to by to portfolio bylo k prasknuti.
TakZe se to snazim alespon v jisté mife kontrolovat.

S: Umoziujete tedy détem participaci na obsahu jejich portfolia?

P3: Rozhodn¢ ano. U nas si déti tvoii Givodni stranu sami. Je teda na nich, jak bude vypadat
a co si chtgji zalozit do portfolia to si vétSinou zalozi, ale jak uz jsem fikala, musime to
alespoii trochu kontrolovat. Nekteré z déti by si tam zakladali poloprazdné papiry 10x denné,
a to bychom museli mit zvl4st’ mistnost na portfolia déti (smich).

S: Pokud chcete, aby si déti do portfolia néco vytvofili motivujete je néjak?

P3: Ano, protoZe vzdy jsem chtéla, aby to mélo néjaky smysl. Takze kdyz jsme méli tieba
néjaké téma spojené se zvifaty, tak jsme si Cetli pohadku a tkolem déti bylo ten pifibch
domalovat, jak by mél podle nich skocit. Nebo jsme méli n€jakou basnicku, kterou jsme se

ucili ... a ... potom i ty déti chtéli tvofit néco sami od sebe, je to bavilo. Vzdy jsme si k tomu



tématu néco fekli a povidali jsme si o tom a opravdu hned to vypadalo jinak, nez kdybych
jim dala papir a fekla néco namaluj. SnaZzila jsem se, aby to 1 pro n¢ mélo n¢jaky smysl.

S: A poté s détmi interpretujete vysledky jejich portfolia?

P3: SpiSe ne, ale déti si své portfolio mohli kdykoliv prohlizet sami, ale mezi sebou jsme si
portfolio nerozebirali. Pro mé je prace s portfoliem velice individualni, takze bych to tak i
ponechala.

S: Vi déti ve vasi tfide, Ze to portfolio je jejich ,,majetkem®, nebo pro¢ to portfolio vlastné
maji?

P3: U nas déti védi, ze néco takového je. Ze mé kazdy svou slozku, ale uplny smysl jako my
v tom asi nevidi. U téch starSich je to mozna néco jiné, Ze ti predskolaci uz v tom vidi
néjakou dulezitost, ale malosi urcité ne.

S: Nachazi se portfolio v dosahu ditéte?

P3: V dosahu ditéte to tipln¢ nemédme. Mame portfolio ulozené u ucitelského stolu a déti,
kdyz chtéji své portfolio, tak o n¢j pozadaji. I kdyz to madme rozdélené na diagnostické a
sbérné tak ob¢ se nachéazeji u naseho stolu. Samoziejmé pristup k nému jim umoziiuji, ne Ze
bych jim to zakazovala.

S: Inspirujete se nékde pro praci s portfoliem?

P3: Musim fict, ze z vétsi Casti, tak jak to je v matetské skole zavedené, tak postupuji. Obcas
tam pfidam teda néco, co mi pfijde zajimavé, nebo co mé napadne, ale jak fikdm spiSe jsem

se fidila tim, co bylo uz zab¢hlé. Hlavné se teda snazim vSe ptizptsobit détem.



PRILOHA P II: UKAZKA TVROBY KATEGORII

Ptiloha 2: Ukazka tvorby kategorie: Portfolio jako zrcadlo ditéte
Portfolio jako zrcadlo ditéte

e Specifické oznaceni — P1

e Identifikace ditéte — P1

e Portfolio v dosahu ditéte — P1

e UmoZnéna participace ditéte — P2

e Samostatna prace ditéte — P2

e Snadné dostupnost — P2

e Manipulace ditéte s portfoliem — P3

e Vybér produktii do portfolia — P3

Ptiloha 3: Ukazka tvorby kategorie: Portfolio jako prostfedek k diagnostice
Portfolio jako prostiedek k diagnostice

e Hodnoceni vysledki — P1

e Kresba postavy jako hl. ukazatel hodnoceni — P1
o Cinnosti podporujici rozvoj — P1

e Rozbor pokrokt — P2

o Casové rozmezi hodnoceni — P2

e Zpusob zaznamenavani hodnoceni — P2

e Pravidelnost hodnoceni — P2

e Pokrok ditéte — P3

¢ Dopliikové poznamky — P3

e Hodnoceni vSech oblasti — P3

e Prostfedek k feseni problémt — P4



