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ABSTRAKT

Bakalafskd praces nazvem ,Strategie pro podporu adaptace déti romského etnika
v matetské Skole* ma teoreticko-empiricky charakter. Jejim primarnim cilem je odkryt
strategie pro podporu adaptace déti romského etnika vyuzivané v matetfskych Skolach.
V teoretické Casti jsou nejprve sumarizovany obecné poznatky tykajici se adaptacniho
procesu s ohledem na ptedskolni vzdélavani. V nédvaznosti na to jsou dale popsany takové
aspekty romské kultury a vychovy, jez mohou podstatnym zplisobem ovlivnit jeho prabéh.
Navazujici empirickd ¢ast poté prezentuje vysledky kvalitativné orientovaného vyzkumu.
Ziskana data byla sesbirdna prostfednictvim polostrukturovaného interview s deviti
ucitelkami matetskych Skol a nésledné zpracovana pomoci otevieného kodovani
do pfislusnych kategorii. Vysledky vyzkumu odhaluji, Ze ucitelky v praxi vyuzivaji celou
fadu zplsobu, jimiz se snazi adaptaci romskych déti usnadnit, nicméné jejich jednani

vychazi prevazné z vlastni intuice.

Klic¢ova slova: romské etnikum, adaptace v matetské skole, strategie k podpoie adaptace

ABSTRACT

This bachelor thesis entitled “Strategies for supporting adaptation of Roma children
in kindergarten” has a theoretical-empirical character. Its primary aim is to reveal
strategies currently used to support the adaptation of children of Roma ethnicity
in kindergartens. The theoretical part first summarizes knowledge in general
about the adaptation process in pre-school education. This is followed by a description
of aspects of Roma culture and education that can significantly influence the progress
of adaptation. The subsequent empirical part presents the results of the qualitative research.
The data was collected during semi-structured interviews conducted with nine kindergarten
teachers and then processed into the relevant categories using open coding. The results
of the research show that in practice teachers use a variety of methods to facilitate

the adaptation of Roma children, but their actions are based solely on their own intuition.

Keywords: Roma ethnicity, adaptation in kindergarten, strategies to support adaptation
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UvVOD

PredSkolni vzdélavani ma pozitivni dopad nejen na budouci Skolni uspésSnost,
ale 1 na kvalitu samotného Zivota. Matefska Skola se tak mnohdy stdva prvotni instituci,
v niz déti ziskdvaji nové zkuSenosti, rozvijeji své dosavadni schopnosti a dovednosti
¢i si osvojuji zékladni pravidla a normy chovani, coz jim usnadnuje zaclenit se do Sirsi
spolecnosti. O to vice jeho vyznam roste u romskych déti, jez si musi pfivyknout
na odlisné kulturni prostiedi a které zaroven neziidka pochazi z rodin zasazenych socialni
exkluzi. Nicméné¢ pravé plnéni predskolni dochazky mé potencidl pfispivat k vyrovnavani
téchto rozdili a napomdhat tak ke snizovani stale pretrvavajici neuspésnosti romskych
zakl a s tim souvisejici vysoké miry nezaméstnanosti v dospélosti. I vzhledem k tomu

se jako Zadouct jevi zacilit podporu jiz smérem k prvopocatkiim jejich vzdélavaci drahy.

Na zaklad¢ vSech vyse uvedenych slov jsme se tedy rozhodli bakalatskou praci zaméfit
na podporu adaptace déti romského etnika v matetské Skole, jelikoz k jedné ze zésad
vzdélavani patii rovny pfistup pro vSechny bez ohledu na socioekonomické, zdravotni,
jazykové nebo kulturni odliSnosti. Navic vzhledem k absenci zdvaznych a obecné platnych
strategii ¢i pravidel urCujicich pedagogtim jednotny postup nas zajimalo, jakym zptisobem

je v praxi k této problematice ptistupovano.

Cilem teoretické cCasti je popsat pribéh adaptacniho procesu u déti v matefské Skole
vcetné moznosti jeho podpory a taktéz shrnout specifika romského etnika s ohledem
na vychovu v rodin€. Tato ¢ast je rozd€lena do tfi hlavnich kapitol, pficemzZ nejprve dojde
k vymezeni pojmu adaptace jak z obecného hlediska, tak vzapéti 1 v kontextu matetské
Skoly. PfibliZzen bude rovnéz podplirny adaptaéni program jako jedna z moZnosti podpory
ze strany ucitele. Ve druhé kapitole se jizZ pokusime nastinit romskou kulturu, zejména pak
tradicni rodinu ajeji vychovny styl uplatiovany smérem k détem, ponévadz jej
povazujeme za vyraznou determinantu vstupujici do adaptacni faze. V neposledni fade
se zaméfime na predskolni vzdélavani romskych déti v souvislosti s vyznamnymi

legislativnimi dokumenty.

Na tuvod praktické ¢asti objasnime metodologickd vychodiska vyzkumu, piedstavime
stanovené otazky a charakterizujeme vyzkumny vzorek. Poté se pokusime ptedlozit
vysledky kvalitativné orientovaného vyzkumu, jez prob¢hl za vyuziti metody
polostrukturovaného interview s uciteli matetskych Skol. Zpracovany byly technikou

otevieného koédovani a nasledné interpretovany prostiednictvim deseti hlavnich
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vyznamovych kategorii. Ustfednim cilem je odkryt strategie pro podporu adaptace déti
romského etnika vyuzivané v matetskych Skoldch. V zavéru uvadime shrnuti odpovédi

na vyzkumné otazky a formulaci doporuceni do praxe.
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I. TEORETICKA CAST
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1 ADAPTACE

Ze vseho nejdiive je nezbytné vymezit samotny pojem adaptace, pro n¢hoz existuje cela
ptizptisobeni se néfemu (Priicha, Mare§ & Walterova, 2013). Kolar (2012, s. 11) uvadi
nasledujici definici: ,, Prizpuisobeni se organismu podminkam, ve kterych existuje
v biologickém i socidlnim smyslu. Proces, pri némz se organismus prizpiisobuje
podminkam daného prostredi a ziskava (vytvari si) nové viastnosti zvySujici jeho
Zivotaschopnost v daném prostredi. “ Dle této definice adaptace spociva v ptizpisobovani
se podminkdm platnych v urcitém prosttedi, diky ¢emuz jedinec ziskava potiebné
vlastnosti pfispivajici k posileni vlastni Zzivotaschopnosti uvniti daného prostiedi.
Ptedlozené formulace pro nas hraje podstatnou roli, zejména pak ¢ast zamétena na socialni
stranku, jelikoz 1 déti si musi pfi vstupu do predskolniho zafizeni nejprve osvojit normy
chovani odpovidajici této societé. Zaroven zde taktéz dochéazi k prvotnimu rozvoji jejich

vlastnosti nezbytnych pro snadnéjsi zaclenéni do dalSich socidlnich skupin.

Co se tedy tyka biologického pojeti, zde o adaptaci hovofime jako o jedné ze zakladnich
vlastnosti zivé hmoty pfispivajici k preziti organismu. Sociologické pojeti na tento pojem
nahlizi ve smyslu postupného prizptisobovani ¢lovéka novym pozadovanym socialnim
podminkam (Hartl & Hartlova, 2015). V tomto kontextu je mozné mezi ptiklady uvést
ptechod z prvniho stupné zékladni Skoly na druhy stupeit nebo pravé samotnou adaptaci

déti na prostfedi matetské Skoly, o niZ se jesté vice zminime v nadchézejici podkapitole.

Hartl & Hartlova (2015) ve své publikaci jesté uvadi termin adaptabilita, jeZ moZno
definovat jako schopnost jedince pfizplsobit se danému prostfedi, nehledé¢ na to,

zda se jedna o biologické ¢i spolecenské.

Pokud bychom zaméfili pozornost pfimo na Skolstvi, lze adaptaci chépat taktéz
jako triangulacni proces, jelikoz zahrnuje tfi stéZejni aktéry, a to Skolu, rodice a dité.
Uspésna adaptace pak dle autorek této teorie nastiva pii jejich vzajemné spolupréci,
pficemz jde o tzv. adaptaci s podporou, coz je povazovano za ideédlni stav (Brizuela

& Garcia-Sellers, 2009, podle Zaleska, 2020).

1.1 Adaptace déti na prostiedi materské Skoly

Obecn¢ tedy mlizeme fici, Ze adaptacni procesy jsou soucasti lidského byti a kazdy ¢lovék

jimi prochazi béhem celého svého zivota. Nicméné nase prace je zaméiena vyhradné
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na déti pfedSkolniho veku, proto ztizime pohled na adaptaci pouze na prostiedi matei'ské

Skoly, v némz tento proces taktéz bezesporu probiha.

Nastup ditéte do predSkolni instituce pro n¢j piedstavuje vyznamnou zmeénu, jelikoz
piechazi ze zndmého domaciho prostiedi do zcela nového, v némz si musi zvykat nejen
na absenci rodicd, ale i na odliSnou socialni roli ¢i skupinu vrstevnikil. Zaroven si osvojuje
zakladni pravidla, jez jsou v dané instituci nastolend, poznava jeji prostory a fungovani.
Délka tohoto obdobi se lisi individualng€, piicemz ve vétSing€ piipadech trva Ctyfi tydny
az ti1i mésice. To vSak nemusi platit vzdy, jelikoz ji ovliviiuji jak osobnostni faktory
samotného ditéte, tak jeho rodice a ucitelé (Sotdkova & Presslerova, 2019). Tytéz tvrzeni
zastava 1 Kloudova (2013), kterd navic zdaraznuje, ze adaptace kazdého jedince je siln¢
ovlivnénd domacim zadzemim, tedy zejména typem vychovy, jez se mu od rodicii dostava.
Zaroven vSak zminuje jeSté dalSi neopomenutelny faktor, a to vek. Pravé pro mladsi déti
kolem tfi let mize byt ptivykani na matetfskou Skolu obtiznéjsi, protoze doposud travily cas
pfevazné s matkou. Pokud se vSak dostavaly do kontaktu s Sir§Sim okruhem lidi
(napf. navstévy ptibuznych, krouzky, prazdniny u babicky), zvykaji si snaze, jelikoz jsou
tzv. spolecensky ostfilené. Jejich proces osamostatiiovani je tudiz pozvolny a svym
zpisobem i nejpiirozenéjsi. Nicméné urcitou nejistotu lze spatfit u vSech nové ptichozich,
alespoin do té doby, nez navazi nékolik zakladnich vztahi, predevsim s ulitelkou

a minimaln¢ jednim kamaradem (Kloudova, 2013).

Vsechny déti reaguji na nové prostiedi zcela odliSnym zplsobem. Nékteré z nich nemaji
s ptivykdnim sebemensi potize, zatimco jiné v pribéhu prvnich dni placou nebo
se dokonce vztekaji. Existuji vSak 1 ptipady, kdy dité v prvopocatcich vypada spokojeng,
nacez po dvou ¢i tfech tydnech za¢ne vzdorovat a odmitd do mateiské Skoly chodit,
z ¢ehoz mohou rodi¢e nepravem obviiovat pedagoga (Splavcova & Kropackova, 2016).
I pfesto az u poloviny pfevazuje pla¢ a smutek pii lou€eni, k jejichz ustdvani znacné
napomaha osobnost ucitelky, jez by méla poskytnout pocit jistoty a bezpe¢i. Vyhodu
pii ptizplisobovani autorka spatfuje v heterogennich tfidach, jelikoz star§i déti, které
uz maji zkuSenosti s tim, jak to v matefské Skole chodi, dokdzi nové pfichozi urcitym
zpisobem zklidnit a zaujmout (Kot’atkova, 2014). Sotakova & Presslerova (2019) obdobné
jako Kot’atkova (2014) jesté upozoriiuji na dodrzovani sliba ze strany rodicl, ponévadz tim
si dit€¢ provétuje diveéryhodnost vztahli ¢i naopak pii jeho poruSeni, mize nabyt jesté

vétSich obav a nejistot. K tomu, aby se vsak citilo 1épe, mu mohou dovolit vzit si sebou
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oblibenou hracku ¢i plySaka jako uréity symbol piipominajici domov (Sotdkova

& Presslerova, 2019).

Ucitelka by méla ve spolupraci se zdkonnymi zastupci usilovat o vytvoreni podminek
umoziujicich postupnou adaptaci. Podle Splavcové & Kropackové (2016) by mélo dité
v mateiské Skole zpocatku travit méné Casu, piiblizné€ jednu hodinu denné. Délku pobytu
je nasledné mozné postupné prodluzovat, nejprve do obéda, poté do odpocinku az nakonec
dojde k ustaleni pobytu. Kromé toho doporucuji rodi¢tim, aby béhem adaptacniho obdobi
dodrzovali pravidelné vyzvedavani, pro pfiblizeni denn¢ v tentyz Cas. Takt¢z RVP PV
(2018), konkrétné podkapitola psychosocidlni podminky, obsahuje bod, v némz se pise,

ze kazdé nove prichozi dit¢ ma mit moznost k postupné adaptaci se na prostiedi i situaci.

Kotatkova (2014) zformulovala né€kolik rad ohledn¢ toho, co mohou rodice udélat

pro snadnéjsi vstup svého ditéte do predskolni instituce:

e Chodit s nim mezi ostatni déti, aby si postupné zvyklo na pfitomnost jinych
vrstevnikd. Navs$tévovat lze naptiklad matefské centrum ¢i jakoukoliv batoleci
skupinu, kde md moznost poznat i jina nez domadci pravidla, jimz musi pfizptsobit

své chovani.

e Svéfit ho alespoil na chvili do pé€e piibuznych ¢i znamych, aby pozdéji zvladlo
¢astecné odlouceni.
e Pilovat dovednosti sebeobsluhy (oblékéani, uklizeni hracek, umyvéni rukou apod.)

a vyhradit pro né¢ béhem dne dostatek casu, ma-li je dit€¢ zvladnout vykonat

samostatné.

e Rozifovat slovni zasobu, napomahat k lepSimu slovnimu vyjadfovani
¢i soustfedeni, a to prostiednictvim spole¢ného ¢teni pohddek nebo prohlizenim

détskych Casopist.
e Povidat si s nim, pobizet ho k mluveni, naslouchat mu.

e Chvalit ho za to, co se mu podafilo, povzbuzovat ho, ale rdzn¢ odmitnout 1 ptipadné

nevhodné chovani s naslednym odiivodnénim.
e Nepouzivat vyhruzky tykajici se mateiské Skoly, avSak ani netihnout k jejimu
pfiliSnému pfechvalovani, aby nedoSlo k vytvofeni neredlné piedstavy

a naslednému zklamani.
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Z vyse uvedeného vyplyva, ze priprava ditéte na vstup do tfidniho kolektivu by méla
probihat pribézné. Je vhodné s nim jiz od utlého détstvi chodit mezi dalsi vrstevniky,
at’ uz v ramci détskych skupin, matetskych center nebo jakychkoliv volnocasovych aktivit,
pocinaje pobytem na vetejném hiisti. Pokud dité navstévuje napiiklad néjaky krouzek méli
by zde rodice béhem jednotlivych setkani zlistat tfeba jen prvni ¢ast a poté odejit. Zejména
proto, aby meélo moznost zvyknout si na odloueni a do budoucna nabylo jistotu,
ze se pro n¢j po skonceni programu jeho nejblizsi vrati. Za neméné dilezité povazujeme
rozvijeni mluvené podoby jazyka prostfednictvim spole¢nych rozprav, vypravéni ptibéht
¢i Cteni pohadek, ale i podporu zékladnich sebeobsluznych dovednosti. To vSe pozdéji

24

proces nove ptichozich jedincti v matetské Skole.

1.1.1 Faze adaptace

Béhem procesu adaptace dit¢ prochazi nékolika fazemi, pricemz délka jednotlivych stadii
se u kazdého jedince lisi individualné, ptfipadné muize dochazet k jejich vzajemnému
prolinani. Je mozné rozliSovat faze, které souviseji s odlou¢enim od rodici
nebo s pfivykanim si na nové prostredi. Kot'atkova (2014) ve své knize Dité a matetska
skola ve shodé s Vagnerovou (2015) a Rezadem (1989) uvadi tii stadia, pii nichz ditd

reaguje na preruseni kontaktli s rodinou:

1. Stadium protesti — dit¢ odmitd komunikovat sucitelkou a ostatnimi détmi,
neprojevuje zdjem o nabizené hraCky ani aktivity, dozaduje se pfitomnosti rodici,
neustale place.

2. Stadium zoufalstvi — vzlykani postupné ustava, dité se uzavira do sebe a s okolim
komunikuje pouze v nezbytnych ptipadech, hracku ptijme, avSak dalsi pozornost ji
nevénuje. Zacind si vS§imat déni kolem sebe, pozoruje ostatni, avSak spolecného

programu se stale neti¢astni.

3. Stadium odpoutani od matky — dit€ si jiz vytvofilo vztah k ndhradni osobé&, vétSinou

k ucitelce, vice komunikuje a hraje si v kolektivu.

V ptipad¢ reakce na nové prostfedi rozliSujeme ctyfi faze, pfi nichz autofi sledovali

1 ptipadny vyskyt odlisného chovani v rodinném kruhu:

1. Obdobi orientovani
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Toto obdobi nastava obvykle v prvnim tydnu po néastupu do mateiské Skoly. Dité se v ném
seznamuje s novym prostiedim, snazi se ziskat a zpracovat co nejvice informaci o déni
ve tiidé — tiidni pravidla, rozloZeni hraéek, denni fad apod. Casto stoji opodal v ustrani,
navenek pisobi uzaviené, mluvi jen zfidka a téméf neslySné. Obdobné chovani vykazuje

i doma.
2. Obdobi sebeprosazovani

Jakmile dit€ ziska pocit jistoty k vnéjsSim podminkam, za¢ind vyhledavat socidlni kontakt,
chce se prosadit ve skupiné vrstevnikli a upoutat na sebe pozornost. Zpravidla pfejima
chovani formou napodoby, a to od jiného ditéte, které je pro n¢j sympatické. Pribyva
vyskyt konfliktd, jelikoz star§i déti mohou mit vstupem nového jedince do skupiny strach
o své postaveni. U rodiny poté vyhledava zejména pocit jistoty a bezpeci, nezifidka pred ni

vystupuje naladové az nevyrovnang.
3. Obdobi zvlastnich opatieni

V predposlednim obdobi dochézi k jistému zklidnéni, utichani sporti a jasnému rozdéleni
roli 1 pozic ve skupin€. Typické je, Ze nové pfichozi déti navazuji ptatelstvi vyhradné
s ,,oblibenci®, o ostatni prozatim nejevi vétsi zajem. Doma mohou pusobit unavenym,

vycCerpanym dojmem.
4. Obdobi ukonceni adaptace

Déti se jiz staly neopomenutelnou soucasti tfidni skupiny, v niz pfijaly svou roli a pozici,
identifikovaly se jak sjejimi hodnotami, tak normami ¢i pravidly. Navazaly vztah
nejen s détmi, ale i s ucitelkou, jez jim v pfipad¢ potfeby dokaZe nabidnout podporu.
Posledni obdobi nastava zpravidla po mésici, avSak autorky zaroven poznamenavaji,
ze jednotlivé faze mohou byt delsi, a to zeyména prvni z nich. TaktéZ u mladSich déti

mezi prvnim az tfetim rokem mohou mit mirn¢ odliSnou podobu.
(Haefele & Wolf-Filsinger, 1993, podle Sotdkova & Presslerova, 2019)

Jak jiz bylo zminéno mezi tfetim a ¢tvrtym rokem se dité dostava do vyvojoveé vyznamné
etapy svého zivota, jelikoz vstupuje do predskolni instituce. Jde o velkou zménu, a proto
pro n¢j neni vilbec snadné adaptovat se na zcela nové prostiedi. Zejména proto by mély byt
uplatiiovany nejriznéjsi strategie pro podporu tohoto procesu, jez usnadituji narocny

pfechod z domova.
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1.2 Podpora adaptace

V soucasné dobé¢ je predSkolni vzdélavani déti povazovano za nezbytnou soucast jejich
budouci uspésnosti nejen ve Skole, ale 1 v samotném zivot€. I z toho diivodu by jim méla
byt poskytnuta co nejvétsi podpora uz pii samotné adaptaci, primarné ze strany uciteli
arodic¢l, protoze pouze pii jejich vzdjemné spoluprdci probéhne tento proces
nejefektivnéji. Uvedené tvrzeni vychazi z teorie hovofici o adaptaci jako o triangula¢nim

procesu (Brizuela & Garcia-Sellers, 2009, podle Zaleska, 2020).

V ramci této podpory organizuji nékteré¢ matetské Skoly navstévy rodict s détmi, jez budou
teprve nastupovat. Konaji se pouze urCit¢ dny ve druhé poloviné Skolniho roku,
a to po dobu maximalné dvou hodin. Stézejnim cilem je ptedstavit détem prostiedi dané
instituce za pfitomnosti alespon jednoho z rodict, a tim usnadnit jejich naslednou adaptaci.
Prestoze jde o velmi vhodnou piipravu, uplatnéni v praxi neni tak Casté, jak by se dalo
predpokladat. Sviij podil na tom maji jednak problematické vyhlasky ¢i hygienické
pfedpisy, jednak mnoZzstvi Casu, které pedagog v podstat¢ musi vénovat dobrovolné

(Kot’atkova, 2014).

Castdji se miizeme setkat s tim, Ze rodice, piipadné piibuzni, dochazi do t¥idy s ditétem
az na zacatku Skolniho roku a podle potieby tam s nim urcity ¢as pobyvaji. Diky tomu maji
moznost prozivat adaptacni fazi spole¢n¢ s nim, coz ptinasi n€kolik vyhod, k nimz patii
napiiklad lepSi poznani denniho reZimu, veSkerého vybaveni a hra¢ek zde umisténych,
ale 1 bliz§i seznameni se s personalem ¢i dokonce s celym kolektivem. Pravé dostatecna
informovanost jim umoziuje vice proniknout do celkového déni, a tudiZ poté nemayji

problém vést s détmi rozhovor ohledné pribéhu dne v matetské Skole (Kot'atkova, 2014).

Ob¢ vysSe uvedené varianty je mozné uplatiiovat bud® samostatné nebo v ramci
tzv. podpirného adaptac¢niho rezimu, jehoz zpracovani povazuje za dulezité i Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy: ,.Z hlediska organizacniho zajisténi chodu je treba
umoznit détem zejména individudlné prizpiisobeny adaptacni rezim... (MSMT, 2020,
s. 11). Jeho konkrétni podobu a obsah si jiz vytvafi kazda instituce individualné, nicméné
primarné by se mél opirat o Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Nize
si tento zplisob podpory adaptace vice rozebereme, pfiCemz zaroveil uvedeme opatieni,

ktera mohou byt jeho soucasti.
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1.2.1 Podpurny adaptacni program

Dle jedné podminky uvedené¢ v Rdmcovém vzdelavacim programu by mély vSechny nové
prichozi déti dostat Sanci k postupné adaptaci na prostiedi i situaci, jez s touto zivotni
etapou bezprostfedn¢ souvisi. Piikladem vhodné strategie umoznujici jeji Castecné
naplnéni je pravé tvorba a aplikace podptirného adaptacniho programu, ktery obsahuje
aktivity podnécujici pfirozeny a bezproblémovy prubeh celého procesu. Jeho soucasti
by mély byt jak cinnosti individualni, frontdlni, tak skupinové, v idealnim ptipade
pfipravené pro praci v rtuzné¢ pocetnych skupinach. Pii jejich planovani neni mozné
opomenout ani potfeby a zajmy jednotlivych déti, zejména proto, aby vyhovovaly
individudlnim vzd€lavacim potiebam i moznostem kazdého jedince. Pied samotnou
realizaci musi byt taktéz zajiStény odpovidajici materidlni podminky, respektive vécné
vybaveni prostfedi ¢i v€asné piichystané pomicky. Ucitelé zaroven pobizeji rodice
ke vzajemné spolupraci, ¢imz jim davaji prilezitost se podilet nejen na tvorbé programu,

ale stat se i aktivnimi ¢leny v priib&hu realizace (MSMT, 2018).

Zatadit 1ze takové aktivity, jez pfiblizuji spolecenskéd pravidla souziti, svét lidi a jejich
obcansky Zivot, spolecenské role vcetné jejich osvojovani nebo riiznorodé tvircéi ¢innosti
at’ uz dramatické, vytvarné ¢i hudebni. Jiné mohou naopak poukazovat na rozmanitost
kultur, diky nimz dit¢ poznava tradice a zvyky v odlisném kulturnim prostredi,
na coz se v nasi praci zaméiujeme nejvice. Cilem podplirného adaptacniho programu je
tedy ve zkratce pfizplisobeni ditéte na Skolni prostfedi, akceptace pozadavkll z ncho

plynoucich, nevyjimaje spoluvytvoreni piijemného t¥idniho klimatu (MSMT, 2018).

Soucasti programu by méla byt i1 opatfeni k minimalizaci adaptac¢nich problémd,

mezi nézZ lze dle Jiraska et al. (2016) a Zormanovée (2019) zatadit:

- Informativni schiizku pro rodi¢e noveé nastupujicich déti, v jejimz pribchu
pedagog ochotné odpovida na dotazy vSech zucastnénych a vede s nimi diskuzi
tykajici se zékladnich informaci (zamétfeni matetské Skoly, denni program,

stravovani apod.).

- Den otevienych dveii, diky némuz maji navstévnici moznost sezndmit
se s prostfedim a programem matefské Skoly, stejné tak jako s uplatiovanymi
metodami prace ucitele ve vztahu k détem. Soucasti je rovnéz sdéleni vSech

nezbytnych daji (obdobnych jako poté piiinformativni schiizce) ze strany
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pedagogli, coz dava rodi¢im dostatek Casu zareagovat na pozadavky

a doporuceni skoly.

- Adaptacni dny pro rodiny, béhem nichz probihaji spolecné Cinnosti v budové
vzdélavaci instituce. Nejenze si diky této aktivité mohou déti postupné
zvyknout na prostredi, jiné dosp€lé osoby ¢i vrstevniky, taktéz nelze vyloucit
utvofeni bliz§ich vztahi mezi jejich zdkonnymi zéastupci a pedagogickymi

spoluprace.

- Postupné zvykdni za pfitomnosti blizké osoby, coz shodné zdiraziuje
i Kotatkova (2014). Délka téchto dopolednich opakovanych navstév
se po malych krocich prodluzuje a jakmile jiz pfitomnost blizkych neni nutna,
ponechaji dité ve tfid€ urcitou dobu samotné.

- Pravidelny kontakt srodi¢i urceny k rozhovoru o pribéhu dne, ke sdéleni
osobnich pokroku ditéte ¢i ptipadnych potizich s ndvrhem nasledného postupu
pro jejich zmirnéni.

Béhem ptipravy podplirného adaptacniho programu je navic vhodné usilovat o navazani
divérného vztahu srodinou ditéte opirajiciho se o vzijemnou spolupraci, coz patii
k jednomu ze zakladnich ptfedpokladii pro uplatnéni individualniho piistupu. Diky
partnerskému vztahu ziskaji ucitelé pottebné informace o ditéti, jeho vyvoji, chovani
apod., pficemz optimalné by ke zprostiedkovani téchto tidaji melo dochazet oboustranné
(Sotakova & Presslerova, 2019). Neméné podstatnou roli vSak sehrava i empaticky pfistup
pedagogt, at’ uz v oblasti spoluprace se zdkonnymi zastupci, ¢i stejné tak pfi snizovani

vyvstalych obav déti pramenicich z nového prostiedi (Kot'atkova, 2014).

V prvni kapitole jsme blize specifikovali pojem adaptace, a to nejprve v obecnéjsi roviné
a poté jiz v kontextu predSkolniho ditéte. Zdlraznéna byla zejména nutnost podpory tohoto
procesu ze strany rodi¢l a uciteld, protoze jen tehdy ma dit¢ moznost dosdhnout postupné,
a tedy 1 uspéSné adaptace na prostiedi 1 situaci, coz neni vzdy pravidlem. Zavér byl
vénovan vyhradné¢ podplrnému adaptacnimu programu, ktery matetské Skoly mohou
uplatiiovat jako jednu ze strategii pro usnadnéni pfechodu ditéte z domaciho prostiedi
do zcela nového. Béhem jeho realizace dochazi ke spolecnému budovani pozitivniho
klimatu ve tfid¢, ¢imZ alespoil ¢astecné napoméahdme samotnému ditéti s ptizplisobenim

se. Tolik dillezitosti mu pfisuzujeme i proto, Ze na§ vyzkum je orientovany na podporu
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adaptace Romil v predskolnim véku, pro néz toto obdobi ptedstavuje mnohem vétsi vyzvu,
jelikoz pochazeji z odlisné kultury. Tvorba a aplikace podptirného adaptacniho programu
ma vSak potencidl minimalizovat adaptacni problémy, jez mizeme pravé u téchto déti
Casto identifikovat. V nasledujici kapitole se pokusime pfiblizit romské etnikum, jejich

tradice, vychovu a vzd€lavani.
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2  SPECIFIKA ROMSKEHO ETNIKA A JEJICH VZDELAVANI

Na uvod druhé kapitoly bychom méli nejprve vysvétlit, kdo se vlastné skryva
pod oznaéenim Romové. V Ceské republice jsou Romové povazovani za narodnostni
menSinu, kterou lze definovat jako spolecenstvi obcanl zijicich na daném tzemi,
ale lisicich se od pocetnéjsi Casti obcanl, tedy majoritni spolecnosti. O rozdilnosti
zde hovoiime ve smyslu etického plvodu, mateiského jazyka, jejich kultury a tradic.
Zékon ¢.273/2001 Sb. uvadi nasledujici: ,, Prislusnikem ndrodnostni mensiny je obcan
Ceské republiky, ktery se hldsi k jiné nez ceské ndrodnosti a projevuje prani byt povazovin
za prislusnika narodnostni mensiny spolu s dalsimi, kteri se hlasi ke stejné narodnosti.
Béhem scitani lidu v roce 1991 se k romské narodnosti piihlasilo 32 903 obc¢anti, nicméné
od té doby nastdva patrny pokles. Pfi poslednim s¢itani, jez prob&hlo v roce 2011, doslo
ke snizeni poctu na pouhych 5 135, avSak ve skute¢nosti jde o pouhy zlomek z celkového
¢isla. Podle kvalifikovanych odhadl jich totiz na naSem tUzemi Zzije mnohem vice,

a to az kolem 150-300 tisic. Rada Romu se v§ak z riiznych diivodi k Zadné narodnosti

nehlasi (Cesky statisticky ufad, 2011).

V kontextu s romskou tématikou se muzeme setkat s pojmem etnikum, k némuz mozno
pristupovat bud’ z hlediska kulturniho nebo socioekonomického. Prvni z nich etnickou
skupinu definuje jako kulturni minoritu, jenz se od vétSinové populace odchyluje svymi
hodnotami, postoji a nazory. Kdezto socioekonomické vymezeni souvisi predevSim
se socialni stratifikaci, bere tedy v potaz jeji socialni a ekonomické vyhody ¢i nevyhody
v zavislosti od zbytku spole€nosti. Typ hlediska nasledné urcuje také povahu piipadnych
opatieni. Ty mohou pfispivat bud’ ke kulturni integraci romského etnika prostfednictvim
nejriznéjsich instituci piipadné programl nebo podporuji jejich zalenéni do majority,

coz se obvykle déje pomoci vzdélavaciho systému (Fonadova, 2014).

Navzdory tomu, ze €ast Romi jiz zvladla integraci do vétSinové populace, pravidelné
navs§tévuje Skolni zafizeni a pozdé€ji 1 zaméstnani, je nutné neustile usilovat o jejich
postupné zaélefiovani, jelikoz dosud fada znich pobyva na okraji spolecnosti. Ceska
republika ¢itd az 115 000 obyvatel poznamenanych socialni exkluzi, pficemz zna¢ny podil
lidi Zijicich v podminkéch socialné¢ vyloucenych lokalit tvoii pravé Romové. Za typické
znaky takového prostiedi 1ze povazovat materialni stradani, dlouhodobou nezaméstnanost,
zavislost na socidlnich pfispévcich, ktera jde casto ruku v ruce s pomeérné vysokym

zadluzenim. DalSim ukazatelem vSak miize byt 1 nizka wroven vzdé€lani, kdy ftada
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dospélych bydlicich ve vyloutenych oblastech dokon¢ila pouze zékladni $kolu (Cada
In Greger, Simonova & Strakova, 2015).

Osobam s nizkou vzdélanostni urovni nicméné klesaji Sance vzhledem k jejich uplatnéni
na trhu prace, coz v podstaté zapticinuje socioekonomické znevyhodnéni Romu, a zaroven
tedy komplikuje i jejich bezproblémové zapojeni do majority. Proto patii problematika
vzdélavani romskych 74k stile mezi velmi aktudlni témata, nejen co se tyka
pedagogického odvétvi (Fonadova, 2014). Nize se tedy alespon okrajové pokusime nastinit
romskou kulturu a poté jiz budeme vénovat pozornost romské rodiné a uplatiovanému
vychovnému stylu smérem k détem, coz povazujeme za jeden z kliCovych faktorii
ovliviiyjici edukaci romskych déti, véetné¢ jejich adaptace. Kromé toho se zaméfime

na mozné pti¢iny neuspechu pii jejich vzdélavani.
2.1 Romské etnikum a jejich kultura

Kazdy narod reprezentuje vlastni a zcela jedinend kultura, kterd se postupné utvaiela
v prub¢hu déjin a jez vypovidd mnoho o zplsobu zivota jejich ptislusnikd. Mluvime
zde o terminu majicim rtizné vyznamy napfi¢ vSemi socidlnimi védami. Dle nejcastéji
uvadéného a zaroven i nejobecnéjsiho z nich jde o komplex vseho, co lidska civilizace
v pribéhu celého svého vyvoje vytvorila. Jednd se jak o vytvory materidlni,
tak 1 nemateridlni (napf. poznatky, hodnoty) pfedavajici se z generaci na generaci. V uz§im
pojeti vSak muze predstavovat zvyky, tradice, sdilené normy, ale i zauzivané vzorce
chovani, jeZ jsou neodmyslitelné spjaté s konkrétni socidlni nebo etnickou skupinou
(Priicha, Mare$s & Walterova, 2013). Analogické vymezeni ve své publikaci uvadi rovnéz

Balvin (2012).

Tentokrat jiz s ohledem na etnikum romské povaZzujeme za stfedobod jejich tradicni
kultury ne zcela bézny typ rodiny, tedy alespont z hlediska naseho kulturniho prostiedi.
generace, neziidka dokonce né€kolik rodin. Chdpana je jako jednotny celek drZici
ochrannou ruku nad kazdym c¢lenem, kterému v pfipadé potfeby navic nedéld problém
pfijmout za své ,,bratry a sestry* i zcela nové osoby (Navratil & Punova, 2013). Na rozdil
od majority maji mezi sebou vytvorena silna pouta, udrzuji t€sné vztahy nejen v nejbliz§im
kruhu, ale naptiklad i s bratranci ¢i sestienicemi a inklinuji k socidlni zéavislosti jeden
na druhého (Kolatikova, 2015). Gulova (2008) podle Kolatikové (2015) pftitazuje

k charakteristice jejich komunity dalsi dalezity prvek, a to vzajemnou pomoc a podporu,
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coz mimo jiné kvituji taktéz Urban & Kajanova (2014). Do poptedi stavi predevSim
kolektivni identitu, jelikoz jednotlivec neni nikdy chépan samostatné, nybrz vzdy
jako neoddélitelnd soucést rodiny. Jakékoliv 1osobni rozhodnuti jsou provadény
na zaklad¢ spolecné diskuze vsSech clent, nikoliv pouze dle vlastniho uvazeni (Navratil
& Punova, 2013). 1z toho lze usuzovat, ze pojmy jako soukromi nebo intimni zéna pro né
v zasad¢é neexistuji. Prislusnici jedné rodiny se na ukor ostatnich vzdavaji svého zajmu
a prospeéchu, kdy v ptipadé potieby nevahaji naprosto vSe od fyzické prace az po veskery
majetek a jmeéni sdilet spolecné, dokonce 1 se vzdalenéjSimi ptibuznymi (Urban
& Kajanova, 2014). To vSe mozno zakoncit jednoduchym a pro Romy vystiznym heslem:

,,Rodina nadevse.*

Tato vySe popsana rodinna sit’ pfindsi bezpochyby fadu vyhod, zejména co se tyka jisté
pomoci v jakékoliv nelehké Zivotni situaci. Samoziejmé jak je znamo kazdé pro ma i své
proti a zde to plati dvojnasob. Dodrzovani vzorcti chovéni tradicni romské rodiny
v podstaté¢ znemoziuje, minimalné silné¢ komplikuje, individudlni prosazeni ve vétSinové
spolecnosti, tudiz je jednou z vyraznych piekazek integrace do majoritni populace (Urban
& Kajanova, 2014). Nicméné z jejich vyzkumu rovnéZ vyplynulo, Ze v téchto dfive
ustalenych normach a pravidlech chovani nastavd zména, coz zapfi¢iiluji vyhradné mladi
Romové, jez si vlivem dlouhodobého pobytu v majoritni spolecnosti postupné osvojuji jeji

zpusob zivota.

K romskym kofenim odkazuje i podoba naboZenstvi a viry, a to i navzdory tomu,
ze jedinci pobyvajici na tzemi stfedni Evropy zpravidla piejali fimskokatolické vyznéni.
Sakralni dogmata totiZ mnohdy specificky modifikuji, tudiz zéklad jejich viry dosud tkvi
v silném animismu a ritudlnim uctivani ptirodnich zivli. Dulezitost ptikladaji magickému
vyznamu snill, obdobné jako sile Stastnym atributim (tj. svécena voda, Cervend barva

¢i svaté obrazky) (Kaleja, 2012).

V ramci této podkapitoly bychom se méli jesté alespont okrajové zminit o matefském
jazyku Romu, i pfestoze ho pfevazna cast této etnické skupiny uziva pouze pasivné
v neustalené¢ form€. Romstina patfi do indoevropské skupiny, a tudiz ma nékolik
podobnych znak s hindStinou, urdstinou a dal§imi indickymi jazyky (Ivatts et al., 2015).
Podle Kubanika (2019) jde o vyrazné¢ variantni jazyk, jehoz podoba se odviji od piislusné
lokality. Zaroven dodava, ze Romové cCasto hovofi tzv. smiSenou romstinou,

pfi niZ vyuzivaji prejimky z jazyka majoritni spolecnosti. Na naSem tzemi existuje vicero
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v

dialektt, pricemz nejcastejsi je slovenska romstina, dale napriklad ,,ahi-dialekt™ nebo jazyk

olasskych Romu (Kaleja, 2011).

Kdybychom tedy shrnuli to nejpodstatnéjsi, tak pfestoze je romskd kultura rozmanita,
pozoruhodné a pro n¢€ samotné pfiznacna, zacina stale vice upadat. Potad jesté nalezneme
hrstku osob, jez se s ni identifikuji a jeji transfer povazuji za nezbytny vzhledem k jejimu
zachovani. Nicméné pievazna vétSina mladsi generace nema aktivni podil na rozsifovani,
fekla bych dnes jiz zastaralych, tradic a spiSe se ztotozinuji s chovanim vétSinové
spolecnosti (Kaleja, 2012). Nejvétsi hodnotou vsak pro vSechny Romy ziistava rodina,
kterd bez déti neni nikdy zcela kompletni. K tomu bych snad jen doplnila trefné romské

I3

piislovi: ,, Nane chave, nane bacht* — ,, Nejsou déti, neni stésti. "

2.2 Vychova ditéte v romské rodiné

Rodina ptedstavuje malou, avSak nesmirné vyznamnou socialni skupinu, jez podstatnym
zpisobem ovliviiuje vyvoj ditéte. Mezi jeji stézejni funkce patii predev§im vychovna, kdy
pravé rodina vystupuje jako zékladni vychovna instituce. StéZejnimi vychovateli jsou pak
rodice, ktefi prebiraji zodpovédnost za své dite, jeho vychovu, vzdélani, pficemz se jim
snazi predat taktéz wviaci spolecnosti vhodné mravni zéasady. Styl vychovy ma
vSak u kazdého zcela individudlni charakter, protoze jej determinuje i zpusob zivota

¢1 hodnotovy systém, k némuz se doty¢ni pfiklanéji (Vagnerova & Lisa, 2021).

V podstaté lze fici, Ze romsky zpiisob vychovy se vyrazné¢ odklani od toho, jez pievlada
u vétsinové populace. A pravé tato rozdilnost sociokulturniho kontextu zapticinuje odliSny
prabéh adaptaéniho procesu u déti, ktery neziidka mize byt 1 problematicky.
Pro porovnani ptfedkladame piehledovou tabulku zahrnujici nikoli vSechny odliSnosti,
ale souhrn téch nejtypictejSich rozdilli mezi vychovou ditéte v romské a tradicni rodiné.
Jednotlivé body zde uvedené néasledné rozebereme vice dopodrobna.

Tabulka 1 Porovnani vychovy v romské rodin€ ve srovnani s rodinou z majoritni
spole¢nosti

Vychova v romské rodiné Vychova v rodiné majoritni

spole¢nosti

Model rodiny tradi¢ni moderni

Vychovny styl spiSe volny, nedirektivni, prevlada demokraticky styl
liberalni styl




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 26

Charakter vychovy smetuje ke kolektivismu, smétuje k individualismu,
nepodporuje individualni vede déti k samostatnosti

zivotni drahu

Délka vychovy probihé do narozeni dal$iho péce a vychova je mezi détmi
potomka, nejvice péce rozdélena rovnym dilem

v raném détstvi

Denni rezim chybi pevna struktura ¢i stanoveny denni rezim
jakykoliv denni fad

Stanovena pravidla nedostatecné vymezené dité€ je vedeno k prijeti a
hranice, zadné pozadavky, respektovani stanovenych

povinnosti, zékazy ¢i piikazy | rodinnych pravidel

Rodinné prosti-edi casto neuspokojivé materialné | zpravidla podnétné jak pro
vybavené, nepodnétné, rozvoj kognitivniho, tak i
komunikaéné chudé moralniho potencialu

Vzdélavani nepatii k prioritdm, chybi povazovano za dilezité, dite
rodicovsky vzor i motivace, je povzbuzovano a ocefiovano

nedostatecna podpora ze

strany rodict

(Kaleja, 2011; Kolatikové, 2015; Kot'atkova, 2014)

Z tabulky je patrné, Ze u romskych rodin ptevlada spiSe patriarchat, kdy otec zastava
dominantni roli, reprezentuje rodinu a vystupuje spiSe formalné, kdezto matka ma
na starosti veskeré praktické zaleZitosti v€etné vychovy a péce o potomky. Tento trend byl
vSak typiCt€jsi diive, v soucasnosti dochdzi k jeho zmiriovani. Dnes se jiZ v mnohych
pfipadech podili na chodu domécnosti i samotni muzi a vznikd urcitd spoluprace
pii vychové déti. Stale vSak pretrvava fenomén brzkého matefstvi, pfi¢emz plati, Ze ¢im

vice ma Zena déti, tim vice ucty se ji dostava (Kolatikova, 2015).

V romské vychové se setkavame s velkou rozmanitosti, jelikoZ se do ni projevuji odlisné
hodnoty a normy chovéni, jez Romové vyznavaji, ba i jejich osobity komunikacni styl
(Kaleja, 2013). Dle Kolafikové (2015) ma pifevazné nespecificky az intuitivni rdz
neobvykly pro naSe kulturni prostfedi. Jejich typ vychovy nam tak leckdy muze ptipadat
spiSe volny a nedirektivni, k ¢emuz napomaha i fakt, ze déti v podstaté nemusi plnit Zadné

povinnosti (Urban & Kajanova, 2014).
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Romové své potomky bezmezné miluji a jiz od utlého véku snimi jednaji
jako s dospélymi. Nemaji pred nimi zadné tajnosti, veskeré rodinné zalezitosti fesi v jejich
pritomnosti, a tudiz se nezfidka ocitnou v situaci, kterou nedokazi vzhledem ke svému
véku adekvatnim zptsobem vyhodnotit (Ri¢an, 1998, podle Kolatikova, 2015).
Podle Kaleji (2013) jde rodicim vyhradné o to pfipravit déti na Zivot v rodin€ ¢i komunité.

Napriklad starsi déti pecuji o své mladsi sourozence a pomahaji s chodem domacnosti.

Radl (2013) béhem svého vyzkumu zjistil, Ze déti do ¢ty let si v podstaté mohou délat
cokoliv je napadne, jelikoz nemaji nastavend zadna pravidla ani hranice, podle nichz by
se musely fidit. Teprve az po dovrSeni tohoto veku se objevuji prvni povinnosti, obvykle
spojené s uklidem, avSak ani na jejich dodrzovani neni kladen pfilisSny duaraz.
S tim se ztotoziuji rovnéZz Navratil & Punova (2013), jenZ za charakteristicky rys romské
vychovy povazuji pravé volnost a svobodu. V tomto vékovém obdobi navic zacina
vychovu ovliviiovat jednak $irsi pfibuzenstvo, jednak rodinni znami, k nimz déti zpocatku
dochazi na navstévy spolecné s rodici, poté jiz samostatné. Vyjimecné nejsou ani pripady,
kdy u nich travi vice dnti v tydnu, disledkem ¢ehoz rodi¢ovskou vychovu béhem této doby

nahrazuji dani ptibuzni (Radl, 2013).

Kolatikova (2015) vychézi z publikace od Vagnerové (2008), piicemz zastdva shodné
stanovisko o tom, ze Romové ziji spiSe piitomnosti a pfili§ se nezabyvaji vytvorenim
dikladnéjsich planti co se tykd budoucnosti. Pro né¢ typicka nesystemati¢nost ma tedy
zpravidla dopady i na vychovu, v niz chybi pevna struktura a jakykoliv denni rezim. Tytéz
tvrzeni zastava Cada (2015), dle n&jz déti nemaji jasné stanoveny &as, kdy vstavaji, chodi
spat nebo jist. Lareauova (2003, podle Cada, 2015) takto popsany rodi¢ovsky styl nazyva
jako pfirozeny rust, v némz spatfuje pozitiva, ale zaroven i negativa. Na jednu stranu
totiz vede k vétSi samostatnosti v béznych zivotnich situacich, nicméné na tu druhou
nekoresponduje s pozadavky vzdelavacich instituci ohledné nutnosti dodrzovat urcity
Casovy tad.

Jak jiZ bylo zminéno né&které romské rodiny uz zvladly integraci do majoritni spolecnosti,
avsak jejich znacna ¢ast stale Zije v socialn¢ znevyhodnéném prostfedi. Pravé u nich hraje
pfi vychov€ roli taktéZ chudoba a zni pramenici materidlni deprivace. Rodi¢e svym
potomkiim davaji pouze to nejnutnéjsi, nacez se rozhoduji, kterou ze zakladnich potieb
u nich uspokoji. Casto jim na tkor potfebné véci radéji koupi néco, z éeho maji radost.

Z divodu S$patného hospodateni s penézi, tedy i finanéni negramotnosti, ziskavaji déti
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nespravny vzor a pozdéji se tak mohou zacit vice spoléhat na vnitini zdroje nez na ty vnéjsi

(Navratil & Punova, 2013).

U rodin zasazenych socialni exkluzi navic zpravidla ptfevlada nepodnétné prostiedi, jez
neni vhodné pro adekvatni rozvoj nékterych kognitivnich schopnosti nebo k dostatecnému
rozvoji v oblasti sebeobsluhy ¢i samostatnosti (Kolatikova, 2015). Zajistény zde nejsou
ani podminky pro spravny jazykovy rozvoj, jelikoz se dité pohybuje v prostiedi socialné
nepodnétném a komunikacné chudém. Osvojovani feci, zptisobu komunikace a mysleni
ve veétSiné piipadech probihd prostfednictvim ptibuznych, protoze s nimi se dit¢ dostava
do kazdodenniho kontaktu. V mnohych rodinach se navic mluvi bud’ pouze romsky nebo
romskym etnolektem ceStiny, tudiz jsou komunika¢ni moznosti ditéte v Cestiné znacné
omezené. I z toho divodu ji poté povazuji az za druhotady jazyk, jez pouzivaji vyhradné
na vetejnosti (Zikova et al., 2011). Nicméné ovladdani jazyka majoritni spolec¢nosti patii
k jedné z determinant Uspé$ného zaclenéni, pficemz usnadiiuje vstup do mateiské nebo

zakladni skoly, s ¢imz samoziejmé souvisi i proces adaptace (Kaleja, 2013).

Romsti rodi¢e maji taktéz pomérné nizké vzdélavaci ambice pro své déti. Na jejich
pomyslném Zebiicku hodnot najdeme vzdélani relativné nizko a neni mu ptiklddano tolik
dilezitosti jako v majoritni spolecnosti (Kolafikova, 2015). Dle Kaleji (2011) pro né skola
predstavuje nedivéryhodnou instituci a jeji vyznam je u mnohych nedocenén, coz

se nasledné¢ muze promitat i do smysleni samotnych déti.

Ptiblizeni a zaroven 1 poznani romské vychovy se pro nasi praci jevi jako pomérné dilezity
fenomén. To zejména proto, Ze adaptace ditéte je ovliviiovdna mnoha faktory, pfiCemz
k jednomu z nejvyznamnéjsich patii bezesporu rodina a jeji ptisobeni. Kromé toho nam
vSak tyto informace mohou pomoci odhalit a zaroven 1 pochopit, pro¢ u fady romskych
déti nastavaji bchem tohoto procesu problémy, stejné tak jako pifi jejich nasledném
vzdélavani. A pravé zacileni pomoci smérem na tyto nedostatky by mohly pfispét

ke zvySeni UspéSnosti romskych zaki.

2.3 Vzdélavani Romu

Nizka Skolni uspésnost romskych zakl patii dodnes k naléhavym problémim ceského
vzdélavaciho systému, tudiz je nezbytné v tomto sméru podniknout vhodné kroky, jez by
pfispély k jejimu zvySeni. Prosperita v oblasti vzdélavani by mimo jiné zlepSila soucasné
neptiznivy stav, co se tykd pomérné¢ vysoké nezaméstnanosti, a tudiz by méla pozitivni

dopad i na samotny zivot Romu. Touto problematikou se zabyva mnoho autorti naptiklad



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

Luksik (2019), Cakirpaloglu & Koftinek (2014), Kaleja (2013), Klaus & Siraj (2020)

a dal$i. Iz toho diivodu se nam jevi jako nevyhnutelné podivat se na ni vice do hloubky.

Existuje n€kolik piekdzek znemoznujicich bezproblémovou integraci romskych zaka
do hlavniho vzdélavaciho proudu. Mezi né mozno zahrnout odliSnou hodnotovou orientaci
a vzorce chovani, kdy Cakirpaloglu & Kotinek (2014) poukazuji na pftiliSny kontrast
mezi Skolnim a domdacim prostiedim. V prve zminéném plati jasné stanovend pravidla
a struktura, tudiz neni pfijatelné chovat se v ném libovolnym zpiisobem, zatimco druhé
znich je pfesnym opakem, coz doklada kuptikladu Cada (2015) a Radl (2013). Pravé
na zaklad¢ tohoto rozporu mohou mit romské déti znacné potize s dodrzovanim Skolniho
rezimu a tadu, a tedy i s adaptaci se na prostiedi vzdélavacich instituci. Dle Fonadové
(2014) jde déale o nedostatecnou podporu ze strany rodinnych piislusnikii a jejich nizkou
vzdélanostni Urovei. Ivatts et al. (2015) tento vycet jesteé dopliluje o omezenou znalost
vyucujictho jazyka a téméf nulovy kontakt s knihami, pomuickami nebo dokonce

s hrackami, coz prameni z nepfiznivé finan¢ni situace vétsiny rodin.

Pfi¢inou vSech uvedenych skuteCnosti déti ukoncuji Skolni dochdzku mnohem dfive
neZ jejich vrstevnici z majoritni spolecnosti. Cilem strategie Evropa 2020 bylo sniZit jejich
podil pod 10 procent, avsak jiz z vysledki Setieni FRA bylo ziejmé, Ze vytyCena hranice
byla pro vSechny zucastnéné evropské zemé nedosazitelnd. Pro lepsi predstavu budeme

tento fakt demonstrovat pomoci grafu, v némz uvedeme data ziskana z let 2011 a 2016.

Romové ve véku 18-24 let, ktefi predcasné ukoncili Skolni dochdzku a
odbornou pfipravu
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Obrazek 1 PiedCasné ukonceni Skolni dochézky u romskych zakt
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Z uvedeného grafu je patrné, ze v prubéhu péti let doslo ve vSech zapojenych zemich
alesponl k mirnému poklesu poctu romskych déti, jenz predcasné ukoncuji své vzdelavani.
Nejvétsi rozdil mezi uvedenymi roky nastal v Estonsku (26 %) a na Slovensku (25 %).
Nejmens§im mnozstvim takovych déti se pak pysni Ceska republika a tdsné v jejim zavésu
Slovenska republika. I pfesto se ani jeden z téchto statd prili§ nepfiblizil vyty¢enému cili
skytajicimu hodnotu 10 %. Pokud bychom to porovnali s détmi zobecné populace,
u nichz Setfeni probihalo vroce 2015, tak nejméné jich piedCasn¢ opustilo Skolu
v Chorvatsku (3 %) a nejvice naopak v Estonsku (20 %). V Ceské republice se toto &islo
pohybovalo kolem Sesti procent (FRA, 2016; FRA, 2018).

Zejména kvuli sociokulturni diskontinuit¢ a zni plynouci Skolni netspéSnosti maji
Romové obtize pii volbé povolani, mnohdy neusp€ji na trhu prace, stanou
se nezaméstnanymi, a tudiZ i zavislymi na socidlnich davkach (Cakirpaloglu & Kofinek,
2014). V roce 2016 bylo pouhych 29 % osob z romské populace ve véku 16 a vice let
zaméstnanych, pfi¢emz zapocitana byla prace jak na plny, tak ¢aste¢ny uvazek (FRA,
2018). Podili se na tom vSak i1 nedostate¢na vzdélanostni uroveni, kdy pouze zanedbatelna
¢ast jedinct dosahla vy$S§iho sekundarniho vzdélani (ISCED 3+), pficemZ jeho dosaZeni
zvySuje Sance na uspéSny prechod do zaméstnani. Jeden ze strategickych cila tak zni:
,, Zvysit uroven dosazeného vzdeélani Romii*“ (SRI, 2021, s. 20).

Nize uvedeme nékolik moznych pficin neuspéchu romskych déti a zaka ve vzdélavani:

1. Socioekonomicky status — zvysledkli mezinarodniho Setfeni PISA 2015 bylo
zjiSténo, Ze k neopomenutelnym faktorim ovliviiujici vysledky Z4kt patii
socioekonomicky status. Na vysi skore totiz pisobi nejen mira motivace, ale i mira
znevyhodnéni vychézejici ze socialné-ekonomického kontextu koly (CSI, 2018,
podle SRI, 2021). Fénadova (2014) mimo jiné hovoii o socidlnim statusu rodicu,
ktery dle ni pfedurcuje budouci status jejich potomki. Proto mnozi z nich kon¢i

bez vzdélani a se stejnym zaméstnanim jako jejich rodice.

2. Absence predSkolniho vzdélavani — od uzdkonéni povinné piedskolni dochazky
sice ucast v poslednim povinném rocniku stoupla, nicméné v téch ptredchazejicich
je stale velmi nizka (SRI, 2021). Setieni FRA odhalilo, Ze pouze 34 % romskych
déti ve véku od 4 let do zahajeni povinné Skolni dochazky navstévovalo pfedskolni

zafizeni, tedy o 2,5krat méné nez u obecné populace (FRA, 2018).

3. Segregace ve vzdélavani — stale ptetrvava trend, kdy fada romskych déti navstévuje

ttidu, ptipadné Skolu, v niZ jsou vSichni jeho spoluZéci nebo alesponi vétSina z nich
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6.

Romové. Jejich podil se 1isi dle statu, a to od 27 % v Bulharsku pies 5 % v Ceské
republice aZ po 3 % ve Spanélsku. Nevhodné a neadekvatni zafazovani romskych
déti do skol pro vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi potfebami neni taktéz
neobvyklé. K tomuto nepatficnému umistovani dochazelo v roce 2016 nejcastéji
pravé v CR, kde ve specialnich §kolach studovalo az 18 % romskych zaki (FRA,
2018).

Zaskolactvi — zéci pochazejici ze socialn¢ exkludovaného prostiedi Castéji tihnou
k zaskolactvi, Cemuz rovnéz napomahda i volny vychovny styl preferovany
v romskych rodindch. Dusledkem toho roste absence ve vyucovani, ¢imz
se nasledn¢ zhorSuje i samotny prospéch a vzd€lanostni Sance téchto déti.
Kdyz porovndme absenci s jinymi vrstevniky, dosahuje nékolikrat vysSich hodnot

(GAC, 2015).

Stigma z odlisnosti — dité, které zilo doposud pouze v pfitomnosti svych nejblizsich
si nebylo védomo zadnych odlisnosti. Pfi prvnim stietu s majoritou, tedy zpravidla
vstupem do mateiské ¢i zakladni Skoly, si vSak zacne uvédomovat svou ,,jinakost*,
co se tykd barvy kiize ¢i kulturnich vzorcl. Neobvykly neni ani fenomén white
flight, kdy v pfipad¢ vétsiho poctu romskych zakd ve tfid¢ premistuji rodice
neromskych zaka své potomky do jiné Skoly. Z vyzkumu navic vzesel udivujici
fakt, Zze prvotni impulz k tomuto kroku pftiSel ze strany uciteli (Kohout-Diaz,

Bittnerova & Levinska, 2018).

Neptipravenost pedagogi — v poslednich letech nckteré vyzkumy odhalily
nedostatky co se tyka pfipravenosti uciteld pro praci s détmi romského etnika.
Mnozi znich nemaji potiebny rozhled v kli€ovych tématech ohledné socidlniho
vylouceni a neberou v potaz aktualni trendy z oblasti spolecného vzdélavani (SRI,

2021).

Ve druhé kapitole jsme se nejprve zabyvali vymezenim pojmu etnikum, a to nejen

v obecné roving, ale 1 vzhledem k romské populaci. Predstavena byla jejich tradi¢ni

kultura, jejiz neopomenutelnou soucdsti je rodina nesouci své specifické rysy tolik

odlisné od vétSinové spoleCnosti. Byt jejim ¢lenem znamena pro Romy téméf vse,

a tudiz v podstaté celd kapitola byla provdzana pravé rodinou a jejim vlivem na dité.

Vénovali jsme se rodiCovskému uplatiovanému stylu vychovy, jez vystupuje

jako jeden z klicovych faktorli siln¢ ovliviiujici nejen adaptaci ditéte, ale i jeho

vzdelavani, a ktery leckomu miZze pfipadat ptili§ volny a nestrukturovany. Vyrazny
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podil ma taktéz na romskou Skolni uspésnost, kterd dosud neni pfili§ uspokojiva, coz
souvisi i s jejich, pro nds neobvyklym, hodnotovym systémem. Za dominantni prvek,
jez by mohl jejich Skolni UspéSnost vyrovnat lze povazovat ucast v predskolnim
vzdélavani, o cemz se vice dozvite v posledni kapitole. Ta bude jiz primarné zamétena
na romské dit¢ predskolniho véku a jeho plsobeni v matetské Skole, tudiz vzhledem

k zaméfeni nasi prace pfedstavuje velmi podstatnou ¢ast.
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3 ROMSKE DIiTE PREDSKOLNIHO VEKU V PROSTREDI
MATERSKE SKOLY

-----

zde o obdobim nastavajicim mezi tfetim rokem véku a trvajicim do néstupu ditéte
do zékladni skoly. V oblasti vyvojové psychologie byva Casto oznacovan jako vek hry,
béhem né&jz dochazi ke stabilizaci vlastni pozice ve svété. Zaroven je piipravnou fazi
pro zivot v Sirsi spolecnosti, kdy jedinec prvné vystoupi z bezpecné rodinné zoény a zacne
rozvijet vztahy s vrstevniky. Jednd se o velmi dulezitou etapu pro rozvoj veskerych
nezbytnych dovednosti, jez budou dle potieby dale rozvijeny v nadchazejicich vyvojovych

stadiich (Vagnerova & Lisa, 2021).

V této zivotni fazi zastava vychovnou funkci jako doposud primarné rodina, na jejimz
zaklad¢ dale stavi ucitelé matefskych skol (Kolafikova, 2015). Rodice by meéli
ditéti v tomto ve&ku zajistit nejen materidlni zadzemi, ale taktéz piiméfené stimulujici
prostiedi s dostate¢nym mnozstvim kvalitnich podnétl, aby pozitivné pasobili na rozvoj
jeho kognitivnich schopnosti (Vagnerova & Lisa, 2021). Existuji vSak i dysfunkéni rodiny,
jejichz vychovny styl neni zcela vhodny, a tudiz se mize stat, Ze se dité ocitne v prostiedi
nepodnétném, coz znemoziuje jeho bezproblémovy rozvoj a pozdé€ji zplsobuje potize
ve Skolni uspéSnosti. Takto popsané schéma lze Casto vidét u rodin Zijicich v prostiedi
ohroZeném socialni exkluzi, jejichz znacné procento tvoii pravé Romové (Kolatfikova,
2015). Nicméné kvalitni piedSkolni vzdélavani mé predpoklady tyto nevyhovujici
podminky vyrovnavat. Pravidelna dochdzka do matetské Skoly totiZ dle srovnavaci analyzy
vyrazné ovliviluje budouci UspéSnost socidlné¢ vyloucenych déti (Ivatts et al., 2015).
V nasledujici Casti si uvedeme vyvojové zvlastnosti romskych déti, které mnohdy prameni
z nediisledné vychovy rodic¢t a zptsobuji komplikace v procesu adaptace. Déle zdlraznime
vyznam piedSkolniho vzdélavani pro budouci uspésnost nejen ve Skole, ale i v samotném
Zivoté a zéroven piibliZime vyznamné dokumenty, jeZ podstatnym zplsobem ovlivnily

edukaci romskych déti a zakd.

3.1 Vyvojova specifika romského ditéte

Jak jiz bylo zminéno, pfedSkolni obdobi hraje zasadni roli pro rozvoj mnoha dovednosti.
Vlivem nedirektivni vychovy v fadé romskych rodin se vSak mnohé z nich rozviji pouze
v omezené¢ mife. Kaleja (2011) uvadi, Zze disledkem absence knih, hracek a kreslicich

potieb nema dité patfi¢né rozvinutou jemnou motoriku a grafomotoriku. Vzhledem k malé
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zkuSenosti s drzenim tuzky pak vznikaji problémy pfi kresleni, ptipadné psani, zejména
co se spravného uchopu tyka (Kolatikova, 2015). Dité ze socidlné¢ znevyhodnéného, a tedy
1 materialné chudého prostiedi, navic ziskdva rozdilné Zivotni a socidlni zkuSenosti,
nez kdyby se pohybovalo v prostfedi podnétném (Cakirpaloglu & Kofinek 2014).
S nedostatky se tak dle Horiidka (In Lechta, 2010) mlzeme bézné setkat i v oblasti
zakladnich ¢innosti, naptiklad pfi sebeobsluze, kdy téméf jakakoliv manipulace s pfedméty

predstavuje pomérné obtiznou zalezitost.

Dité¢ zijici v lokalité¢ zasazené socialni exkluzi neni piivyklé na pravidelny denni rezim,
a tudiz nema moznost vnimat casové posloupnosti. Navic je ochuzeno o kvantum podnétt,
které by mu mohly pomoci pfi snaze porozumét svétu a jeho zakonitostem (Kolafikova,
2015). Disledkem malého mnozstvi podnétl se taktéz opozd’uje rozvoj mysleni, jez je
u romskych déti zaméfeno na okamzity uzitek a prozitek. Na jednu stranu si tedy snadno
poradi pii feseni nejriiznéjsich praktickych situaci pro vlastni nebo rodinny uzitek, nicméné
cokoliv nad tento rdmec jiz pro né byva spise nepochopitelné (Horndk In Lechta, 2010).
Mnohé znich nedokdzi pojmenovat mistnosti v domé, predméty kazdodenniho uziti
ani zvifata, s nimiz se bézné nedostavaji do kontaktu (Kaleja, 2011). Neobvyklé tak nejsou
ani pifipady, kdy nerozumi zadani ukolu ani divodu, pro¢ by ho mély vibec plnit

(Kolatikova, 2015).

Romské rodiny v socialné vyloucenych lokalitaich jsou malokdy schopné zajistit vhodné
podminky pro jazykovy rozvoj svych potomkii. Doma mluvi bud’to romsky nebo cesky
nehledé na lexikalni ¢i sémantickou spravnost (Ivatts et al., 2015). Souhrnné jde o prostiedi
komunika¢né chudé, kdy dité nezna n¢kdy dokonce 1 ne¢ktera ze zakladnich slov, jelikoz
kolem sebe nema dostatek smyslovych stimulti. Stejné tak byva ochuzeno o klasické ¢teni
pohadek, coz méa dopady na rozvoj paméti, mysleni, predstavivost, fec, a tedy 1 na bohatost
slovni zasoby (Kolafikova, 2015). Rovnéz Kaleja (2013) spatfuje omezeni v nepostacujici
urovni slovni zasoby s ohledem na vék ditéte, coz celkové znehodnocuje jeho jazykovou

kompetenci.

Z oblasti socidlnich dovednosti lze zminit snad jen ndasledujicich par vét. Obdobi
socializace patfi zvlaSt¢ u romského ditéte k nelehkym zaleZitostem, jelikoZ se musi
zvladnout pfizplsobit nejen pozadavkliim majoritni spolecnosti, ale 1 své rodiny. Zcela
normaln€ se u n¢j objevuje tendence piejimat vzorce chovani spjaté s jeho pfirozenym
prostiedim, v némz vyrista (Zikova et al., 2011). Dité v podstaté nema problémy osvojit

si béhem urcitého casového obdobi pravidla vétSinové spoleCnosti, nicméné uznava
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je pouze po formalni strance shodné jako jeho rodice. Za jejich poruSeni neciti pocit viny
aspiSe si pripada ukfivdéné. Tresty, jez za poruSeni stanovenych pravidel ptichazeji
povazuje spolecn¢ s rodiCi za nespravedlivé (Kolafikova, 2015). Na podobnou skutecnost
upozoriuje taktéz Navratil & Punova (2013), ktefi béhem svého vyzkumu zjistili, Ze romsti

rodice své potomky brani, i piestoze dany prestupek skutecné provedli.

3.2 Predskolni vzdélavani romského ditéte

Terminem piedskolni vzdélavani v Cestiné oznaCujeme institucionalni vzdélavani uréené
détem od tfi do Sesti az sedmi let, tedy do doby zahajeni povinné S$kolni dochazky.
Pro vzdélavani mladSich déti je u néas uplatiovan pojem vzdélavani v raném véku.
Z terminologického hlediska vSak vznika nesoulad s anglickym vyrazem early childhood
education and care, ktery byva hojné uzivan odbornou a védeckou vefejnosti, a jehoz
preklad zni vzdélavani a péée v raném détstvi. Podle klasifikace ISCED 2011, v CR platné
od roku 2014, se vzdélavani v raném détstvi oznacuje trovni 0. Ta v sob¢ zahrnuje jeste

dvé podkategorie:
e ISCED 01 — vzdélavani v raném détstvi do 3 let;

e ISCED 02 — preprimarni vzdélavani pro déti od 3 let do zahdjeni primarniho

vzdélavani (Pracha, 2016).

Mezi cile predskolniho vzdélavani moZno zaradit rozvoj osobnosti ditéte jak v oblasti
citové, rozumove, tak 1 télesné, dale osvojeni zékladnich pravidel chovani, zivotnich
hodnot a mezilidskych vztahii. Kromé toho ptispiva k vyrovnavani ptipadnych vyvojovych
nerovnomérnosti pred vstupem do zakladni Skoly a détem se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami poskytuje specialné pedagogickou péci (§ 33 zakona ¢. 561/2004 Sb.).

Nyni by uz bylo vhodné pfesunout pozornost z obecné roviny a zaméfit se na rozebirané
téma z pohledu romského etnika. Preprimarni vzdelavani svym zplisobem napomaha
détem z odlisného kulturniho prostfedi, véetné téch ze socialné-znevyhodnéného, pfi jejich
integraci do vétSinové spoleCnosti. Jeho primarnim ukolem sice neni vyrovnavat
individuélni vykony, ale vyrovnat vzdélavaci Sance, a tim zlepSovat a usnadiovat, jednak
vzdélavaci, jednak zivotni cestu. Napomaha ditéti chéapat okolni svét, motivuje jej
k dal§imu poznavani, uc¢i ho Zzit ve spolecnosti ostatnich lidi a dodrzovat normy a pravidla
spole¢ného souziti. Stejné tak jej vede k respektovani rozdilnosti a u¢i ho chovat

se k druhym lidem s tctou a bez ptedsudka (RVP PV, 2018).
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I prestoze matetskd Skola sehrava podstatnou tlohu v zivoté ditéte a ovliviiuje nejen jeho
ptfipravenost na zakladni skolu, ale i jeho uspé$nost v budoucim zivoté, stile najdeme
mnoho romskych rodi¢i, ktefi ji neptikladaji potiebnou dilezitost. Ugast romskych déti
(v€kova kategorie 3-6 let) v piedskolnich zafizenich byla pfed uzakonénim povinného
posledniho ro¢niku velmi nizk4. Pohybovala se pouze kolem 28 %, kdezto u neromskych
déti toto Cislo dosahovalo az 64 %. Tyto vysledky predklada vyzkum Roma Survey (Ivatts
et al.,, 2015). Jak jiz bylo zminéno tato nepfizniva situace se vyrazné¢ zmeénila pravé
inkluzivni reformou (2016), kdy mira zapojeni romskych déti stoupla na 97 %, avSak
pouze v poslednim povinném ro¢niku. V téch nepovinnych stale pievlada nizka ucast, coz
na zakladé kvalifikovanych odhadii kazdoroéng potvrzuje i MSMT (SRI, 2021). Mezi

mozné divody tak nizkého zapojeni lze zaradit:

e Ekonomické divody — az 48 % rodi¢l uvadi, ze by své dit¢ (mezi 3 a 5 lety véku)
do matetské Skoly zapsali, pokud by byla dochazka zadarmo, piipadné alespoii
stravovani (Ivatts et al., 2015). Srovnatelné¢ vysledky uvadi Kolatikova (2015),
Hule (2015) a Barnett (2003, podle Bennett, 2012). V soucasné dobé by ucast mohl
pomoci zvysit novy dotaéni titul — obédy do matetskych Skol pro socidlné potiebné,
jez pro rok 2021 zhotovilo MSMT (SRI, 2021). Podobnym zptisobem se v roce
2010 pokusili zvednout navstévnost v Rumunsku (Bennett, 2012). Z hlediska
finan¢ni zaté¢ze Hule (2015) jesté uvadi jako bariéru presahové aktivity (plavani,

vylety apod.), na néZ Romové zpravidla nemaji dostatek penéznich prosttedki.

e Kapacitu predSkolnich zatizeni — v piipadé velkého poctu prihlaSenych déti ma
feditel/’ka dané instituce moznost jako kritérium vybéru zatadit pozadavek
na zamé&stnani rodicl ¢i jednorazovou platbu za stravovani na cely Skolni rok, coz

romské déti jednoznaéné znevyhodiuje (Ivatts et al., 2015).

e Neduvéru rodic¢t vici mateiské Skole — vede k omezené komunikaci a naslednym
stiznostem na nedostatecné informace od vedeni Skoly, naptiklad ohledné data
zapisu ¢1 naroku na socidlni davky (Ivatts et al., 2015). S jejich nediivérou souvisi
1 strach z Sikany, pfipadné negativniho pfijeti jak ze strany ostatnich vrstevniki,

rrrrr

nespokojenosti, rodi¢e ho radéji z mateiské Skoly odhlasi (Kolatikova, 2015).

Z pohledu samotnych ucitelek jsou déti leckdy neptfitomny, protoze musi hlidat mladsi

sourozence nebo nemaji nikoho, kdo by zajistil jejich doprovod do matetské Skoly, jelikoz
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rodi¢e rano “zaspi“ (Bennett, 2012). Divodl, pro¢ romsti rodi¢e odmitaji zapsat své
potomky do ptedskolniho vzdélavani existuje samoziejmé vice. Uvedeny byly pouze
ty nejCastéjsi z nich. Podle samotnych rodi¢ii by vSak ke zlepSeni situace a prekonani

vnimanych bariér mohla pomoci néasledujici opatieni:

1. pritomnost rodice pii vyuce v matetské Skole (ptipadné jiného dosp€lého — napf.

asistenta);

2. nizsi pocet déti ve tiid€, aby mél pedagog pftilezitost vénovat kazdému dostatek

casu;

3. wvstficny piistup vSech pedagogickych pracovnikl (tzn. trpélivost, individualni

pristup k détem, schopnost fesit vzniklé problémy);
4. budovani vzajemnych vztahil s ostatnimi rodici pti spole¢nych akcich;
5. romsky pedagog nebo asistent (Kolatikova, 2015; Klaus & Siraj, 2020).

Data z provedenych vyzkumt jednoznaéné potvrzuji ptiznivy vliv pfedskolniho vzdélavani
na rozvoj schopnosti, a proto odbornici doporucuji zvysit uUcast romskych déti
v predskolnich institucich (Ivatts et al., 2015). Do jist¢ miry tomu mohou napomoci
1 ucitelé s kvalitnim vzdélanim, jez by méli vyrovnéavat ptipadné materidln¢ deprivované

prostiedi v roding, ale taktéz co nejvice usnadnovat adaptaci téchto déti.

3.3 Vyznamné dokumenty pro podporu vzdélavani romskych déti

Nyni si v kratkosti nastinime soucasnou legislativu upravujici predskolni vzdélavani
romskych déti. Za stéZzejni lze povazovat predevSim Skolsky zdkon €. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zikladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, v némz
mimo jiné nalezneme zasady a cile, z nichZ dne$ni vzdélavani vychazi. Jedna z uvedenych
zdsad hovofi o tom, Ze pro kazdého statniho oblana Ceské republiky & jiného
statu Evropské unie plati rovny piistup ke vzdélavani, tedy bez jakékoliv diskriminace

z divodu odlisné rasy, barvy pleti, narodnosti apod.

TentyZz zédkon § 14 mluvi o vzdélavani pfisluSnikli narodnostnich menSin. Obec, kraj,
eventudlné ministerstvo ma povinnost zajistit edukaci téchto obcani v jejich materském
jazyce, pokud se vzdélavaci instituce vyskytuje v obci s vyborem pro narodnosti menSiny.
Druhy odstavec jesté predklada dodatek, dle néjz je pro ziizeni tfidy v matefské Skole

nutné, aby ke vzdélavani v jazyce narodnostni menSiny bylo pfihlaSeno minimalné osm
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déti; pro ziizeni matefské skoly tohoto typu pak musi kazdou t¥idu v priméru navstévovat

alesponl 12 déti.

Dne 1. 9. 2016 vysla doplitujici novela Skolského zakona ¢. 82/2015, jez poupravuje
podminky tykajici se vzdélavani deti, zaki a studentli se specialnimi vzdélavacimi
pottebami. Dle novely za ni povazujeme takovou osobu, ktera: , k naplnéni svych
vzdelavacich moznosti nebo k uplatneni nebo uzivani svych prav na rovnopravnem zdaklade
s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatreni (§ 16 odst. 1 zdkona ¢. 82/2015).
Mezi podptirnd opatieni zahrnujeme i Upravy ve vzdelavani odpovidajici kulturnimu
prostiedi ¢i jinym podminkam ditéte. Narok na n€ tedy maji i jedinci z kulturné odlisného
prostiedi (§ 16 odst. 1 zakona ¢. 82/2015). Patfi k nim: poradenskd pomoc; dalsi
pedagogicky pracovnik ¢i tlumocnik; asistent pedagoga; individualni vzdélavaci plany;
specialni ucebnice a ucebni pomicky; Uprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem

a metod vzdélavani aj. (§ 16 odst. 2 zdkona ¢. 82/2015).

Podpora je podle novely Skolského zakona rozdélend do péti stupiti odvijejicich
se od organizacni, pedagogické a finan¢ni naroc¢nosti, pficemz pro jednotlivé stupné jsou
podpiirnd opatfeni konkretizovana. Ty, ktera spadaji do prvniho stupné, uplatiiuje Skola
nebo Skolské zafizeni i bez doporuceni Skolského poradenského zatizeni, kdezto
pro zatazeni téch ve vyssich stupnich musi mit vzdy patfi¢né doporuceni (§ 16 odst. 3 a 4

zakona €. 82/2015).

Od skolniho roku 2017/2018 jiZz neni mozné zatazovat do ptipravnych tiid déti bez odkladu
Skolni dochazky. Mohou se v nich vzdélavat pouze ty s ptedpokladem pro vyrovnani jejich
vyvoje, u nichz byl zaroven povolen odklad. K této obméné doSlo v ndvaznosti

na uzakonéni povinné piedskolni dochazky (MSMT, 2017).

Na zavér vice pfibliZime adaptaci na prostfedi matetské Skoly, avSak tentokrat jiz
ve spojitosti s romskymi détmi. V adaptaénim procesu téchto déti mnohdy nastavaji jisté
problémy, snimiz se musi ucitel potykat a na nézZ zaméfime vétSinovou pozornost.
To zejména z toho divodu, Ze pedagog by mél usilovat o to, aby jim z vétsi ¢asti
pfedchazel, ptipadné¢ je dokazal efektivnim zplsobem feSit. Pouze tehdy adaptaci

co nejvice usnadni a zajisti tak jeji bezproblémovy priabéh.
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3.4 Problematika adaptace romskych déti

Romské dit€¢ ma oproti svym vrstevnikim z majoritni spole¢nosti osvojené mirn¢ odlisné
vzorce chovani, normy ¢i zvyky typické vyhradné pro jejich domaci kulturu. Prave
kvtli rozdilnym aspektim nejen v kultufe, ale i v mentalit¢ ¢i chovani nartsta Sance
vzniku nejriznéjSich konflikth a problémt nezfidka wuz piisamotné adaptaci

(Morgensternova In Mertin & Gillernova, 2015).

Adaptaci ditéte na odlisné kulturni prostfedi ovliviiuje celd fada faktori, k nimiz spada
napiiklad mira rozdilnosti matetské a cizi kultury, znalost jejich jazyka, rodinné zazemi,
vek ditéte ¢i podpora ze strany ucitele (Morgensternova In Mertin & Gillernova, 2015).
Téz dle Sotdkové & Presslerové (2019) nezavisi pribch adaptace pouze na jedinci
samotném, nybrz podstatnou roli béhem ni sehravd i pedagog. Zalezi totiz na jeho
pedagogickych kompetencich, uplatiovanych metodach a prostiedcich, jez by mély
primarn¢ slouzit k zajiSténi pozitivniho tfidniho klimatu, aby dité ziskalo pocit bezpeci

a pritom védé€lo, ze je ze strany ostatnich pfijato bez jakychkoliv ptfedsudk.

Podle Kolatfikové (2015) je adaptaéni proces romského ditéte pomérné zdlouhavy
a naro¢ny, jelikoz vstupuje do neznamého prostiedi, stejné tak spolecnosti, zejména pak
pokud pochazi ze socialné vyloucenych lokalit. Musi se vypotadat s naprosto odlisSnym
rezimem v matei'ské Skole, jejimi naroky a pozadavky. Luksik (2019) ve svém vyzkumu
taktéZ narazil na problematické prvky souvisejici s timto procesem. Zjistil, Ze romsti rodice
vidi pfekazku zejména v ucitelich, ponévadz dle nich nevénuji jejich détem v adaptacnim
obdobi dostate€nou pozornost a patficn€ se o né nezajimaji. Pri¢inu pfipisuji jednak
nedostate¢né kompetenci ucitele, jednak jeho malym zkuSenostem z této oblasti. Na zavér
zcela logicky Luksik (2019) doporucuje, aby bylo v praxi zaméfeno vice pozornosti praveé

na adaptivni fazi, konkrétné u déti nastupujicich do ptedskolni instituce.

Ptestoze jsou déti mnohem vice adaptabilnéj$i nez dospéli, mize 1 u nich nastat
tzv. kulturni Sok. Ten vychdzi z celkového ¢i castecného neporozumeéni vzorcim cizi
kultury, pfi¢emz u kazdého ma zcela individudlni prabéh. Nejcastéji se projevuje strachem,
zmatenim, vzdorem a agresi, pocitem odmitnuti, ptecitlivélosti, stagnaci ¢1 dokonce regresi

ve vyvoji apod. (Morgensternova In Mertin & Gillernova, 2015).
Ucitel by m¢l dit€ z kulturné odliSného prostfedi podporovat v jeho adaptaci takovym
zpusobem, aby se citilo psychicky dobfe a zaroven v bezpeci. K tomu potiebuje projevit

tzv. kulturni empatii, tedy schopnost vcitit se do druhého a vidét situaci nejen ze své
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vlastni perspektivy, ale i z pohledu ostatnich. Taktéz je vhodné zjistit jisté informace
a zajimavosti o dané kultufe (napf. jak probihaji Vénoce, jaké maji zvyky apod.)
a popovidat si o nich s celou tfidou, pficemz zminény by mély byt nejen odliSnosti mezi
nasi a cizi kulturou, ale piedevSim 1 spolecné rysy (Morgensternova In Mertin

& Gillernova, 2015).

Brizuela & Garcia-Sellers (2009 podle Zaleska, 2020) jest¢ vyzdvihuji potifebu navazat
kontakt s rodici jakozto jeden ze zasadnich prvki, ktery napomaha piedchéazet nékterym
adapta¢nim problémtm. JiZ samotna spoluprace s rodici dle nich pfedstavuje zéklad celého
uspéchu, nicméné dodavaji, ze soucinnost a shoda mezi aktéry nebyva v praxi zcela bézna.

Podobné teoretické vychodisko zastava i Morgensternova (In Mertin & Gillernova, 2015).

V posledni kapitole jsme nejprve objasnili, jaky vliv ma romska vychova v kombinaci
s nepodnétnym prostfedim na vyvoj ditéte. Zminéna byla takova vyvojova specifika,
jez neziidka podstatnym zpisobem komplikuji nejen vstup do ptedskolni instituce,
ale pozdé&ji 1 Skolni uspésnost. Rovnéz byl zdliraznén vyznam preprimarniho vzdélavani
pro zdarnou budoucnost véetné nutnosti zvysit pocet romskych déti v jeho nepovinnych
roCnicich. V zavéru teoretické Casti byly v kratkosti uvedeny problematické aspekty

tykajici se adaptace déti z minoritni spolec¢nosti.

Z vyse uvedenych kapitol jednoznacné vyplyva, ze je potiebné zajistit vhodné podminky
pro uspésny prubeh adaptace déti romského etnika, jelikoz pravé bezproblémovy vstup
do predskolniho vzdélavani by mohl napomoci s vyrovnavanim jejich stale pretrvavajicich
potizi spojenych s ndslednou povinnou Skolni dochazkou. V tomto sméru vystupuji
jako hlavni €initelé nejen ucitelé, ale 1 rodice, ktefi zeyména pfi vzajemné spolupraci maji
moznost tento proces ovliviiovat nejvice. V predkladané praci se vénujeme vyhradné
ucitelim matetskych Skol, ponévadz jsou to pravé oni, kdo s détmi po dobu adaptacniho
obdobi travi prevaznou vétSinu casu a vedou je aZ kjeho zakonceni. Vzhledem
k uvedenému nam pfislo jako zadouci vice prozkoumat zplisoby, jimiz se snazi adaptaci

romskych déti usnadnit. O tom vSak blize pojednava empiricka cast bakalatské prace.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V teoretické Casti prace byla nastinéna podstatna teoreticka vychodiska vztahujici
se k problematice podpory adaptace déti romského etnika v matefské Skole. Nyni je
potieba priblizit metodologii, pomoci niz byl samotny vyzkum realizovan. Jeho stézejnim
zamérem bylo ziskat subjektivni vypovédi participanti a proniknout tak vice do hloubky
daného jevu. I na zdklad¢ toho se jako vhodnéjSi varianta jevila cesta kvalitativné
orientovaného vyzkumu. Dle Svaiicka & Sedové (2014) pravé kvalitativni piistup
umoznuje ziskat informace, které jsou nejen dostatecné podrobné, ale taktéz komplexni.

Vysledek tohoto vyzkumného dizajnu poté spociva v naformulovani nové teorie.

4.1 Vyzkumné cile a otazky

Vvyzkumné cile

Pfi stanoveni vyzkumnych cilii se vychézelo z toho, ze pravé uditel by mél byt tim, kdo
ditéti z odlisSného kulturniho prostfedi poskytne dostatek podpory a zdrovenh mu usnadni
jeho proces adaptace (Morgensternova In Mertin & Gillernova, 2015). V ndvaznosti

na uvedené fadky byl stanoven nasledujici hlavni vyzkumny cil:

e Odkryt strategie pro podporu adaptace déti romského etnika vyuZzivané

v matefskych skolach.
Z hlavniho cile déle vyplynuly cile dil¢i:
e Popsat podporu adaptace déti romského etnika ze strany uciteld matetskych skol.

e Popsat zplsoby, jimiZz ucitelé usnadnuji adaptaci déti romského etnika

ve spolupraci s jejich rodici.

o Odkryt uskali adaptacniho procesu romskych déti v mateiské Skole z pohledu

ucitelt matetskych skol.

Vvyzkumné otazky

Na zaklad¢ vyzkumnych cili byly vytvofeny vyzkumné otdzky, na néz je odpovidano
za pomoci metody polostrukturovaného interview s ucitelkami matetskych skol.

Hlavni vyzkumna otadzka zni: Jaké strategie pro podporu adaptace déti romského etnika

uplatniuji matefské Skoly?
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Diléi vyzkumné otazky:

1. Jakym zptsobem ucitelé¢ mateiskych skol podporuji adaptaci déti romského etnika?

2. Jak ucitelé mateiskych Skol usnadnuji adaptaci déti romského etnika ve spolupraci
s jejich rodici?

3. Jaka tuskali ucitelé mateiskych Skol identifikuji v adaptaci déti romského etnika?

4.2 Polostrukturované interview

V ramci kvalitativné orientovaného vyzkumu byla vyuzita jedna z nejbéznéjSich metod
sbéru dat, a to polostrukturované interview, konkrétné pak s uciteli matetskych skol.
To zejména z toho diivodu, Ze dand problematika by méla byt zkoumana detailngji, a prave
interview slouzi k ziskdni nejen faktickych informaci, ale taktéz zkuSenosti, nazort
¢i postojii dotazovanych osob. Reichel (2009) uvadi, ze ndpli polostrukturovaného
interview tvoii soubor pfedem pripravenych okruhii/témat, avSak bez striktné vymezeného
potradi. Vyzkumnik mé tedy pfilezitost v prubéhu modifikovat jejich znéni s ohledem
na situaci, pfipadné pokladat dopliujici dotazy. Prave jistad mira volnosti umoziiuje navodit
ptirozengj$i kontakt s participantem, plynulejsi komunikaci, coz pfispiva k zisku vétsiho

mnozstvi informaci.

4.3 Realizace vyzkumu

Sbér vyzkumnych dat probéhl v rozmezi od prosince 2021 do tinora 2022, avSak ptevazna
¢ast znich byla ziskdna aZ ke konci ledna. Prvotni osloveni participantek se odehralo
pomoci pfispévku na socialni siti, kde o vyzkum projevily zajem dvé ucitelky, s nimiz byl
rozhovor zrealizovan jako prvni. Z divodu jejich vzdalenosti jej vSak nebylo moZné
uskutecnit piimo tvaii vtvaf, a proto bylo setkani koncipovano v online podobé
prostiednictvim aplikace WhatsApp. Po celou dobu byly zapnuty webkamery, aby bylo
mozné alesponl Castecné sledovat jejich reakce a projevy neverbalni komunikace, z nichz
lze rovnéz ziskat dllezitd fakta. Naprosto totoZznym zplsobem probéhl jesté posledni
rozhovor, avSak tentokrat kvili karanténnim opatfenim, jeZ znemoznily osobni setkéni.
Zbylych Sest schiizek se jiz odehralo v pfimém kontaktu s GCastniky na pudé danych
matefskych Skol. Pfed zahdjenim kazdého interview byli jednotlivci nejprve seznameni
s veSkerymi potfebnymi informacemi tykajicich se vyzkumu. Kromé toho obdrzeli
informovany souhlas ohledné dobrovolné ucasti, zvukového zdznamu a zachovani jejich

anonymity, jehoz ukézka je uvedena v pfiloze P I. V momenté, kdy pocet participantl
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dosahl hranice deviti, byl sbér dat ukoncen. Tento pocet se jiz zdal byti dostacujici, jelikoz
se ziskand data zacala opakovat a neobjevovala se jiz zddna dalsi, kterd by ty stavajici
rozsifila.

Samotnému vyzkumu ptedchéazela svédomitd ptiprava a studium odborné literatury nejen
co se tykd metodologie, ale zaroven i problematiky adaptace déti romského etnika. Prave
na zéklad¢é ziskanych poznatkii vzeSly tematické okruhy, které se staly vychodiskem
pro jednotlivé rozhovory. Otazky byly kladeny piirozené v navaznosti na vypovedi
participantt. V nékterych piipadech bylo potieba se vice doptavat, protoze odpovedi byly
pfili§ strohé. Naopak v jinych ptipadech postacily okruhy, k nimz ucitelky sdélily spoustu
cennych informaci, tudiz zde ptevladal i volné&jsi raz komunikace. Jen z téchto uvedenych

vét vidno, Ze kazdé¢ interview bylo do jisté miry odlisné, a tedy i zcela jedinecné.

4.4 Zpracovani a analyza dat

Ziskana data byla nasledné analyzovéna za vyuziti techniky otevieného kodovani. V ramci
predkladané prace se jeho primarnim vychodiskem stala kvalitativni metodologie Svaficka
& Sed’ové (2014), aviak uplatnén byl i postup zpracovani dat za pomoci barev, ktery
slouzi k usnadnéni orientace se v jednotlivych kdédech a jejich snaz§imu uskupeni.
Jako prvni jsme provedli transkripci interview a vyznacili v ni podstatné useky, jez by
mohly pfispét k zodpovézeni stanovenych vyzkumnych otdzek. Z téchto usekii byly
vytvoteny kratké kody, jez byly nasledné seskupeny podle jejich vyznamové podobnosti
a zarovenn od sebe barevné odliSeny. Na zavér byla kazd4 skupina kédd pojmenovana
vhodnym néazvem zastfeSujicim veskeré kody stejné barvy, ¢imz vznikly vysledné

kategorie.

4.5 Vybér vyzkumného vzorku

Vybér vyzkumného vzorku probihal zadmémé, pfi€emz kritériem pro volbu ucitelek
matefskych skol byly zkuSenosti s adaptaci déti romského etnika. Kromé toho byla jesté
pozadovana pfitomnost romského ditéte pfimo ve tfidé, a to pro aktudlni Skolni rok,

pfipadné v uplynulych tfech letech.

Zajisténi Ucasti participantii probéhlo pfedevSim po telefonické domluve s feditelkami
matefskych Skol, coZz se nakonec ukazalo byt jako nejefektivnéjsi zptsob. Nicméné 1 tak
se objevila mnohd odmitnuti, kdy mezi nejcastéjSi pfi¢iny patfil jak nesouhlas

s nahrdvanim rozhovoru, tak karanténni opatieni zptisobené pandemii Covid-19 ¢i zékaz
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vstupu tfetich osob do prostor budovy ze stejného divodu. Prostfednictvim emailové
komunikace bud’ nedoslo k zadné zpétné odezvé nebo byla ptislibend ucast, jez vSak byla
po n¢kolika dnech bezdiivodné zrusena. Pouze dvé ucitelky projevily zdjem samy od sebe
po zvefejnéni piispévku na socidlni siti. Ulast vSech ostatnich byla tedy zajiiténa

telefonicky.

4.5.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Do vyzkumu se zapojilo celkem devét ucitelek z vetejnych matefskych Skol, pfi¢emz

z prvniho vyroku mimo jiné vyplyva, ze vyzkumny vzorek tvotily vyhradné Zeny.

Tabulka 2 Charakteristika vyzkumného vzorku

Ucitelka Dosazené vzdélani Délka pedagogické Lokace MS
praxe v MS

1 sttedoskolské 14 let Stiedocesky kraj — mésto
2 sttedoskolské 30 let Kralovehradecky kraj — mésto
3 vysokoskolské bakalarské 7 let Zlinsky kraj — mésto
4 sttedoskolské 6 let Zlinsky kraj — mésto
5 vysokoskolské magisterské 13 let Zlinsky kraj — vesnice
6 sttedoskolské 8 let Zlinsky kraj — mésto
7 vysokoskolské magisterské 20 let Zlinsky kraj — mésto
8 sttedoskolské 37 let Zlinsky kraj — mésto
9 vysokoskolské magisterské 40 let Zlinsky kraj — mésto

Ul: Pisobi v matetské Skole nachézejici se v jednom z vétSich mést Sttedoceského kraje.
Ma ukoncené sttedni pedagogické vzdélani s maturitou a ve Skolstvi pracuje od roku 2008,
tedy Ctrnactym rokem. V souasné dobé kromé& povolani uclitelky zastdva rovnéZ funkci
feditelky. S détmi romského etnika ma zkuSenosti jiz od zacatku, pfiCemz aktudlné
se jedna o deset predskolakd.

U2: Jeji nejvyssi dosazené vzdélani je stiedoSkolské s maturitou v oboru pedagogiky.
Meéstska matetska Skola, v niz piisobi, lezi v Kralovehradeckém kraji a jeji délka praxe

letos doséhla tficeti let. V poslednich nékolika letech jeji tfidu navstévovalo kolem Sesti
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déti romského etnika, nicméné konkrétné tento rok dochazi pouze do vedlejsi tiidy, do niz

vSak chodi Casto zaskakovat za svou kolegyni.

U3: Jako ucitelka pracuje nyni sedmym rokem, ale piedtim pulsobila jesté nékolik let
jako asistentka pedagoga ¢i dobrovolny pracovnik v matetské Skole. Jeji vzdélani je
ukoncéeno bakalarskym titulem. Svou profesi vykonava v matetské skole, jez lezi ve mésté
Zlinského kraje. Tento rok ma ve t¥idé¢ dveé déti romského etnika, pficemz zhruba obdobny

pocet se opakuje kazdoro¢né.

U4: Jedna se o nejmladsi participantku vyzkumu, kterd ve Skolstvi pracuje od roku 2015,
tedy letos Sestym rokem. M4 vystudovanou stfedni pedagogickou skolu s maturitou
arovnéz pracuje v mestské matetské skole ve Zlinském kraji, kterou navstévuje osm déti

vewr

déti, tudiz zkuSenosti s nimi ma dostatecné.

US: Jedind ze vSech participantek pusobi v mateiské Skole na vesnici, kde
kromé ucitelskych povinnosti vykonava zaroven i funkci feditelky. Ma dokoncené
magisterské studium v oboru predskolni pedagogiky a ve Skolstvi se pohybuje jiz tfinactym

rokem. Doposud ziskala pouze jednu zkuSenost s romskym ditétem.

U6: Jako ucitelka pracuje osmym rokem, konkrétné v méstské mateiské Skole ve Zlinském
kraji. Jeji vzdélani je stiedni pedagogické s maturitou a prvni zkuSenosti s détmi romského
etnika ziskala az tento Skolni rok. Aktudln€ jeji tfidu navstévuji tfi romské deéti

predskolniho véku.

U7: Ma za sebou dvacet let pedagogické praxe jako ucitelka mateiské Skoly. Vystudovala
navazujici magistersky program v oboru predskolni pedagogiky a svou profesi momentalné
vykonava ve Zlinském kraji. S romskymi détmi se pravidelné setkdva jiz nékolik let,
pfi¢emz aktualné jich ma ve tfid¢ sedm v pfedSkolnim véku.

U8: Plsobi v méstské matetské Skole ve Zlinském kraji, v niZ je pro leto$ni rok zapsano
Sestnact déti romského etnika. Své studium ukoncila stfedni pedagogickou Skolou
s maturitou, a kromé& ucitelské funkce zastava rovnéz i feditelskou. S romskymi détmi ma

bohaté a dlouholeté zkuSenosti, jelikoZz jako ucitelka pracuje jiz tficet sedm let.

U9: Je participantkou s nejdelsi praxi, jejiz hodnota letos dosdhla tctyhodnych Ctyfticet let.
Jeji nejvyssi dosazené vzdélani je magisterské a v soucasnosti ptisobi nejen jako ucitelka,
ale zaroven 1 feditelka, a to v matetské Skole ve Zlinském kraji. Do jeji tfidy jsou pro tento

Skolni rok zapsany tfi déti romského etnika.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU A JEJICH INTERPRETACE

V nasledujici kapitole jsou piedlozeny vysledky vyzkumného Setfeni s ucitelkami
matefskych Skol pfispivajici k zodpovézeni vyzkumnych otdzek a naplnéni stanovenych
cili. Z analyzy dat deviti rozhovori vzniklo 10 kategorii a 8 subkategorii, jez jsou
dolozeny 333 kody uvedenych v ptiloze P III. Interpretace dat za pomoci oteviené¢ho
kodovani probihala na zaklad¢ utvofeného schématu, jehoz podobu nalezneme nize. Jeho
leva cast je soustfedéna na faktory ovliviiujici pribéh adaptacniho procesu romského
ditéte, kdezto prava poté jiz na vyuzivané¢ podplirné strategie. Interpretace je priblizena

v jednotlivych podkapitolach.
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5.1 Spoluprace s rodici — zaklad Gspéchu

P4

Jak jiz bylo zminéno v teoretické Casti, tak pii adaptaci ditéte hraje velmi podstatnou roli
spoluprace mezi rodi¢i a uciteli, protoze pouze vtomto piipadé muze cely proces
prob&hnout co nejefektivnéji. U déti romského etnika to plati dvojnasobnou mérou, jelikoz
pochézeji z odliSného kulturniho prostiedi a je potfeba jim vstup do nové spolecnosti
co nejvice usnadnit. Tuto dilezitost si uvédomuji rovnéz participantky, které v rdmci
podpory adaptace vyzdvihovaly pravé nutnost navazat jak uzké vztahy, tak spolupréci

vvvvv

(U3). ,,Ehm, tak konkrétne ja za nejdiilezitéjsi povazuju uzkou spolupraci s rodici,
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béhem které by mél zdajem projevit jak ucitel, tak pravé i ti rodice* (U6). ,,4 ja myslim, ze
to je oboustranny, vSestranny proces. Nejenom oboustranny, ale tristranny. Je to v ramci
rodicu i z my strany a ze strany toho ditéte* (U2). ,,Tak ja z hlediska této své zkuSenosti
bylo, ze, samozrejmé to je pro vsechny déti dost podobny, ale u téch Romui se snazime vic

pracovat s tema rodicema** (U1).

Optimalni je dle nich navic udrzovat kontakt s rodi¢i v podstaté¢ neustale, napiiklad
pii ptichodu ¢i odchodu déti, coz shodné zdlraziuji i1 ncktefi autoii jako Mertin
& Gillernova (2015). Vramci tohoto kratkého setkani jde pak zejména o sdéleni
individudlnich pokrokti a uspéchii ditéte, pripadné o projednani vzniklych potizi. ,Je to
vSechno fakt na komunikaci, denni komunikaci s rodici* (U2). ,,...taky se s nimi vlastné
snazime komunikovat kazdy den p¥i prichodu ¢i odchodu z materské Skoly. Takze my se je
vlastné snazime aspon kazdy den informovat, jak se jejich ditéti darilo, co se mu povedlo*

(U6).

Mezi zpusoby spoluprace pak uvadely Gvodni informativni schizku, na niz dochazi
k vyméné vSech podstatnych informaci a zéroven k vzdjemnému prodiskutovani
vyi¢eného. ,.Za mé zdsadni je mit prvni schiizku. Mit schiizku bez déti, normalni prvni
schiizku pred ndstupem, aby si to vsichni ti rodice poslechli, abychom se o tom mohli
bavit“ (U2). ,,...na konci Skolniho roku jesté pro né byva takova schuzka uvodni. Tam
se maji moznost seznamit s reZimem materské Skolky a s tim, jak to tady funguje (U3).
...V Cervau viastné byva schiizka s rodici nové prijatych déti s tim, Ze ti rodice dostanou
veSkeré informace o tom, co se bude dit, jak se bude dit a tak dale* (U9). Dale vyuzivaji
taktéz dotazniky pro rodice, diky nimZ mohou zjistit o ditéti co nejvice, 1épe ho poznat
a na zékladé¢ toho mu usnadnit jeho adaptacni proces. ,,Zjistovali jsme napriklad i vstupnim
dotaznikem pro rodice o co se dité zajima* (US). ,,Nejvice téchto informaci, které nam
nasledné pomahaji upravit praci s ditetem a tim viastné castecné usnadnit tu jeho

adaptaci, ziskavame vstupnimi dotazniky pro rodice* (U6).

Z vyse uvedeného je tedy patrné, Ze vSechny dotdazané ucitelky vnimaji zapojeni rodici
do adaptace svého ditéte jako piinosny aspekt a v podstaté i jako nezbytnou soucést celého
procesu. I proto se snazi udélat maximum proto, aby doslo k navazani bezproblémovych
vztahli a vytvorily tak vhodné prostfedi pro zapoceti partnerstvi, coz dokladd nasledna

podkategorie.
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5.1.1 Privétivy pristup pro navazani vztahu

Zucastnéné ucitelky uplatiiuji vzhledem k zakonnym zastupcim pfivétivy a empaticky
pristup, jelikoz v ném spatfuji nejen cestu k navazani azkych vztaht, ale taktéz moznost,
jak je motivovat k zapojeni se do chodu matetské Skoly. ,,Takze na né se prosté musi
opatrne, mile, hezky a potom to zabira*“ (U4). ,Jako v podstaté my se jim snazZime
Jjako vychazet hodné vstric® (U7T). ,,...volim takovy mirnejsi aaaa taky vlastné pomalejsi

pristup (U6).

Jedna z participantek dokonce uvedla, Ze nejvétsi ispéch ma, alespon tedy z jeji osobni
zkuSenosti, osloveni romskych rodin v neutrdlnim prostfedi mimo prostory vychovné
vzdélavaci instituce. Diky této neformalni konverzaci si totiz vzdy zajisti jejich ucast
na spolecnych akcich potddanych matetskou Skolou. ,,TakzZe to funguje tak, Ze bud’ ty deti
potkame na ulici ndhodné, zZe viastné se tech rodicu ptame, tak co kdy uz prijdes do Skolky.
A nebo vylozené pod néjakou jakoze zaminkou jdu k nim zazvonit, Ze jim jdu jako sdélit
néjakou informaci a u toho se vlastné jako zeptam, kdy prijde do ty skolky. A kdyz to tak
Jjako reknu, jim je to pak blby jako neprijit, kdyz mi to Feknou do oci (smich)“ (U1).

Pilitem vseho se pak dle nich stava vybudovani divéry, ktera je pfedpokladem pro prvotni
uklidnéni rodict: ,,Hlavni je proste budovat tu duveru* (U7). ,,Jo jad jsem zase treba takova,
Ze se jich zeptam jako, Ze se jim tak trochu snazim dostat pod kiizi, aby oni ve mné vidéli tu
divéru.  Ze ja prosté tém détem neublizuju, Ze ja pro né chci to nejlepsi (U4).
»lam to stoji na tohletom vlastné sezndameni a ziskani si duvery” (U2). Bez ni by
v podstaté nebylo mozné zmirnit jejich obavy ze svéfeni svého ditéte pro né¢ nezndmému
Cloveéku, aproto je potfebné vytvorit bezpetné a do urcit€é miry i znamé prostiedi.
LDiilezité je tedy jim pomoci, a to myslim jak rodicum, tak i détem, ziskat pocit bezpeci
a vilastné takové jistoty, aby se rodice nebadli sveérit své dité viastné uplné cizi osobe* (U6).
»laky tam je to, Ze ti rodice se uklidni nebo proste vidi, ze tam ten clovék je pro né a pro ty

déti. Ze to neni jako kdyz ho daj cizimu clovéku* (U2).

Z jednotlivych rozhovora tedy vyplynulo, Ze si ucitelky uvédomuji dulezitost blizkych
apevnych vztahli, nicméné navzdory tomu se obcas setkdvaji i s jistymi problémy
nejen z hlediska spoluprace, ale kuptikladu 1 komunikace, coz dle nich zapficifuje
predevsim odlisnd kultura a stim souvisejici rozdilné hodnoty, jez piislusnici této
narodnostni menSiny vyznavaji. I proto v piipadé potfeby zapojuji do procesu dalsi
tzv. tieti osobu, aby bylo moZné podobnym situacim pifedchazet a nedochdzelo

tak ke zbytecnym komplikacim. O tom vSak vice v posledni podkategorii.
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5.1.2 Komunikator mezi zii¢astnénymi stranami

Matetské Skoly, v nichz participantky pracuji, zapojuji do spoluprace s rodinou kuptikladu
socialni pracovnice, koordinatory ¢i romské asistenty, kteti maji pridélené vzdy konkrétni
romské rodiny, o n&Z se staraji a s nimiz se dostavaji pravidelné do styku. Rada z nich byla

ziskdna diky rtznym projektim, v nichz nejen ucitelky, ale rovnéz fteditelky spatiuji

znaény pfinos a projevuji o né zdjem. ,,...uz, kdyz nastupoval, tak jsme spolupracovali
vliastné i se socialni pracovnici, ktera je méla na starosti (US). ,,...spolupracujeme
se socialnimi pracovniky* (U7). ,,...oni maji néjaké socialni pracovnice, které je maji

na starosti** (U9). ,,Oni méli projekt a diky nemu jsme ziskali skolniho asistenta a méli jsme
tu toho asistenta Romku* (U8). ,,4 ted’ viastné jesté mame néjaky projekt, ale ten bohuzel

konci v srpnu, Ze jsme ziskali néjakého koordinatora* (US).

Tyto osoby v podstaté zajistuji komunikaci mezi obéma stranami, piijimaji tedy potiebné
informace od aktéri, zprostiedkovavaji je urCenému piijemci, fesi pripadné potize
a navrhuji postup, jak jim do budoucna predchazet. Kromé toho nabadaji nejen rodice,
ale 1 ucitele, aby se na kazdou situaci divali nejen ze své vlastni perspektivy, nybrz hledali
cestu k vzdjemnému pochopeni a neulpivali tak pouze na jednom jediném piesvédceni.
... kdyZ fakt jako potiebujeme treba i ty rodice presvedcit jako o té skolni dochazce jo, tak
se domluvime s tou socialni pracovnici, aby i ona s nima jako promluvila® (U7).
... ten koordindtor funguje jako spojka mezi skolkou a rodicem* (U8). ,,...ona mné vlastné
jednou za ctrndct dni zavold, zepta se, jaky je problém, co potiebujeme vyresit a ona

to s tou rodinou resi. Takze je to takovy prostiednik® (U9).

Pokud bychom shrnuli vySe uvedené, tak socidlni pracovnici, koordinatofi apod., mohou
piispivat k zefektivnéni spoluprace a komunikace, a to zejména tehdy, kdyZ o ni jedna
ze stran neprojevuje zdjem. Timto opatienim se tedy UCastnici vyzkumu pokouseji
predchazet vzniku jakychkoliv nezadoucich situaci, pficemz jim jde piedevs§im o to zajistit
vyménu informaci alespont zprostfedkovanym zpisobem. Jak totiz zminovala (U2),
v ptipad¢ adaptace hovoiime o triangulaénim procesu, a proto je nutné aktivni

spolupodileni se nejen ditéte a ucitele, ale i samotného rodice.

5.2 Individualni pristup jako univerzalni strategie

K otézce tykajici se zpisobu podpory adaptace romskych déti bylo nashroméazdéno velké
mnozstvi né€kdy 1 vyrazné odlisnych informaci. V jednom tvrzeni se vSak shodly naprosto

vSechny dotazované osoby, kdy souhlasné¢ vyzdvihovaly zejména pottebu individualniho
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pfistupu, jez uplatiiuji kdykoliv to okolnosti dovoli. ,,Takze tam probihd hodné individualni
pomoc* (U1). ,Je to fakt postaveny na individualite, jak je potieba s tim ditétem pracovat‘
(U2). ,,Taky jsme meéli, ze viastné ke kazdému ditéti, které zacinalo jsme pristupovali
individualne* (US). ,,...détem se jako individualné venujeme* (U7). ,,...snaZime se mu

venovat individualne* (US). ,,...potrebuji vic individualni pristup® (U9).

Aby bylo mozné zohlednovat individudlni moznosti a potieby ditéte, je nejprve nutné
ho blize poznat a néco vice se o0 ném dozvédét. Proto chtéji ucitelky na zacatku Skolniho
roku ziskat dostatek informaci o nové nastupujicich, kuptikladu o jeho zajmech, navycich,
aktudlni dosazené urovni, podminkach v rodiné atd. ,,Co my se u nds snazZime, tak
predevsim ziskat o diteti uz od jeho ndstupu co nejvice informaci jako napriklad na co je
zvyklé z domovu, co rado déla, jaké jsou jeho potreby apod.* (U6). ,,Viastné jsme se snaZili
zohlednit jeho zvyky z domova jo... Taky jsme se zajimali o to s ¢im si dité hraje... SnazZili

Jjsme se vSechno zohlednit* (US).

Zajimavym postichem bylo, ze i kdyZz participantky povazuji vzhledem k romskym détem
individudlni pfistup za téméf nevyhnutelny fada znich jej nevyuziva tak casto, jak
by si ptala. Ne vzdy totiz maji k dispozici vhodné podminky pro jeho aplikaci, coz vnimaji
spiSe negativné. Dle jejich slov je to zpisobeno velkym poctem déti ve tfidé, protoze
v momenté, kdy jich je pfitomno 27 se zkratka nelze nékomu vénovat individudlné.
»INo preci jen by bylo fajn, kdyby ta ucitelka méla moznost se tém deétem vénovat
individualné. Avsak pri 27 détech to prosté neni dost dobie mozné, protoZe se musite
venovat kazdému* (U3). ,,Uvitala bych taktéz vice prostoru pro individualni pristup* (U4).
Kromé toho romské déti na rozdil od ostatnich travi v matetské Skole o poznani méné Casu,
jelikoz zpravidla dorazi az na fizenou ¢innost a odchéazeji ihned po obédé. V tuto dobu
vSak jiZ na zmiflovany pfistup nezbyva cas. ,,Oni ale vétsinou chodi po obéde, vetsinou
prijdou kolem osmé a pak uz je ten program pro vsechny déti a uz tam neni prostor, aby

se jim nekdo veénoval* (US).

A jak je tato situace v matetskych Skolach vyteSena? Odpoveéd’ zni — pifitomnost asistenta
pedagoga ¢i Skolniho asistenta ve tfid€. ,,...my tady v téch tridach mame i asistentku,
tak urcité pak je vyhoda“ (Ul). ,,...jinak mame Skolniho asistenta® (U9). Pravé ten ma
na romské déti vice Casu a mlZe se jim dostatecné veénovat, a to 1 tehdy, kdyZ ucitelka
pracuje s ostatnimi v ramci spoleéného programu. ,Jako mame tady asistenta, ktery

si s nima sedne jo, ktery s nima tvori, individualné je rozviji, kdyz na to ucitelka nema cas
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jako* (U7). ,,Tak jednak mame v téch tridach asistentky pedagoga, coz je pomoc, takze

ta asistentka se treba miize tomu diteéti venovat, kdyz ta pani ucitelka tam ma ostatni* (US).

Ted uz jen mald zminka, pokud by si nékdo kladl otazku: ,Jak je to se zarazovanim
konkrétnich adaptacnich strategii?* Rovnéz v této oblasti ziskand data poukazuji
na vhodnost jejich pfizptsobeni individualité¢ ditéte, kdy shodny vyrok Ize nalézt
1 v Ramcovém vzd€lavacim programu. ,.Néjak se to vSechno da osetiit na dohodé s tou
pani ucitelkou ve tride, Ze na ni to jako asi je se domluvit s téma rodicema. Tedy jak jim
to bude vyhovovat, aby to prosté bylo to nejlepsi pro dite** (U2). ,,...vlastné na zaklade

potreb toho ditéte nabizime takové ty klasické opatieni* (U6).

Jednim ze zédkladnich pfedpokladlii pro uplatnéni individualniho pfistupu je bezesporu
davérny vztah srodi¢i, coz si uvédomuji i samotné uclitelky. Primarn€ oni jim totiz
poskytnou veskeré udaje o ditéti, jeho potfebach apod., na zakladé ¢ehoz poté mohou svou
podporu uzpisobit kazdému jedinci zvlast. I proto jde ve vyse predkladanych fadcich

objevit jisté spojitosti s prvni kategorii, coz doklada provéazanost ziskanych dat.

5.3 Ucditel jako opora

Na zékladé ziskanych vypovédi se jako zadouci jevilo vytvorit rovnéz kategorii,
v niz zastava klicovou roli uditel, ktery pro dité vystupuje jako hlavni opora a dodava mu
béhem adaptacniho obdobi nezbytnou jistotu. Toho se participantky pokousi docilit
pfedevsim svou pfitomnosti po dobu celého dne, aktivnim zdjmem o veskeré déni ve tfide,
ale 1 o dit¢ samotné, jemuz v ptipad¢ potieby nevahaji kdykoliv poskytnou pomocnou ruku
a jeho obtizny pfechod z domova se tak snazi o néco zjednodusit. ,,Spis tam opravdu byt
co nejvic s tou tridou a s téma détma a s tim ditétem jo, ktery se adaptuje* (U2). ,,...vlastné
ty ucitelky a plus teda ten ostatni persondl je napomocny k tomu, aby tém détem pomahal*
(U1). ,,...jste pritomna ke hram, individualnim cinnostem, asistentce vlastné vsech cinnosti,

které to dité vykonava od rana po cely den* (U2).

Mimo jiné si uvédomuji, Ze je tieba pro dité€ vytvofit takové prostredi, v némz se bude citit
jist¢ a bezpecné, coz mohou ovlivnit zejména ony jako ucitelky svym vstificnym
a laskavym pftistupem. ,Jako jak jsem vikala mame k tém detem prosté takovy vstricny
pristup jo, laskavy pristup jo, aby pochopily, ze se jim tady nic nestane, aby se tu citily
bezpecné jo* (U7). ,,To je asi nejvic potieba, aby ono si prosté najelo na to, Ze to je jistota
a zazemi* (U2). ,,Prosté to dite potiebuje mit jistotu (U4). K dosazeni tohoto vyty¢eného

cile, vSak jiz kazd4 postupuje mirné odliSnym zpisobem, jelikoZ zaleZi na jejich
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preferovanych strategiich, prostiedcich apod. Kupfikladu jedna z nich vyuzivd obrazové
materialy, které napomahaji k leps$i orientaci se v prib¢hu dne: ,,Ehmm no jako ja hodné
pouzivam takové obrazkové karticky, které viastné jakoby znazornuji ten pribeh dne
a na nich si postupné ukazujeme, co se bude dit, co nas jakoby ceka a podobné. Prave
Jjakoby i diky tomu se ty deéti potom lépe orientuji v tom dni a jsou takové jistéjsi, protoze
vilastné vi, co je c¢eka* (U6). Druhd naopak zvlada zadkladni komunikaci v romském jazyce,
tudiz dit¢ nemusi mit obavu z toho, Ze mu nikdo neporozumi: .,...jako ja trosku romstinu
ovladam, takze ja, kdyz uz treba to dité zacne na mé romsky, tak ja mu treba romsky
odpovim® (U9). Pro jiné je nezbytnym ptedpokladem to, aby ucitelka dokézala navazat
blizky vztah s ditétem a ziskala si u n¢j patticnou duavéru: ,,Ehhm takze ono vlastné
je potreba, aby si to dite vvbudovalo ditveru k ucitelkam i détem* (U6). ,,...hodne duilezité

je navdzani kontaktu s ditetem* (U2).

Za jednu ze strategii ur¢enou k podpote adaptace déti romského etnika tedy participantky
povazuji osobnost a pfistup samotného ucitele, jenz by mél primarné¢ sméfovat ke snizeni
obav déti z dosud neznamého prostiedi. Co vic, mél by jim pomoci k pfijeti onoho
prostfedi jako svého bezpecného zdzemi. Naprosto adekvatné tedy pocit'uji svllj vyznam
vtomto procesu, v ¢emz se shoduji téz se Sotdkovou & Presslerovou (2019)

nebo Kotatkovou (2014).

5.4 Opatieni k usnadnéni adaptace

Kazda matetska Skola ma moZznost si bud’ zhotovit vlastni adapta¢ni program pro nové
nastoupivsi déti nebo zapracovat konkrétni opatfeni pro usnadnéni tohoto procesu piimo
do Skolniho vzdélavaciho programu. V rozhovorech bylo zminéno hned nékolik riznych
ptikladli, jeZ jsou v danych institucich nabizeny. Prvni znich odkazuje na postupné
privykani si na prostifedi, kdy participantky apeluji na rodie, aby svému potomkovi
prodluzovali délku pobytu postupné. Zpocatku jej mohou vyzvedavat napiiklad uz po dvou
az tfech hodinéch a poté dobu mirné€ navysit, coz se samoziejmé odviji rovnéz od domluvy
s ucitelkou. ,,...my tem rodicum doporucujeme, aby ty deti zpocatku davali do Skolky pouze
na kratkou dobu a postupné tu délku prodluzovali* (U6). ,,Takze tam opravdu od toho
prvniho dne ehm se snazZime, aby ty déti chodily jenom malou chvilicku... ... rozhodné
nechceme, aby v ni bylo cely den.* (Ul). ,Jo, takze pak chodi na zvykacky, chodi treba

na dvé hodiny, na tii hodiny* (U2). ,,...dité miize zacit chodit po urcitou cast dne...* (US).
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Povolena je rovnéz ptitomnost blizké osoby, kdy participantky témét jednohlasn€ uvadeély,
ze na zacatku Skolniho roku maji rodice pftilezitost k pobytu ve tiidé, ptipadné alespoii
ve venkovnich prostorech budovy. Mohou tedy stravit urcity ¢as se svym ditétem, byt
pro n¢j oporou a pomoci mu s piivykdnim si na personal, kolektiv vrstevnikii ¢i matetskou
Skolu jako takovou. ,Takze klasika, pritomnost rodice...” (U4). ,,...nabizime takové
ty klasické opatreni jako pritomnost rodice ve tiide* (U6). ,,Tak jakoze konkrétné treba
Jjsme jim nabizeli, Ze se muzZou jit podivat, jak viastné dite pracuje v materské skole, ze mu
mohou pomoci a ze tam vlastné muzou byt s tim ditétem** (US). ,,Ale funguje to tak, Zze maji
pristup na zahradu s rodici a pripadné, kdyz to hodné nejde, tak prosté to dité je néjak

s maminkou i ve tride, aby si na tu tridu zvyklo® (U1).

Objevil se vSak 1 ponc¢kud odliSny nazor, kdy pravé pfitomnost rodi¢e ve tfidé¢ neni
dle jedné ucitelky pftiliS sprdvnym tahem, protoze neziidka miiZze naruSit adaptaci déti,
jejichz nejbliz§i se znejriznéjSich divodi dostavit nemohou. Zejména proto k ni
pfistupuje pouze v mimotadnych situacich. ,,Pokud je to potreba, tak nechavime moznost
pritomnosti rodicii ve tiide. Avsak ja ze své pozice to treba moc rdda nemam a myslim si,
ze vic lidi to takhle jako ucitelek nema rdado. Ne kvuli tomu, Ze by jim to bylo neprijemné,
ale vzhledem k tomu, Ze vétsinou neni v adaptaci jenom to jedno dite, a pokud tam ostatni

deti nemaji rodice a ma tam rodice jenom jedno dité, tak to uplné nedéla dobrotu** (U2).

Ojedinégle, pifesnéji fecCeno ve dvou nahravkach, se mimoto vyskytuje poznamka
o tzv. symbolu domova v podobé& oblibené hracky, jiz si smi pfinést se sebou do tfidy, aby
se citilo v mateiské Skole lépe a jeji prostfedi mu nepfipadalo tolik neznadmé.
»INoo a vlastné v navaznosti na to my jakoby dovolujeme, aby si to dité sebou do materské
Skoly doneslo néco z domu, treba oblibenou hracku* (U6). ,,...miiZe si tam nosit svoji

oblibenou hracku, kterou predstavi ostatnim kamarddiim* (US).

Zpocatku nas znacné zajimal obsah adaptacnich programi, proto byla naplanovana jesté
druhéd doplitkkova metoda, a to obsahova analyza dokument. Nicméné ihned po zacatku
vyzkumu se zéhy ukazalo, ze tento zplsob sbéru dat nebude tolik pfinosny, jak se zprvu
ocekavalo. A pro¢ tomu tak bylo? Naprosta vétSina totiz Zadny podplrny adaptacni
program zpracovany neméla. ,,Nemyslim si, ze bychom mély nékde néjaky psany treba
ani adaptacni program nebo néco podobného* (U2). ,,No urcité nemdame nic psaného
(U1). ,,...nemame vytvoreny zZadny adaptacni program, kdy my viastne spise rekla bych
intuitivné nebo po domluvé s rodici zarazujeme ty vhodnd opatreni (U6). A kdyz uz

se preci jen né&jaky naSel: ,,Méli jsme adaptacni program a byl formulovan jako tritydenni‘
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(US), tak nebyl evidovan v pisemné podobé€, nybrz predavan pouze Ustni formou. Jina
participantka ho zase pouzivala vyhradné¢ u mladSich déti, nikoliv u ptedskolaku:
»INo u tech malych deti jsme méli ty adaptacni programy, u predskolaku uz ne* (U4). Tudiz
ani tento dokument nakonec neposlouzil k zisku zadnych dat, protoze déti romského etnika
v 99 % nastupuji do ptredskolniho vzdélavani az v poslednim povinném ro¢niku, a tedy

adaptacni program se na n¢ jiz nevztahoval.

Navzdory tomu se vynoftilo taktéz pozitivni smysleni tykajici se jeho zavedeni, kdy jedna
z ucitelek v ném vidi pfinos a rada by jej ve své praxi aplikovala. ,.Jako alespoin za mé by

urcité bylo fajn, kdyby se vytvoril néjaky ten adaptacni program* (U6).

Ve zkratce byl tedy predstaven vycet hned nékolika opatieni, s nimiz pfi nastupu novych
déti pracuji ndmi dotdzané osoby a jez zafazuji prevazné na zaklad¢ potieb kazdého
jedince, aby bylo dosaZeno co nejvétsiho efektu. Opomenuta v ném byla vsak jesté jedna
slozka hojné se vyskytujici napti¢ vSemi rozhovory, a to podpora adaptace pred nastupem.
O této strategii sice vznikla samostatna kategorie, nicméné je vhodné ji interpretovat

v uzké ndvaznosti na tu nyné&jsi.

5.5 Podpora adaptace pred nastupem

K tomu, aby mélo dit¢ jiz v predstihu moznost se sezndmit s prostiedim a pedagogickymi
pracovniky, jsou jeSt¢ pied ndstupem spole¢né srodi¢i zvani na prohlidku budovy
véetné jejich okolnich prostor. V nékterych piipadech se jednd pouze o jednordazovou
zalezitost, jindy jde o nabidku pravidelnych navstév. Ob¢ varianty ovSem zahrnuji navrh
k zapojeni do piipravenych cinnosti pospolu s ostatnimi, tudiZz ucastnici stravi v dané
instituci ur¢itou dobu a mohou tak mezi sebou navazat prvotni vztahy. ,,...maji tu moznost,
Ze vlastné jeste pred nastupem do Skolky miizou ty rodice s détma chodit na zahradu, aby
si zvykli na to prostredi a viastné i na ty ucitelky* (Ul). ,,...jsme nabizeli vlastné moznost,
Ze rodice jeSté pred samotnym ndstupem do materské Skoly mohli s ditétem prijit. Ehm,

mohli tam s nim stravit treba odpoledne...“ (U5).

Za timto UcCelem potadaji matefské Skoly nejriznéjs$i akce jako adaptacni odpoledne
pro rodiny: ,Jeste pred ndstupem je adaptacni odpoledne, kdy rodice s téema détma sem
prijdou. Ty déti maji moznost se podivat, jak vypada trida, néjaké hry se hraji nebo néjaky
souteze a tak* (U2). Dale probihaji kuptikladu dny otevienych dvefti, které mimo to slouzi
1k pfedavani vSech nezbytnych informaci mezi obéma stranami. ,,No mivame tady vlastné

13 voree

takovy den otevienych dveri“ (U3). ,,...mohli prijit na den otevienych dveri* (U5).
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...t rodice muzou prijit, mizou se projit po skolce, miizou se podivat do tech trid* (U3).
A v neposledni fadé€ padlo slovo i o zahradni slavnosti, jenz byvéa datovéana k oslavé dne
déti a v podstaté se uskuteciiuje s naprosto totoznym zamérem jako vSechny piedchozi
alternativy. ,,My mame jesté vlastné takovou zahradni slavnost ke dni deéti, kdy se tam
muzou teda prijit podivat rodice s deétma prave pred tim nastupem® (U9). ,, Takze to
je takova velka slavnost, kde maji moznost se s tim prostredim viastné trochu seznamit uz

v predstihu a nejdou potom do zcela neznamého* (U9).

Jedna z participantek povazuje pravé adaptacni odpoledne za zadouci zptisob, jak zbavit
nejen dité, ale zvlasté pak rodiCe, pocatecniho strachu souvisejicim s pfechodem ditéte
z domaciho prostiedi do zcela jiného. ,,...aby projevili vlastné zajem a nemeéli strach z toho
dat to dité do Skolky, by mohly pomoci napriklad adaptacni odpoledne jesté pred nastupem
toho ditéte. To tady u nds treba nemame, ale myslim, Ze by to bylo efektivni, protoze
viastné ti rodice, ale samoziejmé i to dite, by mélo moznost poznat to prostredi jiz

s predstihem* (U6).

Mnohdy dochazi k navdzani spoluprace s centry pro romské déti, které jesté nenavstévuji
klasické ptedskolni vzdélavani. Nékolikrat za rok jsou tak zvany na akce organizované
matefskou Skolou, coz jim napomahd k poznani jejiho prostfedi, persondlu, ale taktéz
k zapoceti vztahii s jejich vrstevniky z odliSného kulturniho prostiedi. I to jim muze
pozdéji usnadnit pravé vstup do povinné predSkolni dochéazky. .,...spolupracujeme
s néjakou romskou Skolickou a oni tady treba prijdou dvakrat za rok na néjakou Skolni
akci* (U3). ,,Tak my vlastné spolupracujeme s ***** To je viastné takové centrum
pro ty romske déti, které jeste nechodi do klasické materské skoly* (U7). ,,...jinak jesté
spolupracujeme tady na ***** je skolicka se to jmenuje, a to je prosté pro ty mensi
romské deti, které tam bydli. Oni jednou za cas k nam prijdou do Skolky si bud’ pohrat

na zahradu nebo prosté si pohrat...* (U9).

Z téchto dvou kategorii je patrné, Ze ucitelky vytvaieji vhodné podminky pro postupnou
adaptaci romského ditéte na prostiedi i situaci, le¢ v ucelené dokumentové podobé nemaji
tento postup nikde ukotveny a jednaji tak dle jejich slov spiSe intuitivné. Pro¢ tedy nemaji
sestaveny podplrny adaptacni program, kdyz jeho prvky aplikuji? Odpovéd’ nam piiblizi
jednoznacny vyrok: Jako tady v tomhle bych se bala toho, Ze budeme jako na jednu stranu

oznaceni z toho, ze nékoho diskriminujeme, Ze nékoho navysujeme...* (U1).
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5.1 Budovani vztahu v kolektivu

V poradi jiz Sestd kategorie odkazuje na dalSi strategii, jiz participantky ve své praxi
vyuzivaji k podpore adaptace romskych déti. Z jejich vypovédi vyplynulo, ze se jim vstup
do matefské Skoly snazi usnadnit jejich cilenym zaclenovanim do kolektivu, jelikoz
v tomto sméru potiebuji vice opory, nez je tomu zvykem u déti z majoritni spolecnosti.
Diky navazani vztahti s ostatnimi se alesponn do urcité miry zbavi své pocatecni nejistoty
alépe si pfivyknou na zcela nové prostiedi. ,,Opravdu jsme se snazili, aby se zapojil
viastné do té skupiny* (US). ,,...zaclenujeme je do kolektivu, bereme je k ruznym hram*
(U3). ,,...postupné se ho snazime zapojovat* (Ul). ,,...chceme, aby se taky zapojil do toho

kolektivu, aby si vytvoril vazby mezi détma‘ (U3).

Zejména pak v prvnich mésicich po nastupu, tedy v zafi a fijnu, byvaji v prubéhu dne
uskuteCnovany ¢innosti, aktivity ¢i rizné hry urcené k vzajemnému poznavani a budovani
vztahti napti¢ kolektivem. ,,...volime riizné hry nebo povidani, aby ty déti se vice sblizily
a utvorily si mezi sebou ty socialni vazby* (U3). ,,I z tohoto duvodu my na zacatku roku
casto zarazujeme rizné aktivity k tomu, aby se deéti vzdjemné pozndvaly a budovaly

si mezi sebou vztahy* (U6). ,,...vymyslime riizné hry pro navazani pratelstvic (U7).

Mimo tento vycet voli za totoznym ucelem dvé ucitelky jesté skupinovou praci, protoze
vyzaduje spolupraci mezi aktéry. Taktéz vSak ditéti umoziiuje si zprvu zvyknout alespoil
na malou skupinu a utvofit si mens$i pocet piatel a teprve azZ o néco pozdéji si ziskat své
misto v rdmci ttidy. ,,...opravdu jsme hodné zarazovali treba skupinovou praci, aby prosté
to dité se mohlo nejprve zaclenit do té mensi skupiny a potom nasledné do té vetsi (US).

,»V ramci skupinovych cinnosti, kdy vlastné se buduje vztah mezi téma détma‘* (U2).

V ptipadech, kdy jednu tfidu navstévuje vice déti romského etnika dochazi Casto k tomu,
ze si vytvori svou vlastni ,,partu® a utuzuji vztahy vyhradné¢ mezi sebou, nikoliv vSak uz
se zbylou ¢asti pritomnych vrstevnikd. Na tuto skute¢nost upozorniovalo hned nékolik
ucitelek, véru stejné¢ tak za téchto okolnosti planuji vzd€lavaci nabidku takovym
zpisobem, aby pfispély k jejich zapojeni do celé skupiny. ,,TakzZe se jim snazi vysvétlovat
jo, zapojovat je do cinnosti, upeviiovat ty kamaradské vztahy, aby prosté nekamaradily

jenom spolu ty romskeé deti*“ (US).
Nastoleni pozitivniho tfidniho klimatu, s ¢imZ samoziejmé souvisi rovnéz blizké vztahy
nejen mezi détmi, ale i1 uciteli, vyrazné podporuje Gspesné zvladnuti adaptacniho procesu,

ponévadz dany jedinec nabude pocitu jistoty a bezpe¢i. Nicméné k tomu je zapotiebi
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zabezpecit, aby byl vSemi pfijat takovy, jaky je, tedy bez predsudki, zvlaste¢ pak u déti
pochézejicich z kulturné odlisného prostiedi. Jak k tomu mize napomoci samotny pedagog

odkryvaji nadchézejici dvé kategorie.

5.2 Zarazovani multikulturnich prvki

Zda se dité¢ zvladne adaptovat na cizi kulturni prostfedi zavisi do znacné miry na ptistupu
ucitele. I z toho diivodu by mél byt dostate¢né piipraveny a podporovat jejich adaptaci jiz
od uplného prvopocatku. Kuptikladu Mertin & Gillernova (2015) povazuji za podstatné
sdélit ve tfid¢é zajimavosti o cizi kultute, pficemz dle nich by mély zaznit nejen odliSnosti
mezi nasi a cizi kulturou, ale zvlasté pak jeji podobnosti. Obdobné stanovisko zastavaji
i nékteré nase participantky, které v pribéhu roku seznamuji déti s romskou kulturou,
hovoii o jejich zvycich ¢i tradicich. ,,Urciteé do nékterych témat zarazujeme jejich tradice,

kulturu a podobné.* (U2). ,,Snazime se zarazovat i prvky romskych tradic...* (U4).

Jak zdaraziuje jedna dotdzana ucitelka, nejde vzdy o cilenou a planovanou ¢ast vychovné
vzdélavaciho procesu: ,,Tudiz ne vidy to je uplné cilené...* (U6). Nicméné, kdyz
se naskytne né&jakéd piilezitost, vymezi prostor k tomu, aby si o tom mohli spole¢né
popovidat ¢i ponecha samotné romské déti, at’ jim z jejich kultury néco ptiblizi. ,,Nooo
a samoziejmé ono v pribéhu celého roku napric ruznych témat obcas narazime na néco,
co s nami pravé ty romské deti mohou sdilet, cim nas mohou obohatit” (U6). ,,...to dité
urcité miize prosté tam vnist do ty tridy néjakou informaci, kterou my treba ani nevime

z nasi kultury* (U2). ,,...ty déti popisi, jak co slavi, co se u nich déla apod. (U6).

Pomémé piekvapujici bylo, Zze ze vSech deviti rozhovori obsahoval pouze ten druhy
v poradi zminku o zafazovani romské hudby, a to 1 navzdory jejimu velkému vyznamu
v této kultute. ,,...pak romsky pisnicky, Ze jo klasika. To si poustime, protoZe ty jsou pékny*
(U2).

Ve dvou mateiskych skolach je poté ve tfidnim vzdélavacim programu zahrnuto, nikoliv
téma o romské kultufe, nybrz téma u obou shodné nazvané jako cesta kolem svéta.
Prostfednictvim né&j ucitelky poukazuji na existenci vice lidskych ras, aby si déti
uvédomily, Ze 1 kdyz kolem nés ziji lidé rGzného vzhledu, jsme ve své podstaté vSichni
naprosto stejni. ,,7ak treba mame néjaké tydenni tema, kdy mame cesta kolem svéta a tam
si proste povidame, Ze existuji i jiné rasy nez my, co jsme* (U4). ,,Noo vetsinou na zacdatku
Skolniho roku se snazim zarazovat téma cesta kolem sveéta, kde viastne deti seznamuju

s tim, Ze existuji i lidé s jinou barvou pleti, jinym vzhledem apod.* (U6).
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Zasluhou realizace témat o jinych kulturach ¢i lidskych rasach jsou déti vedeny k toleranci
vici odliSnosti a participantky to povazuji za jednu zcest, jak predchazet vzniku
predsudkiim ve tiidnim kolektivu. Romské déti se tak mohou citit uvolnénéji, jelikoz
se nemusi bat nepiijeti ¢i stigmatizace, at’ uz ze strany ostatnich vrstevniki nebo dokonce

uciteldi. S tim uz vSak velmi Gzce souvisi strategie zdlraziujici rovnocenny piistup ucitele.

5.3 Rovnocenny pristup ucitele

I pfestoze se s nami participantky pod¢lily o fadu strategii, jez v ramci podpory vyuzivaji,
tak témef naprosta vétSina z nich svou vypovéd pomérné necekané obohatila jesté kratkym
dovétkem. Ten hovotil o nepotiebnosti specifickych podminek, co se tykd adaptace,
a naopak vyzdvihoval frazi ,.ke vS§em bez rozdilu“. Rovnocenny pfistup ucitele tak zde
pfejimé klicovou roli zajist'ujici uspésSnost celého procesu a odkazovala na néj nejedna
ucastnice vyzkumu. ,,Co se tyce jenom osobné deéti, tak si nemyslim, ze by tam byly néjaké
jiné podminky, nez maji ostatni vSechny deti. Nedélame Zadné rozdily je to prosté, jak
s normdlnim béznym ditétem ta adaptace” (U3). ,,..prosté ja mezi téma deétma
jako nedelam takové rozdily* (U4). ,Ke vsem détem se chovame stejné” (US). ,,My

to nerozlisujeme, jestli je nékdo puntickovany nebo hnédocerveny...* (U9).

V predskolnim véku navic sehrava podstatnou tlohu socidlni uceni vychazejici z ptirozené
napodoby. Zvlasté proto by méla ucitelka vystupovat jako dobry vzor a timto zpisobem
vést déti k zddoucim formam chovani. DiuleZitost uvedeného tvrzeni vnimaji
1 participantky, které jdou ptikladem nejen svym vlastnim poc¢indnim, ale vedou je rovnéz
1 ¢astecné cilenou formou k toleranci ostatnich a k pfijeti kazdého jedince prave takového,
jaky doopravdy je. ,,Jd jsem treba takova, zZe jsem ho brala prosté stejné a on, kdyz to takto
citil, Ze ho beru jako stejné, Ze proste mezi nim neni Zadny rozdil, tak ho tak braly i ty
ostatni deéti. ...Ze jsme prosté vsichni na stejné urovni. (U4) ,,...ale bylo to dano i tim, Ze
Jjsme pracovali s tou skupinou deti tak, aby viastné opravdu kazdého brala takového, jaky
je.“ (US). ,,Pravé tim je vlastné jakoby vedu k tomu, aby respektovaly kazdého bez ohledu

na to, jak vypada, ze jsme si vsichni rovni (U6).

I vzhledem k tomu poté nenastdvaji Zadné vétSi komplikace pii jejich zaclenovani
do kolektivu, jelikoZ je zainteresovani aktéti vnimaji jako sob¢ rovné. Ucitelky se dokonce
vyjadiovaly spiSe ve smyslu naprosto bezproblémového zaclenéni, utvareni ptatelskych

vztahli, coz vSe napomdhd k efektivnéjSimu probéhnuti adaptacniho procesu. ,,...oni
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normalné zapadnou do kolektivu™ (U7). Vim, zZe jako ty deti je berou, jo. Tam v tom

kolektivu neni problém, neni Zadny problém jako* (U9).

V této cCasti byla predstavena posledni strategie, jiz se povedlo na zdklad¢ posbiranych dat
identifikovat. Sporné by mohlo byt uz i to, zda je vibec vhodné ji timto terminem
oznacovat, protoze se jistym zpusobem lis§i od téch nékolika ptedchozich. Ucitelky ji
v zésad¢ uplatiiovaly spiSe nevédomé, tudiz se nejednd o cilenou pomoc z jejich strany.
Byla dana do kontextu pravé s jejich polemikou ohledné zatfazovani specifické podpory pro
usnadnéni adaptace déti romského etnika. Nicméné 1 kdyz prvoplanovée nejde o podptirnou
strategii Ize ji tak rozhodné vnimat, jelikoz piispiva k vytvoreni pratelského prostiedi bez
predsudki, diky cemuz se i jedinec pochazejici z odlisné kultury zvladne 1épe adaptovat.
Dalsi kategorie jsou uz vénovany aspektiim s timto procesem tzce souvisejicim a do urcité

miry jej 1 ovliviiyjicim.
5.4 Vyzvy pri adaptaci

Zde si uvedeme vyzvy, s nimiz se dotdzané ucitelky v priabchu adaptace déti setkavaji a jez
se specificky vdzou pravé k romské narodnostni mensin€. Prvni z nich Ize spatfit v jejich
nepravidelné dochazce do predskolniho vzd€lavani, coz do jist¢ miry zpomaluje
a komplikuje Gspésné zakonceni tohoto vyznamného procesu. Nejednou k tomu dochazi
z dlivodu finanéni zatéZe spojené se stravovanim, Skolnym apod., kdy dle participantek
rom§ti rodice své potomky vodi pouze tehdy, maji-li dostatek penéz a jakmile jim dojdou,
nevahaji je ponechat i nékolik tydntt doma. ,,Hodné téch romskych déti nechodi z toho
duvodu, Ze ty rodice neplati obédy a ze pak vlastné jim je jakoby blby, Ze nemaji zaplaceno,
tak vlastné dokud nezaplati, tak ty deti do skolky nechodi.* (U1). ,,Pokud to mam Fict,
jakoZe uplné narovinu, tak to vypadalo, Ze prosté prisly finance, dite Slo na tyden
do materské Skoly. Jakmile finance nebyly, dité zustalo doma‘ (US). ,,A spousta je jich
takovych, kdyz jim reknu, Ze se ma platit Skolka kolem toho patnactého, tak prestanou

ty deti vodit (U8).

U romskych déti taktéz nastdvaji problémy s odlou¢enim se od rodicl, zvlaste
pak od matky, jelikoz do té doby byly zvyklé travit veskery ¢as vyhradné s nimi. Zejména
proto je poc¢atecni faze jejich adaptace doprovazena placem, a to i navzdory vysSimu véku
pfi nastupu. ,,Oni, jak jsou zvykli byt do tech péti let jenom s rodici, s tou rodinou,
tak Spatné nesou, ze jsou v té Skolce* (US). ,,...ty déti byvaji zvyklé uz byt odloucené

od jejich maminky, coz u téch Romii opravdu neni* (U1). ,,...kdyz tady k nam prijdou v tech
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5-6 letech bez navykii a ted jsou odlouceni od tech rodici, tak nam tady breci* (UT). Pravé
neschopnost odlouceni obcas vede az k takovym projeviim, kdy jedinec radé€ji voli cestu
utéku, nez aby musel pobyvat v neznamém prostiedi bez ptfitomnosti svého nejblizsiho.
»INo, ale meli jsme treba fakt, co nam nastoupil kluk, tak on zdrhal, pétilety* (US).
- Uttkaji nam tady...* (U7).

Podle jednoho nézoru to mize byt zpisobeno praveé tim, ze predskolni dochdzku zahajuji
az v péti, piipadné Sesti letech, tedy ve véku, kdy uz rozumové chapou jisté skutecnosti.
wlak pro to pétilety, Sestilety dite je samoziejmé to odlouceni mnohem horsi, protoze
ty uz to rozumoveé chapou a nechtéji v té skolce byt, protoze veédi, ze ta maminka je doma.
...toho triletého jesté sndaze opijeme rohlikem (smich) a néjak ho namotivujeme

nez toho pétiletého, ktery vi, Ze ta maminka je doma a on s ni chce byt (Ul).

Kdybychom se zaméfili na rodice, tak 1 z jejich strany si ucitelky v tomto sméru vSimaji
urcitych potizi vstupujicich do adapta¢niho procesu. Na zacatku Skolniho roku tfeba
pozaduji zafazeni vSech romskych déti do jedné tfidy a je pomérné¢ obtizné jim
to rozmluvit. .,...kdyZ nastoupily ty decka, ty romské a byly rozhozeny do riiznych trid, tak
ti rodice prosté se dozadovali, aby byly ten s tim a ten s tim* (US). ,Rikdam oni maminky
maji nekdy takove, jakoze chcou byt v jedné tride vsichni jo...“ (U9). Nicméné pravé toto
jednani Ize povazovat spiSe za negativni aspekt ovliviiujici pocateéni privykani si ditéte
na kolektiv. Podle ¢eho tak participantky usuzuji? V tomto ptipad¢ totiz zdkonni zastupci
svym potomkim spiSe brani v zaclenéni se mezi ostatni vrstevniky z vétSinové populace.
PonévadZ v momenté, kdy jich do jedné tfidy dochazi vice, nemaji snahu navéazat pratelstvi
s ostatnimi, nybrz si vytvofi vlastni skupinu, s niz travi veskery cas. ,,Ono jako je tady
problém jesté jako kdyby to bylo treba tri déti, dvé deéti, tak by se to jesté dalo, ale jak jich
je vic, tak oni prosté se daji do skupiny.... Oni se potom odmitaji prosté kamaradit

Jjako s druhyma détma a jdou prosté jen spolu‘* (U7).

Ojedin¢le jsou déti dokonce ponechavany v mateiské Skole po zaviraci dobé, pficemz
se ne vzdy jedna o vyjimecny stav, ale kupfikladu i o zab&hnuté pravidlo. .,...rodice
opravdu nechaji dité viset ve Skolce tieba jo, Ze si ho nevyzvedavaji opakovaneé, coz se taky
stava* (U2). ,,Ze zacatku tady byly tieba snahy, aby to dite ziistavalo pres uzaviraci dobu*
(U9). Ovsem v adaptacni fazi by k tomu viibec dochazet nemélo, jelikoz dité muize nabyt
vetSich obav a nejistot z toho, Ze se pro n€j rodi¢e nevrati, na¢ez se mohou objevit projevy
vzdoru spojené s dochazkou do dané instituce. V tomto tvrzeni lze oporu najit u Kot’atkové

(2014).
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V rozhovorech nds tedy kromé& vyuzivanych strategii zajimalo rovnéz to, jaka uskali
ucitelky v procesu adaptace romskych déti identifikuji, coz by mohlo mit potencial
k odhaleni oblasti, na néz je potfeba se v praxi vice zaméfit a vénovat jim dostatecnou
pozornost. Tato ¢ast vSak predkladd pouze tivodni ndhled a nejedna se tak o celkovou

vvvvvv

a nejcastéjsi jsou vice rozpracovany v nize uvedenych podkategoriich.

5.4.1 Pomoc, nerozumim Vam!

Ziejmée nejvetsi vyzvu piedstavuje pocatecni jazykova bariéra, o cemz shodné hovorily
naprosto vSechny participantky. Zptsobeno je to dle nich zejména tim, ze do té doby,
nez déti nastoupi do mateiské Skoly se setkavaji vyhradné s romstinou, ktera je u nich
v domécim prostfedi povazovana za prvorady jazyk. S €eStinou tak zpravidla nemaji ptili§
zkuSenosti a pokud pfeci jen, maji problémy s jeji gramatickou spravnosti. ,,Nooo
Jjako specifikum bych asi rozhodné uvedla prave tu nizsi znalost cestiny ehhm, kdy vlastné
Jjako oni opravdu cesky prilis neumi* (U6). ,,Jeste mame treba obcas problém s tim, Ze oni
nerozumi uplné presné ceskému jazyku (U3). ,,...oni nékteri cestiné ani moc nerozumi
(U4). ,,...ty deéti cestinu moc neovladaji* (U7). ,,...nemaji osvojeny cesky jazyk* (U1).

»---ONI Cestiné prilis nerozumi‘* (USY). ,,...vithec nam nerozumel* (U9).

I proto jiz od zacatku vénuji zna¢nou pozornost rozvoji mluvy v ¢eském jazyce, piicemz
mnohdy musi postupovat od uplnych zékladi. ,,7o tam urcité je mnohem vétsi priprava
zamérend na ten jazyk. ...vyloZené je viastné ucime cesky* (U1). ,,.Snazime se je ten cesky
jazyk ucit“ (U3). ,,...néjaké to procvicovani ceského jazyka mdame smérované i tém
romskym detem...* (U8). Pro adaptaci ditéte hraje osvojeni si jazyka vétSinové populace
vyznamnou roli, jelikoZ pokud ostatnim nerozumi zacne se citit pon¢kud nejisté a nové
prostiedi mu bude pfipadat jesté vice cizi. ,,...oni poté jinak maji problém s tou adaptaci,
kdyz vam nerozumi“ (U9). ,,... pokud oni nerozumi tomu, co se po nich chce nebo co jim

ty ostatni déti rikaji, tak se citi nejisté a ta adaptace tedy neni mozna* (U6).

Na zéklad¢ téchto vypoveédi se jako vhodné jevilo zatadit do rozhovoru dopliujici otazku,
jejimz cilem bylo zjistit, jakym zplGsobem dané ucitelky o rozvoj feci usiluji. Nekteré
vyuzivaji obrazové materialy, jeZ napomaéhaji jednak k lepSimu porozuméni slySenému,
jednak k rozSifovani slovni zasoby. Romské déti se diky nim navic mohou zapojovat

vvvvv

se jim snazime pribliZit to o cem si povidame, aby tomu dokazaly porozumét a viastné timto



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 63

zplisobem i néjak rozsirovat tu slovni zasobu* (U6). ,,...miizeme si pomoct tieba néjakyma
obrazkama, kdyz si povidame. Ja nevim prosté jim to ukdzat tak, aby to videli a ucit
ty slova proste” (U4). Tak zde treba zarazujeme riizné ty knizky, co mame. Tam
si ukazujeme obrazky, Fikame si, jak to ma byt cesky* (U3). V jedné mateiské Skole
si dokonce jako pomitcku vytvofili afaticky slovnik, ¢imz navic podnécuji tvorbu
jednoduchych vét. ,Jedna pani asistentka nam ted vytvorila, co je pro afatiky, mame

afaticke slovniky...* (U9).

Kromé vyse uvedeného se vyskytovaly i zminky o zaclenovani individudlnich aktivit
zaméfenych na podporu komunikace a porozuméni, pficemz v praxi jsou zajiStovany
jak samotnou ucitelkou, tak specialnim pedagogem, asistentem pedagoga nebo logopedem.
Pravé oni s détmi romského etnika nékdy i1 nékolikrat tydné individudlné pracuji,
prostfednictvim ¢ehoz se snazi ptekonat jejich jazykovou bariéru. ,,...nékolikrat tydne
knam dochazi prave specialni pedagog, ktery individudlnimi cinnostmi rozviji
ty komunikativni dovednosti a celkové porozuméni déti té cestinée* (U6). ...mivaji jakoby
individualni aktivity, kdy i pri hie si ta ucitelka nebo asistentka jde k tém détem sednout
a vlastne mluvi na né, aby tu rec¢ aspon slysely a néco po nich chce, aby zkusily Fict

cesky...“ (U1). ,,Kromé asistenta mame taky vilastne mame logopeda ve tride ...* (U7).

Pokud bychom tedy zrekapitulovali obsah podkategorie, tak participantky ptipousti
moznost, ze kvili nedostate¢né znalosti jazyka majoritni spole¢nosti mohou mit déti
problémy s pfivykanim si na nové prostiedi. Chapou tedy vzdjemnou provazanost obou
jevil a v zavislosti na to se pokousi svou podporu zdmérné cilit 1 na rozvoj fecovych

schopnosti a komunika¢nich dovednosti v ceském jazyce.

5.4.2 Specifika u romskych déti

V rozhovorech s u€itelkami bylo rovnéz zjiStovéano, zda ze svého pohledu vnimaji néjaka
specifika pojici se k adaptaénimu procesu romskych déti. V tomto ohledu se zacaly
vyslovovat k nedostatené rozvinutym sebeobsluznym dovednostem ¢i absenci jakychkoliv
navykl, na coz se zvlasté u nich musi na zacatku Skolniho roku zamétovat. U¢1 je naprosto
zakladni ¢innosti od oblékani az po stolovani, cemuz se zpravidla vénuji u tiiletych déti,
nikoliv u ptedskolakd. ,,0Oni se viastné neuméj svlikat, oblikat, nazout si boty, nedej boze
zavazat si boty... ... nemaj zazitou ani sebeobsluhu.* (U1). ,Jsou déti, které proste doposud
proste, prijdou do Skoly a nesedély v Zivoté u stolu s jidlem* (U2). ,,...nemaji totalné zadné

navyky* (U7). Pfisuzujeme to pfedev§im tomu, Ze mnohé z nich pochézeji ze socialné
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znevyhodnéného prostifedi, tudiz nemaji k dispozici dostatek kvalitnich podnéti

pro celkovy rozvoj, coz se dotyka i1 oblasti sebeobsluhy a samostatnosti.

Dv¢ participantky dale uvedly pocatecni potize déti s pfijetim pravidel, jelikoz se pro né¢
jedna o zcela novou zalezitost, na niz doma nebyly dosud zvyklé. V souvislosti s tim
poukazuji na nutnost vést je k respektovani pravidel nezbytnych pro fungovani v tfidnim
kolektivu, ale taktéZ na potiebu jim pomoci s rozliSovanim Zzadouciho ¢i naopak
nezadouciho chovani. ,,Ve Skolce se mu nelibi, protoze tady musi dodrzovat néjake
pravidla, nejaky rezim ... (U3). ,,...nékdy je tedy potieba vic ty déti k tomu, ne donutit,
ale prosté vic je nabadat, aby se chovaly, tak jak je to spravné v tom béznym kolektivu,
aby neublizovaly druhym, nekradly, a tak no* (U2). V takto voln¢ nastaveném domacim
rezimu se taktéZz ptili§ nesetkdvaji s rodiem v roli autority, coz se promitd i do jejich
nasledného postoje k uciteli. ,,...nechtéji jako uplné respektovat ucitelku jako autoritu*

(U3).

Nejen vzhledem ktomu, ale i k n€kolika dal$im skute¢nostem se dostavaji do faze
ukonceni adaptace v porovndni s ostatnimi o néco pozdé&ji. .,,...ta adaptace tam trva
mnohem dyl* (Ul). ,Prosté to adaptacni obdobi bylo zbytecné vlastné jakoby uméle
prodlouzeno...* (US). ,,...kwvilli té castecné jazykové bariére trva jejich adaptace o néco

déle nez u ostatnich deti** (U6).

Kromé téchto tii aspektl se vSak jiz participantky o dalSich pfili§ nezminovaly. Dle jejich
slov se totiz specifika vice nez u romskych déti vyskytuji v chovani jejich rodici, k cemuz

nam vznikly dvé samostatné podkategorie.

5.4.3 Adaptace rodicu

Jak jiz samotny ndzev napovidé, tak fe¢ bude primarné o rodi¢ich a jejich schopnosti
zvladat prechod ditéte do preprimarniho vzdélavani. V tomto ohledu se vynoftila pon¢kud
pozoruhodnd polemika participantek, kdy pii vyslechnuti otazky tykajici se vnimanych
uskali v rdmci adaptace ditcte, zacaly samovolné€ uvazovat o tom, zda neni zapotiebi vice
nez jim, pomoci s adaptaci pravé romskym rodicim. Vychodiska pro tyto nadméty
vychazely z jejich ptesvédceni, ze romské déti v podstaté nemaji s adaptaci zadné vétsi
potize, jez by se liSily od déti jakéhokoliv jiného etnika. ,,...jd osobné tedy v adaptaci,
konkrétne teéchto romskych déti nevidim zZadné vetsi probléemy, jez by se vyrazné lisily
od téch u deti z bezné populace (U6). ,,...ty déti to v podstaté zvladaji uplné v pohodé ten
prechod do ty skolky...* (U1).
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Nicméné u rodict jiz tolik shovivavé nebyly: ,,V tomto pripadeé spise vanimdam urcité potize
ze strany samotnych rodici, kteri mnohdy znemoznuji tu adaptaci svym odmitavym
postojem, nezajmem a neschopnosti oprostit se od toho ditéte* (U6). Navic, jak samy
dokonce pronesly, tak prvni mésic probihd adaptace spiSe u nich nez u jejich potomk.
Jako my ucime proste ten prvni mésic da se rict adaptaci ty rodice nez ty décka* (U8).
Zde tedy poukazovaly pfedevSim na nutnost stanovit jim urcita pravidla a zaroven je vést
k jejich dodrzovani, coz nepovazuji za zcela snadnou zalezitost. ,,7o vidycky nam trva,
nez my je naucime — nesmi Vas tu chodit tolik pro né... Nebudete nam tady chodit kolem
plotu* (US). ,,...je tezké i tem rodicum nastavit nejaké mantinely, Ze nam tady prosté
nemiizou prijit do Skolky, kdy je napadne, pochodovat si tu a décko si brat, kdy ho
napadne* (U7).

Rovnéz u rodi¢h se objevuji potize s odloucenim, jelikoz tradicni romska rodina je
vyznacena silnymi pouty mezi jednotlivymi ¢leny. I proto pii opousténi svého ditéte
v prostorach mateiské skoly pocit'uji uzkost, zvlasté tehdy, kdyz vidi, byt jen ndznak place
¢1 vzlykani. Nad témito okolnostmi zpravidla nezvladaji jen tak bez povSimnuti mavnout
rukou, protoZze nedokdzi snést pomysleni na to, ze se n¢kdo z jejich nejblizSich nachazi
v nekomfortni situaci. Pfi zpozorovani téchto projevi si jej tedy rad€ji odvedou zpét
do utocisté¢ domova, ¢imz mu vSak nedavaji dostateCny prostor pro adaptaci se na nové
prostiedi. ,,...ty maminky jsou hodné uzkostny a nesnesou, kdyz ty deti placou. Jo a coz
samozrejmé déti na zacatku skolniho roku placou a ty maminky to dost casto vzdavaji.
Po dvou dnech prosté, po trech dnech to vzdaj a to dité nechtéji vodit do Skolky* (Ul).

»lakze oni treba to dite dovedou, ono breci, ten rodic ho vezme domu‘* (US).

Vyse popsané projevy uzkosti jdou ruku v ruce s nadmérnym strachem, kdy nejenze dité
odmitaji pustit na rizné akce pofadané v pribéhu roku, ale taktéz se jej zpocatku snazi
kontrolovat 1 pfi pobytu v matetské Skole, a tak v podstaté alespoit zvenci obléhaji jeji
prostory, aby se ujistili o jeho bezpeci. .,...jedeme na vylet, tak oni: ,,Ne, ja se o ného
bojim, ja ho nepustim* (US). ,JakozZe vidycky v zari se tady vyloZené dobyvaji jo, Ze maji

strach, ze jim tady néco s déckama udélame a visi nam tady na plote a tak* (U7).

Vzhledem k popsanym skutecnostem vidi jedna z dotdzanych ucitelek jako Zadouci zacilit
podporu smérem k rodi¢iim, ponévadz stejné tak oni jsou nedilnou soucasti adaptacniho
procesu, coz uz bylo nékolikrat zdiraznéno. ,,Pomoc bych tedy smérovala spise do této
oblasti tykajici se motivace rodicu, vzbuzeni jejich zajmu a navazani urcité spoluprdce*

(U6). Pokud bychom navézali na zminku vztahujici se k oblasti spoluprace s romskymi
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rodici, tak zejména ji povazuji G€astnice vyzkumu za nesmirn€ dualezitou, nicméné prave
zde pocituji jisté bariéry. Neziidka se totiz na druhé strané setkavaji s odmitavym
postojem a nezdjmem, ¢imz je zapocCeti partnerského pfistupu jiz od zaclatku

bagatelizovano. K vét§imu ptibliZzeni tohoto oZzehavého tématu vSak dojde vzapéti.

5.4.4 Spoluprace aneb nemame zajem

Jak nam jiz prvni ¢ast vysledkd naznacila, tak spoluprace srodinou patii k jedné
ze strategii podporujici adaptaci ditéte, avSak necekané se v kontrastu s tim objevila rovnéz
zde mezi jejimi uskalimi. Z divodu lhostejnosti a negativnich reakci romskych rodicu je
totiz pro participantky v podstaté nemozné tohoto kyzeného cile dosahnout, a to i navzdory
jejich neutuchajicim snaham o pravy opak. V tomto sméru se tudiz vyslovovaly naprosto
jednoznacné: ,,My jsme se o spoluprdci snazili, ale moc tam z jejich strany nebyl zdjem*
(US). ,,...jako romsti rodice prosté nemaji zdajem...“ (U7). ,,...rodice v podstaté nejsou
pristupni k nicemu‘* (U2). Dle jedné z nich navic projevi iniciativu pouze v moment¢, kdy
nastane problém, na n¢hoz je samotné dit€¢ upozorni. Teprve tehdy za¢nou jednat, avSak
ne piili§ vstficnym zptisobem, protoze zpravidla podlehnou pro né typické impulzivité.
»---ONI VEISinou se zajimaji jen o to, kdyz ma to dité nejaky problém. Kdyz tieba prijde,

stézuje si, tak oni to hnedka pribéhnou resit a uz jsou na nas neprijemni‘ (U3).

S odmitanim spoluprace jednoznaéné souvisi taktéZ jejich nepfistupnost, co se vzajemné
komunikace tyka. ,,Tam pak je problém, kdyz rodice nekomunikuji, coz se obcas u téch
romskych stava‘“ (U2). Oni prosté prilis nemaji zajem o néjakou tu komunikaci...* (U7).
»---ONi pFiliS ani nemaji zdjem o komunikaci s tou Skolkou* (U8). Ze zkuSenosti U5
dochazelo vyhradné k rychlému predavani informaci pii vyzvedavani ditéte, coz taktéz
nebylo v zadném ohledu pftili§ efektivni. ,,...maminka byla ochotnd projednavat situaci
vlastné pouze tak jako mezi dvermi. Bylo to takové ,, My spéchame‘ nebo nad tim vylozenée
mavli rukou’* (U5). A ptate se, proC tomu tak je? ,,Oni nds totiz berou jako nepritele, berou
nas jako nutné zlo* (US8). Jak zaznélo jiz v teoretické ¢asti, romska komunita si uchovava
¢asteCnou nedivéru vaci vzdelavacim institucim vSech stupnd, coz se v souladu

s uvedenymi slovy promité i do jejich smysleni o pedagogickych pracovnicich.

Jedna zucitelek tuto podkategorii doklada dalSim zajimavy prvkem, jez by Sel
charakterizovat zndmym réenim: ,,Jednim uchem tam a druhym ven‘. Ve své vypovédi
totiz uvadi, Ze romsti rodice vétSinou vSemu, co jim sdéluje, pouze pfitakaji, jen aby méli

klid a nemuseli nic zdlouhavé fesit. ObdrZzenou informaci posléze ihned vypusti a vice
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si s ni hlavu nezatézuji. ,,...probirame proste, kde dela chybu a on: ,,Jasné a ja vim, ja
vim.“ No a stejné to udeéla dalsi den znovu. Jo, takze to je, jak kdybych hrach na sténu

hazela* (US).

Je to vSak pravé onen nezdjem a nizka sdilnost zdkonnych zastupcti, jez znemoziuji vyuzit
plny potencidl pedagogické podpory. Pokud by totiz ulitelky obdrzely vice podrobnych
udajii o ditéti, dokazaly by mu s adaptaci pomoci daleko vice, jelikoz by mély dostatek
podkladt pro ptizptisobeni podpory jeho individualité, a to alespon zcCasti. ,,To se mi prave
u tech romskych rodicii stava, Ze prilis sdilni nejsou, coz je opravdu skoda, protoze bychom
tomu diteti tak mohli pomoci daleko vice si myslim* (U6). I vzhledem k tomu by z jejich
strany uvitaly vétsi zajem o pusobeni jejich potomka v matetské skole. ,,My bychom treba

uvitali, kdyby oni se tFeba vice zajimali o to dité...* (U3).

To vSe jednoznacné vystihuje nasledujici véta: ,,Ja bych rekla, Ze ta péce je dostatecna, ale
ono je tezko se o néco snazit, kdyz na druhé strané neni Zadna odezva, zadny zdajem* (U7).
V tomto tvrzeni lze nalézt Casteéné uceleni vSech vyiféenych nazord ucastnic vyzkumu
souvisejicich s touto podkategorii. Ze své vlastni perspektivy patrné vnimaji poskytovanou

pomoc pii adaptaci jako dostatecnou, nybrz neziidka troskotajici pravé v tomto ohledu.

Posledni navazujici kategorie odkryje mozné divody tak nizké a nepravidelné dochazky
romskych déti do predSkolniho vzdélavani jakozto dalsi aspekt nepiiznivé ovliviiujici

adaptacni fazi.

5.5 Rodina nadevse

Nase participantky, stejné jako tada odbornikli, vnimaji rozdilnost vztaht v tradi¢ni
romské roding, v niz prevladaji silné vazby mezi jejimi jednotlivymi €leny. ,,7udiz oni
mezi sebou maji bych rekla takové pevnéjsi vazby...“ (U6). StéZejni postaveni pak zastava
zejmeéna dité, jemuZ je pfisuzovana nejvyssi zivotni hodnota a k némuz rodice az pfili§
velkou mérou tihnou. ,,...ti rodice jsou na ty deéti naprosto fixovani...“ (U6). ,,...u téch

romskych rodin si myslim, Ze vétsina jsou na ty déti hodné vysazené* (U4).

Pokud by to bylo jen trochu mozné, snesli by pro své potomky snad i modré z nebe, jelikoz
pro n& chtéji pouze to nejlepsi, totéz vSak vyzaduji 1 od ostatnich. Jedna ucastnice se navic
rozhovotila o romské matce, jez ulpiva na zkreslené piedstavé o tom, ze veskera pozornost
a péce v matetské Skole bude sméfovana vyhradné jejimu ditéti, pfi¢emz pokud tomu

tak neni, hled4d vinu na strané pedagoga. ,,...maminka prosté neni schopnd pochopit, ze
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madme ve tride vice déti a nemuzeme se starat pouze o to jedno jediné* (U3). Podobnou
situaci zaznamenala také dal$i dotdzand, dle niz jsou romské matky v mnohych ptipadech
piehnan¢ starostlivé a baziruji 1 na nepodstatnych vécech, jen aby se dité¢ citilo
jako v bavince. ,,...matka od toho jednoho ona ho tak opecovavala, Ze ona denné néco

resila, denné furt mela nejaky problem* (U8).

Jejich rodicovska laska by §la nadto charakterizovat vyrazem bezmezné ti v&fim, protoze
za jakychkoliv okolnosti stoji vzdy na stran¢ svého ditéte a timto zpiisobem mu poskytuji
ochranu. ,,70, co to dite doma rekne, tak to je svaté a rodice veri tomu‘ (US). ,,Takze
Jjako oni vzdy stoji na strané toho ditete...* (U6). Nicmén¢ zde nastava dle ucitelek nejveétsi
problém, jelikoz i kdyz nemluvi pravdu, coz se v praxi obCas stava: ,,...vétsinou si ten
chlapecek dost vymysli sam, protoze nechce zrovna chodit do Skolky* (U3); je téméf
nemozné piesvédcit je o opaku. ,,...rodice neveri nam, ale veri tém detem* (U8S). ,,...hodné
tezce jim pak vysvetlujete, ze néco udelalo* (U6). Neztidka pak na zakladé nepravdivych
vypovédi ponechaji svého potomka nékolik dnti doma, ¢imz dochédzi k umélému

prodluzovéni jeho adaptacni faze.

Na zavér by Slo snad jen doplnit: ,,Pro né jsou déti absolutni priorita®* (U3). A jelikoz
vychazi z ptresvédCeni, ze nejlepsi péci jim mohou poskytnout pouze oni sami, objevuje
se u nich smysleni nésledujiciho typu: .,...oni si opravdu mysli, ze tém detem je nejlip
doma* (Ul); ,,...nechapou, proc¢ by je vitbec méli do materské skoly davat, kdyz jim je
nejlépe doma‘ (U6). A jak se tedy tento zakofenény ndzor promita do adaptacniho procesu

a celkove do predskolniho vzdélavani romskych déti?

5.5.1 Doma je doma

Predchozi tvrzeni lze dolozit hned tfemi rlznymi typy odpoveédi ziskanych
od zucastnénych participantek. Prvni z nich dava do spojitosti ndzor rodi¢li, jez mozno
vyjadiit jako: ,,vSude dobie, doma nejlépe”, s bagatelizaci ptedskolniho vzd€lavani
v nepovinnych rocnicich. Vybrané ucitelky tudiz potvrzuji vysledky vychazejici
znedavnych Setfeni ohledné ucCasti romskych déti v predSkolnich zafizenich. Naprosto
jednohlasné se vyjadiovaly k tomu, Ze do matetfské Skoly nastupuji az v péti, ptipadné Sesti
letech, kdyz tedy pomineme obc¢asné vyjimky. ,.Drtiva vetsina jich potom chodi az do téch
predskolakii, kdyz uz opravdu musi dat to dite do skolky* (U3). ,,...diky tomu, Ze viastné
zacala byt povinna predskolni dochdzka, tak diky tomu viibec Romové do té skolky chodi*

(Ul). Do dovrSeni tohoto véku si je vSak rodi¢e zpravidla ponechavaji doma, coz
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prokazuje i ptedkladana citace: ,,/ kdyz maji treba mladsi sourozence, kteri by mohli

zaroven i chodit do téch mensich, tak véetsinou to tak nebyva“ (U3).

I navzdory povinnosti posledniho roku patii nepravidelna dochdzka a dlouhodoba absence
k Castym jevim doprovazejici adaptaci déti romského etnika. Z naSeho pohledu se jedna
o nejvyznamngjsi faktory vstupujici do bezproblémového zavrSeni tohoto procesu, jelikoz
jej v mnohych piipadech zcela zbyteéné prodluzuji. ,Jediné, s cim jsme tam méli stalé
probléemy, tak byla velmi nizka dochazka* (US). ,,...je tady dva dny, pak tady zase tyden
a vic neni* (U3). ,,Dochdzka no, on chodi strasné nepravidelne* (U9). ,,Takze oni misto,
aby je vodili pravidelné a tim vlastne to décko rozvijeli, tak oni je nechavaji doma jo*
(U8). V soucasné dob¢ to navic bylo umocnéno stale pretrvavajici pandemii Covid-19, kdy
rodiCe této situace spiSe zneuzivali k tomu, aby dit€¢ nemuseli do matetské Skoly vodit
améli tak moZnost si jej ponechat doma. ,,Jo, ted diky tomu covidu, oni nékteri treba

tu byli od zari pétkrat (U8).

Posledni paralelu s nadfazenou kategorii Ize identifikovat v nasledujicich nékolika
uryvcich vyjmutych z rozhovort. V nich ucitelky rozebiraji jak jejich pozdni ranni ptichod,
tak brzky odchod z prostor budovy, kvili ¢emuz pak nemaji dostatek Casu pro vétsi
individudlni podporu, jelikoz v dobé jejich pfitomnosti se jiz musi vénovat spoleCnym
¢innostem. ,,...oni chodi treba az na pul 9, kdyz uz vlastné je svacinka a pak uz je ta rizend
cinnost* (U3). ,Jenomze oni vétsinou ty romské deti to maji tak, Ze ti rodice prijdou

hnedka po spani. ,,...oni odchazeji fakt bud’ tésné po spani nebo po obéde* (U4).

V téchto né€kolika ndzorech participantek lze spatfit snahu romskych rodi¢l o udrzeni
si svych potomkli doma po co nejdéle moznou dobu. Jak je to vSak u samotnych déti?
Zastavaji rovnéz ony podobné vychodisko? Jedna z ucastnic uvedla: ,,Ve Skolce se mu
nelibi...* (U3). Na ziklad¢ tohoto vyroku probéhly uvahy ohledn¢ toho, pro¢ tomu
tak miize byt. K eventudlni odpovédi pfispély vypovédi nachazejici se v posledni

podkategorii.

5.5.2 (Ne)vychova v rodiné

Dlvodem, pro¢ mohou mit Romové zpocatku potize s adaptaci v mateiské Skole,
je vyrazna rozdilnost sociokulturniho kontextu, zvlasté pak zplsobu vychovy v romské
a tradi¢ni rodiné€. Zpravidla u nich totiz pfevlada volny a nedirektivni styl, kdy rodice voli
vzhledem ke svym potomkiim ne zcela obvykly ptistup. ,,...upiné jiny pristup teéch rodicu

k tem detem* (Ul). Participantky tento fakt dokladaji, jelikoz nescetnékrat byly svédky
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toho, Ze zakonni zastupci v podstaté kdykoliv vyhovi tomu, co po nich dité vyzaduje.
»--0ni opravdu ty maly déti v podstaté poslouchaji* (U1). ,,...ty déti s nimi nékdy dost
mavaji (U3). Pravé k podobnym situacim si jiz od utlého véku piivyknou a v zavislosti
na to uz ani jinou, nez kladnou odezvu neocekavaji. ,,...romsky déti opravdu nejsou zvykle
na to, ze jim nékdo rekne ne* (Ul). Nicmén€ nejen v tomto bodé poté nastavaji rozpory

pfinastupu do ptredskolniho vzdélavani, ¢imz se pro né celé obdobi stava jesté o néco

vvvvvv

Pfi porovnavani téchto dvou prostiedi 1ze dalsi nesoulad nalézt rovnéz v absenci pravidel
¢i denniho rezimu, o ¢emz shodné padla zminka i v teoretické ¢asti prace. Doma v zdsad¢
nemaji stanovené zadné hranice a uz viubec zde neexistuji piikazy ¢i zékazy,
a to jakéhokoliv typu. ,,Oni totiz doma muzou vSechno. Jenze tady prosté bohuzel ne* (U4).
»--.prosté to dité do téch Sesti let si v podstaté opravdu miize délat, co chce...*“ (Ul). ,,Oni
na jednu stranu je nechaji, at’ si delaji, co chcou* (U8). Dle dotazanych ucitelek jde tedy
o prostor, v némz je povoleno naprosto vse, coz vnimaji jako problematicky aspekt. Nebot’
tento typ vychovy ani zdaleka nekoresponduje s vytyCenymi pozadavky vzdélavacich

instituci, pficemz svou odli$nosti zarovenl znesnadiuje piechod ditéte do matefské Skoly.

S vyse predlozenym souvisi taktéz oprosténi déti od vSech povinnosti, pfinejmensim
do Sestého roku veéku. Do té doby za né v tomto sméru ,,zaskakuji* matky, které usiluji
o0 to, aby jim zajistily co nejvetsi komfort. ,,...maminky jsou opravdu takovy ty oci, co za ty
deti v§ecko délaji. Oni to tak maj, Ze minimalné do téch Sesti, spise az deseti let jsou hodné
hajeni (U1). Po té€chto slovech obsazenych napfi¢ celou podkategorii se nelze ptili§ divit
tomu, ze déti maji ¢as od Casu tendenci odmitat dochazku do pfedskolni instituce a na tkor

toho naopak pozaduji zistat doma s rodici.

Jaké kroky by tedy byly vhodné v tomto sméru podniknout? ,,4by ty déti mély doma taky
néjaky rezim, aby prosté si ti rodice dokdzali udelat néjaké pravidla doma podobné tem
ve Skolce* (U4). S timto doporuCenim se ztotoziiujeme, jelikoz ihned od zacatku se musi
dit¢ dokazat vyrovnat nejen s rozdilnym rezimem, ale 1 s naroky ¢i pozadavky, a proto

by jim mohlo prave toto opatfeni mnohé¢ usnadnit.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU

Vyzkum realizovany v ramci bakalafské prace byl zaméfen na problematiku podpory
adaptace déti romského etnika v matetskych Skolach. V zavéru je tedy potieba shrnout jeho
vysledky ziskané z jednotlivych rozhovori s ucitelkami, diky nimz je mozné odpovédéet

na stanovené vyzkumné otdzky.

Jaké strategie pro podporu adaptace déti romského etnika uplatiiuji mateiské Skoly?

Na zéklad¢ analyzy interview vyplynulo, Ze témto détem neni pii adaptaci vénovana
zvlastni pozornost, tedy alespon z formélniho hlediska ze strany samotného vedeni. Jednak
nejsou vytvoreny podpurné adaptacni programy, jednak v danych vychovné vzdélavacich
institucich nenajdeme Z4dnou implementaci prvkd romské kultury do Skolnich
vzdélavacich programili, coz je zapfi€inéno piedevSim strachem =z natknuti
kvili diskriminaci ¢i upfednostiiovani jedné skupiny pted druhou. Navic se participantky
dle vlastnich slov ztotoznuji s rovnocennym piistupem, kdy se vSemi jednaji naprosto
stejn¢ bez ohledu na jeho etnickou pfislusnost. Nicméné pravé v tomto bod€ si do jisté
miry protifeci, jelikoz prestoze zduraznuji heslo ,.ke vSem bez rozdild“ lze u nich
identifikovat nékolik strategii uréenych vyhradné smérem k romskym détem. Re¢ je viak
primarn¢ o intuitivnich postupech vychézejicich z vlastni iniciativy, nikoliv o formalné

zavedenych a jednotnych opatienich v rdmci celé matetské Skoly.

Jakym zpusobem uditelé matefskych $kol podporuji adaptaci déti romského etnika?

Predkladané strategie se u dotdzanych ucitelek v jisty aspektech mirné riizni, lec i tak je
mozné mezi nimi objevit jist¢é podobnosti. Kupiikladu vSechny ucastnice vyzkumu
povazuji za nezbytné ptizpuisobovat adaptacni proces individualité kazdého jedince, a tudiz
pravé individudlni pfistup tvoii hojné zastoupenou strategii. V tomto ohledu navic nutno
podotknout, Ze dle vypovédi je u romskych déti vyuzivan mnohem castéji nez u jejich
vrstevnikll z majoritni spolecnosti. A pfestoze se ucitelky snazi v jakékoliv situaci brat
v potaz jejich osobité potfeby a moznosti, nemaji mnohdy vhodné podminky pro jeho
uplatnovani. Svou roli zde tedy sehravaji rovnéz asistenti pedagoga ¢i Skolni asistenti, ktefi
maji vyclenény dostate¢ny prostor pro volbu zminovaného ptistupu. Timto zplisobem
v podstaté doplituji oporu ze strany pedagoga, ¢imz dochazi k celkovému zefektivnéni

zamyslené podpory.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 72

K dal$im strategiim uz jen kratka zminka pro vytvofeni ucelené¢ho obrazu. Jedna z nich
tteba odkazuje na podporu se zaclenénim do tfidniho kolektivu, ¢ehoz se participantky
snazi docilit zafazovanim vétStho mnozstvi aktivit a Cinnosti piispivajicich k budovani
vztahi a k vzdjemnému poznavani. Vramci jiné jsou pak ve tfid¢ pfrilezitostné
pfedstavovany romské zvyky a tradice, pficemz prostor dostdvaji i samotné déti, aby
ostatnim z jejich kultury &i rodinnych zvykid néco piiblizily. Cast&jsi volbou viak zistava
téma o lidskych rasach, pomoci néhoz jsou déti vedeny k respektovani odlisnosti a pfijeti

kazdého bez predsudkd.

Jak uditelé matetskych $kol usnadnuji adaptaci déti romského etnika ve spolupréci s jejich

rodi¢i?

Jiz samotnou spolupraci s romskymi rodii povazuji participantky za prvotni zaklad
uspéchu, a proto se ji snazi dostatecné podnécovat a prispivat tak k navazani davérnych
vztahti. V ramci vzajemné spoluprace jsou jiz na zacatku vyplnovany dotazniky, do nichz
zakonni zastupci zaznamendvaji potfebné informace o svych potomcich vcetné toho, jaké
jsou jejich potieby, jaké maji zajmy, navyky apod. Jde o veSkera potiebna data, jez
napomahaji ptredchdzet pfipadnym obtizim béhem adaptaéniho obdobi a umoziuji
uzpusobit podporu individualng. Za idedlni rovnéz povazuji udrzovat s nimi kontakt
kazdodennég, alespon pii jejich pfichodu ¢i odchodu z mateiské Skoly, aby je mohly
obeznamit s pokroky jejich ditéte, ptipadné je upozornit na vzniklé potize. DalSi moznosti,
jak mohou spole¢né usnadiiovat ditéti adaptacni proces, je zafazovani programovych
opatteni, coz dle dotazanych ucitelek probiha vyhradné na zéklad¢ vzajemné domluvy.
V tomto ptipadé¢ hovoifime o postupném prodluzovani délky pobytu, pfitomnosti blizké
osoby ve tfid€ nebo seznamovani se s novym prostiedim jiZ pted nastupem, k cemuz slouzi
napiiklad adapta¢ni odpoledne nebo dny otevienych dvefi. A tfebaze si vSechny
participantky uvédomuji dilezitost této strategie, tak v praxi nejde o zcela béznou

zalezitost.

Jaka tiskali ucitelé matetfskvch Skol identifikuiji v adaptaci déti romského etnika?

V pribéhu vyzkumu se objevily ponékud piekvapivé nazory o tom, Ze vice podpory
by mélo byt sméfovano romskym rodicim, ponévadz se od svych potomkii nedokézi

odpoutat a mnohdy jsou pfi jejich opousténi v prostordch matefské Skoly uzkostnéjsi
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nez samotné déti. Vzhledem k tomu si je pomérné ¢asto ponechdvaji doma, ¢imz narGsta
jejich absence, ovSem vlivem nepravidelné dochdzky se pak prodluzuje i jejich adaptacni

faze.

Pravé déti by vsak podle uditelek prechod zvladly témét bez problémi, nicméné rodina
ajeji volny vychovny styl na n¢ ma v tomto ohledu neblahy dopad. Nejen kvuli tomu,
ze maji doma vSe povoleno, u nich vznikaji potize s pfivykanim si na pravidla a denni
rezim, coz povinna predskolni dochazka vyzaduje, ale i tim, ze veskery dosavadni Cas travi
v ptitomnosti rodinnych piislusnikti, projevuji taktéz ony touhu ziistat v pohodli domova,
kdy neziidka dokonce odmitaji matetskou Skolu navstévovat. Krom¢ toho ma vétSina
z nich zpoc¢atku problémy s komunikaci v ¢eském jazyce, ptfi¢emz praveé neznalost jazyka
vétSinové populace a dorozumivani se skrze romsky jazyk, ptipadné romsky etnolekt

cestiny, ovliviiuje znaénym zplsobem piivykani si na nové prostiedi.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zaklad¢ ziskanych vypovédi vyplynulo do poptfedi nckolik aspektli, na néz by
dle naseho tsudku mélo byt v praxi zamétfeno vice pozornosti. VEétime, Zze by nasledujici
doporuceni mohly pfispét k vétSimu zefektivnéni podpory smétované vzhledem k adaptaci

déti romského etnika v matetskych skolach.
Podpirny adapta¢ni program

Ihned v tvodu bychom doporucovali, aby se nejen ucitelé, ale i feditelé vénovali tvorbé
a aplikaci podpurnych adaptacnich programt, ponévadz dle naseho zjisténi jsou ve vetsing
ptipadech zcela opomijeny. Pravé zmiilované opatfeni je mozné uplatilovat jako jednu
ze strategii pro usnadnéni adaptacniho procesu. V tomto ptipad€ by vSak mohlo pomoci
nejen romskym détem, ale i samotnym uciteliim, ktefi by tak veSkeré¢ strategie nemuseli
volit pouze dle vlastni intuice, nybrz s ohledem na obsah vytvofeného dokumentu.
Zakomponovany by do ného mély byt naptiklad programova opatfeni (pfitomnost blizké
osoby, postupné prodluzovani délky pobytu apod.), riznd adaptacni odpoledne
pfed nastupem ¢i akce pro déti slouzici k budovani vzajemnych vztahl. Prostor by
zde vSak mél byt vymezen i pro rozvoj spoluprace, jelikoz bez navazani partnerského
vztahu s romskymi rodi¢i a jejich samotného zajmu o spolut¢ast neni mozné tento krok

pln¢ uskutecnit.
Podpiirné mechanismy v oblasti jazykové a komunika¢ni kompetence

U vétSiny romskych déti se pii jejich nadstupu do piedSkolniho vzdélavani setkdvame
s jazykovou bariérou, kvili ¢emuz nasledné nastavaji rtizné komplikace. Z toho diivodu
by jim mél byt zajistén asistent pedagoga, ktery by s nimi pracoval individualné a rozvijel
jejich slovni zésobu v Ceském jazyce. Nejen on, ale rovné€Zz pedagog poté miZe
komunika¢ni dovednosti podporovat vyuzivanim demonstranich karticek ¢i jinych
obrazovych materidli, at’ uZ v rdmci doprovodu mluveného slova nebo pii osvojovani
novych slov. Kromé nich Ize zatazovat i1 afatické slovniky, protoze i kdyZ priméarné slouzi
jako logopedicka pomicka pro afatiky, tak se v praxi osvédCily i u romskych déti. Dale
bychom navrhovali poskytovani dostate¢nych financénich prostiedki k zakoupeni
potifebnych dvojjazyénych materidlli, diky cemuz by mély déti moznost se vice zapojit jiz

od prvnich dni a tim se i rychleji adaptovat.
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Dotace na stravovani

V neposledni tadé¢ by bylo zadouci se zamyslet nad dotovanim stravy pro déti
pochézejicich z rodin zasazenych socialni exkluzi. To zejména z toho divodu, ze urcita
¢ast romskych déti matefskou Skolu nenavstévuje pravidelné, jelikoz rodice nemaji
na zaplaceni stravného. Kviili tomu poté nastavaji problémy pfi jejich adaptaci zplisobené
nedostatkem casu k ukonceni tohoto procesu, tudiz si musi na nové prostredi zvykat
op¢tovné. Nicméné tento posledni bod je jiz ve vyvoji a pro pfisti Skolni rok zhotovilo
MSMT dotaéni titul obédy do materskych Skol pro socidlné potiebné, aviak prozatim

pouze pro dva kraje Ceské republiky.
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8 DISKUZE A LIMITY VYZKUMU

Cilem ptedlozené prace bylo odkryt strategie pro podporu adaptace déti romského etnika
vyuzivané v matefskych Skolach. Ziskané vysledky jsme shrnuli do deseti hlavnich
vyznamovych kategorii, avSak dv€ z nich jiz primarné odkazovaly k faktorim do jisté miry
ovlivitujici tento proces. Z vyzkumu jednoznacné vyplynulo, ze ucitelky ve své praxi
uplatnuji celou fadu zptisobu, jimiz se snazi jejich vstup do piedskolniho vzdélavani
usnadnit. Nicméné ve vSech pfipadech jednaji pfevazné intuitivn€, nikoliv na zaklad¢
formalnich dokument. Zplsobeno to muize byt zejména absenci obecné zavaznych
strategii ¢i pravidel, jez by pedagogim pomahaly naplanovat postup pii adaptaci romskych
déti. Vzhledem k této nesystematické zdkladné tak zalezi zejména na pfistupu vedeni
matefské Skoly, jakym zplsobem se rozhodne podporu koncipovat a jakou pidu vytvori

svym zamé&stnancim k jeji realizaci.

Nejvétsi nuanci se zda byti presvédCeni naSich participantek o nevhodnosti tvorby
podpirnych adaptaénich programl v pisemné podobé ¢i o ptizpisobovani vzdélavacich
programt prvkiim romské kultury. Jako diivod zde uvadély mozné naiknuti z diskriminace
¢1 naopak z uptrednostiiovani jednoho etnika pfed druhym. V tomto bodu se tedy nase
ziskané vysledky rozchazeji s doporucenim, jez formuloval Ivatts et al. (2015), v némz
hovoii o potifeb¢ formulovat vzdélavaci programy tak, aby odrazely kulturni, etnickou,

naboZenskou a jazykovou rozmanitost spolecnosti.

Prestoze Zaleska (2020) sviij vyzkum zaméfila na podporu skolni adaptace déti-cizincu Ize
v ném identifikovat jisté paralely aplikovatelné pro nase potfeby. Obdobné¢ jako u autorky
se 1 u nas objevila shoda v ndzorech ucitelli ohledné nutnosti navézat spolupraci s rodici,
¢emuz predchazi vybudovani vzdjemné diavéry. V souvislosti s tim vSak poukazovaly
na narocnost komunikace se zakonnymi zastupci vyplivajici predevSim z kulturni
odliSnosti, coz dokladaji rovnéZ nami sesbirand data. Z vysledki Zaleské (2020) dale
vzeslo, Ze dle dotazovanych ucitelll je klicem k uspéSné adaptaci déti navazani pratelstvi
s vrstevniky z majoritni spole¢nosti. I naSe participantky se k danému tvrzeni pfiklanéji,
jelikoz v ramci podpory poméhaji romskym détem se zaClenénim mezi ostatni a zafazuji

ruzné aktivity k utvoteni blizkych vztaht v tfidnim kolektivu.

Déle se nam nabizi moznost porovnat zavery se Strategii romské integrace vytvorenou
proroky 2021-2030. V tkolové c¢asti je kuptikladu stanoveno opatieni tykajici

se nezbytnosti zavedeni podplirnych mechanismi v oblasti jazykové a komunikacni
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kompetence, a to nejen pro zaky s odliSnym matefskym jazykem, ale i pro ty uzivajici
romsky etnolekt cesStiny. Navzdory tomu, Ze se jedna o vizi sméfovanou primarné
pro jedince plnici povinnou $kolni dochazku, bylo by Zadouci zavést zmény v podobném
duchu i v prostfedi matei'skych skol. Jak totiz samotné ucitelky uvedly, tak velka cast jejich
podpory pii adaptaci déti romského etnika je zacilena na osvojovani ceského jazyka
arozvoj komunikac¢nich dovednosti, jelikoz zpoc¢atku tada z nich zvlada hovortit vyhradné
romsky, pfipadné zminovanym etnolektem. V tomto ohledu jsou ndpomocni bud’ asistenti
pedagoga nebo Skolni asistenti, jeZ se mohou détem vénovat individualné a tim podporu
vice zefektivnit. Jejich vyznam je opodstatnén i v dané strategii, kde se klade duraz

na zachovani a financovani jejich pozic, zvlasté pak u pracovnikli z fad romské komunity.

Co se tyka faktort ovlivitujici adaptacni proces, zde jsme nasli alespont ¢astecnou shodu
s Pachovou et al. (2018), 1 kdyZ byl vyzkum vénovany romskym zakim v prvni tfidé
zakladni Skoly. Dot4zani pedagogové vnimali za hlavni pfi¢inu nizSiho Gspéchu téchto
zakl jejich rodinné zazemi, zvlasté pak vychovné praktiky rodict a jejich nedostate¢nou
podporu s ohledem na vzdélavani vlastnich potomkd. Vychovny styl v roding se i u nas
objevil jako vyrazna determinanta adaptacniho procesu, nicméné spiSe nez nizkd podpora,
vyvstavala do poptedi absence pravidel ¢i denniho rezimu, z ¢ehoZ plynou nésledné potize
déti s pfivykanim si na ptedskolni zafizeni, pro n¢hoz jsou tyto aspekty charakteristické.
Ve spojitosti s tim nelze opomenout ani druhy vyznamny Ccinitel, a to relativné
nepravidelnou dochazku romskych déti. A tfebaze jde na prvni pohled o totozné zjisténi,
v naSich vysledcich nastal jisty rozpor. Pachova et al. (2018) dosly k zavéru, ze absence
vychézi vyluéné z rozhodnuti rodici, protoze déti navstévuji Skolu s radosti, avSak tento
nazor jiZz naSe participantky nesdilely. Nedokdzeme s naprostou piesnosti urcit, pro¢
k danému nesouladu doslo, ovSem pravdépodobnou pficinu lze odhalit v nezkuSenosti déti
s jinym nez domacim prostfedim. Pfi nastupu na zékladni Skolu maji Zaci za sebou jeden
povinny rok pfedskolniho vzdélavani, kdezto pii nastupu do matetské Skoly tomu tak neni.
Pravé ztoho moZzna prameni jejich pocateCni odmitavy ¢i bojacny postoj vzhledem

k dochézce do ptredskolni vzdélavaci instituce.

Za limit pfedlozené prace povazujeme nezrealizovani druhé doplitkové metody, tedy
obsahové analyzy dokumentli, coz jsme zprvopocatku méli v planu. Nicméné pievazna
¢ast matetskych skol zadny podplirny adaptacni program zpracovany nemeéla a kdyz uz
se pfeci jen n¢jakd naSla, tak jej neevidovala v pisemné podob¢, nybrz pfedavala pouze

ustni formou. Tato metoda by tedy nebyla vzhledem k okolnostem nijak piinosna
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aneptispéla by k zisku vétStho mnozstvi dat. I proto jsme se nakonec rozhodli ji
do vyzkumu nezakomponovat. Vhodnéjsi by bylo zvolit nezicéastnéné pozorovani,
avsak to se ndm jiz z casovych divodi bohuzel nepodafilo uskutecnit, protoze by muselo
probéhnout v pribéhu prvnich dvou meésicti Skolniho roku, kdy u déti probiha adaptacni
proces. Zde by se nam naskytla ptilezitost nejen k tomu, abychom na vlastni o¢i vidéli,
jakym zptisobem ucitelé¢ matetskych skol redln€¢ podporuji adaptaci déti romského etnika,
ale zaroven by se zvysila 1 validita a reliabilita ziskanych vypovédi z interview.

Do limith by se rovnéz dala uvést forma provedeni tfi z deviti rozhovori, jez prob&hly
prostfednictvim internetové aplikace. Nicméné€ i z toho divodu, Ze byly po celou dobu
jejich prubéhu zapnuty webkamery a vSechny participantky hovotily samovolné, ¢imz ndm
poskytly nejen uZitecné, ale zarovenl 1 bohaté informace, neshleddvame tento fakt

jako prekazku.
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ZAVER

V ramci bakalaiské prace jsme se pokusili piiblizit problematiku podpory adaptace déti
romského etnika zpohledu ucitelii matefskych Skol. A piestoze je v soucasné dobé
vénovana znacnd pozornost oblasti zvySovani jejich Ucasti v preprimarnim vzdélavani,
tak pravé na adaptacni proces a zpliisoby jeho usnadnéni uz v praxi neni brano tolik zfetelu,

kolik by prisluselo.

Prvni kapitola teoretické ¢asti pojednavala o adaptaci déti predSkolniho véku, pficemz
v souvislosti s ni byla podtrzena nutnost jeji podpory, zejména pak ze strany pedagogii
arodict. V kontextu toho padla zminka i o podplirném adapta¢nim programu jako o jedné
ze strategii pfispivajici k minimalizaci potizi vyplyvajicich z ptivykani si ditéte na nové
prostfedi. Vyznam mu pfisuzujeme i navzdory tomu, Ze na zékladé nami realizovaného
vyzkumu neni jeho tvorba a aplikace v praxi pfili§ bézna, coz povazujeme za pomerné
prekvapivé zjisténi.

Druh4 kapitola byla jiz zaméfena na romskou narodnostni menSinu, jeji kulturu a specialné
pak na romskou rodinu, jez sehrava v zivoté tohoto etnika nezastupitelnou roli. Popsan byl
rovnéz jejich uplatiiovany vychovny styl smérem k détem, a to v porovnani s vychovou
v tradi¢ni rodin€ z majoritni spole¢nosti. Nastinén byl i jeji mozny vliv nejen na adaptaci
déti pfi nastupu do matetské Skoly, ale i na jejich naslednou Skolni uspésnost v pribehu

plnéni povinné $kolni dochazky.

V zé&véru teoretické Casti jsme piedstavili mozna vyvojova specifika u romskych déti,
jejichz pfic¢inu lze spatfit jednak ve volné vychové, jednak v nedostatecné podnétném
prostiedi, v némz fada z nich vyrista. I proto byl posléze zdiraznén vyznam piedSkolniho
vzdélavani jakoZzto predpoklad pro vyrovnavani ne zcela vyhovujicich domécich

podminek.

V praktické c¢asti jsou prezentovany vysledky vyzkumu, ktery byl realizovan s deviti
ucitelkami vefejnych matetskych Skol, jejichz tfidu aktualné navstévuje alespon jedno dité
romského etnika, pfipadné s nim maji zkuSenosti z uplynulych tii let. Data byla sesbirana
prostfednictvim polostrukturovaného interview a nasledné seskupena do deseti hlavnich
vyznamovych kategorii. Diky nim bylo moZzné odpovédét na stanovené vyzkumné otazky,
pfiCemz tfebaze participantky poskytuji podporu pii adaptaci romskych déti spiSe
na zdklad¢ vlastni intuice, v mnohych bodech se jejich ndzory vzdjemné prolinaly

a doplnovaly. O to vice nam pfijde vhodné, aby byl do budoucna vytvofen uceleny
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strategicky plan, ktery by slouzil jako mozna opora pro ucitele, jelikoz by alespon
dle zachytnych bodi védéli, na co konkrétné se maji zaméfit, tudiz by pomoc z jejich

strany mohla byt jesté o néco efektivnéjsi.

Hlavnim cilem bylo odkryt strategie pro podporu adaptace déti romského etnika vyuzivané
v matetskych Skolach. AvSak jak jiz bylo avizovano, tak v tomto sméru nejsou zavedena
7zadna jednotnd opatfeni zdvazna pro vSechny vychovné vzdélavaci instituce, pfiCemz
neziidka se rGzni dokonce 1 napfi¢ jedné a téze budovy. Nami dotdzané ucitelky
tak strategie voli dle vlastniho uvazeni, kdy nejc€astéji zdraziiovaly potfebu individualniho
pfistupu, jez nelze pln¢ realizovat bez navazani spoluprace s rodi¢i a vybudovani si u nich
davéry. Nicméné 1 navzdory tomu, ze o adaptaci uvazuji jako o triangulacnim procesu,
tak aspekt tykajici se spoluprace s romskymi rodici, respektive spiSe nespoluprace, vnimaji
za jeden z nejvice problematickych prvkil. Stejné€ tak tomu je i s ohledem na nedostate¢nou
znalost Ceského jazyka ze strany romskych déti, jez patii jednak k identifikovanym
uskalim, jednak nam tato oblast odkryva dals$i podplrnou strategii, pomoci niz
participantky usnadiiuji jejich adaptaci prostiednictvim rozvijeni komunikac¢nich

dovednosti a obohacovéni slovni zasoby.

Vérime, ze predlozené vysledky by se mohly stat zajimavym podnétem k realizaci dalsiho
vyzkumného Setfeni cileného kuptikladu na zapojeni romskych rodici do adaptacniho
procesu svého ditéte, coz nam vzhledem k dosazenym vysledkim piipadd potiebné.
RovnéZ by mohly poslouZit jako motivace pro Castéjsi tvorbu a zavadéni podpiirného
adaptacniho programu nejen pro déti kolem tii let v€ku, ale 1 pro tfidu pfedskolaki, jelikoZ

az do ni zpravidla romské déti nastupuji.
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PRILOHA P I: VZOR INFORMOVANEHO SOUHLASU

Informovany souhlas tcéastnika vyzkumu

Svym nize uvedenym vlastnoru¢nim podpisem stvrzuji, ze dobrovolné¢ souhlasim s ucasti
na vyzkumu, ktery je realizovany v rdmci bakalafské prace na téma: ,,Strategie pro
podporu adaptace déti romského etnika v matetské Skole.”“ Zaroven jsem si védoma, zZe
veskeré informace, jez béhem interview poskytnu, budou nasledn¢ vyuzity ke zpracovani

vysledk v praktické ¢asti prace.

Interview bude po celou dobu nahravano pomoci zdznamového zatizeni a nasledné
pfepsano do pisemné podoby kviili prehlednéjSimu zpracovani dat. Nahravka nebude za
zadnych okolnosti nikde zvetejnéna, jelikoz ucast je zcela anonymni. Ziskand data budou

pouzita pouze pod pseudonymem, dle néhoz Vas nebude mozné identifikovat.

Podpis: ...ccooovviiiiii

Datum: .....ooovvviiiii



PRILOHA P II: UKAZKA INTERVIEW

Ucitelka 1

J: Od této chvile zapinam nahravani. Na tivod bych se Vas chtéla nejprve zeptat, jaké je

Vase nejvyssi dosazené vzdelani a jak dlouho pracujete ve skolstvi.

Ul: Ehm, tak teda dosazené vzdélani mam stfedoskolské s maturitou a ve Skolstvi pracuju

od roku 2008, takze 13 let.

J: A kolik déti mate v soucasné dobé ve tiidé a jaky pocet z nich tvoii praveé déti romského

etnika?

Ul: Ehmm no, j4 jsem feditelka Skolky, takze vlastn¢ jakoby konkrétné v té tfid¢, kde jsem
ted’ka ja, tak nemame zadny romsky dité, ale ve Skolce jako v takovy mame deset déti
zpoctu 101. Jsou to starSi déti. Ja totiz jsem ve tfid¢, kde jsou mali¢ky a kam vlastné
se nam v podstaté¢ romsky déti nedostanou, protoze nechodi v téch trech letech do Skolky
jeste.

J: Jak dlouho mate zkuSenosti s romskymi détmi? Uz od zacatku?

Ul: Jo, v podstaté od zacatku. Uz jsem vlastné jakoby ve tieti Skolce, ale vzdycky jsem

byla v mistech, kde ehm minimaln¢ jedno, dvé déti se ve tfid¢ vyskytovaly.

J: Mohla byste mi prosim pfiblizit, jakymi zptisoby podporujete adaptaci novych romskych

déti v matetské Skole?

Ul: No ehm, co se tyce ty adaptace, tak tam bylo, Ze samoziejmé to je pro vSechny déti
dost podobny, ale u téch Romi se snazime vic pracovat s téma rodi¢ema, protoze ehm ta
romska etnika je takova, Ze ty maminky jsou hodné Uzkostny a nesnesou, kdyz ty déti
placou. Jo a coz samoziejmé déti na zacatku Skolniho roku placou a ty maminky to dost
Casto vzdavaji. Po dvou dnech prosté, po tfech dnech to vzdaj a to dit€¢ nechtéji vodit
do Skolky. TakZe tam opravdu od toho prvniho dne ehm se snaZime, aby ty déti chodily
jenom malou chvilicku, aby ti rodi¢e s nima chodili pak na zahradu, aby ti rodice se Sl
s nima podivat do tfidy, aby vlastn€ ta maminka byla v klidu, Ze to dité je tady né&jakym
zpusobem v klidu a Ze tady funguje. Uhm, takZe urcité se snazime zvat ty rodic¢e do skolky.
Zvat je uz 1 predem, nez to dit¢ nastoupi, tak aby vlastné chodili tieba na tu zahradu
se podivat ehm. Vyuziva toho tak tfetina, ale ty, co toho vyuzivaji, tak opravdu ten piichod
do té Skolky je pak mnohem lepsi. Ty déti nejsou tak tzkostny a ty maminky tim zjisti, jak
to tady funguje, Ze se nemusi o ty déti bat a ty déti pak do ty Skolky dava;.



J: Uhm, takze pfi té adaptaci se snazite spolupracovat i s témi rodici?

Ul: Ano, co nejvic se snazime zapojit ty rodi¢e do toho procesu, protoze tam jde o to, Ze to
dité to, ty deti to v podstaté zvladaji apln€ v pohodé¢ ten piechod do ty Skolky, ale nardzime
tam na problémy toho, Ze jsou uzkostny ty maminky. Ze jsou jakoby vic uzkostngjsi
nez bézné maminky a opravdu nesnesou pomysleni, Zze tomu jejich ditéti by nemuselo byt
jako néjak komfortné. Takze ehm se tim vlastné, ze je zveme do Skolky, snazime se jim
ukazat, co v ty skolce dé€lame, jak to d€lame, tak vlastn¢ ehm.... Aby se seznamili s tim
prostiedim. Urcité je seznamujeme s tim prostiedim, aby vlastné védéli, do ¢eho ty jejich
déti ptjdou.

J: A setkavate se s n¢jakymi specifiky v ptipadé adaptace téchto novych romskych déti?

Ul: No, je to hodné€ o tom, Ze vlastné ty déti chodi aZ ty starsi, Ze vlastn€ v podstaté 90 %
Romi se do Skolky dostane az to maj povinné jako piedskolaci. Tak pro to pétilety,
Sestilety dité je samoziejmé to odlouc¢eni mnohem hors$i, protoze ty uz to rozumoveé chapou
a nechtéji v té Skolce byt, protoze védi, ze ta maminka je doma. Takze tam to specifikum
jev tom, Ze tam opravdu se musi jako ehm cilen¢ ty déti motivovat a zapojovat
do ty skupiny, protoze ehm se vlastn¢ vétSinou dostanou do ttidy, kde ty déti uz normalné
do skolky chodily a jsou na vSechno zvykly. Takze tam probihd hodné individudlni pomoc,
ehm vétSinou pomahaj i kuchatky nebo uklizecky, jakoze méme na ptl kuchatku
a uklizecku, ktera vzdycky vydava konkrétni tfidé svacinu, ob&dy a uklizi. TakZe vlastné
1 do ty tfidy za téma détma chodi pomahat tahle ta pani uklizecka, hraje si s t¢éma détma,

aby vlastné jako by ten pfechod pro né byl co nejjednodussi.

J: Zohlediujete tady tyto specifika pfimo ve Skolnim vzd€lavacim programu, tfidnim

vzdélavacim programu nebo pii tvorbé konkrétnich tydennich témat?

Ul: Ur¢ité ne, protoze tady tim méam obavu, Ze bychom narazili na diskriminaci. Jo, Ze
vlastn€ tady tim bychom povySovaly jednu skupinu nad druhou, takze to urcité nikde
nezafazujeme. Ehmmm, nardzime vlastné u nékterych, ne u vSech tady téchto romskych
déti, ale u nékterych nardzime na jazyk, Ze vlastné nemaji osvojeny Cesky jazyk. Tak tam
potom se s nima pracuje vlastn€ jako zvlast, jako s cizincema, Ze vlastn¢ dostavaji potom
individudlni podporu a vylozen¢ je vlastn€ ucime cesky. Ale Ze by sme to, my to mame
ve Skolnim tad¢ a vlastn€ v tom vzdélavacim programu to médme vSeobecné, kde vlastné

v podstaté nam je jedno, jestli to je Rom nebo jestli to je zaostalej Cech a nebo prosté, kdo



to je. TakZe tohle to my jako nerozliSujeme no. Ale samoziejme¢ ty specifika Romové maji,

a hlavné v tom, ze opravdu je tam uplné jiny pfistup téch rodic¢a k tém détem.
J: Takze vlastné€, pardon, Ze Vam skéacu do feci.

Ul: No, pardon. My narazime na to, Ze vlastn¢ ty romsky déti opravdu nejsou zvyklé na to,
ze jim né¢kdo fekne ne. Oni to tak maj, Ze minimaln¢ do téch Sesti spiSe az deseti let jsou
hodné hajeni. Je to tou jejich kulturou, jsem o tom kdysi davno jesté taky néco Cetla, kdyz
jsem studovala. Tak je to dané tou kulturou, Ze maminky jsou opravdu takovy ty oci, co
zaty déti vSecko dé€laji a ty déti vlastné péti, Sesti leté, kdyz piijdou do té Skolky, tak
vlastné neumi, nemaj zazitou ani sebeobsluhu. Oni se vlastné¢ neuméj svlikat, oblikat,
nazout si boty, nedej boze zavazat si boty. Ehm maji problémy samostatn¢ jist, takze tam
vlastné tohle to vSecko potom vlastné ty ucitelky a plus teda ten ostatni personal
je napomocny k tomu, aby tém détem pomahal a zaméefujeme se i na to, co se bézné déla
u téch triletakt. Tak se na to zamétujeme i v ty predskolni tfid¢ u téch romskych déti, aby

to vlastné taky v pohod¢ zvladly ptred tim nastupem do Skoly.
J: Setkéavate se s n€jakymi problémy, které se poji s podporou adaptace romskych déti?

Ul: No nardzime vyloZen¢ na to, Ze prosté tam... Pokud to dit¢ neni pfedSkoldk a nema
to povinné, tam uz na to jako ti rodice slys$i, tak tam nardzime opravdu na to, ze ty déti
do té Skolky nechodi. Takze tam jako hodn¢, mnohem vic musime pracovat s témi rodici

a motivovat vlastné ty rodice k tomu, aby viibec chodily ty déti do ty Skolky.

J: Mohla byste mi pfibliZit, jakymi zplsoby se snazite ty rodi¢e motivovat? Tieba jestli

je néjak oslovujete.

Ul: Noo hodné¢ za nimi chodim osobn¢€ (smich) k nim domt, ze prosté zazvonim, protoze
telefony vétSinou nezvedaji, nemam jejich telefonni ¢isla tak, takze ty kontakty nejsou
uplné presny. Takze funguje, oni tady u nas bydli vSichni v okoli tim, Ze vlastn€ jsme
mésto, tak mame rizné spadovosti. TakZe to funguje tak, Ze bud’ ty déti potkame na ulici
nahodné, Ze vlastné se téch rodicii ptame, tak co kdy uz ptijdes do Skolky. Ted’ budeme mit
divadylko a tamhle to, tak se pfijd’ s mamkou podivat a tak. A nebo vylozené pod né&jakou
jakoze zaminkou jdu k nim zazvonit, Ze jim jdu jako sdélit n¢jakou informaci a u toho
se vlastné jako zeptdm, kdy pfijde do ty Skolky. A kdyz to tak jako feknu, jim je to pak
blby jako nepfijit, kdyZ mi to feknou do oc¢i (smich). Takze je to takovy...Hodné téch
romskych déti nechodi z toho diivodu, Ze ty rodice neplati obédy a Ze pak vlastné jim

je jakoby blby, Ze nemaji zaplaceno, tak vlastné dokud nezaplati, tak ty déti do Skolky



nechodi. Jo, na to taky naradzime, tam potom funguje, pokud jsou na tom opravdu $patné,
mame dotace na obédy a takovyhle, tak to funguje a ty déti potom chodi. Ale to se mi taky
stalo, Ze kolikrat jsem fikala mamince, tak jako nic se ned¢je, nejste jedind, kdo ty obédy
plati pozdé, ale davejte to dit¢ do té Skolky, protoze ono to potfebuje. Jo tak to je takové
zase, ze néktery ehhm coz jako oproti socidlnim bilym rodi¢im, kdyZ to takhle blbé feknu,
tém je to jedno, ze nemaji zaplaceno. Ale to ti Romové vétSinou fakt jako maji a nechodi
do ty skolky, dokud nemaji penize, aby to mohli zaplatit. Takze i1 takova né¢jaka motivace,
ze teda dobie, dilezity je, ze mate snahu to fesit, ze n¢jak to platime my nebo dostanou
splatkovy kalendar a tak podobn€. A motivovat je k tomu, ze tedy to, Zze nemaji zaplaceno

za ty obédy, ze to neni ditvod k tomu, aby to dité do Skolky nechodilo.
J: Jsou jesté jiné ditvody, proc¢ rodice nedavaji své déti do mateiské Skoly?

Ul: Osobné¢ si myslim, Ze nejvice téch divodi je to, Ze oni si opravdu mysli, Ze tém détem
je nejlip doma. Ze jako jim je nejlip u té maminky. Oni to tak jako maji postavené a Ze my
tady po nich néco chceme, a to dit¢ v momenté, kdy jako fekne, ze se mu tam nelibi
a tamto a tamto nechci, tak oni opravdu ty maly déti v podstaté poslouchaji. Pfitom to neni
jako kdyby ty déti byly nevychovany, to tak jako neni. To etnikum to tak mé nastavené, ze
prosté to dité do téch Sesti let si v podstaté opravdu mize délat, co chece a vyhovuje se jim.
Takze tam az diky tomu, Ze vlastn¢ zacala byt povinna predskolni dochéazka, tak diky tomu
viibec Romové do té Skolky chodi, protoze jinak malokdy chodili. Chodili takovi ti, co uz
jsou bézné€ adaptovani, rodic¢e chodi do prace. Tak ty uz bézné chodili do Skolky, protoZe
uz se normalné szili s komunitou ostatnich. Ale ty, co si Ziji v téch svych komunitach,

tak ty vlastné nemaji diivod déti davat do Skolky. Nehled€ na to, Zze stoji penize, protoze

Skolka néco stoji.
J: A kdyZ tfeba.... Pardon, j& Vam zase skacu do feci.
Ul: Omlouvam se, pokracujte.

J: Jen by m¢ zajimalo, kdyz fikate, ze déti maji z domu v podstaté vSechno dovoleno,
tak jak s nimi potom v té matefské Skole pracujete? Zapojuji se bez problémul

do pfipravenych aktivit?

Ul: Musi se urcité vice motivovat. Urcité se musi jakoby vic motivovat individualng. Ze to
neni pojd’te a ty déti jdou, ale vétSinou je to o tom, Ze ta ucitelka si konkrétné jeho
namotivuje a néco mu o tom zacne fikat, aby ho zaujala. Ze zacatku se urcCité nechtéji

zapojovat, to je pravda, Ze koukaji a jak nejsou zvykli, tak nechtéji nebo pravé naopak



feknou, ja nejdu, ja si jdu hrat. Jasné pokud je to v né&jakych normalnich mezich, tak
to dit¢ se nechava a az postupné se ho snazime zapojovat do toho, aby vlastné ty aktivity
pro piedskoléky Sly ty déti délat. A urcité tam je potieba vic individualni podpory teda, no

a toho zaujeti a motivace.

J: Existuji podle Vas jeste¢ néjaké dalsi moznosti nebo opatieni, jimiz by Slo tu adaptaci

podpofit?

Ul: No, rozhodn¢ by bylo dobry, kdyby vlastné bylo, to je tady vSeobecné, kdyby bylo
vice persondlu. My vlastné¢ fakt hodné vyuzivame, minimalné¢ prvni mésic, spis dva,
vyuzivame uklize¢ek. Ty pomdhaji, a hlavné tfeba s tou sebeobsluhou, protoze my vlastné
ve tfidach u téch predskolaki mame 28 déti. S tim, ze ty déti uz jsou zvyklé se komplet
prosté oblékat, prevlékat na télocvik, na ven a tak dale. Tak tady s t¢éma détma vlastné
ta uklizeCka pomahd, protoZe prosté si neumi zapinat knofliky, zipy a tak podobn¢. Takze
se to vSechno uci a vyhoda je urcité, kdyz pak v té tfid¢ je asistentka. Jo, ze vlastné ted’ka
my tady v téch tfidach mame i asistentku, tak urcité¢ pak je vyhoda, kdyz tam mutze byt
1ta asistentka. Je tam totiz vEtsi persondlni podpora, coz neni cilené¢ pivodné kvuli t€ém

Romim, ale urcité je to fakt lepsi vyuZzit.

J: Kdyz jste tikala, ze n€které romské déti neumi pfili§ Cesky, tak ty asistentky s nimi

pracuji tfeba i v tomto sméru?

Ul: Urcite, bud’ ucitelka nebo ta asistentka. To zalezi na tom, jak si to rozlozi a ur€ité tam
potom je takovy ten eehm obrazkovy program, kdy vlastné ty déti se uci zékladni cesky
slova nebo véty a vic se s nimi komunikuje. Samoziejmé, kdyZ pomine takovy to prvotni,
ze se s tou ucitelkou jako nechtéji bavit, coz ty déti tak maji, kdyz jako uplné Cerstvé
nastoupi do té Skoly. Tak ten stud a ostych, kdyZz potom piekroci, tak urcité potom tam
mivaji jakoby individualni aktivity, kdy 1 pfi hie si ta ucitelka nebo asistentka jde k t€ém
détem sednout a vlastn€ mluvi na né&, aby tu fe¢ asponl slySely a né€co po nich chce, aby
zkusily fict ¢esky, néjaké slova a tak. To tam urcité je mnohem vétsi priprava zamétena
na ten jazyk nez u béZznych déti.

J: Jak zohledniuje matetska Skola, v niZ pracujete, adaptaci romskych déti? Zavadi n&jaka
podplirné opatfeni jako adapta¢ni programy apod.?

Ul: No ur¢it¢ nemame nic psan¢ho, protoZze tady u toho my fakt jako pracujeme
individualné a... Jako tady v tomhle bych se bala toho, Ze budeme jako na jednu stranu

oznaceni z toho, Ze nékoho diskriminujeme, ze nékoho navysujeme, ale my to tady v téch



ttidach bereme opravdu tak, Ze na vSechny ty déti si stanovujeme diagnostiky a vlastné
pokud to dit¢ potiebuje v n&jaky ty oblasti pomoct, tak se mu pak ty ucitelky vénuji
individualné. Urcité¢ to nemame néjak, ze bychom méli vylozené podpirny adaptacni
program. Je to opravdu individualni. Zalezi na kazdém tom ditéti. Rozhodné tam funguje
vic to, Ze zapojujeme vice ty rodie nez ty bézny rodiCe, protoze ty vlastné to berou
jako normalni, ze dit¢ jde do Skolky a nemaji s tim problém. Tak by se dalo fict, ze ten
program je v tom, Ze se snazime vice spolupracovat a puisobit na ty rodiCe, aby to dit¢

vubec do skolky davali.

J: A tfeba ani z obecného hlediska pro vSechny déti zadny adaptacni program nemate

vypracovany?

Ul: Adaptacni obdobi u nés probiha u kazdého ditéte opravdu individudlné. Jesté ted’ka
mame déti, které chodi tfeba jenom do deseti hodin. VSeobecné mame dané, ze dité, kdyz
nastoupi nové do Skolky, tak rozhodné nechceme, aby v ni bylo cely den. Takze tam je
urcité postupny zvykani. To tak maji vSechny déti, aby vlastné nejdiiv chodily kratsi dobu.
Nékdo chodi do deviti, nékdo do desiti a zalezi, jak dlouho. Nékdo to tak mé tyden, nékdo
dva tydny a postupné se to navySuje. AZ po té dobé, kdy vlastné dité tplné v pohodé¢ piejde
na to, ze dopoledne skolku zvlada, tak pak tu mize i spat a ziistava tady i do dopoledne.
Coz tieba ty romské déti nejsou. Ty chodi v podstaté v devadesati deviti procentech domt
po obé&dé¢, protoze ty maminky jsou doma a nenechaji je teda do odpoledne. Tohle to mame
jako zabé€hly a maji tu moznost, Ze vlastné jesté pfed nastupem do Skolky miiZzou ty rodice
s détma chodit na zahradu, aby si zvykli na to prostfedi a vlastné€ 1 na ty ucitelky a tak.
A potom, kdyz vlastné u né€koho ta adaptace nefunguje, tak nechodi viibec do ttidy to dit¢,
ale chodi jenom s maminkou na tu zahradu v dobé€, kdy tam je 1 ta pani ucitelka. Ta pani
ucitelka se snazi na to dité¢ n¢jak pisobit, seznamovat ho s kamarady, aby si 1 na ostatni
déti zvyklo. Potom vlastné, kdyZ to jde, tak potom alesponi na malou chvili jde ta maminka
s nim do tfidy a odejde. V tomhle totiZ narazime pak na to, Ze pokud ne vSechny déti jsou
jesté uz uplné ustalené v adaptaci, tak zase ta cizi maminka je rozhodi, protoZe oni by ji
tam chtély taky. TakZe tomuhle se snaZzime vyvarovat, aby to nebylo v zafi. A pravé
to potom teda pieklapime na to, Ze ta maminka s détma chodi na zahradu a potom teprve
tteba v fijnu/listopadu zacne chodit s tim ditétem do tiidy, podle toho, jak to je. Protoze
ta béZzna populace, tak ty rodice jsou v t€ dobé v préci a za téma détma do tiidy pfijit
nemohou a stdvalo se nam, Ze to pak jako rozhodilo ty déti, Ze by tam vlastné svou

maminku chtély taky. A nechépaly, pro¢ n€kdo ji tam mit mize a ony ne. Ale funguje



to tak, Ze maji pfistup na zahradu s rodi¢i a ptipadné, kdyz to hodné nejde, tak proste
to dit¢ je né¢jak s maminkou i ve tfid€, aby si na tu tfidu zvyklo. A chodi na kratkou dobu.
Mame déti, co opravdu nejprve chodily jen na pil hodiny tieba. To proto, aby to pro n¢

bylo snesitelné, protoze vice nedavaly.
J: A tady ty veskera opatieni byste zhodnotila jak?

U1: Urdité jsou ptinosné. Ja totiz znam nékolik §kolek, kde to maji tak. ... Ze ty déti to maji
tak, ze prost¢ prvniho nastoupi a uz do druhého jsou tam na cely den. A to mi pfijde proste
pro déti, co nejsou zvyklé byt bez maminky, obzvlast u téch Romu, kdy jsou celych
¢tytiadvacet hodin s tou matkou, musi to byt pro n¢ stresovy. Je to opravdu na dlouhou
dobu. Takze si myslim, ze tohle, ten adaptacni program byl mél byt hlavné individuélni,
a to je dilezité. Je dulezité jit podle kazdého ditéte a jeho rodiny, protoZe samoziejmé jsou
rodiny, které pottebuji, aby druhy tyden dité spalo, protoZe maminka jde do prace a vzala
si jen tyden dovolené, aby ten zacatek dité ustalo. Tak ty rodin¢ se snazime, co nejvice
vyhovét, ale urcité¢ jako nedovedu si pfedstavit, ze bychom to nedélali individudlné.
To podle mé snad jako ani nejde. Tim by trpély jenom ty déti. SnaZime se to napasovat

na to dité a na jeho rodinu, jak to potfebuji oni.

J: Ja Vam mockrat dékuju. Uz nemam zadné dalsi otazky. Avsak je jesté néco, co byste

k danému tématu chtéla fici vy?

Ul: No jediny, co m& napada vzdycky k otazce romskych déti ve Skolce, ze je fakt dobfe,
ze se zavedla povinna predskolni dochédzka. Tedy, Ze oni ten posledni rok jdou povinné
do Skolky. Protoze véfim tomu, Ze devadesat procent romskych déti, s nimiz jsem se tedy
ja setkala ve Skolce, tak kdyby nastoupily uz ve tfech letech, tak nemusi mit pak odklad.
Takhle vlastn€ oni nastoupi, nesetkala jsem se s romskym ditétem, co by nastoupilo az jako
predskolak a Sel normaln€ do Skoly. Vzdycky maji odklad. A véfim tomu, Ze kdyby to dité
nastoupilo ve tfech letech, Ze by odklad nemuselo mit, protoZe za ty tfi roky by na néj
Skolka pusobila a ovlivnila ho natolik, Ze by bylo schopné jit normalné do Skoly. Tedy
v klasickym v&ku, a ne v odkladovém. To je takovy, co mé napada k romsky otazce.
A déti, co pak naopak, Ze jsou z téch rodin, kdy jsem fikala, Ze jejich maminka chodi
vylozené€ mezi tu romskou komunitu. Samoziejmée néjakou maji, ale normalné se, kdyz to

tak feknu, kamaradi s ostatnima z toho panelaku, tak ty jejich déti odklady nemély.



J: Jesté, jestli bych se pfeci jen mohla na néco zeptat. Tak mé napadlo, jestli se n¢jak 1isi

délka adaptace romskych déti.

Ul: Noo, ono se to t€Zko posuzuje, protoze bézna adaptace probiha u téch triletych déti,
atak je to samoziejmé jinak vékem, nez kdyz pak to dit¢ je pétileté. Ale pokud pfiijde
jako ptredskolék prvné do Skolky a neni to Rom, tak ta adaptace tam byva jako mnohem
rychlejsi. To proto, ze ty déti byvaji zvyklé uz byt odloucené od jejich maminky, coz
u téch Romt opravdu neni. TakZe jo, ta adaptace tam trva mnohem dyl. Za prvy je to dano
tim veékem, kdy to dit€ uz si to vSechno uvédomuje, kdezto toho tiiletého jesSté¢ snaze
opijeme rohlikem (smich) a néjak ho namotivujeme nez toho pétiletého, ktery vi, ze
ta maminka je doma a on s ni chce byt. A jako kdyz mu fekneme, Ze mama si jde néco
zafidit, tak on chépe, Ze to neni na cely dopoledne, on uz ma trochu ¢asovy pojem. Kdezto
ten trilety to jeSt€ nepobird, takze tomu to vysvétleni vétSinou staci. TaktéZ nejsou
ani zvykly na to odlouceni, protoze oni si ziji v téch komunitach pospolu a maminku
tak maji neustale za zady. Tam ani neprobihd to, Zze by babicka né¢jak fungovaly, Ze by
chodily k babi¢kam, protoze jsou stejné¢ vzdycky v jednom bardku. Je to takovy, Ze

to odlouceni... takZe jo, adaptace je tam urcité delSi nez u béznych déti.
J: Ja vam tedy jesté jednou opravdu dekuju.
Ul: Neni viibec za¢. Pfeji Vam hodné uspéchii, mate opravdu zajimavé téma.

J: Dékuju, ja uz vypnu nahravani.



PRILOHA P III: SEZNAM KODU

1. Spoluprace s rodici - zaklad
uspéchu

Seznameni rodict s prostfedim
Motivace rodi¢i k zapisu mladsich déti
Zajistit ucast rodici

Spoluprace s rodici, zaklad uspéchu
Spoluprace s rodinou

Potfeba navazat vztah s rodinou
Specifikum ve spolupraci rodina-MS
Adaptacéni program urceny rodicim
Seznameni rodici se specifiky adaptac¢niho
procesu

Potfeba denni komunikace s rodici
Informativni schiizka pro rodice
Triangulaéni proces

Seznameni rodiét s rezimem MS
Komunikace s rodici

Snaha o spolupréci s rodici

Akce pro rodiCe s détmi

Nabidka individualnich konzultaci
Oboustranny zajem o rozvoj ditéte
Informace o ditéti

Vstupni dotaznik pro rodice

Denni kontakt s rodici

Informovani rodi¢a o prabéhu dne
Potteba vzbudit u rodicl zajem
Ptizpisobeni adaptace dle domluvy s rodici
Podnitit zajem rodi¢t o MS
Spoluprace formou vysvétlovani
Pobizeni ke spolupraci

Piijd’te nas navstivit!

Spoluprace s matkami

Blizké vztahy ucditelky-matky

Domaci ukoly

Ttidni schizky

Seznameni rodici s pribéhem
Adaptacni strategie dle domluvy s rodici
Vse, co potiebujete veédét

Piijd’te se podivat pied ndstupem

1.1 Piivétivy pristup pro navazani
vztahu

Dodani jistoty matkdm

Osobni navstéva

Osloveni v neutralnim prostiedi

Prvotni uklidnéni rodict

Vytvoteni divérného prostiedi pro komunikaci s
rodici

Jsem tu pro Vas!

Duvérny vztah s rodici

Musime si diivéfovat

Vzajemné pochopeni mezi ucitelkou a rodicem
Vybudovani divéry u rodich




Chci pro néj to nejlepsi
Privétivy piistup k rodi¢im
Obezietné sdéleni problémi
Pozvolny ptistup k rodicim
Dodat rodictim jistotu

Nebojte, postaram se o n¢j
Vstiicny ptistup k rodicim
Diplomaticky ptistup k rodi¢tim
Mtzete se na m¢ spolehnout!
Pochvalit dité pied rodici

1.2 Komunikator mezi zicastnénymi
stranami

Spoluprace se socidlni pracovnici
Socialni pracovnik jako prostfednik
Terénni pracovnice jako fesitelé problémut
Projekt koordinator

Koordinator jako spojka

Sociélni pracovnice pro rodice
Socialni pracovnik, fesitel problému
Projekt socialni pracovnik

Socialni pracovnik jako prostfednik
Spoluprace pies prostfednika

Romsky $kolni asistent jako pomocnik

2. Individualni pristup  jako
univerzalni strategie?

Individualni motivace

Potieba dit¢ zaujmout

Pocetnégjsi persondlni zastoupeni
Individualni podpora pti adaptaci
Sezndmeni se s podminkami v rodiné
Individualni prace

Odhaleni trovné vyvoje ditéte

Stanoveni progndzy dle individudlnich potieb
ditéte

Individuélni domluva s ucitelkou
Ptizplisobeni podpory individualité ditéte
Pozorovani chovani ditéte

Nedostatek ¢asu pro individualni pfistup
Adaptacni strategie dle potieb déti
Potieba individualniho pfistupu
Individuélni ptistup dle zdjmu déti
Individualni pfistup k nové nastupujicim
Zohlediiovani zvykt ditéte

Zjistovani zajmu ditéte

Ziskani zakladnich informacich o ditéti
Zohlednovani individuality ditéte
Zohlednovani aktualni urovné ditéte
Cinnosti pfiméfené schopnostem ditéte
Cinnosti pfispivajici k rozvoji

Zjistit navyky z domaciho prostfedi
Zohlediiovat zajmy ditéte

Potieba specialniho pedagoga

Asistent pedagoga pro individudlni rozvoj
Ptitomnost Skolniho asistenta




Individualni opakovani
Individualni plan pedagogické podpory
Nedostatek skolnich asistentli

3. Ucitel jako opora

Potfeba motivace

Pomoc pfti rozvoji sebeobsluznych dovednosti
Vedeni ditéte k hodnotovému systému
Navazani kontaktu s dité¢tem

Neustala ptritomnost ucitelky

Vedeni ditéte k prijeti rezimu MS
Ptitomnost ucitelky jako klicova strategie
Dodat ditéti jistotu

Vedeni ditéte k respektovani pravidel
Neublizim ti

Vytvoteni bezpecného prostredi
Uklidnéni ditéte

Vstiicny piistup k détem

Nic ti nehrozi!

Demonstracni karty

Pomoc s orientaci se v tématech
Rekneme si, co jsi zamegkal

Muzeme mluvit romsky

Mas problém, pomtzu ti

Pestra skala aktivit

4. Budovani vztahu v kolektivu

Pomoc se zaclenénim do kolektivu
Postupné zapojovani do spole¢nych aktivit
Sezndmeni ditéte s kolektivem

Aktivity pro budovani vztahli mezi détmi
Nastolit pozitivni tfidni klima
Zaclenovani déti do kolektivu
Zapojovani déti do aktivit

Podpora pii utvareni socidlnich vazeb
Vziajemné pozndvani

Zatazovani socialnich her

Zatazovani skupinovych praci

Zpocatku zaclenovani do mensich skupin
Potfeba vytvofit divérné vztahy

Aktivity pro vzajemné poznavani

Zapoj se k nam!

Spolecné akce pro déti

5. Opatieni k usnadnéni adaptace

Zkracena doba pobytu

Pfitomnost rodic¢t

Postupné ptivykani

Postupné prodluzovani délky pobytu
Ptitomnost blizké osoby pti adaptaci
Vyjimecna pritomnost rodice ve tfidé
Adaptacni programy pro nejmladsi
Ttitydenni adaptacni program
Obliben4 hracka

Symbol domova

Postupné odpoutavani od matky




6. Podpora adaptace pred nastupem

Sezndmeni s prosttedim pred nastupem
Tady uz to znam!

Navstéva zahrady pied nastupem
Adaptacni odpoledne pied nastupem
Navéazat vztah s ucitelkou pfed nastupem
Spoluprace s centrem pro romské déti
Seznameni s rezimem MS pied nastupem
Den otevienych dveti

Spoluprace s Diakonii

Spolecné akce s Diakonii

Uklidnéni déti pred nastupem

Navstévy déti z centra

Zahradni slavnost

Tady budes chodit

7. Zarazovani multikulturnich prvkia

Vyuzivéani prvki romské kultury a tradic
Realizace tématu o jinych kulturdch
Uvedeni zajimavosti o romské kultuie
Ptedstaveni rodinnych zvykl détmi
Zarazovani romské hudby

Téma cesta kolem svéta

Seznameni déti s lidskymi rasami
Zatazovani romskych tradic

Existence vice lidskych ras

Ptilezitostna zminka o romské kulture

8. VSichni jsme si rovni!

Ke vSem bez rozdilu
Neupozornovani na odliSnosti
Z&dny rozdilny piistup
Rovnocenny pfistup ucitele
Ucitelka jako vzor

VSichni jsme si rovni

Piijeti kazdého bez predsudkt
Bezpecéné prostiedi bez predsudki
BéZna pratelstvi

Patiim k vam!

9. Vyzvy pii adaptaci

Vyssi vék jako problém
Nedostatek financi na stravovani
Nejsou finance, neni MS
Nechcei se zapojit

Mami, neopoustéj me!

Vliv véku na délku adaptace
Predsudky ze strany ucitele
Neschopnost ditéte odloucit se
Neméam zajem

Problémy s odlouc¢enim

Ptili§ romskych déti

Romské déti s romskymi
Nejste Romové, nejste pratelé
Parta romskych déti

Zatad’te ho k ostatnim Romim
Dochdazka neni dilezitd




Postoj rodic¢ii znemoziuje adaptaci
Vim, Ze je maminka doma

Utek z MS

Dité po zaviracce

Nevyzvedavani ditéte

Nepodnétné domaci prostiedi

9.1 Pomoc, nerozumim vam!

Neznalost ¢eského jazyka

Osvojovani ¢eského jazyka

Obohacovani slovni zasoby

Aktivity pro rozvoj ¢eského jazyka
Problémy s komunikaci v ¢eském jazyce
Mluvme romsky, nerozumi nam
Nedostatecna slovni zadsoba
Demonstracni karticky pti komunikaci
Karti¢ky k procvicovani slov

Obrazkovy rezim dne

Usnadnéni orientace v rezimu dne
Demonstracni karticky k tématim
Rozvijeni komunikace v ¢eském jazyce
Asistentka pedagoga (komunikaéni dovednosti)
Individualni ¢innosti pro rozvoj ceského jazyka
Specialni pedagog pro rozvoj komunikace
Logoped

Rozvoj komunikaénich dovednosti

Doma mluvim romsky

Znam jen romstinu

Nerozumim vam!

Afaticke slovniky

Hry pro rozvoj fe¢ovych schopnosti
Podnécovani mluvy v cesting

Slabikare

Mluv cesky

9.2 Specifika u romskych déti

Nerozvinuté sebeobsluzné dovednosti
Pocatecni ostych pii komunikaci s ucitelkou
Prodlouzené adaptacni obdobi

Pocatecni prestupky proti pravidlim
Nerozvinuté dovednosti v oblasti stolovani
Touha déti po pozornosti

Nezajem déti o individualni aktivity
Zaostavani oproti ostatnim détem

Zase na zacatku

Bez navykt

Potieba postupného odpoutdvani ditéte
Zkresleni reality détmi

Hlu¢né chovani

Nechci sedét

Nedostatecna koncentrace

Pocatecni problémy déti s pravidly
Neschopnost déti se podfizovat
Nerespektovani autorit ze strany ditéte




Nerespektovani pravidel
Nerespektovani ucitelky jako autority

9.3 Adaptace rodicia?

Nezvladnuti pocatecni tizkosti
Uzkostné matky

Strach rodica

Uz neplac, vezmu t¢ doma
Uzkostné matky jako prekazka
Matky za zady

Neschopnost rodicti odpoutat se
Potize u rodict

Okupovani MS

Dobry den, to je nahoda

Mami, tati, vidim vas

Uzkostni rodiée

Piehnany strach o dité

Dité¢ v pohodé

Pla¢ = odchod domi

Vézeni rodice, existuji pravidla
Adaptace rodict

Vrat'te mi mé diteé

Zacilit podporu smérem k rodi¢im

9.4 Spoluprace aneb nemame zajem

Odmitavy postoj ze strany rodict
Nezéjem rodi¢i o komunikaci
Specifikum v chovani rodict
Nezajem rodict o adaptaci ditéte
Nespokojeni rodice

Problém = z4jem rodici
Nezéjem rodici o pokroky ditéte
Nemame o nic zajem
Komunikace ,,mezi dvefmi‘
Odmitani spoluprace ze strany rodict
Lhostejnost rodict

Mala sdilnost rodict

Ucitel = nepfitel

Odmitani ze strany rodict
Ne-spoluprace s rodici

Hrach na sténu hazet

NE pro nadramcové aktivity
Skoda penéz

Nezajem rodicii o pozvani
Jednostranny zajem

Nefikdm vam pravdu
Posloucham jen autoritu

Rodice nerespektuji ucitelku
Vyhledavani problému

Z komara velblouda

10. Rodina nadevse

Silna vazba rodi¢t na dité
Piehnana starostlivost rodi¢u o déti

V ocich rodict déti jako absolutni priorita

Zohlednovani pouze vlastniho ditéte




Existence pouze jedné pravdy
Zaujatost rodici

Me¢ dité je dokonalé

Rodina drzi pfi sobé
Neschopnost rodict pfijmout chybu ditéte
Pevné vazby v rodiné

Fixace rodi¢l na dité
Ochranim té dité

Bez rodiny ani krok

M¢ dité ma pravdu

Vsude dobie, doma nejlépe
Bezmezné ti véfim

Matka pecovatelka

Nejlépe je u maminky

10.1 (Ne)vychova v rodiné

Doma vse povoleno

Odlisna mentalita

Specificky pfistup rodi¢i k détem
Slovo ,,NE* neexistuje

Volna vychova

Maminka to udéla za me
Udé¢lam cokoliv chees
Odlisny vychovny styl
Odlisné hodnoty

Doma bez pravidel

Volny rezim

Muzes délat, co chces
Nechce§ do MS, zistatt doma

10.2 Doma je doma

Nastup v predSkolnim véku
Ponechavani mladsSich déti doma
Nebyt to povinné...

Nechci do MS

Brzky odchod z MS

Casta absence

Nepravidelna dochazka
Témeér nulova dochazka
Dlouhodoba absence

Casté ponechavani déti doma
Uz si ho vezmu
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