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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva ¢tenaistvim déti v digitalni dobé. Cilem diplomové prace je
zmapovat soucasny stav Ctenatstvi déti v digitalni dob¢ u zakt na prvnim stupni zakladni
Skoly. V teoretické Casti se vénuji vymezeni klicovych pojmti souvisejicich se ¢tenafstvim
déti v digitdlni dob& a ve volném case. Praktickd ¢ast diplomové prace zahrnuje
kvalitativné orientovany vyzkum, ktery se vénuje popisu a interpretaci ziskanych dat
z polostrukturovanych rozhovort s zéky, rodi¢i a ucitelkou. Jako doplitkovd vyzkumna
metoda byla pouzita analyza détské kresby. Vysledky vyzkumu jsou prezentovany

v zavéru této diplomové prace.

Klicova slova: ¢tenafstvi, Ctendiskd gramotnost, digitalni doba, digitalni ¢teni, volny Cas

ABSTRACT

The diploma thesis deals with the children’s reading in the digital age. The aim of the
diploma thesis is to map the current state of children’s reading in the digital age of pupils
in primary school. In the theoretical part, I define the key terms associated with children’s
reading in the digital age and in the leisure time. The practical part of the thesis includes
qualitatively oriented research, which deals with the describtion and interpretation of
obtained data from semi-structured interviews with pupils, parents and teacher. The
analysis of children’s drawings was used as an additional research method. The results of

the research are presented in the conclusion of this diploma thesis.

Keywords: reading, reading literacy, digital age, digital reading, leisure time
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UvVOoD

Cilem mé diplomové prace je na zékladé odborné literatury a vyzkumného Setfeni
zmapovat soucasny stav Ctenarstvi zakl v digitalni dob€ u zakli na prvnim stupni zékladni

Skoly. Diplomova prace se sklada ze dvou ¢asti, teoretické a praktické ¢asti.

V dne$ni dobé se digitalni technologie stavaji soucdsti Zivota déti, jelikoZ jsou s nimi
v interakci kazdy den. Digitalni technologie vyuZzivaji déti pfedev$im k hrani her ¢i
k vyhledavéni riznych informaci. Digitalni doba pfinasi novy smér ve Ctenaistvi, kdy texty
muzeme Cist v digitalni podobé¢. Z toho divodu se mize zdat, Ze by ¢teni tisténych knih
mohlo ustupovat do pozadi. Na celkové Ctenafstvi nepiisobi pouze digitalni doba, ale také
irodina a Skola. Rodina je primarni socializa¢ni skupina, do které se dité¢ narodi. Dité od
rodiny pfejima riizné nadvyky a postoje. V tomto sméru ma zasadni vyznam pro utvafeni si
vztahu ditéte ke Cteni. Prostfednictvim budovéani vztahu mize rodi¢ dit€¢ motivovat. Na
druhé strané stoji Skola, do které zac¢ne dit¢ dochazet v ramci povinné Skolni dochazky.
Ucitel by mél byt vybaven kompetencemi, diky kterym bude podporovat ziky ke
Ctenafstvi.

Teoreticka ¢ast je roz€lenéna do Ctyf hlavnich kapitol. V prvni kapitole své diplomové
prace definuji pojmy cteni a Ctenafstvi. Zabyvam se zde také ¢tenarskou gramotnosti na
prvnim stupni zakladni Skoly, jelikoz uzce souvisi se Ctendistvim ditéte. V nasledujici
kapitole zmifluji Ctenafskou socializaci, do které spada rodina, Skola a knihovna.
Specifickou kapitolou je také cteni v digitalni dobé, kde se zaméfuji na Cteni v digitalni
podobé. Zaveérecna kapitola nese nazev volny Cas déti, jelikoz v rdmci n¢j se déti setkdvaji

jak s digitalnimi technologiemi, tak i se ¢tenim knih a riiznymi dal$imi aktivitami.

V praktické ¢asti je popsana metodologie vyzkumu, ve které objasiuji vyzkumné cile,
vyzkumné otdzky, charakteristiku vyzkumného souboru a vyzkumné metody. Dalsi ¢ast je
zaméfena na analyzu a interpretaci ziskanych dat z polostrukturovaného rozhovoru

a z analyzy détské kresby. Zavér prace je vénovany shrnuti vysledkli vyzkumu a diskuzi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 CTENARSTVi ZAKU

Kapitola se zaméfuje na teoretické vymezeni zdkladnich pojmi: cteni, Ctendistvi
a Ctenafskd gramotnost. Dil¢i kapitoly pojednavaji o tom, jak mizeme vnimat dité jako
Ctenafe. Dale zminuji aspekty, které mohou motivovat dité ke ¢teni. Dité si na zakladé

kontaktu s knihou vytvafi vztah ke knize. V posledni ¢asti kapitoly se zaméfim na

Ctenafskou gramotnost, kteréd je nezbytnou soucasti skolniho prostredi.

1.1 Vymezeni ziakladnich pojmi: CTENI, CTENARSTVi
CTENI

Travnicek (2014) vymezuje Cteni jako urcity navyk, ktery potiebuje jistou frekvenci
a pravidelnost. Cteni vyzaduje od &tenafe aktivitu, u které zapojuje mysleni. Nepredklada
hotové obrazy, ale &tendf u toho musi pouZivat svou vlastni piedstavivost (Ceska
gramotnost ve vyuce, 2011 in Fasnerova, 2017). Shapiro (2020) konstatuje, Ze ¢teni neni
jen osvojeni si technické dovednosti, ale ze dit€¢ musi porozumét tomu, co ¢te. Vasova
(1995 in Homolova, 2009, s. 5) zminuje, Ze ,,ctenim je minéno vnimadni soustavy znakii,

¢«

uvedomovani vyznamu techto znaku. ‘

Travnicek (2019) rozlisil dvé podoby cteni: tradicni Cteni a digitalni Cteni. K tradicnimu
¢teni vyuzivame hmotné predméty, jakoz jsou knihy. K digitdlnimu cteni potfebujeme

elektronické zatizeni (Baron, 2015).

Havlinova (2019) uvadi, ze pro Ctenare, ktery zacina Cist, je ¢teni slozity proces. V ramci
toho predstavuje vycet zakladnich mozkovych funkci, které by u cteni mély byt v souhfte:
sluchova a zrakova pamét, dale analyticko-syntetické &innosti zrakové a sluchové. Radime
sem vizualni nebo akustické rozliSovani, a také cCasovou 1 prostorovou orientaci.
V neposledni fad€ sem spada i sluchova a zrakova pamét, mysleni a pohybova koordinace.
Chaloupka (1995) konstatuje, Ze pfi Cteni je zdsadni proména pfimo v procesu vnimani.
Homolova (2008) predklada, ze ¢teni je sice praci dusevni, ale uzce souvisi s télesnou
motorikou. Na ¢teni bychom méli nahlizet jako na komplexni cvik, pii kterém je moznost
zdokonalovat jak rychlost, tak i1 ptesnost. Fasnerova (2017) uvadi, Ze pfi samotném ¢teni
ziskdvame znalosti a rozvijime celou fadu dovednosti z rtiznych obord. Je tedy vhodnym
ptedpokladem pro dalsi vzdélavani.

v

Havlinova (2019) odkryva, ze zvladnuti ¢teni ovliviuji jak vrozené faktory, tak 1 vnéjsi

vlivy. Uvadi, Ze mezi vrozené piedpoklady patii, na jaké tirovni je nejen pozornost paméti,
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ale také 1 predstavivost, mySleni a vnimani. Také zminuje, Ze velkou ulohu hraji pocity

a vile ditéte. DalSim aspektem jsou i rodinné vztahy, které dit€¢ vnima.

Homolova (2009) uvadi, Ze cteni byva zavislé na socialnim a kulturnim prostfedi, ve
kterém jedinec zije. Travnicek (2011) konkrétné popisuje urcité nalezitosti u Cteni jako
socio-kulturni stopy. Jako prvni je samotna kniha, jejimz ptikladem mohou byt noviny
nebo Casopis. Dalsim aspektem je Cas, ktery potiebujeme ke ¢teni. Tento aspekt souvisi

1 s motivaci, tedy s divodem, pro¢ ¢teme. Jako posledni naleZitosti vymezuje prostor.

CTENARSTVI
Chaloupka (1995) uvadi, ze pocatek Ctenafstvi zacina jesté diiv, nez dit¢ samo dovede Cist.

Do té doby si neuvédomuje, co je Ctendistvi.

Chaloupka (1995, s. 92) vnima Ctenafstvi jako ,, prozZitek néceho prijemného, co nabyva
smysl samo o sobé. “ Havlinova (2019, s. 14) definuje ¢tenafstvi jako ,, vztah ke cteni, ktery
si kazdy z nas buduje na zdaklade svych viastnich ctenarskych zkusenosti. ““ Dale Homolova
(2008) uvadi, Ze ¢tenafstvi je aktivita ditéte, kterd byva v souladu s jinymi aktivitami, které
dit¢ vykonava. Ctendistvi by nemélo byt podcefiovano, jelikoZ vstupuje do rozvoje
lidského jedince. Dolezalova (2014) pojimé pod pojmem ctendistvi vztah k Cetbé. Etapy

vyvoje vztahu ke ¢tenafstvi by mély byt pfizpisobeny vékovym zvlastnostem déti.

Chaloupka (1995) tik4, Ze neni jediny dlivod, ktery by ukazoval, jestli ¢tenafstvi vznikne
nebo nevznikne. Souvisi s tim mnoho podnéti, které se navzajem mohou podporovat nebo
jit naopak proti sob&. Také poukazuje na to, Ze by ctenafstvi mélo byt pfiméfenou
aktivitou, ktera bude zafazena mezi aktivitami jinymi. Je to ztoho duvodu, aby
nedochazelo k nectenaistvi nebo naopak do hlta¢stvi knih.

Chaloupka (1995) tvrdi, Ze soucasti zivota ditéte ma byt ¢tenafstvi piirozené a samoziejmé.
Havlinova (2019) popisuje, ze Ctenafstvi je zalozeno na Ctenaiském z4jmu, zavisi na
schopnosti éteni a dovednosti volby knih. Ctenafstvi souvisi i se &tenafskym navykem,
ktery vnimame jako zptlsob, jak Casto Ctenaf Cte, na jakém miste Cte, ale také jak zachdzi
s knihou. Navenek se Ctenaistvi projevuje jako zdjmem o knihy, ¢tenarskymi aktivitami
nebo zalibou v Cetbé. Vztah ditéte k literatuie je dlouhodobym procesem, jelikoz se
pravidelné¢ proménuje. V nékterych pifipadech se vztah mize rozvijet, jindy mize

stagnovat.
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V ramci Ctendistvi je podstatnym znakem vybér cetby, s ¢im souvisi 1 samostatny
ctenarsky prozitek (Chaloupka, 1995). Havlinova (2019 in MikSikova, 2019) povazuje

za velmi dilezité mit potéSeni z Cetby, ale také i mit vnitini potfebu Cist.

1.1.1 Dité jako ctenar

Nakonec¢ny (1965 in Homolova, 2008) oznacuje za Ctenaie toho, kdo aktudlné ¢te nebo
cetl. Homolova (2009) uvadi, ze dit¢ jako ¢tenaf si ke Ctenarstvi vytvaii postoj, ktery
milZzeme vymezit jako komplexni vztah jedince k literatufe a k jejimu pfijimani. S tim tzce
souvisi 1 Ctenafsky navyk, ktery Homolova (2009) vymezuje jako zpiisob, ktery se odrazi
v osobnosti ¢tenare. Do ¢tenafského navyku spada, jak ctenat zachazi s knihou nebo jak ke
knihdm piisel. Dulezitym aspektem také je, ze si sam Ctenaf vytvari vztah ke knize. Muze
se to projevovat zalibou v Cetb&é nebo aktivitami spojenymi se Ctenafstvim. S navykem
souvisi 1 Ctenai'sky zajem, ktery se objevuje az na urcitém stupni intelektualniho vyvoje
a byva podminén schopnosti Cist.

Havlinova (1987 in Homolova, 2009) vymezuje dité, které prochazi tfemi vyvoji u Cetby.
V prvnim stadiu se ditéti predcitd, jelikoz neumi jesté ¢ist. V druhém stadiu uz dité¢ umi
Cist, maze si ¢ist tedy samostatn€. V poslednim stadiu je dité ¢tenafem a sdm si hleda svou
dalsi cestu. Kost'dlova (2007 in MikSikova, 2019) povazuje za zralého Ctenafe jedince,
ktery prizptasobuje ¢teni svému zaméru a dokaze pracovat se ziskanymi informacemi
a mySlenkami. KdyZz se cCtenar setkd s t¢Z§im textem, musi u toho vyuzit Ctenarské
strategie. Najvarova (2008 in Miksikova, 2019) definuje Ctenarské strategie jako cilené,
zamérné postupy, které kontroluji €1 modifikuji snahu ctendte dekodovat text, porozumét
jednotlivym sloviim a tvofit vyznam textu.

Wolfova (2020) uvadi, Zze novy ctenaf, respektive kazdé dité si buduje novou Cteci drahu,
ktera se vyviji riiznym zptisobem na zéklad¢ jejich charakteristiky. Také je dalezité, jakym
zpusobem jsou déti ke Cteni vedeny a zda jsou v této oblasti podporovany. Nejvice mé
zaujal vyrok Chaloupky (1995, s. 89), ktery tika, Ze , desetilety détsky ctendr je stejnym
Ctenarem, jako jsme my [...] je pro ného kniha tim, ¢im je pro nds. “

Hoover-Dampsey & Sandler (1997 in MikSova, 2019) popisuji, Ze o tom, aby se dité stalo
Ctenafem, se Casto rozhoduje jiz v utlém véku. Velky vliv na to ma to, jak sdm rodic

ptistupuje ke Ctendistvi. Predevsim jestli ditéti ptedcitaji knihy a vedou ho ke ¢teni.
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1.1.2 Etapy détského ¢tenarstvi

Toman (1992 in Homolova 2008) rozliSuje nésledujici etapy détského ¢tenafstvi:
e Predctenarska etapa:
o predskolni vek:
= mladsi (déti do 3 let)
= star$i (déti od 3 do 6 let)
e Ctenafska etapa:
o Skolni vék:
* mladsi Skolni vek (prepubescence)
1. faze (jedinci od 6 do 8 let)
2. faze (jedinci od 9 do 10 let)
= starSi Skolni vek (pubescence)
1. faze (jedinci od 11 do 12 let)
2. faze (jedinci od 13 do 15 let)
Konkrétné se zaméfim na prepubescentni ¢tenafstvi. Toto obdobi je dulezité pro mou
diplomovou praci, jelikoz veék zaka se pohybuje v rozmezi 9-10 let.
Homolova (2008) tika, ze prepubescenci mizeme chapat jako pocatek novych narokt na
dité, které jsou v rozporu mezi jedndnim ze své vlastni vile a jednanim v zavislosti na
dospélych. Jestlize dit€ zacne samo Cist, je to jedna z novych pfilezitosti, které ptinasi nové
pusobeni, zejména v tom, Ze je nezavisla na primé ucasti jiné osoby. Vlastni ¢etba ma
vyhodu takovou, ze poskytuje ¢asovou volnost a vlastni rozhodnuti. Zalezi na ditéti, kdy se
rozhodne Cist a kdy naopak ne. V ramci celkového vzniku a rozvoji vlastniho ¢tenarstvi se
rozsifuje apercepéni moznosti. Dale v prepubescenci se utvari individudlni ¢tenaisky
kontext, ktery vychazi z jeho Ctenatskych zazitku.
Homolova (2008) uvadi, ze ¢tenai se v prebubescenci s textem zvnitifiuje. Pro pocatecni
Ctenafstvi je rozhodujici, jak text souvisi se ¢tenafovymi vlastnimi z&jmy, hodnotami ¢i
postoji. Prepubescentni ¢tenaf se predevsim zajima jak o lidovou, tak i autorskou poezii
nebo autorské pohadky ¢1 ptibéhovou prézou ze Zivota déti.
Po obdobi prepubescence nastupuje pubescence. Nastup byva ptiblizné ve véku 11-15 let.
V této fazi se proméiiuji zajmy, predevsim i &tenatsky zajem. Ctenafstvi v tomto obdobi
podléhd zkouskam. U nékterych jedinct stagnuje, u nékterych retarduje. Lederbuchova

(2004) uvadi, ze ctenafstvi pubescenta se dostavd do krize, jejimz pusobicim faktorem
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muze byt 1 zvySujici se média. U Ctenafstvi pubescenta také hraje vyznamnou roli rodice

a sociokulturni prostiedi rodiny.

1.1.3 Motivace déti ke ¢teni

Guthrie & Wigfield (2000 in Miksikova, 2019, s. 14) definuji vnitini motivaci ke Cteni
jako ,.schopnost cist cisté jen pro zaZitek ke cteni, ze zdajmu a nadseni.” V kontrastu
s vnitini motivaci stoji motivace vnéjsi. Mezi vnéj$i motivaci fadime u mladsich jedinct
predevsim rodice, ktefi povzbuzuji jedince ke ¢teni. Starsi jedinci byvaji ovlivnéni svymi

vrstevniky ¢i uciteli.

Havlinova (2019) povazuje za vyznamného Cinitele vlastni motivaci ditéte ke Cteni. Miize
ovliviiovat uroven Ctendiskych dovednosti. Dité, které ma chut’ ¢ist, bude vyhledavat ¢teni
a bude mu chtit porozumét. Také se ukazuje, Ze u ditéte se rozviji slovni zdsoba, pticemz
se zlepSuje porozuméni textu. Cim vic dité ¢te a bavi ho to, tim vic ho to povzbuzuje
k dalsimu &teni. Cteni doprovazi cela fada dovednosti a strategii, které jedinec musi

zvladnout. Za odménu si dit€ odnasi z prectené knihy Ctenarsky prozitek.

Homolova (2008) uvadi, ze dit€ si vytvaii vlastni divod k ¢etbé knih na zdklad¢é prvniho
setkani. Dité si tvofi vlastni piedstavu a hledd smysl v Cetbé. Nejprve déti jako Etenari
hledaji vychozi bod v proziti zazitku. V tomto sméru Miksikova (2019) dodava, Ze 1 emoce
byvaji soucasti ¢teni knih. To vystihuje i myslenka Isera (1974 in Miksikova, 2019), ktery
uvedl, Ze kniha oziva, az kdyz ji nékdo cte. Dulezité uvédomeéni spociva v tom, ze kazdy
Ctendf pii Cteni knihy mize reagovat na piib¢h rozdilng.

Miksikova (2019) ptedklada, Ze 1 ve vyuce se opirdme o emoce, které jsou velmi dillezité.
Negativni vliv na ¢tenafstvi zakti miize mit i to, Ze ucitel vyuziva pii hodin¢ jednu danou
ucebnici nebo Citanku. To mize vést k demotivaci zaku.

Tuzilova (2017) provedla pilotni testovani, kterého se zicastnili Ctyii ucitelé ze Ctvrtych
roc¢nikli a tf1 matky od zékl ¢tvrtych ro¢nikii. Ukazalo se, ze respondenti projevili zajem
o ¢teni nejen v oblasti vlastniho ctendistvi, ale také i v rozvijeni Ctenafstvi u déti.
Z vysledkii vyplyva, ze vSechny ucitelky se shoduji na tom, Ze je velmi dualezité pozitivné
zaky motivovat. Havlinova (2019) popsala dalsi vyzkum zroku 2016, ktery zkoumal
Ctenarské dovednosti zaki a jejich motivaci ke ¢teni, ktera se zhorSuje s rostoucim vékem.
Ukazalo se, ze pokud rodice a ucitelé povzbudi pocate¢ni nadSeni ditéte a podchyti jeho

chut’ ¢ist, polozi zékladni kdmen, ktery pozitivn€ ovlivni ¢tenafstvi v pozdé&jsim veéku.
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Motivace ke Cteni mlize probihat i z vnéjSiho prostfedi. Holdaway (2001 in Miksikova,
2019) zkoumal, jaky je rozdil mezi ¢tenim knih ve volném cCasu ¢i pred¢itanim rodici
versus ¢teni knih ve $kole. Rozdil spatiuje v tom, co se od aktivity odekava. Zaci vnimaji
naslouchani piib&hiim jako oddechovou &innost, ktera jim p¥inasi pozitivni emoce. Cteni
ve Skole vnimaji jako formu uceni, kterd vyvolava negativni emoce. Velkou roli pfi tom
hraje také vybér knih. Z toho vyplyva, ze v pozitivnim prostfedi roste motivace. Je to
zpusobeno tim, ze rodice vybiraji pro déti tituly, které se jim libi. Naopak ve Skole jsou
zaklim nabizeny nezajimavé knihy. Lederbuchova (2004) uvadi, Ze na velky vliv na cetbu
ma obliba zanri. Gejdusova (2015) konstatuje, ze spousta vyzkumid povazuji rodinu,
rodic¢e a vrstevniky za Cinitele rozvoje Ctenarskych aktivit. Naopak Skola je vnimana jako
ne piili$§ podstatny faktor. Tato stanoviska nejsou v dosavadnich vyzkumech potvrzena.
Cerna (2014) zdivodnila, pro¢ déti potiebuji ¢ist. Hlavnim diivodem je rozsifeni slovni
zasoby, dodrzovani gramatickych pravidel, porozuméni textu, vytiidit podstatné informace.
Na zavér uvadi, aby déti ziskaly vieobecny piehled. Svrékova (2011) dodava, Ze étenim
dosahujeme dalsi cile, které ndm pomohou uspét v pracovnim i osobnim Zivoté.

Havlinova (2019) konstatuje, ze existuji zpisoby, jak motivovat déti. Neékteré déti
potiebuji zazit vlastni pocit, Ze néco zvladnou, s ¢imz souvisi uspokojeni. Pro n¢které déti
je pochvala a povzbuzeni dospélych motivaci. Miizeme nalézt i skupinu déti, pro které je

motivaénim momentem zvoleni si knihy, kterou si budou sami ¢ist.

1.1.4 Vztah ditéte k éetbé knih

Chaloupka (1995) uvadi, Ze vztah k Cetbé ovliviiuje mnoho Ciniteld. Piikladem miiZze byt
celkové prosttedi jeho zivota, ve kterém se jedinec nachazi. Také vztah k Cetbé ovliviiuje
jeho aktualni nalada, atmosféra ¢i pohoda. Dilezitym Cinitelem je i rodina a Skola. Dale
uvadi, ze pozitivné mizou ovlivnit détské Ctenafstvi i vypravovani ¢i pred¢itani pohadek
nebo televizni vecernicky, fikanky ¢i pisnicky. S tim se ztotoziiuje 1 Havlinova (2019)
kterd uvadi, Ze pokud i rodina travi volny ¢as ¢tenim knih, vytvaii u ditéte zéklad pro
kladny vztah ke kniham.

Postoj zaka ke ¢teni zkoumal vyzkum PIRLS u zakt 4. ro¢nikti a vyzkum PISA z roku
2000 u zakua patnactiletych. Ukazalo se, ze zaci ze 4. ro¢nikii maji pozitivnéjsi vztah ke

Cteni nez patnactileti Zaci (Krampolova & Potuznikova, 2005).
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1.2 Ctenai'ska gramotnost a jeji rozvoj na 1. stupni ZS

V soucasné dobé je ¢tenaiska gramotnost v Ceské republice na velmi nizké Grovni. V roce
2011 byl v Praze proveden vyzkum k problematice Ctenaiské gramotnosti v zakladnim
vzdélavani. Z vysledkt vyplynulo, Ze Ceska republika se jiz del$i dobu potyka s hor§imi

vysledky u zaki zékladnich Skol v oblasti ¢tenatfské gramotnosti (Fasnerova, 2017).

1.2.1 Gramotnost

Nejprve si vymezime pojem gramotnost, ktery je zdkladem pro Ctenadiskou gramotnost.
Gramotnost se stala jednou z podminek, které umoznuji vést plnohodnotny a nezavisly
zivot (RabuSiovéd, 2002 in Fasnerova, 2017). V historickém pohledu je gramotnost
definovéna jako dovednost &ist a psat (Linhart, 1996). Svec et al. (2002, s. 225 in
Fasnerova, 2017, s. 63) definuji gramotnost jako ,,schopnost Citat’ a pisat’ s porozumenim
jednoduchy text o kazdodennom Zivote; obsahuje zvycajne aj schopnost vykonavat
Jjednouché aritmetické kalkulacie. * Pricha vymezenim definice gramotnosti se odkazuje na
elementarni vyuku ¢teni 1 psani. Vymezuje tedy gramotnost jako ,,dovednost cist a psat,
ziskavana obvykle v pocatecnich rocnicich Skolni dochazky.* (Pricha, 2009, s. 223 in

Fasnerova, 2017, s. 63)

V soucasné dobé se zacind opoustét pojeti gramotnosti jako schopnosti Cist a psat, ale
zaCind se pohlizet na gramotnost jako nezbytny ptedpoklad pro celozivotni uceni.
Diikladn€ Dolezalova (2015 in Fasnerova, 2017) shrnula dosavadni poznatky, pii kterych
vymezuje, Ze gramotnost znamend ovladnout rizné druhy komunikace za G¢elem zaclenit

jedince do spolecnosti.

Fasnerova (2017) uvadi, Ze pojem gramotnost neni v Ramcovém vzdélavacim programu
zcela uchopena. SpiSe se priblizuje kompetencim svoji komplexnosti, protoze pozaduje
porozuméni poznatkim o ¢teni a Ctendistvi. Dulezitd je aplikace téchto poznatkii. Bez

vnitini motivace zdka a pozitivnich postojli nelze gramotnost rozvijet.

1.2.2 Ctenai'ska gramotnost

Pojem Gtendiskd gramotnost se formovala vramci definic gramotnosti. Ctenaiska
gramotnost je jednim z druhti gramotnosti (Vykoukalovd & Wildova, 2013). Svrékova
(2011) konstatuje, Ze vymezeni Ctenaifské gramotnosti se neustdle méni takovou rychlosti,

jakou probihaji zmény v ekonomice, v kultufe, ale také i ve spole¢nosti.
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Prvni Ceskou definici ¢tenaiské gramotnosti mtizeme nalézt v pedagogickém slovniku, kde
je Ctenaiskd gramotnost pojiména jako: ,,komplex znalosti a dovednosti jedince, které mu
umoznuji zachazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi.*“ Cilem je tedy
umgét text piecist a porozumét mu, vyhledavat rizné informace a reprodukovat obsah textu
(Pricha, Walterova & Mares$, 2001 in Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 14). Kelblova
(2006, s. 85 in Zachova et al.,, 2012) definuje Ctendiskou gramotnost jako schopnost
porozumét psanému textu, pfemyslet o ném a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cili. Dale
ho vyuzivat k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu, které povedou jedince k aktivni
ucasti ve spolecnosti. Eurydice (2011 in Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 13) vnima
Ctenatfskou gramotnost jako ,,vSeobecnou zpusobilost k porozumeéni, pouZiti a reflexi forem
psaného jazyka za iicelem dosazeni osobnostniho a socialniho naplnéni. “ Svrékova (2011,
s. 13) vymezuje Ctenafskou gramotnost jako: ,.schopnost zpracovavat jakykoliv material
tak, aby informace z néj ziskané vyuzival ve sviij prospéch v situacich kazdodenniho
Zivota. “ Vyzkum PIRLS z roku 2001 definoval ¢tenafskou gramotnost jako schopnost, kdy
jedinec rozumi formé& psaného jazyka (Krampolovd & Potuznikové, 2005). Pro svou

diplomovou praci jsem se ztotoznila s definici &tenaiské gramotnosti od Svrékové (2011).

Cilem soucasné Ctenafské gramotnosti je porozumét riiznym typim textu, o jejichZ smyslu
by m¢éli zaci premyslet. Texty se vztahuji k nejriiznéjsim situacim jak ve Skole, tak i mimo
$kolu (Svrékova, 2011). Na prvnim stupni souvisi nacvik éteni a psani v elementarni tiidé
zakladniho vzdé€lavani se cCtenafskou gramotnosti. Piredpokladem pro bezproblémovy
nacvik je uspéSna piiprava v preprimarnim vzdélavani. S tim uzce souvisi i1 ucitelova
schopnost volit vhodné metody, rizné formy prace a didaktické prostiedky (Petrova, 2016

in Fasnerova, 2017).

V dnesni dob¢ je rozvoj ¢tendiské gramotnosti po vSech strankach nesmirné dulezity. Je to
z toho diivodu, ze jsou na déti kladeny ¢im dal tim vétSi néroky, at’ uz pii praci
s literaturou, internetem ¢i dalS§imi zdroji. Ztoho divodu vniméd Fasnerova (2017)

¢tenafskou gramotnost jako prolinani nékolika dulezitych rovin, které je potieba rozvijet.

Ctenafska gramotnost miize byt vniméana jako vyznamny socialni ¢initel, do kterého
primarné patii rodina. Pokud dité pochdzi z nepodnétného prostiedi, bude to mit i dopad na
¢innosti ve Skole (Fasnerova, 2017). Dale uvadi, Ze je dulezité rozvijet ctenaiskou
gramotnost ve vyuce, jelikoZ je to pro nékteré zaky jediné podnétné prostiedi, ve kterém se
mohou seberealizovat. Ucitel by mél sestavovat hodiny tak, aby pfi nich rozvijel

Ctenafskou gramotnost a bral ohled na individualni potieby zaka. Tuzilova (2017) provedla
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pilotni testovani, kterého se zucCastnili ¢ty ucitelé ze Ctvrtych rocnika a tii matky od zakt
ctvrtych rocnikti. Vyplynulo, Ze ucitelky kladou velky diiraz na Cteni svych zaku, ale
nezajimaji se moc o vysledky vyzkumu c¢tenéistvi a ¢tenarské gramotnosti. Dalsi vyzkum
PIRLS zroku 2001 ve vztahu ke cCtendfstvi potvrdil, Ze vétSinu zaku cteni bavi

(Krampolova & Potuznikova, 2005).

Fasnerova (2017) uvadi, Ze Ramcovy vzdélavaci program nemize zabranit rozvoji
Ctenafské gramotnosti, ale ani ji nemiiZze zarucit. Pfenasi tedy odpovédnost na kazdou skolu
a ucitele. Zalezi na nich, jak se k této problematice postavi. Mohou si v ramci Ctenaiské

gramotnosti stanovit dil¢i cile, které budou postupné plnit.

1.3 Ctenai'ska gramotnost ve vztahu ke &tenaistvi

Vztah ke Cteni je uzce spjaty se ¢tendiskou gramotnosti. Disledkem obrovskému nartstu
informacnich technologii je umoznéna snazsi dostupnost k informacim. Z tohoto divodu
klasické knizni Cteni a Ctenafstvi zaziva krizi, kterou se snazime fesit tim zplisobem, ze
zvySujeme atraktivitu ¢teni knih (Vykoukalova & Wildova, 2013). Za nejrozséahlejsi akci
na podporu ¢tenafské gramotnosti déti a mladeze v Ceské republice, je osvétova a medialni
kampaii ,,Celé Cesko cte détem.* Hlavni myslenka je postavena na nasledujicim vyroku
,.Ctendarem se nikdo nerodi, ctenari musime ukdzat cestu* (Vykoukalovd & Wildova, 2013,

5. 29).

1.3.1 Motivace a ¢tenarska gramotnost

Miksikova (2019) uvadi, ze Cctenafstvi ovliviluje cCtendfskou gramotnost pozitivng.
McGeownova et al. (2014 in Miksikova, 2019) se zabyvali tim, jak motivace zaki pisobi
na Ctenaiské dovednosti. Poukazuji na to, ze motivace zaki k Cetb€ zavisi na tom, zda zaky
dany text bavi. Také jestli jim pfijde kol uzitecny, anebo se od nich ocekava uspéch.
Gottfried, Fleming & Gotfried (2001 in Miksikova, 2019) uvedli, ze pokud Zaci maji
vnitini motivaci ¢ist, mohou byt UspéSni ve Cteni. S tim uzce souvisi i frekvence Cteni.
Jestlize dit¢ ma vnitini motivaci €ist, bude tuto ¢innost provadét volnoCasoveé. Wanga &
Guthrieho (2004 in Miksikova, 2019) uvadi, ze motivace zvySuje frekvenci Cteni, a tim se 1
zvySuje Ctenaiskd gramotnost. Becker, McElvany & Kortnerbruck (2010 in Miksikova,
2019) ztvarnili vztah mezi motivaci a ¢tendiskou gramotnosti v podob¢ spirdly. Jestlize

motivace pozitivné ovlivni ¢tenarskou gramotnost, ta nasledné ovlivni vysi motivace.
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1.3.2 Faktory utvareni ¢tenaiské gramotnosti

Dolezalova (2014) uvadi, ze ctenarskou gramotnost ovliviiuji faktory, které miizeme Clenit
na exogenni a endogenni. Rossenblatt (1978 in Dolezalov4, 2014) konstatuje, Ze nejen
vysledky Cteni, ale i porozuméni textu ¢tenare ovliviluje svymi schopnostmi ¢i motivaci.
Dal$im c¢initelem muize byt samotny text. Taxova (1985 in Dolezalova, 2014) dodava, ze

faktory se vzajemn¢ prolinaji a piisobi v urcitém kontextu.

Exogenni faktory ¢tenai'ské gramotnosti

Dolezalova (2014) vymezuje nasledujici exogenni faktory ctenarské gramotnosti. Zde
zatazuje rodinu, Skolu, osobnost ucitele, spolecnost, text, ucebnice, praci s informacnimi
technologiemi. Za exogenni faktory povazuje vngjsi Cinitele, ktefi piisobi rozdilnou
intenzitou na Ctendiskou gramotnost. Spadaji sem podminky materidlni, dale podminky
geografické i demografické a v neposledni fadé podminky socialni. Z oblasti socidlnich
podminek zafazujeme rodinu a Skolu. Za prvni exogenni faktor povazuje rodinu, jelikoz
svym pusobenim ovliviiuje ¢lovéka jiz od narozeni. Kulturni podminky rodiny se zna¢né
odrazi na kvalité Ctendiské gramotnosti. Za dilezity podnét v jejim rozvoji povazuji
vzdélani rodi¢i. Skola pasobi na kvalitu &tenafské gramotnosti jiz svym obsahem
a pedagogickymi cily. Dulezitym aspektem také je, jaké jsou voleny didaktické prostiedky
pfi vyuce. Dtlezitou roli hraje i osobnost ucitele, ktery svym postojem k textim
a celkovému postoji k rozvoji Ctenarskych dovednosti vyrazné ovliviiuje ¢tenaiskou
gramotnost zakti. Déale fadi mezi materidlni faktory i Skolni knihovny, které mohou byt
vyznamnymi faktory, které budou rozvijet Ctendiskou gramotnost. Velky vliv na
¢tenafskou gramotnost ma spolecnost diky svoji kultufe a literarni tradici. Pokud jsou
v daném regionu vhodné podminky pro podnécovani jedincti ke Cteni, projevi se to i
v Ctenarské gramotnosti, ktera bude na dobré trovni.

Dolezalova (2014) také uvadi, Ze na rozvoj ¢tenarské gramotnosti piisobi i produkty, ¢imz
mohou byt texty. Rozvoj ¢tenarské gramotnosti se odviji od toho, pfi jakych momentech
jedinec Cte, také zda si jedinec ve svém volném case vezme knihu nebo jakym zpiisobem je
vubec k Cetbé¢ motivovan. Typickym textem ve Skolském prostiedi je ucebnice. V dnesni
dobé jsou vyuzivané i prace s informacnimi technologiemi, ktera jsou pro déti a mladez
pritazlivé. Nekteri ucitelé zastdvaji k digitdlnim technologiim rozporuplné diivody. Jako
jednu z nevyhod vnimaji vérohodnost informacnich zdroji. Také nevyhodu ve vyuziti

pocitacti vnimaji v tom, Ze ubiraji ¢as na Cetbu knih. Rizikem muze byt, Ze Zaci nemusi nad
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hotovymi informacemi pfemyslet, coz miize zptisobovat problémy v zivoté. Konstatuje, ze
by ucitelé meli pocitat s rozvojem médii a vhodné je zatazovat do vyuky. Pokud je ucitel

bude vhodné zatazovat, mize efektivné rozvijet ctenafskou gramotnost.

Endogenni faktory ¢tenarské gramotnosti

Dolezalova (2014) tadi mezi endogenni faktory vlastnosti a dispozice ¢tenaie. Jedna se
ovrozené ¢i ziskané vlastnosti ¢i dispozice. Mezi psychické ptedpoklady ctenaiské
gramotnosti patii predevS§im anatomicko-fyziologické zaklady, které jsou dulezité pro
vznik a vyvoj ¢tenaiskych dovednosti. Zde patii také smyslové a psychické funkce. Dal$im
endogennim predpokladem je jedincliv zajem ¢i motivace ke ¢teni. Fasnerova (2020) také
zmiflyje, Ze vnitini motivace je nejvyznamnéjSim faktorem. S tim souvisi i postoje Ctenafe
k ¢etbé. Dale sem fadime i to, jaké mé jedinec zkuSenosti, které se tykaji Ctenaiské
gramotnosti ¢i informacni gramotnosti.

Faktory ovlivilujici ¢tenafskou gramotnost popisuji také Vykoukalovd a Wildova (2013),
které uvadéji, ze Ctenarskou gramotnost zaka ovliviiyji faktory, které jsou ve vzdjemné
soudinnosti. Dusledky a mira pasobeni je individualni. Ctenaiska gramotnost jedince se
méni v zavislosti na povaze faktor. Faktory podle stability, které ovliviiuji ¢tenarskou
gramotnost, mizeme dé¢lit na vnitini a vnéjSi. Za stabilni faktor mizeme povaZovat
napiiklad celkovy stav vzdé¢lanosti nebo vztah spolecnosti ke cteni. Piikladem stfedné
stabilniho faktoru muize byt naptiklad vrozené fyziologické a psychické dispozice.
Relativni stabilita je ovlivnéna momentalni situaci. K poslednimu proménlivému faktoru
fadime ontogeneticky vyvoj kazdého jedince. Vnitini faktory se tykaji osobnosti
samotného zdka. Mezi n¢ fadime napiiklad charakterové vlastnosti a rysy osobnosti

(Vykoukalova & Wildova, 2013).
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2 CTENARSKA SOCIALIZACE

Kapitola pojednavd o moznostech rozvijeni Ctenafstvi, jak v domacim prostiedi, tak i ve
Skolském prostfedi €i v instituci zvané knihovna. Podnét z vnéjSiho prostiedi mulze

pozitivné ovlivnit Ctenaistvi ditéte.

Travnicek (2019) uvadi, Ze vSechno, co nas propojuje se ¢tenim a vytvari se u toho sit’
vazeb, nazyvame Ctenaiskou socializaci. Velmi dulezitym faktorem je, kdo nés ke Cteni
motivuje a jakym zptisobem. Mezi jedince a ¢teni vstupuji u ¢tenarské socializace vSechna
prostiedi, ktera mohou usmériovat nebo inspirovat. Mezi zakladni Cinitele socializace patii
rodina, §kola a knihovna. Cerna (2014) také uvedla stejné instituce. Travniek (2019, s. 27)
rozliSuje 1 neoficialni Cinitelé¢, mezi které patii kamaradsky kolektiv, zajmova skupina,
pracovni kolektiv. Nasledujici vyrok vystihuje podstatu vSech jednotlivych instanci: ,, Do

rodiny patiime, do rodiny chodit musime, ale knihovnu navstévovat miizeme. “

2.1 Rodina

Rodina je prvni dulezitou instanci. Rodina je nékdy oznafovana jako predCtenarska
instance, protoZe Cteni vnimame jako technickou dovednost az ve Skole. Ukazuje se ale, ze
toto tvrzeni neni pravdivé. Je to z toho diivodu, Ze jsme chapani jako Ctenafi jesté diiv, nez
se vubec nauc¢ime Cist (Travnicek, 2019). Havlinovd (2019) vnimé rodinu jako jednu
z nejvyznamng&jSich Ciniteld, ktery ovliviiuje Ctendfstvi ditéte. Chaloupka (1995) takeé
uvadi, ze rodina hraje velmi vyznamnou roli nejen pro détstvi, ale také i pro dalsi vyvoj az
do dospélosti. Havlinova (2019) zmifluje, Ze rodina v pfedctenaiském obdobi vytvari
zaklad pro Ctenarské navyky. Muze to byt formou prohlizeni obrazkovych knih nebo ¢teni
pfed spankem ¢i vypravéni vlastnich ptibeéha. Travnicek (2019) povazuje rodinnou
Ctenafskou infrastrukturu za dalS§i rys socializace. Piikladem rodinné cCtenaiské
infrastruktury mize byt, ze dit¢ vnimd mnozstvi knih, které ho obklopuji v rodinném
prostfedi. Také jedinec vnima, jak se blizci bavi o rtiznych knihach a projevuji zajem i o to,
co Ctou dospéli. V neposledni fad¢ zde patii 1 to, ze dit¢ obdrzi knihu jako darek.
Infrastruktura je pro déti velmi dilezitd, jelikoz ¢im vic se stane soucdsti jejich Zivota, tim
veétsi Sance je na pusobeni. Chaloupka (1995) zminuje, ze rodina ma velky vliv na
Ctenafstvi ditéte. Rodi¢ mize pomoci ditéti s vybérem cetby. Mezi vliv fadime i vypravéni

¢i predcitani pohadek.
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2.1.1 Ctenarské zazemi v rodiné

Klicovym faktorem pro budouci postoj ke ¢teni a knihdm je podnétné Ctenarské zazemi, ve
kterém décti vyristaji. Také se rozvijeji Ctenaiské dovednosti a déti si vytvaieji i kladny
vztah ke knihovnam. Uvedena fakta potvrzuji nejen vysledky vyzkumi v Ceské republice,
ale 1 v zahranic¢i (Friedlaenderova et al., 2018). Gavora (2018) poukazuje na to, ze vétSinou
se Cte zpravidla v doméacim prosttedi. Hlavni naplni ¢teni byvaji pohddky nebo ptibéhy,
pfi¢emz je text doprovazeny obrazky. Cerna (2014) zmifuje, Ze pokud se dité nachazi
v roding, kde mluveni o knizkéch neni soucasti domaciho provozu, nemohou pocitat s tim,
ze zditéte vyroste zaujaty knihomol. Chaloupka (1995) vysvétluje, ze dité bude
napodobovat to, co uvidi kolem sebe. Tedy pokud to jsou prvni rodic¢e, bude napodobovat
je. Cteni dit&te se miize odvijet od toho, zda ¢tou i jeho rodice.

Friedlaenderova et al. (2018) rozliSuji aspekty, které probihaji v Ctenafském zazemi
v rodinach. Jako prvnim aspektem je, jaky ndzor maji sami rodice na ¢teni a v ¢em spatiuji
vyznam pro zivot ditéte. Druhym aspektem uvad¢ji, jaké knihy upiednostiuji rodice, jaky
zaujimaji postoj k predc¢itani svym détem a zda své dité¢ obdarovavaji knihami. Z vyzkumu
na danou problematiku z pohledu rodict déti ve véku 6-8 let, 9-14 let a 15-19 let vyplyva,
ze kvalitné polozené zdklady v raném détstvi vyznamné ovliviiuji Ctenaiské postoje
anavyky. V soucasné dobé se ukazuje, ze se vice Cte v rodinach, kde jsou vzdélané;si
rodice a také Ze matky vice pred¢itaji svym détem nez otcové. Naopak pifedCitani na
vesnici ¢ ve méstech v dnesni dobé& podstatnou roli nehraje (Travnidek, 2019). Cesky
vyzkum z roku 2013, ktery se zamétoval na ¢etbu knih, vlivu rodiny a traveni volného Casu
ukazal, ze kladny vztah rodicli ke ¢teni nemusi byt v souladu s tim, Ze by 1 jejich dité bylo
aktivnim ctenafem. Také se ukazalo, ze déti, jejichZ rodi¢e maji ke kniham silny vztah,

nejsou velkymi ¢tenafi (Havlinova, 2019).

2.1.2 Pred¢itani détem rodici

Friedlaenderové et al. (2018) uvadéji, Ze klicovym faktorem pro vyvoj pozitivniho vztahu
ke kniham a ke ¢teni u déti je pred¢itani. Moznost kontaktu ditéte s osobou, ktera predcita
¢i vypravi, predstavuje vzacnou a intimni chvili, kterd napomaha k budovani vzajemného
vztahu. Chaloupka (1995) zminuje, ze pii poslouchani pohadky se rozviji predstavivost
ditéte. Dit€ si na zdklad¢ toho skladé jedine¢ny a neopakovatelny obraz.

Gavora (2018) uvadi, ze existuje mnoho rodin, ve kterych ¢teni probihd jako pravidelna

¢innost, kterd predstavuje doméaci rutinu. Boudreau (2015 in Gavora, 2018) dopliuje, Ze
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nestaci jen frekvence Cteni, ale také dulezitym faktorem je, v jakém véku ditéte zacali
rodice Cist.

Rodice prestavaji predCitat v ten moment, jakmile se dité nauci samo cist. Rodice spise
ustupuji do pozadi, dité kontroluji a poslouchaji, jak samo cte. Zde je uvedeno par diivodu,
pro¢ rodic¢e kontroluji ¢etbu déti. Prvnim diivodem je nizky vék ditéte. Druhym divodem
je pomoc ditéti pfi plnéni Skolnich ukold. Poslednim divodem je kontrola spravnosti
a poskytnuti pomoci u obtiznych slov a u tézkych pasazi (Friedlaenderova et al., 2018).
Vyzkum ohledné ctendiského zazemi v rodin€ ukézal, Ze rodice, ktefi svym détem nikdy
necetli, zlstava stejny jako v roce 2014. Naopak ve srovnani s rokem 2014 vzrostl podil
rodicu, kteti détem Ctou Casto. Z vyzkumt vyplyva, Ze vétSina rodict ¢te svym détem
jednou za Cas. Ukazuje se, Ze rodice s vy$Sim vzdélanim pravidelné ¢tou détem. Naopak
rodice s niz8§im stupném vzdélani nikdy svym détem necetli. Dale zmituji, Ze predc¢itani ze
strany rodici ma vliv na prospéch ditéte ve Skole. Respondentim, kteti méli vyborny
prospéch, rodiCe predcitaji ¢i jim diive predcitali. Naopak zhruba u tfetiny déti je Spatny
prospéch podminén tim, Ze jim rodice nikdy necetli (Friedlaenderova et al., 2018).
Havlinova (2019) zminuje zakladni potieby ditéte v predskolnim a mlad$im skolnim veku.
Mezi né patii potieba jistoty, pravidel a bezpeci. PfedevSim tyto potieby poskytuje rodina.
Ptikladem k vytvofeni jistoty v rodiné muze piispé€t ritual, kdy rodice détem piedcitaji pred

spanim.

2.1.3 Détska knihovna

Chaloupka (1995) tika, ze ¢lovék ma tendenci si zhmotnit to, co pocituje duchovné.
Ptikladem muze byt i vlastni knihovna. Neni nutné, aby si dit¢ knizky prohlizelo kazdy
den. Sta¢i, kdyZ bude mit na paméti, Ze je knihami obklopen a jsou soucasti jeho
nejbliz§iho okoli. Hlavni soucasti knihovny jsou knihy. Knihu pojima jako véc, ktera byla
vyrobend. Dale uvadi, Zze knizka muze podtrhovat z4djem o ni a budovat citovy vztah

k literatufe.

Détska knihovnicka ma byt soucasti zivotni paméti ditéte. Ma v ném vzbuzovat pocity,
vzpominky, lasku a pratelstvi. Neméla by tedy slouzit jen jako ozdoba pokoje. Déle uvadi,
ze knihovnicka ma dvoji podobu. Prvni moznosti je, ze se v ni nachazi soubor knih, ke
kterym jedinec ma urcity vztah. Pozndme to tak, Ze tam jsou knizky zachované ci
srovnané. Druhou moZnosti je, ze knihovna mize byt ndhradnim ptedstirdnim. To
znamena, ze v takové knihovni¢ce se nachazi knizky potrhané, oSoupané, ke kterym dité

vztah nema. Chaloupka (1995) také poukazuje na to, ze by détska knihovna méla byt
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proménliva v Case, coz znamend, ze se knihovna mize rozSifovat. Dilezité také je, aby

vytvartela obraz ditéte samého, ktery se bude vyznacovat upiimnosti a pravdivosti.

2.2 Skola

Cerna (2014) uvadi skolu jako druhé misto, kde dité dostava Sanci &ist, pokud doma moc
necte. Travnicek (2019) popisuje, ze tkolem Skoly, které urcuje stat, je naucit jedince Cist.
Vychazi to z civilizaéni povinnosti, kterou $kola musi dodrZet. Skola naklada s tim, s ¢im
dité¢ do Skoly ptichazi. Fasnerova (2017) poukazuje na to, Ze Skola mlize jedinci nabidnout
Sirokou Skalu knih oproti rodin€. Ve skole mohou o knihach probihat vrstevnické debaty,
zaci si mohou navzijem doporucovat knihy. Navic i ucitel by mél rozvijet tyto debaty
a podporovat ¢teni mezi zaky. Gabal & Vaclavikova-HelSusova (2003 in Fasnerova, 2017)
konstatuji, Ze déti z nepodnétného rodinného prostiedi, které ptichdzeji do Skol, mohou byt
v nevyhod¢ v oblasti ¢tenarstvi. Na pielomu let 2002 a 2003 byl proveden vyzkum, ktery
se zaméfoval na détské Ctendistvi. Z vyzkumu vyplynulo, Ze Skola ma ve srovnani
s podnétnym prostiedim rodiny na détské Ctenafstvi mensi vliv v poméru 2:3. I piesto by
ucitelé meli zakim z nepodnétného prosttedi pomahat, coz by mohlo vést k tomu, ze Zaci
budou uspésné studovat a mohou ziskat lepsi uplatnéni na trhu prace.

Fasnerova (2017) tika, Ze motivace je pro zaky na niz§im stupni zékladni Skoly dilezitym
faktorem. Ucitel, ktery ma sam ke Cteni vztah, mize jednoduseji zaka ke Ctenarstvi privést.
Ucitel by m¢l zaktim nabidnout vybrat si z riznych literarnich zanri. Efektivitu spatfujeme
v zatazovani knih po cely Skolni rok.

Gejdusova (2015) konstatuje, Ze hlavni podil na rozvoji ¢tenafstvi u ditéte byva ptisuzovan
rodin€. Vysledky ukazuji ale, Ze pokud Skola neutvaii pozitivni vztah ke knize
a nevyzaduje po détech, aby Cetli, dojde u nich k hlubokému propadu ctenarskych aktivit.
GejdusSova dale popisuje vysledky z vyzkumu, kde se ukéazalo, ze ¢tenarské aktivity u Zaka
prudce poklesly, pokud Skola sama nevyzadovala mimoskolni ¢etbu. Dokonce se z téchto
zakd stali 1 nectenafi. Také poukédzala na to, ze pokud ucitel rezignuje na rozvijeni
Ctenafstvi zaku, tak zaci ho v tomto sméru nésleduji. Byl proveden vyzkum, ktery se
zamé&foval na Ctenafstvi zakl z pohledu vyucujicich. Sedmnéct uciteld u ¢tvrtych a patych
tiid uvedlo, ze sleduji zaky pii ctenatfskych aktivitdich. Dokonce Sestnéct z nich uvedl, Ze
stanovuji konkrétni pozadavky na mimoskolni cetbu. Posledni vyucujici uvedla, Ze se snazi
usilovat o to, aby déti mimoskolni ¢etbu nevnimaly jako povinnost. Soucasti ctenatskych
aktivit také ucitelé vyuzivaji Ctenafské deniky. V neposledni fad¢ ucitelé davaji prostor pro

zéky, aby mohli pfednést své referaty o knize, coz byva v soucasné skolni praxi vnimano



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

jako stereotypni postup. Co se tyCe zanrové preference, u zakl nejen Ctvrtych a patych tiid,
ale 1 u zakt druhého stupné zaci preferuji dobrodruznou literaturu (Gejdusova, 2015).
Chaloupka (1995) poukazuje na to, Ze jak Skola, tak 1 rodina, by méli vzijemné

spolupracovat.

2.3 Knihovna

Tteti vyznamnou instanci je vefejna knihovna. Oldenburg (2002 in Travnicek, 2019) uvadi,
ze vefejna knihovna je prostor dobrovolného setkavani, kde uskutecniujeme komunitni
zivot a kde ndam knihovna umoziiuje vstupovat do $irich vztaht (Travnicek, 2019). Cerna
(2014) uvadi také knihovnu jako tfeti moznosti za podminek, ze nabizi vlidné prostiedi
a pracuji v nich lidé, kteti umi détem poradit s vybérem cetby. Friedlaenderova et al.
(2018) dodavaji, ze knihovny potadaji riizné neformalni vzdélavaci akce.

Friedlaenderova et al. (2018) poukazuji na to, ze rodina podnécuje nazor na vyznam
knihovny a také na vztah ke knihdm a c¢teni z pohledu ditéte. Matetska a zékladni Skola
miize pfispivat k pozitivnimu vniméni knihoven tim zpisobem, ze Skola bude
spolupracovat s knihovniky nebo bude zakiim predkladat vlastni Skolni knihovnu. Rodice
vnimaji knihovnu jako moznost vypujcit si knihy, které by si z finan¢nich divodl poftidit
nemohli. Knihovnu vnimaji jako misto, které umoznuje jejich détem pfistup ke kniham
a zdrojam.

Dale popsali, ze star$i déti vnimaji knihovny pozitivn€. Diivodem je umoznény pfistup ke
knihdm, vhodné misto pro uceni a studium. Mladsi skupiny vidi knihovnu jako atraktivni
misto pro traveni volného Casu. Naopak star§i vékové skupiny uvadéji, ze chozeni do
knihovny neni v dne$ni dobé ,,cool“. Ukazalo se, ze déti mén¢ vzdélanych rodici se
ztotoznuji s nazorem, ze knihovna je zapraseny sklad knih. Dale uvadéji, ze vétSina déti a
mladeze chodi do knihovny za uc¢elem piijceni knih. Travi ¢as ¢tenim knih nebo se ucastni
specidlnich akci ¢i besed. Déti ve véku 9-14 let ocenuji v knihovné ptijemnou a klidnou
atmosféru. Také ocenuji knihovniky, ktefi jim vZzdy pomohou. Do Skolni a vefejné
knihovny chodi pfedevsim mladsi Skolni déti. S postupem rostouciho véku zdjem o
knihovny klesa. Nedostatek volného Casu je nejcastéjSim ditvodem, pro¢ dit€¢ méné chodi
do knihovny nebo uplné prestane do knihovny chodit. Ukézalo se, Ze poprvé dité navstivi
knihovnu s rodi¢i (pfedevsim s matkou) nebo v rdmci Skoly. Dale poukazuje na to, ze
vyrazné se s vékem meéni to, s kym dité¢ knihovnu navstévuje. Déti do 11 let navstévuji
knihovnu ptedevs§im s rodi¢i, pozdéji chodi déti samy nebo s kamarady. Détem, jejichz

rodice jsou mén¢ vzdélani, upfednostiuji jinou zabavu nez ¢teni knih. Pfedevsim se jim do
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knihovny nechce a projevuji nezajem o knihy. Déti vzdélangjSich rodict nechodi do
knihovny proto, jelikoZ knihy zisk4dvaji jinde nebo maji zasobu knih doma

(Friedlaenderova et al., 2018).
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3 CTENI V DOBE DIGITALNI

V dnesni dobé jsou déti ¢im dal tim vice vystavovany digitalnim technologiim. V kapitole
charakterizuji novou dobu digitalni, ve které se digitalni technologie stavaji soucasti
kazdého jedince. Konkrétné¢ se zaméfim na vyuzivani elektronickych textt v digitalnich
zafizenich. M¢&li bychom mit také na pozoru, kolik Casu s nimi déti travi. Dale vymezim

elektronické knihy a audioknihy.

Travnicek (2011) uvadi, Ze digitalni revoluce zménila témét vSechno. Pfedevs§im odstranila
hranice, diky kterym jsme se stali dostupnymi vSude a vzdy. Burnett (2016) pojima
digitalni dobu jako obdobi, kdy se digitalni technologie staly soucasti spolecenského
zivota. Jedinec muze prostfednictvim digitalnich technologii vytvaret a udrzovat vztahy
nebo sdilet napady s ostatnimi. Fasnerova (2017) zafazuje zaky, ktefi jsou narozeni po roce
2000, do generace tisicileti. Tato generace je specificka tim, Ze vyrlsta v éfe internetu a je
obklopena technickymi komunika¢nimi prostfedky. Ling (2007 in Sloboda, 2013) uvadi,
ze ¢im dal castéji jsou mladsi déti prostiednictvim komunikacnich technologii v kontaktu.
Zaci v kazdodennim Zivoté ziskdvaji informace a komunikuji prostfednictvim siti. Uhls
(2018) 11k, ze kazda generace pfistupuje rozdilnym zplsobem k technologiim. Wolfova
(2020) uvadi, ze digitalni svét ma u déti volnou cestu, protoze jejich pozornost se pomalu
vyviji. Dité koncentruje pozornost na urcity prfedmét, nenecha se rozptylit, kdezto
u dospélych byva pozornost jiz rozptylena vnéjSimi vlivy.

Shapiro (2020) konstatuje, Ze je pfedevSim naSe dnesni spolec¢nost vice zavisla na textu.
Diivod spatiuje ve vyuzivani chytrych telefonti. Cim dal vice lidi éte a Gtou Cast&ji. Nejsou
to ale pouze jen knihy, které ctou. Rodice si v digitalnim véku pfipadaji jako cizinci
v porovnani se svymi détmi (Uhls, 2018). Mangen & Valey (2010 in Spitzer, 2014) uvadi,
ze déti se jako prvni setkdvaji s psanym jazykem prostfednictvim Sifeni digitdlnich médii
nez ¢tenim v knihdch. Shapiro (2020) dodava, Ze v dneSni dob& nestaci jen, aby se déti
ucily ¢ist jen z papirovych knih. Bylo by vhodné, kdyby se naucily pfenaSet Cteci strategie
ze stranky na obrazovku. To se zaci ve Skole neuci, proto by se méla Skolni vyuka
reorganizovat.

Toman (2004 in Jindraéek, Skoda & Doulik, 2013) uvedl, Ze détsky zajem o etbu klesl
nejen kvili zkomercializované kniZzni produkci, ale kviili tomu, Ze je ¢etba v konkurenci
s informacnimi technologiemi dneSni doby. Poslednim pfic¢inou détského nezdjmu o cetbu

uvedl nestimulativni rodinné prostfedi. Spitzer (2014) konstatuje, Ze neni nepfitel
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technického pokroku, ale poukazuje na to, ze bychom méli byt opatrni, co se tye nové

techniky.

3.1 Digitalni technologie

Shapiro (2020) definuje pojem technologie, ktery je odvozen z feckého slova techné, jehoz
vyznam je ,,femeslo”. Victoria State Government (2018 in Murcia, Campbell & Aranda,
2018, s. 251) na svych strankach popsal vysvétleni pojmu digitalni technologie. Uvadi, ze
to jsou , elektronické ndastroje, systémy, zarizeni a zdroje, které generuji, ukladaji
a zpracovavaji data.” Radime sem napiiklad online hry, socidlni média, také mobilni
zafizeni. Spitzer (2014) uvadi, Ze digitdlni média ndm méni Zivot. Mezi digitalni média
fadi televizi, pocita¢ a smartphone. Nové digitalni technologie ve 21. stoleti ndm usnadiuji
zpusob, jakym vypravime piibéhy (Shapiro, 2020). Najdou se ale lid¢, ktefi maji obavy
z toho, Ze nas nova zafizeni sméfuji k neznamé budoucnosti. Era piitomnych mobilnich
telefonti ndm umoziuje zabavu a rozptyleni. Zajistuje nam pfistup ke svétu, ktery je plny

myslenek (Schmidt & Cohen, 2014).

Mangen & Well (2016) uvadeji, ze v dobé digitalizace se vytésnilo Cteni zjeho
ptirozeného mista a v rdmci toho se objevila novd média. V pribéhu digitalizace se tedy
roz$ifuji technologie. Vyuzivame technologie, kdy cinnosti provadime na obrazovce.
Piikladem mohou byt elektronické ctecky nebo tablety. Za poslednich 20 let digitalni
revoluce ovlivnila vzdélavani prostfednictvim digitalnich technologii v raném détstvi, které
se nyni povazuji za vyznamny aspekt malych déti (Berson & Berson, 2010 in Murcia,
Campbell & Aranda, 2018). S tim souvisi 1 vyrazny rust medidlni vybavenosti v poslednich
10 letech, ktery podpotil vyuzivani médii détmi. Vzhledem k tomu, ze ceny digitalnich
zafizeni klesaji, mohou déti technologie vyuzivat. Dokonce vétSina déti jiz 1 digitalni
zatizeni vlastni (Friedlaenderova, Landovd, Prazova & Richter, 2018). Murcia, Campbell
& Aranda (2018), dospéli k zjisténi, ze se v roce 2017 zvysil ptistup k digitdlnimu zatizeni
u malych déti aZ na 98 %.

Chatfield (2013) tika, Ze tim, ze jsme ptesli k digitadlnim technologiim, pozastavilo to
produkci novin a ¢asopisti. Travnicek (2011) konstatuje, Ze nejen internet, ale i digitalni
podoba textu, méni nase ¢tendiské navyky. Povazuje ho za jiny zpiisob komunikace a také
za jiny zpusob vztahu, ktery probihd mezi ¢tendfem a textem. Shapiro (2020) se zabyval
otazkou, pro¢ dnes$ni déti davaji prednost videim pfed animovanym dobrodruzstvim.

Dospél k zavéru, ze jsou nové hracky pro déti ptitazlivéjsi. Vedou k odlisSnému zptsobu
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zivota a dité se pripravuje na digitalizovany svét. Spousta dospélych se ale s tim nedokaze
vyrovnat, proto novému détstvi vzdoruji. Dale konstatuje, Ze zivot ditéte je rozdélen na dveé
doby. Prvni doba je pfed obrazovkou a druha doba je zbyvajici.

Gejdusova (2015) uvadi, ze jednou zcest pro posileni ¢tenafstvi déti mize byt jejich
pozitivni vztah k pocitacim ¢i dal$im multimedidlnim zafizenim. Vhodnym ptikladem
muze byt vyuzivani elektronickych textii na tabletech ¢i ¢teckéach. Z Setfeni ale vyplynulo,
7ze zminénd zafizeni nejsou vhodnym adeptem pro budovani Cctenaifskych zajmi
a posilovani ctendistvi. Dale také uvadi, ze respondenti si technickd zafizeni spojuji se
zazitymi ¢innostmi, které se k aktivnimu ¢tenafstvi vzdaluji. Shapiro (2020) doporucuje,
aby ucitelé zahrnovali do vyuky digitalni komponenty. Muze to pomoci k lepsSimu vnimani
technologii propojeného svéta a také to mize byt nastrojem k tomu, aby se Zaci kreativné
vyjadiili.

Shapiro (2020) poukazuje na srovnani diivéjs$i a dneSni doby. Driive déti travily cas
v parcich a na piskovistich, kde probihala socialni interakce. V dneSni dob¢ déti také
trénuji socialni interakci, ale prostfednictvim digitalnich her, kdy se ucastni kazdodennich
ritudlii. V propojeném svété se sice déti izoluji, ale je to z toho diivodu, aby interagovaly
s ostatnimi. Plisobi to, Ze jsou samy, ale pfitom jsou pohromadé. Velkou obavou pro rodice

je to, Ze déti vnimaji digitalni zafizeni jako neodolatelny cokoladovy dort.
Elektronické knihy

Friedlaenderova et al. (2018) vymezuji elektrickou knihu jako digitalni ekvivalent k tisténé
knize. Elektronické knihy nabizeji jednoduchou manipulaci a dostupnost. Do jeji paméti se
muze ulozit tisic knih, které si clovék muze vzit s sebou kamkoliv. Vyhodou je podsviceny
displej, kdy se kniha da ¢ist i ve tm¢. Umoziiuje jednoduchost v obstaravani knih piimo
z e-shopu béhem par minut. I kdyz se zd4 mnoho divodi pro jejich vyhody, vétSina
ceskych Ctendit se k elektronickym knihdm otaci zady. Tento postoj zaujimaji 1 Ceské deti.
Cim dal vice mnoZstvi knih nalezneme pouze v digitalni podobé (Chatfield, 2013).
Chatfield spatiuje jako jednu z vyhod digitalni distribuce pohodli, které nabizi. Spitzer
(2014) dodava, ze zvysuji produktivitu prace a ulehcuji ndm zivot. Také nam poskytuji

zabavu.

Co se tyce vyvoje elektronickych knih, maji za sebou kratkou historii. V poslednich dvou
desetiletich miizeme hovofit o elektronickych knihach, poptipadé i ¢teckach. Prvni zminky
jsou z roku 1998, kdy webové stranky nabizely e-knihy jako dopliikovou sluzbu. Americka

spolecnost Amazon uvedla na trh ctecku ,,Kindle® v roce 2007, ktera je celosvétove
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nejpouzivanéjsi. Zamérem uvedeni tohoto zplsobu na trh bylo zaujmout détské Ctenare,
jelikoZz vykazuji velmi pozitivni vztah k technologiim, pfedev§im spiSe chlapci
(Friedlaenderova et al. 2018). U malych déti bychom méli byt opatrni s uZzivanim e-knih.
E-knihy sice obsahuji obrazky a mohou byt pro déti prospésné, ale naopak mohou odvadét

dit¢ od textu, tedy od klasického ¢teni (Moody, 2010 in Spitzer, 2014).

Friedlaenderova et al. (2018) uvadéji, ze v letech 2013 a 2017 vyrazné vzrostl pocet déti,
které s Cetbou v elektronické podobé maji zkuSenost, zhruba z 11% na 18%. Ukézalo se, Ze
pravidelnych ¢tenatti je stale velmi malo. Zhruba c¢tvrtina déti ve véku 9 - 14 let nema
povédomi o tom, co si pod Cetbou e-knih piedstavit. Tento fakt zlstal stejny jako v roce
2013. V letech 2013-2017 doslo k poklesu zajmu o cetbu v elektronické podob¢ u déti,
které s elektronickou knihou nemaji zkusenost. Oproti tomu vzrostl podil déti, které o Eteni

elektronické knihy nestoji a spiSe daji prednost knize tiSténé.

Dale spatiuji posun u zafizeni oproti roku 2013. V dne$ni dob¢ c¢tou déti nejéastéji
elektronické knihy na mobilnim telefonu, pfitom vroce 2013 je cCetli na digitalnich
zafizenich jako je tablet ¢i pocitac. Vzhledem k tomu, Ze mobilni telefony jsou k cetbé
elektronickych knih oblibené, zvysuje se i prodej smartphonti u déti ve vékové kategorii 9
— 14 let. Zajimavym zjiSténim bylo, ze déti uvadély jako divod nizké popularity ¢teni
elektronickych knih z divodu Skodlivosti téchto zafizeni. Zde se ukazalo, ze déti maji
pfejimané nazory od rodi¢l v této oblasti. Vyhody ¢tecek vidi starSi Skolni déti v tom, zZe je
pro n¢ praktickd. Déti ve vyzkumu uvadély, Zze si mohou vzit vice knih na prazdniny
a vyzdvihli 1 jeji skladnost a lehkost. Nékteré dokonce podotkly, ze pro silné Ctenare ma
cteCka vyhody (Friedlaenderova et al., 2018). GejduSova (2015) poukazuje na vyzkum,
ktery ukazuje, Ze Zaci nemaji zdjem o CteCku z toho diivodu, Ze ve volném Case vibec
nectou anebo ze vyuzivaji pro Cetbu textl jiné zafizeni. U aktivnich ¢tenadit byl divodem
nezdjmu o CteCku predevsim potieba Cist knihu v jeji klasické podobé (Friedlaenderova, et

al., 2018).

Richter (2015) zmifiuje priizkum, ktery organizovala Nérodni knihovna CR v roce 2013
zaméfeny na Cetbu déti ve véku 9 az 14 let. Prizkumu se Gcastnilo 2032 déti. Ve vyzkumu
se ukazalo, ze déti ve véku 9- 14 let maji n¢jakou zkusSenost se ¢tenim e- knih, nejvice vSak
na tabletu, poté na pocitaci a na zavér na elektronické ¢tecce. Z priazkumu vyplyva, ze
informacni technologie déti znaji a intenzivné je pouzivaji. Za piekvapivy vysledek

muzeme povazovat e-knihy, které déti néjak zvIast nepritahuyji.
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Audioknihy

Baron (2015) popsal smysl audioknihy v tom, Ze se ¢te kniha nahlas ostatnim. Pfi tom je
posluchac pasivni, jelikoz vnimé zvuk, ale neni v interakci s textem v ti§téné podobé¢ ani na

obrazovce. Audiokniha je vhodna pro zrakové postizené jedince.

3.2 Komunikacné-technologicka gramotnost

Fasnerova (2017) poukazuje na to, ze v dnesnim pojeti Skolského systému by ucitel nemél
prili§ zatézovat zaky informacemi, ale mél by je naucit vybirat si podstatné informace.
S tim souvisi pocitacova gramotnost neboli informacni a komunikacné-technologicka
gramotnost. Podle Partners for 21st Century Skills (2002 in Fasnerova, 2017) je definovana
jako schopnost vhodné vyuzivat komunikacné-technologické prostiedky. Cilem je ziskat
nové poznatky, které propojujeme a vyuzivame je efektivné ve spolenosti. Komunikaéni
technologie umoziuji interakci s ostatnimi. Vedou k prilomu jak technickému, tak i
kulturnimu (Schmidt & Cohen, 2014). Stipek, Rambousek & Vaiikova (2015) vnimaji
rozvoj digitalnich kompetenci jako schopnost je vyuzivat a ovladat komunikacni a

informacni technologie.

Saetter (1990, s. 98 in Spitzer, 2014, s, 15) citoval Thomase Edisona, ktery v roce 1913
napsal nasledujici ¢lanek do novin: ,,Brzy budou knihy ve Skolach zastaralé...Dost moznad
se bude kazdeé odvetvi lidského védeni vyucovat pomoci filmii. Nas skolni systéem se behem
deseti let uplné zmeéni.“ V australském kurikulum (Acara, 2015) se uvadi, Ze by ucitelé
meli mit dostate€né kompetence k vyuzivani téchto technologii. Pfedev§im by ucitel m¢l
rozumét systému a datim. Podle australského kurikula by ucitelé méli rozvijet digitalni
gramotnost u déti. To stavi déti mezi uvédoméni si, co se odehrava ve skuteCném svéte
a co naopak je ve virtudlnim svété (Falkner & Vivian, 2015 in Murcia, Campbell &
Aranda, 2018).

Ucitel by mél byt alespont na podobné tirovni v ovladani digitalnich technologii jako jeho
zact (Murcia, Campbell & Aranda, 2018). S tim souhlasi i White & Cornu (2011 in
Murcia, Campbell & Aranda, 2018), ktery konstatuje, ze by ucitel mél byt vybaven
repertodrem znalosti a dovednosti, které se odvijeji od jeho profesionalni Grovné a jimiz

muze u déti rozvijet znalosti.
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4 VOLNY CAS DETI

Volny ¢as u déti je specificky tim, ze si dit€é mize vybrat, co chce provadét v danou chvili,
kdy neni omezen povinnostmi. Mizeme spatfit rtizné Cinnosti, které¢ se vyskytuji ve
volném cCase déti. NejCastéji se setkavame s riznymi konicky, které déti vykonavaji
v ramci svého volného Casu. Také do volného €asu miize patfit 1 ¢teni knih. V neposledni
fad€ se 1 média stavaji soucasti volného Casu déti, jelikoz se jiz v dnes$ni dobé vyskytuji

v témér vSech domacnostech.

4.1 Ctenarstvi a média ve volném Case déti

Hofbauer (2004, s. 13) vymezuje volny Cas jako ,.cas, kdy clovek nevykonava cinnosti pod
natlakem zavazku. “ Vnima ho také jako ¢innost, pfi které je ucastnost jedince zalozena na
svobodném rozhodnuti a vstupuje do ni s o¢ekdvanim. Volny Cas piindsi jedinci pfijemné
zazitky a uspokojeni. Za hlavni funkce volného ¢asu mizeme povazovat rozvoj osobnosti,
odpocinek a zabavu. Prazova (2014) uvadi, ze hlavnim rysem definic volného casu je

dobrovolnost a moZnost nakladat s volnym casem dle naseho pfani.

Hofbauer (2004) vnima rodinu jako prvotnim prostiedim volnocasového Zivota a vychovy,

ktery se vyrazné podili na formovani osobnosti jedince.

Prazova (2014) povazuje Cteni jako jeden z obvyklych zpisobd traveni volného casu.
Nékdy tato ¢innost miize soupefit s jinymi aktivity naptiklad pasivnim travenim casu
u televize, jindy mtize byt u nékterych déti v symbidze. Vyzkum z roku 2001 potvrdil, Ze
Zaci si Ctou ve volném cCase Castéji, protoze je Cteni bavi (Krampolova & Potuznikova,
2008). Dale Gejdusova (2015) uvadi vysledky z vyzkumu, pfi kterém zéci volili preferenci
volnocasovych aktivit. Nejvice se prosadilo sledovani filma, které vyhrdlo nad ctenim
casopist, ¢etbou knih, hranim pocitacovych her €i travenim ¢asu na Facebooku. Co se tyce

hrani pocitacovych her, prosadily se ve dvojici s ¢etbou knih.

Friedlaenderova et al. (2018) uvadéji, ze rodie se snazi volny Cas déti usmérnovat, ale
nekdy je kontrolovani velmi obtizné. Dale podotykaji, ze rozsifeni internetu v Ceskych
domacnostech nejvice ovlivnilo volnocasové aktivity. Prostfednictvim mobilnich zatizeni
je umoznéna dostupnost i generacim predskolnich a mladsich $kolnich déti. Rikaji, Ze
k vyraznym zménam ve zpusobu traveni volného ¢asu dochazi kolem 9. az 14. roku. Cim
jsou déti star$i, tim s nimi roste i medialni vybavenost. Cast&ji déti sleduji média a ze

strany rodict se zmirfiuje dohled nad tim, ¢emu se jejich déti ve volném case vénuji.
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ve véku 9-10 let denng), oproti druhému stupni, kdy se déti vénuji médiim, hraji
elektronické hry ¢i vyhledavaji informace na internetu. Friedlaenderova et al. (2018)
spatfuji, ze mezi nejvyraznéjs$i genderové rozdily z hlediska mnozstvi €asu straveného
medidlni konzumaci spatiujeme ptredevS$im u chlapcii pii elektronickych hrach. Naopak

divky travi mnozstvi ¢asu ¢etbou knih.

Hofbauer (2004) konstatuje, ze se média stavaji soucasti volného €asu déti a mladeze. Déti
a mladi 1idé jsou s médii denn¢ v kontaktu. Jedinci se setkavaji s médii nejen v roding, ale
i ve Skole nebo v ramci volného ¢asu. Morley (2005 in Sloboda, 2013) také zminuje, ze
média jsou soucasti kazdodennich praktik, které se odehravaji v rodinach. Sloboda (2013)

tika, ze média jsou vnimana jako soucést rodinné interakce.

Friedlaenderova et al. (2018) konstatuji, Zze dneSni déti jsou vybavené digitalnimi
technologiemi, proto maji snadnou dostupnost k medialnimu obsahu, ktery mohou sledovat
kdykoliv a kdekoliv. Sloboda (2013) uvadi, Ze média jedincim nabizeji ziskavani
informaci o dospélych i1 vrstevnicich. Prostfednictvim médii mohou jedinci uspokojovat
své zajmy nebo mohou slouzit jako zédbava. Psycholozka Greenfieldova (2009 in Wolfova,
2020) poukazuje ale na to, Ze €¢im vice Casu travime s médiem, tim vic bude ovliviiovat
jeho uzivatele. Uhls (2018) podotyka, ze vzhledem k tomu, ze déti vyuzivaji média jiz od
velmi raného veéku, potfebuji formalni vedeni, aby spravné analyzovaly obsah a vyznam
v informacich. Déti potiebuji vedeni k tomu, aby se naucily pouzivat digitalni média. Mély
by naptiklad védét, jak byt na internetu v bezpec¢i nebo kde najit diveéryhodné informace
(Jeong, Cho & Hwang, 2012 in Uhls, 2018). Shapiro (2020) konstatuje, Ze je rodi¢ povinen
naucit dité, které vlastni digitdlni zafizeni, kdy je vhodna doba a misto pro jejich
pouzivani. V tomto sméru byva problém, jelikoz jsou dospéli Casto frustrovani, protoze
détem neustale opakuji, aby =zafizeni vypnuli. Naopak vyhodou, kterou spatiuje
v neustalém opakovani, je posilovani vychovani a etiky, kdy si jedinec osvoji normy pro
zivot s digitdlnimi technologiemi. Rue (1974 in Sloboda, 2013) zmifuje, ze existuji dva
postoje k médiim z hlediska vychovy. Jedna strana vnima média jako pozitivni, jelikoz
umoziuji zabavit déti doma a obohacuji je informacemi. Na opacné stran¢ je spiSe vliv
negativni, kdy média mohou zplsobovat zdravotni rizika. Za negativni vliv mlzeme

povazovat nevhodny zptsob traveni volného Casu.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

V nasledujici kapitole se zaméfuji na vymezeni hlavniho vyzkumného cile, dil¢ich

vyzkumnych cild 1 vyzkumnych otazek.

5.1 Vyzkumné cile

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, z jakého divodu déti preferuji ¢teni knih v digitalni

dobé. Jako dil¢i vyzkumné cile jsem si zvolila nésledujici:

e Zjistit, jaké faktory ptisobi na ¢tenarstvi ditéte.
e Popsat, jakym zptisobem se rodi¢ podili na budovani vztahu ditéte ke cteni.

e (Odhalit, jakou ulohu uditel sehrava v utvareni ¢tenarstvi u zak.

5.2 Vyzkumné otazky

Z hlavniho vyzkumného cilu jsem si vymezila hlavni vyzkumnou otazku: Z jakého divodu

déti preferuji ¢teni knih v digitalni dobé?
Na zakladné dil¢ich vyzkumnych cilt vznikly nasledujici dilci vyzkumné otazky:

e Jaké faktory plisobi na Ctenafstvi ditéte?
e Jakym zplsobem se rodi¢ podili na budovani vztahu ditéte ke cteni?

e Jakou ulohu uéitel sehrava v utvareni ¢tenafstvi u zaku?

5.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumu se zacastnilo 10 Zaka z jedné zakladni Skoly ve zlinském kraji, ktefi dochazeji
do c¢tvrtého ro¢niku. Do vyzkumu se zapojili pouze tfi rodice téchto zaka a také tiidni

ucitelka zaku.
5.3.1 Charakteristika zZaka

Pro svlij vyzkum jsem si zvolila 10 participanti. Vek zaka, ktefi se z(castnili mého
vyzkumu, byl v rozmezi 9 — 10 let. Aby byla zachovéna anonymita, budou Zaci ozna¢ovani
velkym tiskacim pismenem Z a nasledné jim bude pfifazeno poradové &islo 1 — 10.
Rozhovory s Z1, Z2 a Z3 byly provedeny v domacim prostiedi. Rozhovory s Z4 — 710

byly provedeny ve $kolnim prostfedi.
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PARTICIPANT | POHLAVI | VEK | TRIDA
ZAK 1 (Z1) chlapec 10 4.
ZAK 2 (22) chlapec 9 4.
ZAK 3 (23) chlapec 9 4.
ZAK 4 (Z4) divka 9 4.
ZAK 5 (25) chlapec 10 4.
ZAK 6 (26) divka 10 4.
ZAK 7 (Z7) divka 10 4.
ZAK 8 (Z8) divka 9 4.
ZAK 9 (29) divka 9 4.

ZAK 10 (Z10) divka 9 4.

Tabulka 1Charakteristika zakua

74k 1

Jedna se o chlapce, ktery ma 10 let. Ma mladsi sestru. Ve svém volném case si nejradéji

hraje se stavebnici nebo si ¢te pfed spanim. Mezi jeho zaliby patii 1 rybafeni. V posledni

dobé¢ je jeho zélibou §iti na Sicim stroji.

74k 2

Jednéd se o chlapce ve v€ku deviti let. Ma mladSiho sourozence. S rodinou jezdi bruslit

nebo lyzovat. Nékdy o vikendu si zajdou spole¢né na prochazku. Ve svém volném case si

¢te knihy. Rad hraje hry na pocitaci nebo na mobilu. Do volného ¢asu spada také jeho

zajem o fotbal.

74k 3

Jedna se o chlapce, ktery ma 9 let. Ma star$iho sourozence. Rad hraje hry na pocitaci, které

tvoii pfevaznou cast napln€ jeho volného ¢asu. Obcas hraje i florbal. Cteni knih nepatii

mezi jeho oblibené ¢innosti.
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Zik 4
Jedna se o divku, kterd ma 9 let. Ve svém volném Case si Cte knihy, ale n¢kdy travi ¢as i na

telefonu. Rada si hraje se svym bratrem a chodi ven se svou nejlepsi kamaradkou.

73k 5
Jedna se o chlapce ve véku deseti let. Ve svém volném cCase hraje rdd deskové hry

s bratrem. Obcas si spolu zahraji hru pro dva na telefonu. O vikendu jezdi s tatou do lesa.

Cteni knih patii mezi jeho oblibené ¢innosti.

74k 6
Jedna se o divku, ktera ma 10 let. Rada svij volny €as travi venku se svymi domacimi

mazli¢ky. Cteni knih jsou pfilezitostné soucasti jejiho volného casu.

73k 7
Jedna se o divku ve ve€ku deseti let. Prozivala radostnou udalost, jelikoZ se ji narodil
sourozenec. Ve svém volném case si hraje rdda s domacim mazlickem - kralikem. Rada

travi Cas s rodinou, se kterou hraje rtizné deskové hry. Cteni knih nepatii mezi jeji oblibené

¢innosti.

73k 8
Jednéd se o divku, kterd ma 9 let. Ma starSiho sourozence. Svij volny cas travi venku

s kamaradkou. Rada chodi do mazoretek. Cteni knih patii mezi jeji oblibené Einnosti.

73k 9
Jedna se o divku ve v€ku deviti let. Rada si ¢te knihy o konich, protoze jezdi se sestienici

na jezdecky tabor. Obcas hraje hry na telefonu. Cas travi i se svoji matkou, se kterou chodi

rada na prochazky. Mezi jeji zaliby patii kresleni.
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74k 10
Jedna se o divku, kterd ma 9 let. Ve svém volném case si Cte knizky. Rada se diva na

televizi. Pravidelné dochazi do mazZoretek.

5.3.2 Charakteristika rodic¢u

PARTICIPANT | POHLAVI P]())]:ZC%T VZDELANI
MATKA 1 (M1) zena 2 vysokoskolské
MATKA 2 (M2) zena 2 vysokoskolské

" stifedoSkolské zakonceno
MATKA 3 (M3) zena 2 vyuénim listem

Tabulka 2Charakteristika rodi¢ta

Z rozeslanych Zadosti souhlasily tfi matky s poskytnutim rozhovoru. Po domluvé probéhl
rozhovor v domacim prostfedi, nejprve s dit€tem, nasledn¢ s rodicem. Rodice jsem
pozédala o vyplnéni informovaného souhlasu sebe i u ditéte. Rozhovor byl s jejich
souhlasem nahravany. Pro zachovani anonymity budou rodi¢e oznacovani jako M1, M2,

M3.

5.3.3 Charakteristika ucitele

PARTICIPANT | POHLAVI | PRAXE | VZDELANI

UCITELKA (U) Zena 24 let | vysokoskolské

Tabulka 3Charakteristika ucitele

Zvolila jsem si tfidni ucitelku vybranych zaku, ktera jiz na této Skole ma praxi 24 let.
Ttidnictvi vede u 74kl jiz od prvni tfidy. Pfed zacatkem poskytnuti rozhovoru jsem
ucitelku pozadala o informovany souhlas s poskytnutim rozhovoru a pofizenim

audiozaznamu. Rozhovor probihal ve skolnim prostfedi.
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5.4 Vyzkumné metody

Pro vyzkum byl zvolen kvalitativni pfistup. Hlavni vyzkumnou metodou je polo-
strukturovany rozhovor, ktery nasledoval po realizaci vyucovaci hodiny. V pribéhu

vyucCovaci hodiny byla pouzita analyza détské kresby jako doplikova metoda.

Pro ucely diplomové prace jsem nejprve provedla realizaci jedné vyucovaci hodiny na
zakladni Skole. Bylo to z toho divodu, abych si vyclenila zaky, ktefi preferuji ¢teni knih
pfed ¢innostmi provadénymi na digitalnich technologiich. Projektivni metoda byla soucasti
vyucCovaci hodiny. Konkrétn€ se jedna o graficky typ projektivni metody, pod kterou spada
analyza détské kresby. Graficka metoda vychéazi z toho, Ze cloveék své pocity, stavy ¢i
postoje projektuje do grafického projevu. Doporucuje se u interpretace délat i interview
kvali tomu, aby nedoslo ke spornosti interpretace (Doulik, 2016). Davido (2008 in Doulik,

2016) se zamétuje na nasledujici polozky, které¢ hodnoti v kresbé:
e jaky je pocet zakreslenych prvki
e zda se zde objevuji nesouvisejici prvky
e jestli je zakreslend ptedstava kompletni
e posuzujeme originalitu zakreslenych prvka s realitou
e jak je kresba barevna
e jestli je barevna kompatibilita zakreslenych prvki s realitou
e jaka je souvislost mezi zakreslenymi objekty
e zda se zde objevuje vzajemna proporce postav a objektl
e jak jedinec vyuzil prostor na papife a jaka je celkova kompozice kresby

Konkrétn¢ jsem se zaméfila na originalitu zakreslenych prvkl s realitou. To jsem mohla
posoudit s nasledujici interpretaci zakt, kteti popisovali obrazky. Déle jsem se zaméftila na

barevnost kresby.

Pro ziskani dat jsem pouzila metodu polostrukturovaného rozhovoru. Misovic (2019)
uvadi, Ze vramci polostrukturovaného rozhovoru jsou pfipravené otazky, které
systematicky a disledné smétuji k vyzkumnému tématu se zdmérem detailnich odpovédi.

Nejdulezitéjsi ¢asti polostrukturovaného rozhovoru je jadro. Jadro rozhovoru predstavuje
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schéma, které je zavazné pro vyzkumnika. Ten tvoii témata a otazky. Na dané jadro
rozhovoru navazuji dopliujici otazky (Milovska, 2009 in MiSovic, 2019).

Pii rozhovoru se vyuzivaji rlizné pomicky. Vyzkumnik by si mél stanovit osnovu
rozhovoru, ktera je pro ného oporou pii rozhovorech. Zakladem u polostrukturovaného
rozhovoru je konverzace. B€éhem rozhovoru se mize ménit potradi otdzek ¢i rychlost.
V polostrukturovaném rozhovoru by mély byt otazky srozumitelné. Vyzkumnik

i respondent se stavaji pti rozhovoru rovnocennymi ucastniky (Misovi¢, 2019).

5.4.1 Pribéh vyucovaci hodiny

Na tvod vyuCovaci hodiny jsem pouzila metodu brainstormingu na téma digitalni
technologie. Zaci chodili k tabuli a zapisovali, co je k danému pojmu napada. Nejvice se

objevovaly digitalni technologie, kterymi jsou telefony, pocitace ¢i tablety.

Poté probéhl s Zaky rozhovor na zakladé vzniklych pojmil. Spole¢né jsme diskutovali
o tom, které digitalni technologie nejcastéji pouzivaji. Ve velké mife zaci zminovali, ze

hraji hry pfedevsim na telefonech ¢i pocitacich.

Nasledovala aktivita zaméfend na kresbu Cinnosti, kterou radi provadéji, kdyz ptijdou
domii ze §koly. Zakiim jsem nabidla moznost, aby nakreslili cokoliv, co délaji ve svém

volném case i o vikendu. Kresby nestihli dokreslit, proto je dokon¢ili v nasledujici hoding.

Zaky jsem si rozdélila do skupin pomoci karti¢ek, které si losovali. Ve skupinach pracovali
s tiSténou knihou a e-knihou na digitalnim zatizeni. Jejich tikolem bylo diskutovat o tom,

jaké vnimaji vyhody tisténé knihy a e-knihy.

V zavéru vyucovaci hodiny Zaci dostali dotaznik se tfemi otdzkami, prostfednictvim
kterych jsem si vyclenila Zaky, ktefi preferuji cteni knih. Ve spolupréci s tiidni ucitelkou
jsem zakim rozdala pro rodice vzkazy, které zahrnovaly zadost o zucastnéni se rozhovorda.
Po domluvé spani ucitelkou jsem se po par dnech zastavila pro vyplnéné zadosti

a individualné jsem se domlouvala s rodici ohledné poskytnuti rozhovoru.
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5.4.2 Prubéh rozhovoru

Nasledné probéhly polostrukturované rozhovory se tiemi zaky a jejich rodi¢i v domacim

prostfedi. Rodictim byl poskytnut formulaf s informovanym souhlasem.

S ostatnimi zaky i ucitelkou prob&hl rozhovor ve Skolnim prostiedi. U¢itelka mi umoznila
si postupné brat zaky zvyuky do jiné mistnosti, kde probéhly rozhovory. Zaci méli
k dispozici moznost nahlédnout do material, které méli ze zrealizované hodiny.

Po ukonCeni hlavni ¢asti rozhovoru nasledoval kratky rozhovor o kresbé. Zaci

interpretovali obrazek, ktery nakreslili.
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6 ANALYZA A INTERPRETACE ZISKANYCH DAT
Z POLOSTRUKTUROVANEHO ROZHOVORU

V kapitole je uvedena interpretace ziskanych dat, které jsem ziskala prostfednictvim
polostrukturovaného rozhovoru s zaky, rodi¢i a ucitelkou. Rozhovory byly pfepsdny do
transkripce. Nasledn¢ jsem je analyzovala pomoci oteviené¢ho kodovani. Vyzkumna data
byla rozdélena ze tii pohledd, tedy z pohledu zakt, rodi¢t a uditele. Pro jednotlivé skupiny

jsem vytvorila zvlast kategorie a kody, které uvedu v tabulce.

6.1 Z pohledu zZaku

KATEGORIE KODY

Pfedc¢itani rodic¢i

Pusobeni rodiny na ¢tenarstvi :
Vypravéni napii¢ generacemi

Dary formou knih

Moznosti zdroji k ziskavani knih Pijcovani v knihovné

Nabidka ze skoly

Osobni zajem

Preference ¢teni tisténych knih Emocni vztah ke knize

Volba tisténych knih

Naklonénost k vyuzivani
digitalnich technologii
Digitalni technologie na
druhém miste

Digitalni technologie v rozporu

Impuls ke cteni

Podnét ke ¢tenarstvi
Prilezitostné ¢teni

Tabulka 4Kategorie vyzkumného Setfeni u zaka
6.1.1 Pisobeni rodiny na ¢tenarstvi

V této kapitole se zaméfim na moznosti, jak rodina mize piisobit na ¢tenaistvi ditéte jiz od
utlého véku.

Rodina ptedstavuje pro dit¢ zaklad ve cCtenafstvi, ktery se odviji od toho, zda vyrtsta
v podnétném cCtenafském zazemi. Rodina miize plsobit na cCtenafstvi ditéte riznym

zpusobem. Nejcastéjsi zplisob shledavame v predcitdni rodic¢i détem. Pievazné to byva pii
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n&jaké prilezitosti, coz dokazuji i vypovédi zak®: ,.Vétsinou pred spanim.” (Z8) Z1
dokonce uvedl, ze i pfi jiné ptilezitosti mu matka Cetla knizku: ,,/.../I béhem dne, kdyz
jsem byl nemocny.” U nasledujiciho vyroku miZeme vidét i frekvenci v pred¢itani
u chlapce: ,, Rodice mi jich cetli tolik, Ze si nemiizu vybavit jenom jednu.* (Z1) Zajimavym
zjisténim byl vyrok Z9: ,.[...Jmyslim, Ze az do ctyF* let za mnou chodili i ve ti v noci, aby
mi precetli néjakou knizku.“ Ve vétSin€ ptipadi vyplynulo, ze détem piredcitaly matky.
U nékterych rodin se na pfedc¢itani podileli oba rodice: ,,No vidycky nékdo, vétsinou na
stridacku, aby se mohl nekdo vyspat, protoze za mnou nemohli chodit kazdy den ve tri
rano.” (Z9) Nékterym détem dokonce utkvély v paméti nazvy knizek, které jim byly
piedéitany: ,, /...] Cetli mi tfeba Krkonosské pohddky a to vidycky, kdyz mamka mi piecetla
néjaké tri véty, tak ja uz jsem hnedka spala. Hned jsem usnula.” (Z7) Z6 uvedla: ,, Cetli mi
riizné knizky, jenomze, nepamatuju si (zamysleni) jo, vlastne mi [...]Krtecka mi cetli. “ Dale
se ukazalo, Zze jednomu zékovi rodice Cetli n€kolikrat knizky dokola: ,, /.../celou Fadu
Harryho Pottera mi piecetli asi tak tiikrat nebo ctyfikrat.” (Z1) 72 uvedl i druh knihy,
kterou mu matka piedcitala: ,,/.../To jako nebylo ani cteni, spis to bylo takové obrdzkove.
Jsou ctyri dily a na kazde strance je obdobi treba jaro, léto, podzim, zima a ke kazdému je

tak pét stranek. ““ Jednalo se tedy o leporelo.

U dvou zékyn se objevil jiny zpisob na misto pfedcitani, kterym muze byt vyprdavéni
nap¥ic generacemi. Zikyné uvadély, ze jim rodice &i babicky vypravéli pohadky nebo jim
zpivali: ,,[...]mné spise vypraveli pohadky [...]Mamka vétsinou, nebo i tatka. Nekdy, kdyz
jsem byla u babicky, tak i babicka. Ona mi i zpivala pred spanim, ona totiz byla pani
ucitelka ve $kolce. “ (Z4) Podobny piipad uvedla i Z7: ,,/...]A babicka mi vypravéla hodné
néjaké pribehy, treba (zamysleni) o takové veverce a jesté ty (zamysleni) Krkonosské
pohadky a néco o kralicich.” Z toho ndm vyplyva, Ze soucasti rodinného cEtenaiského

z4dzemi mohou byt 1 star$i generace.

Myslim si, ze je velmi vhodny zplsob, kdyZz se kombinuje predCitdni détem
i s vypravénim. Dité pii vypravéni vnimd mluvené slovo, které neni opfené o vizudlni
podnét, proto si mlize ve své fantazii predstavit sviij obraz o daném piib&hu.

6.1.2 Moznosti zdroji k ziskavani knih

V nésledujici kapitole se zamé&fim na moznosti, odkud ziskavaji déti knizky.

Dit¢ byva obklopovano knihami jiz od malicka riznymi leporely ¢i pohadkovymi

knizkami. Dulezitym aspektem ale je, jakym zplisobem se dit¢ ke knize vitbec dostane.
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U velkého mnozstvi zaki se objevilo, Ze dostavaji knizky pii néjaké specifické prilezitosti:
,,Nékteré jsem dostala od Jeziska nebo na narozeniny.” (Z4) Dalsi ptiklad uvedla Z6:
,»O vanocich, svatku nebo narozenindch/...]Rodice mi kupuji.“ Z toho vyplyva, Ze dité
dostava dary formou knih. Zde mizeme také vidét, Ze dit¢ je obklopovano knihami
nékolikrat do roka. Inspiraci pro vypujceni knihy mtze byt i vrstevnik, ktery preferuje
stejny zanr: ,,/.../nekdy mi pujci sestienice. Ona je o rok starsi. Ten jeden dil mi teda

plijcila, protoze ona to cte taky/...]. “ (Z9)

DalSim zptusobem, kdy ma moznost dit€¢ byt v kontaktu s knihou, je wypijceni si ji
z knihovny: ,,Nekdy si je pijcim. (ukdzal na stiil) Tady mam z knihovny pujcenou knizku
o ptacich.“ (Z1) Piekvapilo mé, Ze Z5 si myslel, 7e knihovna je knihkupectvi:
.V knihovné, ted’ nevim, nékde ve Zliné na Cepkové, tam je knihovnal...]Kupujeme je.*

Zde se ukazuje, ze ncktefi Zaci nemusi navstévovat knihovnu, jelikoZ s ni nepfisli do

kontaktu a jsou obklopeni knihami pouze formou darki.

V neposledni fadé maze byt za zdroj ke kniham povazovana i1 nabidka letacku ze Skoly:

78: ,,[...Jkdyz tady ve §kole dostaneme takovy letdk, tak mamka mi tam obcas néco koupi.

Dle mého nazoru je vhodné, aby déti byly obklopovany knihami jiz od utlého détstvi.
Vhodnym podnétem také je, aby ditéti byly nabizeny moznosti kontaktu s knihou. Poté

zalezi na jeho uvazeni, zda se knihy stanou soucasti jeho zivota.

6.1.3 Preference ¢teni tiSténych knih

V kapitole s ndzvem preference Cteni tisténych knih bude zamérem nastinit, co vSe stoji za
tim, Ze néktefi zaci davaji prednost tisténé knize pred digitdlnimi technologiemi. Ukazalo

se, ze vétSina zakil by si zvolila spiSe tiSténou knihu.

Jedinec si vybira knizky podle vlastniho zdjmu. Také mUzeme spatfit, Ze 1 osobni zdjem
ditdte se miize promitnout do vybéru knih. Z1 uvedl, Ze mé rad knihy o kaprovi, protoze
rdd chodi s tatinkem rybafit. Naopak mizeme spatfit, ze 1 ucivo ve Skole miize byt
inspiraci pro dit&, kdy se Z2 cht&l dozvédét vice o patronech z historie a knihu si vypajéil.
U Z8 se promitl vybér knihy zaméfeny na konkrétni zvife ztoho divodu, aby si
v budoucnu mohla splnit svij détsky sen: ,,Hlavné o konich, protoze bych jednou chtéla

mit sveho koné. ““ Nejvice zaci tedy uvadeéli dobrodruzné knizky jako preferovany zanr.

Dulezitym aspektem je také emocni vitah ditéte ke knize. Piekvapilo mé, Ze 74k vnimal

knizku 1 po jeji estetické strance, coz doklada nésledujici vyrok: ,,/.../Nejlépe malovana je
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tady ta posledni. Obrdzky tam jsou moc pékné viechny.“ (Z1) U stejného zaka se ukazalo
1 Setrné zachazeni s knizkou: ,,77eba kdyz knizka spadne na zem, tak se mné nerozbije, jako
na zem ji urcité nehdazim. “ Opatrnost ke knize miizeme spatiit i u Z4: ,,/...]jd jsem vétsinou
ke knizce opatrnd, takze se mi neroztrhne.” Déle se u Z1 projevila hrdost na své knihy,

pricemz mi s nadSenim sd¢lil, ze vSechny knizky, co ma v knihovné, jsou jeho.

Zajimavym zjisténim bylo, Ze volbou vétsiny zaka byly ti§téné knihy pied e-knihou. 72
jsem se ptala, jak se mu poprvé pracovalo s e-knihou, odpovédél nasledovné: ,.Je to tam
dobré, ale pro mé je prehlednéjsi kniha. Zde mizeme vidéet, Ze 1 zak vnima za dilezity
aspekt orientaci v knize. Z10 uvedla jiny divod: ,,No nemusi se nabijet, a kdyz nemdme
tablet, tak si miizeme néjakou pujcit v knihovné. “ Ptekvapilo mé, Ze si zaci i uvédomuyji, ze
kdyz si koupi knihu, tak jim zistane napofad, coz ukazuje i vyrok 29: /... Jknizku si miizu
vzit kamkoliv a muzu si ji vzit i za t7i roky nékam a nemusim ji nabijet.“ S tim se spojuje 1
tvrzeni Z1, ktery uvedl i misto, kam si knizky mbze brat: ,, Miizu si je vzit tFeba do postele

a cist si je v posteli.

Pii rozhovoru mé zajimalo, ¢emu by Zici dali pfednost, zda by spiSe hrali hry na
digitalnich technologiich nebo si ¢etli knizku. VétSina zakid uvedla, ze by si zvolila ¢teni
knih. Z1 uvedl nasledujici davod: ,, Cteni knih. (zamysleni) Ja mdam rad cteni. Také 78
uvedla: ,, Asi ¢ist knihuf...] Protoze se dozvim nové informace a bavi mé to.” 710 uvedla,
Ze je pro ni piijemné&jsi si v tisténé knize listovat.

Pro mé bylo zjisténi piekvapivé, ze zaci preferuji spiSe tist€né knihy. Myslim si, Ze
vzhledem ktomu, Ze se déti v dneSni dobé potykaji s digitdlnimi technologiemi

kazdodenné, mize byt pro né ¢teni v tisténé knize tinikem.

6.1.4 Digitalni technologie v rozporu

Pro nékteré zaky bylo rozhodnuti mezi digitalnimi technologiemi a tisténou knihou velmi
naro¢né, coz dokazuje 1 nasledujici vyrok: ,,Tak asi oboje, ale kdybych si mél vybrat jen
Jednu véc, (zamysleni) tak by to bylo asi ¢teni z papirové knihy.“ (Z2) Uvedl nasledujici
davod: ,, No tak (zamysleni) dozvim se tam nové informace, které mé zajimaji. “ V rozporu
m¢l také jeden zak volbu mezi e-knihou a tisténou knihou. Nejprve zvolil tablet, ale
pozdgji zjistil, Ze neumél zdivodnit sviij vybér, tak zvolil jinou variantu: Z5: ,, Asi na tom
tabletu/...]No tak, Ze (zamysleni) no, spise asi ta kniha teda, protoze tam si nenicim ty oci.
Na tabletu je to svetlo, jesté se muze vybit. Miizu cist dlouho a nemusim si ji davat

nabijet.
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Nalezla jsem ale 1 zaky, kteti jsou naklonéni k vyuZivani digitalnich technologii. Ukazalo
se, ze to bylo u zakd, ktefi ve volném Case knihy nevyhledavaji a spisSe travi ¢as hranim
her. Z3 popsal, jak probih4 jeho den, kdyz ptijde domt ze skoly: ,,Jdu hrat na pocitac. To
je jedina odpoved]...]Nejprve jdu na pocitac. Potom si mam udelat ukoly, potom si
nachystam aktovku a potom jdu zase na pocitac.” Tento zak mél celkoveé negativni postoj
jak ke ¢teni doma, tak i ve Skole, jelikoz ho ¢teni nebavi, coz 1 zduvodnil: ,,Pdli mé u toho
oci vzdycky. Potom uz malem u toho usinam jako. Moc mé to prosté nebavi.* Pti volbé
mezi ti§ténou knihou a digitalni knihou uvedl, Ze ma rad vice elektronicka zatizeni. Z6
také vyjadrovala sympatie k digitdlnim technologiim, protoze ji vyhovuje, Ze nemusi
pretacet stranky, ale spiSe posouva text. Pouze tato zakyné¢ méla jako jedina z celé tfidy

zkuSenost se ¢tenim knih na digitadlnim zafizeni, coz mé prekvapilo.

Pii této kapitole jsem také zaznamenala, ze na vztah ditéte k digitadlnim technologiim
pusobi také rodice: ,, Mamka mi porad nadava, abych porad nebyla na mobilu, Ze mi to

kazi oci, ale mé by vice bavila elektronickad knizka. “ (Z7)

Pro nékteré zaky jsou digitdlni technologie na druhém misté, jelikoz daji radgji prednost
traveni ¢asu venku s kamarady, coZ uvadi i Z8 odpovédi na otazku, kolik ¢asu travi na

I3

digitalnich technologiich: ,,Moc jako ne, spise jsem venku. ‘

V rozhovorech na danou oblast se ukazalo, ze néktefi jedinci maji digitalni technologie
a Cteni na stejné pozici a bylo obtizné pro né urcit, co jim je bliz§i. Mohli jsme také ale

vidét, Ze pro par jedinct jsou digitalni technologie na prvnim miste.

6.1.5 Podnét ke ¢teni
V této kapitole se zaméfim na to, jak miize zajem o knihy podporovat motivaci ke ¢teni.

Dtlezitym kli¢em k podnétu ke ¢tenafstvi je motivace. Z po€atku byva motivace pienaSena
z vn¢jSiho prostiedi. Postupem c¢asu si dité vytvaii vlastni motivaci a postoj ke ¢teni. U
vasnivého Ctenafe pievladd vnitini motivace a chut ke c¢teni. Byva to spojovéano
s vytvorenim si vztahu ke kniham. U spousty Zakl hraje roli motivace tim zplsobem, Ze se
chtéji néco nového dozveédét, coz mizeme vnimat jako pozitivni pohled na Ctenafstvi:
,Dozvidam se riizné véci, které nevim, které se tieba ani ve §kole neucime.” (Z1) Také
touha po zjisténi pokraovani piibdhu mize byt impulsem ke éteni. 78 uvedl: ,, [...]skonci
kapitola a ty nevis, co se pak stane. Ve volbé knih také hraje roli Zzanr. Z9 uvedla, co ji
bavi na Cteni: ,, Tak je to takové zajimave a zdlezi, jaka knizka, ale mam rada, Ze je to

3

dobrodruzné a napinavé. “ 210 zminila jiny davod: ,, Nékdy je to jako sranda. *
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Miizeme také naleznout i dalsi podnéty, které mohou vést k piilefitostnému éteni. Cteni
miize byt také jako vypli volného asu, s &imz se ztotoziuje Z2: ,,Tak vyplni to ten volny
cas a dozvim se nové informace. “ Dalsi moznosti, kdy ¢ist knihy, mtze byt to, Ze zak nevi,
jak nalozit s volnym &asem. To ukazuje i vypoveéd Z5: ,,Spise, Ze se nékdy nudim, tak proto
ctu. *“ Stejny zak uvedl dalsi zajimavy podnét, ze nékdy ¢te 1 podle nalady.

Zde jsme mohli spatfit, Ze podnéty ke Cteni byly riznorodé. U nékterych déti podnét
vychazel z vlastni touhy po ¢teni. Nékdo sahne po knize az ve chvili, kdy nevi, jak vyplnit
svlj volny ¢as. Dle mého nazoru je dulezité, aby u ditéte prevladala vnitini motivace ke

¢teni knih. Jestlize budeme dité ke knihdm nutit, vytvofi si ke ¢teni negativni vztah.

6.2 Z pohledu rodicu

KATEGORIE KODY

Ctenafské zazemi matky

Vzpominka na détstvi :
Ja sama jako Ctenar

Vyznam v pied¢itani détem z pohledu Naklonnost k predcitani

rodicu

Bariéry v pred¢itani

Podnéty ke ¢teni

Aspekty dopadajici na vztah ditéte ke Vztah rodice ke Cteni

knize Piekazky v &etb& knih

Nabidka knih

Vasnivy Ctenaf

Dité jako ¢tenar pohledem rodice

Nectenar
Nesympatie
Postoj rodicii k digitalnim technologiim
Sympatie
Spokojenost s motivaci zaki
Pohledy rodi¢i na motivaci ditéte uditelem

ulitelem : y
Nedostatek motivace ve $kole

Tabulka 5Kategorie vyzkumného Setfeni u rodict
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6.2.1 Vzpominka na détstvi

Za vyznamného cinitele mizeme také povazovat étendrské zdazemi matky v obdobi, kdy
sama vyrustala. U vSech matek vyplynulo, Ze jim rodi¢e predcitali, kdyZ samy byly malé:
., Ano, predcitali do té doby, nez jsem se sama naucila cist, tak mi Cetli rodice. “ (M1) Také
se u jiné matky vyskytlo pred¢itani od starSich generaci: ,,/.../nam jakoby v podstate
pravidelné cetla babicka. Cetli jsme ty klasické pohddkové knihy. (M2) Vsechny matky

uvedly, ze vétSinou predcitani probihalo pied spanim.

Dutlezité je také zaméfit se na to, jak vnima matka sama sebe jako Ctendie na prvnim
stupni: ,,/.../Vzala jsem si knizku[...]nebyla to jako kazdodenni cetba. Jako cas od casu
Jjsem Cetla, kdyz jsem na to méla jakoby naladu.“ (M2) Naopak M3 si moc nevzpominala,
zda sama méla vztah ke kniham, spiSe az puberté si volila divéi romény. Motivaci ke ¢teni
byla podminéna ze strany Skoly u M1: ,,/...Ja bylo to prave proto, protoze jsme ve skole
meéli tu mimocitankovou cetbu a mné se to tak hrozné libilo, zZe jsem si to potom ve Skolni
knihovné piijcila.*

Myslim si, Ze pokud matka sama vyrlstala v podnétném ctendiském zazemi, dokaze

podobné zazemi také vytvorit pro své dit¢.

6.2.2 Vyznam v pred¢itani détem z pohledu rodici

vvvvv

Ja jsem cetla détem uplné od malicka, kdyz byli miminka. (M2) M1 zacala s pred¢itdnim
détem pozdéji: ,,No zacala jsem tak v osmi mésicichf...]." MlUzeme také ale spatfit, ze
pred¢itani détem nemusi byt pravidelnou ¢innosti v kazdé roding: ,, Spise ne/...]Ale jako

stavalo se, zZe jsem jim Cetla, ale jako nebylo toho moc. “ (M3)

Nasledné se pfesunu k divodim, kvili kterym matky pred¢italy svym détem: ,,/.../dité si
tam lezlo po té postylce[...Jale nevédélo, o cem ctu. Ja jsem si Fikala, Ze uz jenom to
mluvené slovo, uz jenom to, Ze tam jsem, ta moje pritomnost, a to, Ze je to néjaky
ritudlf...]. " (M1). Matka k tomu jest¢ dodala, Ze se z toho stal kazdodenni ritudl. I M2
vnimala pred¢itani jako ritudl: ,,Méli jsme to jakoby takovy ritual. A vzdycky, kdyz se Slo
spinkat, tak jsme si neco Cetli a samoziejmé jsem to prizpusobovala tomu veku. M3
vyuzivala jiny zpisob misto ptredCitani: ,,My jsme spise vyuzivali audio pohddky, které

Jjsme méli stahnuté na flesce. *
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Pro M1 i M2 se stalo pfed¢itani s détmi jako ritudl pied spanim. M1 dokonce uvedla i jinou
prilezitost, pfi které Ctou knihy: ,,4 kdyz byl treba nemocny, tak misto abychom porad

‘

nemeéli televizi, tak jsme to tak prokladali s knihou.

Obcas nastaly 1 bariéry u piedcCitani, které matky pojmenovaly. M2 vidi pfekdzku v tom,
ze nemaji rezim: ,, /... Juz se nam nepodarilo udrzet uplné ten rezim, Ze bychom cetli uplné
kazdy den/...Juz si necteme tak uplné spolecne.” Dale také M2 uvedla, Zze z ¢asovych
divodu nestihaji pravidelné denné Cist, jelikoz do toho zasahuji sportovni krouzky déti ¢i
domaci tkoly. Dalsi divod, pro¢ M3 malo pted¢itala détem, je nésledujici: ,,/.../protoze
deti byly dvé a uz na to fakt nebyl c¢as ani energie uprimne. Zde mizeme vidét, ze do
pravidelného ptedcitani mohou zasdhnout riizné aktivity a povinnosti déti, ¢i vyCerpani
rodict. ZtotoZiluji se ale s vyrokem ,, Ono kdyz clovek chce, tak se vidycky cas najde]...]. "

(M2)

Pii predcitani détem od utlého véku se buduje podnétné Ctenaiské zazemi. Do predcitani
mohou zasahovat bariéry, které brani ve spoletné straveném case u knizky. Nejcastéjsi

pfi¢inou je nedostatek Casu.

6.2.3 Aspekty dopadajici na vztah ditéte ke knize

Rodi¢e mizeme vnimat jako podnét ke cteni, kdy se snazi motivovat své dité. Nekteré déti
ani nepotfebuji motivaci, pokud si naleznou sami cestu ke ¢teni: ,,Ja ho ani motivovat
nemusim, on sam si nasel cestu ke cteni, za coz jsem velmi rada. “ (M2) S tim se ztotoZiuje
1 M1:,,On sam nalezl vztah ke cteni. ** Déle také hovoti o tom, ze jde ditéti prikladem: ,, Asi
na ného velmi pusobime/...] Myslim si, Ze to ale podporuje to, Ze ma ve mné vzor, protoze
vidi, Ze i ja si koupim néjakou hezkou knizku.* (M1) Naopak M3 vnimd motivaci ditéte
jako velmi slozitou ¢innost: ,, 7oz fo jako ani motivace neni, protoze on je fakt zasadné
proti tomu. A on kdyz se zasadné postavi proti nécemu, tak s nim nehnu. “ M3 také zminila
to, ze je dité narozené ve stejném znameni jako matka, proto maji stejnou povahu. Diky
tomu ale vi, jak s nim pracovat: ,,Nejde to na silu, ale prosté ted si sednes a prectes si
treba deset stran a pak treba zase zitra.“ Také uvedla, Ze ho nenuti ¢ist n¢jaky delsi
Casovy usek, ale snazi se mu ¢teni rozvrhnout. Pokud se ale jedné o ¢teni do Skoly, je jeho

povinnosti Cist.
Dal$im z aspektti mize byt vztah rodice ke éteni. Na dit¢ mize efektivné dopadat, kdyz
ma sam rodi¢ pozitivni vztah ke Cteni: ,, VétSinou mam tak tii az ctyri rozectené knihy

u postele a jako mam rada ty knihy.* (M2). Ptekvapivym srovnanim bylo: ,,/.../vitbec uz
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nectu v takovém mnozstvi, co Z2.“ (M2) M1 zminila, Ze ma moc rada knihy: ,,Mdm nékolik
knihoven. Tam dvé a v pracovné mam odbornou literaturu. “ Muze se zde ale také objevit,
ze rodi¢ ma spiSe negativni vztah ke ¢teni. M3 uvedla, Ze ma ke ¢teni minimalni vztah.

Na ¢etbu mohou mit i vliv rizné piekdaZky, které brani v ¢ethé. Vechny tfi matky uvedly,
ze velkou ptekazkou je Cas: ,,/.../ja mam moc rada knihy. Kdybych méla cas, tak ctu vice.
(M1). M2 uvedla nasledujici divod: ,,ale uz to neni jakoby o tom, Ze bych si tydné nasla
néjaky cas, Ze bych si cetla pro sebe literaturu, kterou mam rada. “ Naopak ale uvedla, ze
pti dovolenych, kdy je vétsi ¢asovy prostor, je schopna se do Cetby zapalit. Jako prekazku
k vlastni ¢etbé uvedla M3 nasledujici zdivodnéni: ,,0d té doby, co mame déti, na to neni
absolutné cas| ...]Vesmés prdace, povinnosti. Vesmés je to i skola deti.

Aspektem také miize byt, zda jsou détem nabizeny knihy a maji k nim pfistup, at’ uz
formou darti ¢i ptijcovani v knihovné. M3 preferuje koupeni knihy zakovi, nez aby si ji
vypuj¢il z knihovny: ,,Jd si myslim, zZe v knihovné je ta nevyhoda, Ze prosté tam to musis
vratit do urcite doby|...]Proto mu ji koupim prosté a je to. Jinym zplsobem nabidky
k zakoupeni knih miZe byt i pfes nakladatelstvi, coz uvadi M2: ,,Pravidelné déti nosi
takovou tu nabidku k zakoupeni knih pres nakladatelstvi, tak je pravda, Ze tohle taky
vétsinou spojime se svatkem nebo néjakou jinou prileZitosti. “ Dale uvedla, ze dava détem
moznost vybéru. Kdyby se nalezla kniha, kterda by nebyla vhodna, tak by to s détmi
probrala. Dal$im zptisobem nabidky knih je vyptjceni v knihovné. M1 popsala svého syna
jako samostatného uZivatele knihovny: ,, Tedka uz Z1 jde i sam, kdyz jde ze skoly, Ze si jde
treba tu knihu sam vratit nebo kdyz byli v druzince, tak si pijcil sam. “

Dilezitym vzorem pro dité je rodi¢. Pokud sam ma pozitivni vztah ke Cteni, dité to vnima,
mize si obdobnym zplUsobem nalézt ke c¢teni cestu sam ¢i pomoci rodici. V téchto
rodinach bude vice prilezitosti k ziskavani knih, jelikoz lidé promitaji své zaliby ¢asto do
z4ymu déti. Jsem zastance toho ndzoru, ze alesponl jedenkrat do roka by dit¢ mélo dostat

né¢jakou knizku, protoze to pozitivné miize ovlivnit jeho Ctenéistvi.

6.2.4 Dité jako ¢tenar pohledem rodice

Zajimalo mé¢, jak rodi¢ popiSe své dit¢ jako Ctenaie. Nalezla jsem zde dva poly: vasnivé
Stenafe a neétenaie. Jako vdsnivého étendie popisuje své dité M2: ,, Tak jd si myslim, ze Z2
je velky ctenar, Ze je pro tu cetbu zapdleny. Viibec bych to nehodnotila, zZe by si tim
vyplioval sviij prebytek volného casu, ale spise si vyhledava tu prileZitost.” Vyzdvihla
ijeho silné stranky pii Cteni: ,,4 myslim si, Ze cte hezky. Snazi se to i probarvit emocemi. *

Také zminila, Zze Z2 predgita i své sestie: ,,Tak kdyz je piileZitost, tak on i té mladsi sestie
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Cte a kdyz cteme spolecné, tak nabidne, Ze bude cist.“ Dale uvedla, Ze ma velmi kladny
vztah ke ¢teni a moc by si prala, aby mu to vydrzelo i do budoucna. M1 vnima své dité
taky jako vaSnivého Ctenafe na tkor svému véku: ,, Prekvapuje me, Ze v takovém véku je
schopny precist tolik knizek a vedet o cem cte. “ Poukazala u ¢teni zédka na jednu zajimavou
véc: ,,Vzdy si najde néco a porad dokola to cte. Nechce objevovat nové knihy, ale Ze mu
trva delsi dobu, nez si najde tu, kterou si precte. “ Zde narazi i na doporuceni knih synovi:
»T0, co mu doporucim ja, to jako uplné nebere, protoze tady nastupuje v desiti-jedendcti
takova prepuberta.* M1 popsala, Ze v nésledujicim veéku se potykaji s tim, ze si dité voli

zanry dle svého zajmu.

Také se muze objevit 1 dité, které ma negativni vztah ke ¢teni a knihy nevyhledava. Jedna
se 0 nectendie. M3 popsala vztah svého ditéte ke Cteni: ,,No hrozny jako, prosté hrozny.
Pro ného je to za trest.[ ... ] kdyz mu Feknu, Ze ma cist, tak pomalu breci. “ V tomto ptipadé
matka vyzdvihuje u ditéte spiSe Cteni na digitalnich technologiich: ,,On md radsi tu
virtualni realitu u pocitace, nez aby proste si to domyslel z té knizky.

Dulezité je, jak rodi¢ vnima své dité jako Ctenare. U ditcte, které je vasnivym Ctenarem,
muze rodi¢ Ctenafstvi jesSté vice podporovat prostfednictvim nabizeni knih. U nectenare
bude t€z$i motivovat dité, pokud do jeho oblibenych ¢innosti ¢teni nepatii. Rodi¢ by
v tomto piipadé mél byt pro dit€ oporou a alesponi v malém mnozstvi ptivést dit€¢ na drahu

Ctenare.
6.2.5 Postoj rodicu k digitalnim technologiim

Myslim si, Ze na dit¢ muaze plsobit také to, jaky ma sam rodi¢ postoj k digitdlnim
technologiim. U dvou matek pfevazuje spiSe nesympatie ke cCteni na digitalnich
technologiich. M1 uvedla, Ze méla pouze jednu zkuSenost se ¢tenim knih na digitalnich
technologiich: ,,/.../jednu jsme si pujcili[...]cCetla jsem to z mobilu, ale nebylo to uplné
pohodiné. Ja taky mam radsi ty knihy. “ Podobny nazor zastavala i M2: ,, Mé teda nikdy ta
e-kniha nezaujala, i kdyZ jsem o ni hodné uvazZovala, jesté kdyz jsme Zili v Praze a
cestovala jsem mestskou dopravou/...]." Také ale uvedla, Ze vnima urcité¢ vyhody u ¢teni
na digitalnich technologiich, ale ji to uplné neoslovilo: ,,/.../jad jsem takovy konzervativni
clovek, ta klasicka kniha je lepsi. Mam na ni rada ty papiry, a zZe si na ni clovek sahne

a ma to i jiny kouzlo. “ (M2) Obé¢ tedy preferuji tiSténou knihou.

Posledni matka (M3) zastava spiSe sympatie ke Cteni na digitalnich technologiich, i kdyz

prvotni zkusenost byla pro ni neptijemna: ,,Stahla jsem si knizku do mobilu a pro mé to
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bylo hrozné. Ten mobil je mensi nez tady tato véc (ukazovala na tablet). Hrozné mé z toho
bolely oci, musela jsem si to zvétsovat[...].” Naopak ale uvedla, Ze by ji ¢teni na
digitalnich technologiich bavilo vice: ,,4si ano. Protoze tu elektronickou knihu mas porad

pri ruce. Vezmes si to sebou, ja nevim, do prdce nebo na dovolenou. Nikde nemusis nosit

velke bichle.

Jiny zptsob, ke kterému jsou M1 a M2 oteviené, je audiokniha: ,,/.../zkousela jsem
i audioknihu, kdyz jsem byla chvilku v nemocnici. Musim Fict, zZe to bylo prijemné, kdyz
Clovek nemiuize cist nebo treba neni prileZitost[...[tak je to super, v nemocnici perfektni.
(M1) M2 vyuzivala audioknihu pti delsi trase: ,,/.../musim Fict, Ze to mluvené slovo v tom

‘

auté mi prijde jako sympatickad varianta, ale neni to varianta, kterou bych preferovala.

Mohli jsme spatfit postoje rodict k digitdlnim technologiim. Z digitalnich zatizeni vnimaji

rodice audioknihu jako sympatickou variantu.

6.2.6 Pohledy rodic¢ii na motivaci ditéte ucitelem

Nasli se rodice, kteti jsou spokojeni s motivaci Zaku ucitelem: , . Ja jsem za ni rada,
protoze si myslim, ze je to clovek, ktery opravdu vi, jak ty déti rozvijet, motivovat, ale
zaroven vyzaduje od deéti respektovani pravidel a dodrzovani zasad.” (M2) Také je
spokojena s tim, jak ucitelka vede déti k ¢etbé. I M1 je spokojend s vedenim ucitelky: ,,Ja
si myslim, Ze pani ucitelka to vede moc dobre. I to, Ze ctou, Ze je k tomu vede, Ze to je fajn.
od treti tfidy. Rozvoj ve Ctenafstvi vnima také 1 ve Skolském zatizeni: ,, Libi se mi, Ze s tou

druzinkou chodi do knihovny. To je super. (M1)

Naopak M3 vnima nedostatek motivace ve skole: ,, Myslim si, Ze v té skole chybi motivace
pro takové Zdky, jako je nas Z3. Oni reknou, tak, ted prectes za dva mésice knizku a udélas
z toho referat/...] Neukdazou jim tam jiny smer, jenom zZe musi.”* KdyZz jsem se matky ale
zeptala, zda se zajimaji o to, jak Skola podporuje Ctenaistvi ditéte, tak jsem dostala
nasledujici odpovéd’: ,, Nezajimam. Vim, zZe tam maji néjaké cteni ve Skole. Vim, Ze tam
maji i mimocitankovou Cetbuf...].“ Zde si myslim, Zze je problém v neprojeveni zajmu
o danou problematiku. Dale na co poukazala M2, bylo doporuceni, aby ucitelka vice
vysvétlila zaktim, co maji délat se ctenarskym denikem: ,, /.../myslim si, Ze nepochopil, jak
udelat ten zapis. On napsal asi sedm stran/...]Mozna to bych vidéla jako takovy podnet,
jelikoz nevim, do jaké miry s nimi ucitelka probirala, jak ma zapis vypadat. “ Na ten samy

problém poukazala i M3: ,,/...]Co se tyka tech referatu, tak oni si prectou knizku a vi
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o cem to je, ale nejsou schopni napsat referat. NapiSou ho na pét stran. Nevi, co je
duleZité, neumi urcit, co je podstatné.“ Dale na co jesté narazila M2, byla mimocitankova
Cetba: ,,prekvapilo mé, zZe ctou Ferdu Mravence. Protoze to vidim, co si vybira syn za
témata, tak mi prijde ten Ferda Mravenec takovy (zamysleni) vice pro mladsi.

Skola také piisobi na étenafstvi jedince. Rodi¢e ocemuji, Ze jejich déti maji tiidni uéitelku
od prvni tfidy. Ocenuji, jak ucitelka motivuje zaky ke Cteni. Nalezli se tu i naméty, které by

byly vhodné k doporuceni.

6.3 Z pohledu ucitele

KATEGORIE KODY

Spokojenost se ¢tenaiskou
gramotnosti

Ctenaiska gramotnost pohledem Rodi¢ jako kamen urazu

ucitele Srovnani diiv&jsi a dnesni doby
Rozvijeni Ctenarskeé
gramotnosti u zakt
Ctenaf od détstvi
Vztah uditele ke ¢teni Kouzlo knihy

Inspirace zaka

Zatazeni digitalni technologii

Postoj ucitele k digitalnim technologiim do vyuky

Tabulka 6Kategorie vyzkumného Setfeni u ucitele
6.3.1 Ctenaiska gramotnost pohledem uéitele

Vzhledem k tomu, Ze ma za sebou ucitelka 24letou praxi na dané zékladni Skole, mize
nastinit i promény Ctendiské gramotnosti. Ve své tfidé uvedla, ze je spokojend se
Ctendiskou gramotnosti: ,, Podle mé je v kazdeé tridé rozdilna ctenarska urovern, ale se
soucasnou tridou jsem po strance cCtendrské gramotnosti spokojend. Vetsina deti cte velmi
hezky, plynule a ma vyrazny prednes.” Divodem, ktery by mohl byt zaptiinény
pozitivnim vztahem ke Cteni zdky, vnima v tom, ze zdky vede uz ¢tvrtym rokem a Ze
s rodic¢i zaka velmi dobie spolupracuje. Ve tfidé nemd pouze vasnivé Ctenate: ,, Najdou se

tu i jedinci, u kterych je ctenarska gramotnost slabsi, ale snazim se stale pracovat na jejich
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zlepseni. “ Také uvedla, ze rodice téchto zaki zdivodnovali negativni postoj ke kniham

tim, ze doma déti knihy vlibec nevyhledavaji.

Ucitelka popsala rodice jako kamen urazu: ,,Jsem zastance toho, Ze prvotni vztah ke knize
se utvari v rodiné. “ Ucitelka uvedla také dilezity aspekt, ktery mize mit vliv na pfistup
zaki ke Cteni: ,,Jako dulezitym faktem je také to, zda rodice ctou détem pred spanim od
malicka. “ Ucitelka zminila, Ze rodice mohou mit jesté vliv 1 na to, zda zakiim umoznuji
ptistup na digitalni technologie: ,, Podle mé tohle miiZou zastavit jenom rodice, aby nedoslo

“«“

k zavislosti u téchto déti.

vvvvvv

nasly deti informace v knize, a proto vice Cetly. Ale jak uz vsichni vime, v dnesni dobé
velmi déti ovliviiuji pocitace, televize a mobily. “ Zde poukazuje na preferenci vybéru déti
film anebo vétsina hraje hry na pocitaci ¢i na mobilu. *“ Dale popsala, jaky vztah maji zaci
ke ¢teni knih a k digitadlnim technologiim: ,,Mam tady ve tride zaky, kteri ke cteni moc
neprilnuli, a spise je to tahne k digitalnim technologiim. Ale mam ve tride i spoustu
vasnivych ctenaru. ““ U tohoto vyroku také podotkla: ,, Rodice hraji v tomto sméru duleZitou

roli.

Zajimala jsem se o to, jak rozviji ¢tendiskou gramotnost u Zaku. V hodinach Cteni uvedla
nasledujici aktivity: ,,/.../rébusy nebo ruzné dopliovacky. Je dllezité se také zaméfit na
to, jak motivuje zaky ke Cteni: ,, Snazim se vybirat pro né vhodné knihy. Veétsinou vybiram
takové ukdzky, které deti zaujmou. Snazim se pracovat nejen s knihou, ale také jim nastinit,
kdo byl napriklad autorem, aby o nich méli povedomi. Pro rozvoj Ctenarské gramotnosti
uvedla nasledujici bariéru: ,, No popravde mame pouze dvé hodiny cteni za tyden, coz je
dost madlo. ** Také zavedla na podporu ¢tenaiské gramotnosti ctenaiské deniky, kdy si dité
vybere knizku podle sebe a udéla z toho zapis. Poté ji pfinese ke kontrole. Podminkou je,
aby kniha méla alespont 100 stran. Zajimalo m¢, zda to zaky bavi, na coz uvedla: ,,Jd bych

3

rekla, Ze bavi. Oni to hodné prozivaji a vétsinou zapis doplni i obrazkem.

Ucitelka je se Ctenafskou gramotnosti ve své tfidé spokojena. Jako tuskali vnima, ze se

v dnesni dobé vyskytuje vice digitalnich technologii, kterym nékteti zaci davaji prednost.

Z4ky ve své tfidé motivuje prostiednictvim riiznych aktivit.
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6.3.2 Vztah uditele ke ¢teni

U ucitelky mé zajimalo, jaky ma sama vztah ke ¢teni, proto jsem se od ni chtéla dozvedét,
zda byla étendiem jiz od détstvi. Uvedla, zZe ji rodice Cetli na stfidacku knihy pfed spanim:
. Rekla bych, ze to byly klasické pohdadky od BoZeny Némcové. Jako preferovany Zanr,
ktery zastavala na prvnim stupni, byly dobrodruzné knihy. Také si vzpomnéla na knizku,
kterou si sama piecetla: , Myslim, Ze to byla kniha, kterd se jmenovala Dvakrat sedm

pohdadek. “

Ucitelka uvedla, ze ma pozitivni vztah ke knihdm: ,, Miij vztah ke cteni je velmi kladny.
Mam rada cteni knih. “ Napliuje ji kouzlo knihy, které miize vnimat pomoci smyslu: ,, Pro
mé je fyzicky kontakt velmi diilezity[...]Mam rada klasickou knihu, ve které miizu listovat.
A také miluji vini knih.

Vzhledem k tomu, Ze ucitelka preferuje tiSténé knihy, zajimalo mé, zda se jeji vztah ke
knihdm promita i ve vyuce prosttednictvim inspiraci Zaki: ,, Tak ja mam doma v obyvaku
velkou knihovnu, kde mam spoustu knih[ ...]Kdyz probirame néjaké téma, nahlédnu vidy do
knihovny a podivam se, co by se mi k dané hodiné mohlo hodit a poté Zakum prinesu na
ukdzku. “ Zakim dava moznost si vypujéit i knihy z jeji domaci knihovny. Zaujalo mé, Ze
predtim, nez jede s zdky né¢kam na vylet, tak jim nejprve piecte legendu, aby jim dané
misto piiblizila. Tak by méla postupovat spravna ucitelka. Velkou inspiraci u zaki vhimam
1 to, Ze je seznamuje nejen s novymi tituly, ale pfedstavuje jim 1 star$i knihy: ,, Neddvno
Jjsem zakiim prinesla ukdzat knizku z roku 1945, kterou mam po mamince. Kdyz jsem jim to
ukazovala, tak jsem jim Fikala, Ze je to pro mé klenot.“ Déle poukazala na to, aby se zaci
podivali na opotiebeni knizky a zamysleli se nad tim, kolika rukama dana knizka musela
projit.

Ucitelka ma velmi pozitivni vztah ke C¢teni tiSténych knih, coz se promitd i do vyuky.
Oznacila bych ji jako uclitel expert, kvili zkuSenostem, které¢ ziskala za své plisobeni

v ucitelské profesi.

6.3.3 Postoj ucitele k digitalnim technologiim

Piekvapilo mé, ze ucitelka nema zadnou zkusenost se ¢tenim e-knih: ,, Nemam zkusenost.
Zadnou jsem necetla a ani je nevyhleddavam.  Jako diivod uvedla, ze dava prednost tisténé
knize, protoZe je pro ni kontakt s fyzickou knihou velmi dilezity. Z toho divodu jen n¢kdy
zarazuje do vyuky digitalni technologie: , Obcas vyuzZivam.* Zajimalo m¢, pii jakeé

¢innosti zaci pracuji s digitdlnimi technologiemi: ,,Zdci maji na pocitaci treba zjistit
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informace o spisovateli a poté nam to ve Skole prednesou. “ Zde mizeme ale vidét, ze zaci
dostanou ukol na vypracovani doma. Ucitelka vnima digitalni technologie jako dopln&k
vyuky. Zajimavym zjisténim bylo, jak na préci s digitdlnimi technologiemi reaguji zéci:
., Berou to jako zpestieni vyuky. Deéti tu praci s digitalnimi technologiemi maji radi, proto

je obcas zarazuji.

Ucitelka vyuziva digitalni technologie ve vyuce z toho diivodu, aby ozvlastnila hodiny.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

7 ANALYZA A INTERPRETACE ZiSKANYCH DAT Z KRESBY

V ramci vyucovaci hodiny zaci kreslili obrdzek na zadani: ,, Nakresli, co rad délas, kdyz
prijdes domii ze Skoly a muzes si vybrat, co budes délat. Miizes také nakreslit néjakou
¢innost, kterou rad provadis o vikendu. “ Zaci v ramci vyucovaci hodiny stihli jenom cast

obrazku. Poté ji dokoncili béhem nasledujici vyucovaci hodiny.

Po polostrukturovanych rozhovorech s kazdym zakem probéhl kratky rozhovor ke kresbé.
Vybidla jsem zaky k tomu, aby mi popsali, co nakreslili. N&kteti zaci 1 zdivodnili, co jim

tato ¢innost ve volném case piinasi.

Nasledné¢ uvedu jednotlivé obrazky zaki a popisSu interpretaci kresby.

7.1 Sici stroj (Z1)

[ ] - A L,
fame A/

Obrazek 1 Sici stroj
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71 vyobrazil &innost, kterou provadi ve svém volném ¢ase, a tou je $iti na Sicim stroji.
Kresba je detailné propracovand, kdy nakreslil jednotlivé Casti Siciho stroje. Namaloval
zasuvku, ve které je Sici stroj zapojeny. Déle také dovysvétlil, co se nachazi v jednotlivych
kosicich: jehly do Siciho stroje, navlékace, knofliky, zipy, nité. Ve spodni ¢asti namaloval
latky, které jsou potiebné k Siti. Zajimavou ¢asti obrazku byla tabule s napisem len sety.
74k zdivodnil, Ze se z n&j déla platno. Zde mizeme vidét, e se zak zajima o §iti a zjistuje
si 0 tom informace. Dale m¢ zajimalo, co zdkovi pfinasi dand Cinnost: ,, Muzu si néco
vyrobit, treba kapsicku. Mizu do nich viozit hry.“ Zik popisoval danou ¢&innost

s nadSenim. Slo vidét, Ze se v této ¢innosti shlédl.

7.2 Fotbalista (Z2)

Obrazek 2 Fotbalista

72 nakreslil sebe, jak hraje fotbal. Pii rozhovoru piisobil unavené. Déle popsal, co mu
pfipomind mic¢, ktery nakreslil: ,,/.../vypadad jako znacka radioaktivity. KdyZz jsem se
zeptala, pro¢ pravé namaloval sebe pfi fotbalu, tak odpovedé€l, ze nic jiného by namalovat
nedokazal, proto si vybral tuto Cinnost. Uvedl ale, ze hraje fotbal pravidelné a ze ho
naplituje. Zak si také nakreslil kopacky, které jsou diilezité pii fotbale. Dale jsem se ho
zeptala, co znamenaji miize v pozadi: ,, To je ochranna sit, aby tam mic¢ nepropadl.* Do

volného Casu zaka se promita sport.
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7.3 Hraé na poéitadi (Z3)

il

&y

Obrazek 3 Hrac na pocitaci

73 nakreslil pocita¢. P¥i kresbé se ptal, zda miize pouZit i pravitko. Zaméfil se na detaily:
monitor, mys i klavesnice. Poc¢ita¢ umistil na stiil. Na otazku, pro¢ praveé nakreslil pocitac,
odpovedél: ,,Rdd hraju na pocitaci.” 1 v kresbé 1 v rozhovoru se promitl zaktv kladny

vztah k digitalnim technologiim.

7.4 Pratelstvi (Z4)

Obrazek 4 Pratelstvi
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74 pojala obrazek formou komiksu. Nakreslila obrazek, na kterém je se svoji kamaradkou
ze tidy. Uvedla, Ze s ni rdda travi volny ¢as venku. Vzdy se od sousedu objevi kocka, se
kterou si hraji. Dokonce i1 kocce nosi jidlo. KdyZ jsem se ji zeptala, co pro ni znamena, Ze
muze chodit s kamaradkou ven, odpovédé€la: Je to moje nejlepsi kamaradka a my chodime

nekdy i k ni. Udélame si ukoly a potom jdeme ven. Jsem rdda, zZe s ni mizu chodit ven.*

Zde miizeme vidét, Ze v tomto véku je pro déti dulezity kontakt s vrstevnickou skupinou.

7.5 Prace v lese (Z5)

Obrazek 5 Prace v lese

75 nakreslil les, do kterého jezdi s rodinou kacet diivi. Doplnil, Ze vétsinou rano o vikendu
jezdi do lesa. Do lesa jezdi z toho diivodu, aby méli &im topit. Zak dokonce na obrazku
popsal znacku traktoru, ve kterém sedi jeho otec. Dale vyobrazil situaci, kdy otec taha
pomoci traktoru diivi. Zak zminil, Ze i on sam feze diivi. Dale jsem se zeptala, co pro ného
znamena, ze jezdi s tatou do lesa: ,, Ze nejsem furt doma. Aspor ztratim nudu a néco tam
udeélam. “ Popsal, Ze tato ¢innost ho bavi, ale spiSe ji vnima jako dopln€k svého volného

casu.
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7.6 Domaci zviiata (Z6)

Obrazek 6 DomaAci zvirata

76 nakreslila sebe, jak je venku se svymi psy a kotkou. Uvedla, Ze si spolu radi hravaji.
Dale pojmenovala, jak se zvifata jmenuji. Také na obrazku mizeme vidét jména zvifat.
Z&kyné popsala, kolik maji let jednotliva zvifata. Poukéazala na to, e nestihla obrazek
vymalovat: ,, Lili je hnédd a Filip je cerno-hnédy a Cézar je cerno-bily.* Zakyné nejradéji
hazi jednomu pejskovi véci na aport. Naopak u druhého psa zminila: ,, 7a je lind, ona si
lehne na slunicko, potom se prevali do stinu.” VSechna tfi zvitatka bydli u nich doma.
Zajimalo mé&, co pro ni tato Cinnost znamena: ,,7ak miizu travit cas se zviratky a do
budoucna bych chtéla byt veterindrkou. V kresbé muzeme vidét spokojeny vyraz jak
zvifat, tak 1 zakyné&. To vychdzelo i z rozhovoru, kdy s nadSenim sdé€lovala, jak travi volny

Cas se svymi zvifaty.
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7.7 Doméaci mazli¢ek (Z7)

Obrazek 7 Domaci mazlicek

Sebe a svého domaciho mazlicka nakreslila Z7. Kresbu pojala formou komiksu. Na
obrazku ztvarnila klec s domacim mazlickem. Rozhovorem doplnila, Ze se jednad o samici
krélika, kterd je tmavé Sedd. Uvedla, pro¢ si pravé vybrala tuto ¢innost ve volném case:
,[...[]protoze si s ni strasné rada hraju, i kdyz je takovd, ze se moc tulit nechcef...]."
Zakyné popsala pii¢inu, ¢im by to mohlo byt zpiisobeno: ,./...Jale jako diiv kdyz jsme ji
méli, tak se badla, byla hodna. Ale jak si zvykla, tak se ohdni a kouse.* Dale na obrazku
ztvarnila sebe, jak s ni chodi na prochézky: , Nedavno jsme ji byli koupit popruhy, takze
s ni chodim ven na vychazky, ale ne moc daleko, protoze se vidycky rozbéhne a ja ji
nestacim. " Ddle sd¢lila, Ze je agresivni a jeji otec si musel vzit dokonce i rukavice, kdyz ji
daval popruhy. Zajimavym podotknutim bylo: ,, Pani ve zverimexu nam rikala, Ze ti kralici
maji pubertu, Ze jsou hodnée agresivni. “ Zde si miizeme povSimnout, ze zakyni utkvéla tato

hlaska prodavacky v paméti.
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7.8 Zaliba v konich, pIné maZoretkou (Z8)

MAZORETE)

Obrazek 8 Zaliba v konich, plné mazoretkou

78 nakreslila barevny obrazek. Na obrazku namalovala sebe jako mazoretku. Do
mazoretek chodi pravidelné¢ a nyni maji vice tréninki, protoze jezdi na riizné soutéze.
Zajimalo mé¢, co pro ni znamena to, ze mize chodit do mazoretek: ,,Jako mné se to hrozne
libi, tak jsem tam zacala chodit a hrozné mé to bavi. “ U druhého obrazku podotkla: ,, Tady
jsem jesté nestihla kamaradku. My madme takové koniky a nékdy s nimi skaceme.*

Dovysvétlila, ze se jedna o latkové koniky. Tyto dvé ¢innosti popsala, ze jsou soucasti

jejiho volného Casu.
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7.9 Kresleni (Z9)

Obrazek 9 Kresleni

79 nakreslila svoji ruku, kterd maluje obli¢ej divky. Na kresbé mizeme vidét peclive
propracované detaily. Zajimalo m¢, jakou spojitost mél obrazek s volnym casem: ,, Rada
kreslim. “ Dale uvedla, ze kresli vétSinou pii té ptilezitosti, kdyz se nudi. Pfekvapilo mé&, Ze
zakyné nechodi do zddného krouzku kresleni a spiSe upiednostiiuje kreslit si doma.
Zajimalo m¢, co predevSim kresli: ,, Vétsinou obliceje a nekdy néjaké navrhy obleceni

a tak. “ Do naplné€ volného ¢asu zakyné patii kresleni.
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7.10 Ctenaikou i maZoretkou (Z10)

Obrazek 10 Ctenarkou i mazoretkou

Posledni zakyné (Z210) nakreslila na jednu polovinu sebe, jak ¢éte a na druhou polovinu
sebe jako mazoretku. Kresba je malovand pomoci propisky. Ptala jsem se zadkyné, co rada
¢te: ,,Predevsim o zvifatech.” Vzhledem k tomu, Ze zdkyné namalovala sebe venku, jak
Cte, zajimalo mé, zda je to pravda: ,, No, (zamyslela se) nékdy jo. Spise ale doma ctu. “ Dale
uvedla, Ze do mazoretek chodi také pravidelné. Na otazku co ji pfinasi ¢teni, odpovédéla:

,,Bavi mé to a dozvim se nové informace. “ Pouze u této zakyn¢ se Cteni promitlo na papife.
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8 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Odpovéd’ na otazku zjakého ditvodu deéti preferuji Cteni knih v digitalné dobé, jsem
nalezla prosttednictvim vypovédi zakh. VétSina zakl v ramei rozhovort sdélila, ze si ¢tou
knizky. Muzeme spatiit, Ze 1 v prepubescentnim obdobi jsou knihy soucasti volného ¢asu
déti. Vztah jedné divky ke Gteni vramci volného Gasu se promitl i v kresb&. Zaci
uptednostiovali tis§téné knihy, protoze se do t¢ doby nesetkali s knihou v elektronické
podobé, az tedy na jednu zakyni. Do té doby vnimali digitalni technologie jako zpisob ke
hrani her ¢i k vyhledani informaci. Neuvédomovali si, Ze 1 v ramci téchto ¢innosti se jiz
setkavaji se Ctenim v digitdlni podobé. Dalsi divody zici k preferenci tiSténych knih
uvadeli, ze si mohou vzit knihu kamkoliv a nestane se jim, Ze by se vybila. VétSina zaki se
shodla na tom, Ze je bavi ¢teni knih a maji radi Cteni. Nalezli se 1 zaci, ktefi Cteni
nepreferovali a uprednostiiovali hrani her na digitalnich technologiich. Tito Zaci by
upfednostiiovali vice c¢teni knih na digitadlnich technologiich, protoze jsou pro né
sympatické.

Vramci dil¢ich vyzkumnych otazek jsem se zamcétila na faktory, které piisobi na
Ctenaistvi ditéte. V této oblasti jsem spatfila jak vnitini, tak 1 vn&j8i faktory. Mezi vnitini
faktory bych zatadila vlastni motivaci zakt ke ¢teni. Specifikovala bych to tim, kdy Zaci
sami uvadeli, ze méli chut’ si docist piibéh, ktery byl napinavy. Vnéjsich faktorti mizeme
najit pomérné vice. Za zakladniho Cinitele miizeme povazovat rodinu, ve které se utvari
primarni vztah ditéte ke ¢teni. Z vypoveédi rodict jsme mohli spatfit, Ze vEtSina matek
svym détem piedcitala. Jedna matka dokonce poustéla détem audio pohadky. Z vypovéedi
zakl se také potvrdilo, ze vétsin¢ déti rodice predcitali, kdyz byli mali. V nékterych
rodinach pokracuje pred¢itani i nyni. DalSim z faktorti je také Skola, do které dit¢ dochazi.
UZ jen to, ze ucitel motivuje Zaky ke Cteni, si dit€ mize nalézt vztah ke ¢teni. Ukézalo se,
ze ttidni ucitelka usiluje o motivaci zaka ke ¢teni formou riznych aktivit. Jedna z aktivit,
kterou zatazuje na podporu Ctenafstvi, je Ctendisky denik. V rdmci Skoly také plisobi na
Stenaistvi jedince vrstevnici, kdy si mezi sebou doporu¢uji riizné knizni tituly. Skola ¢&i
rodina mohou jedinci ukézat cestu k dalsi instituci, kterou je knihovna. V malé mife Zaci

vyuzivali knihovnu, vétSinou s doprovodem rodict ¢i v ramci druZziny.

Dal$im dil¢im cilem vyzkumu bylo popsat, jakym zpiisobem se rodi¢ podili na budovdni
vztahu ditéte ke Cteni. Na dité plisobi ve velké mife rodina, do které se narodi. S timto
nazorem se ztotoznuje i ucitelka. Otdzkou je, zda se bude jednat o podnétné ¢i nepodnétné

rodinné prostiedi. Jiz od utlého véku ditéte miize rodi¢ podporovat jeho vztah ke Cteni
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prostiednictvim piedcCitani ¢i vypravéni. Jak rodi¢ prebird navyky po svych rodicich, tak i
dité si bude hledat urcité zvyklosti €1 vzor ve svych rodi¢ich. Sdm rodi¢, ktery ma pozitivni
vztah ke ¢teni, mize byt v tomto sméru pro dité¢ ptikladem, coz vychézelo i z vypovédi
rodi¢l. Nejvhodnéjsim zpiisobem je, kdyz si ¢lenové rodiny naleznou souznéni ve ¢teni
knih a stane se pro né¢ tato Cinnost jako kazdodenni ritual. Rodi¢ hraje dulezitou roli
v motivaci ditéte ke Cteni. Dale se rodice podili na budovani vztahu ditéte ke Cteni tim
zpusobem, ze mu piedkladaji Sirokou Skalu nabidek knih pifi riznych pftilezitosti.
V neposledni fadé¢ mtize efektivné ovlivnit vztah ditéte ke Cteni i knihovna, coz uvedla 1
jedna matka, Ze spole¢né travi s ditétem ¢as v knihovné.

Posledni vyzkumna otazka se zabyvala tim, jakou ulohu ucitel sehrdava v utvaieni
Ctenaistvi u Zaku. Ucitel ma moZnost utvaret vztah ditéte ke cteni v ten moment, pokud
dité¢ v rodin€¢ nenalezlo v tomto sméru oporu. U zdkd s podnétnym prostiedim by se me¢l
udrzovat pozitivni vztah ke ¢teni. Ucitel mize ukéazat zakovi cestu ke ¢teni a podporovat
ho pti budovani vztahu ke ¢teni prostiednictvim poutavych aktivit. Bude ale zalezet jen na
zakovi, zda se bude chtit touto cestou vydat. Uc€itelka mé¢la nastavené i aktivity, kterymi
jsou Ctenaisky denik a mimocitankova Cetba. V ramci téchto aktivit podporovala ctendistvi

zaki. Také inspiruje zaky prostiednictvim knih ze své knihovny, které jim predklada.
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9 DISKUZE

V diskuzi se zaméfim na porovnani vysledkti mého vyzkumu s ostatnimi vyzkumy, které

byly pouZity v teoretické Casti.

Ve vyzkumu od Friedlaenderové et al. (2018), kde se srovnavali vroce 2013 a 2017
zkuSenosti 74kl s knihou v elektronické podobé, se pocet zakl zvysil. Na zakladé toho
jsem predpokladala, ze v dnesni dobé bude mit vice zakli zkuSenost se Ctenim knih na
digitalnich technologiich. Ukézalo se, ze pouze jedna zakyné z cel¢ tfidy méla zkuSenost se
ctenim e-knih na digitdlnim zafizeni. Tato skute¢nost se projevila i pfi vybéru tisténych
knih a e-knih. VétSina Zakl uvedla preferenci k tiSténym knihdm. Otdzkou ale je, proc¢ si
74ci vybiraji pravé &teni knih. Castym divodem u zakd v mém vyzkumu bylo, Ze je &teni
knih bavi. Diivod, ktery zaci uvadéli ve vyzkumu PIRLS vroce 2001, byl totozny.
Gejdusova (2015) podotkla, ze u ctvrtych a patych tfid bylo nejvétsi zastoupeni
dobrodruzné literatury, kterou Zzaci preferovali. I vmém vyzkumu se potvrdilo, Ze

preferovanym zanrem u zakt byla dobrodruzna literatura.

Z vyzkumu, ktery uvedla Friedlaenderova et al. (2018) se mi c¢ast vysledk potvrdila.
Ptedevsim to, Ze rodice s vysSim stupném vzdélani, ¢tou détem. Nemyslim si, Ze je to ale
podminkou. I v rodindch s niz§im stupném vzdélani mohou byt knihy na dennim potadku.
Ob¢ matky, které dosahly vys$siho stupné vzdélani, uvedly, ze pred¢itani neni uz
pravidelnou zalezitosti. Zde mizeme spatfit, ze Ctou détem jednou za Cas. Na frekvenci
niz§tho ptedCitani se odkazuje i1 vyzkum zroku 2014, ktery ve své knize zminuje
Frieleanderova et. al. (2018). V mém vyzkumu rodi¢e vnimali nedostatek Casu jako bariéru
ve Cteni. Také bariérou byly jejich povinnost a povinnosti zakti. Ve vyzkumu, ktery uvedla
Friendlaenderové et al. (2018) u v€kové kategorie 9-14 bylo zjisténo, Ze déti piejimaji
nazory od rodi¢t a z toho diivodu byla nizka popularita ¢teni elektronickych knih, protoze
uvadéli 8kodlivost téchto zatizeni. V mém vyzkumu na tuto skutednost poukazala Z7, kdy
Ji matka tika, aby netravila ¢as na telefonu, protoze to kazi o¢i. Sama Zakyné nebrala
v potaz ndzor rodi¢e a digitdlni technologie by preferovala. Richter (2015) ve svém
vyzkumu uvedl, ze déti informaéni technologie znaji a intenzivné je pouZivaji. To jsme
mohli spatfit u Z3, ktery sviij den popsal tim, Ze hned po navratu ze $koly jde na poéitad
a u pocitace travi vétSinu casu.

Havlinova (2019) se odkazuje na vyzkum zroku 2013, kdy se zjistilo, ze kladny vztah

rodic¢e ke ¢teni nemusi byt v souladu s tim, Ze by dité bylo také aktivnim ¢tendifem. Toto
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zjisténi se u mého vyzkumu nepotvrdilo. Naopak se zde u dvou matek promitl jejich
pozitivni vztah ke Cteni u ditéte. V rodin€, kde matka méla minimalni vztah ke ¢teni, se to

projevilo v ditéti, ktery sém mél minimalni vztah ke Cteni.

Ucitelka popsala rodinu, jako misto, kde si dit¢ vytvaii prvotni vztah ke knize. S timto
vyrokem se shoduje i vyzkum Havlinové z roku 2019, kdy se ukézalo, ze pokud rodi¢
polozi zékladni kamen ve Ctendistvi u ditéte, ovlivni to pozitivné 1 jeho cCtenafstvi
v pozdgj$im veéku. To jsme mohli spatfit na piikladu, kdy matky intenzivné piedcitaly
détem od utlého veku. Nyni ve ¢tvrté tfidé zaci méli kladny vztah ke ¢teni. Na srovnéni
vlivu ze strany Skoly a podnétného prostredi rodiny se zamétil vyzkum z roku 2002 a 2003,
ktery potvrdil, ze rodina v poméru 3:2 ma vliv na détské ¢tenafstvi (Gabal & Vaclavikova-
HelSusova, 2003 in Fasnerova, 2017). V tomto sméru i ucitelka zastava stejny nazor, Ze
rodice hraji prvotni roli ve Ctendistvi ditéte.

Jako namét pro pokracovani mého vyzkumu doporucuji zaméfit se na obecnéjsi
prozkoumani dané problematiky v Sir$i populaci, tedy u zakl, rodict 1 wucitelt
prostiednictvim dotazniku. V ramci dotazniku by se mohla zobecnit ziskana data.

Za limit vyzkumu povazuji to, ze ostatni rodie zakli nebyli naklonéni k realizaci

rozhovoru.
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ZAVER
Cilem ptedlozené diplomové prace bylo zmapovat soucasny stav Ctenarstvi zaka v digitalni
dobé€ na prvnim stupni zakladni Skoly. Snahou diplomové prace bylo propojeni teoretické

a praktické ¢asti a prozkoumat vysSe zminénou problematiku.

Diplomova prace byla rozdélena na dvé ¢asti, a to na ¢ast teoretickou a cast praktickou.
V teoretické¢ Casti byla vymezena teoreticka vychodiska, kterd se tykala cteni déti
v digitalni dobé a c¢teni déti ve volném cCase. Ze Skolniho prostfedi jsem se zaméfila na

Ctenafskou gramotnost. Také jsem vymezila, co vSechno miize spadat do volného Casu déti.

V praktické C¢asti jsem nejprve realizovala jednu vyucovaci hodinu, ve které jsem si
vycClenila zaky, ktefi preferuji ¢teni tiSténych a naopak zaky, kteti preferuji ¢innosti na
digitalnich technologiich. V ramci vyuc€ovaci hodiny byla pouzita analyza détské kresby
jako vyzkumna metoda, ktera mi po té slouzila jako doplitkovd metoda. Nasledné byly
provedeny polostrukturované rozhovory s zéky, kteti navstévuji 4. tfidu zékladni Skoly.
Vyzkumu se zucastnili tfi rodice téchto zaku a tiidni ucitelka zakt. Celkem bylo provedeno
10 rozhovort s zaky, 3 rozhovory s rodici a 1 rozhovor s tfidni ucitelkou. Diplomova prace
byla kvalitativniho charakteru, proto jsem vyuzila metodu rozhovoru. Rozhovory byly
nahravany a ndasledné¢ piepsdny do transkripce. Dale se ziskand data analyzovala
prostiednictvim oteviené¢ho kdédovani. Vzniklo nékolik kategorii, které se vztahuji k dané

problematice.

V ramei vyzkumného Setfeni bylo moZzné odpovédét na stanovené vyzkumné otazky.
Z vysledkt vyplynulo, ze vétSina zakl preferuje cteni tiSténych knih. NejcastéjSim
divodem bylo, ze zaky ¢teni knih bavi. Déle vyplynuly faktory, které pisobi na Ctenafstvi
jedince. Mezi vnitini faktory fadime vnitini motivaci déti. Za vné&jsi faktory z vysledkl
povazujeme rodinu, Skolu a v malé mife i knihovnu. Ukézaly se zplsoby, jakymi se rodi¢
podili na budovani vztahu ditéte ke ¢teni. Mezi zplisoby fadime pfedc¢itani détem, motivaci
déti a nabizeni knih. Posledni vyzkumna otdzka se zaméfovala na tlohu ucitele v utvateni
vztahu zakt ke Cteni. Zde se ukazalo, Ze ucitelka prostfednictvim aktivit zaméfenych na

cteni miize efektivné podporovat vztah ditéte ke Cteni.
Piinosem diplomové prace je hlubsi pohled do Ctenéistvi zakl v digitalni dob¢. Ziskana
zjisténi z tohoto vyzkumného Setfeni mohou byt pfinosna nejen pro rodice déti, ale i pro

uditele zakladnich skol.
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PRILOHA P I: UKAZKA TRANSKRIPTU ROZHOVORU - Z1

JA: Chtéla bych se té zeptat, co rad délas, kdyZ pFijdes domi ze §koly a miiZe§ si sam
rozhodnout, jak tento ¢as budes travit?

Z1: Kdyz mam ¢as, tak bud’ si hraji se stavebnici anebo vétsinou piedtim, nez jdu spat, tak
ja si vétSinou tak hodinku, mozna n¢kdy i dvé hodinky ¢tu.

JA: A jaké mas oblibené knizky?

71: Kapiik Metlik.

JA: Tuto knihu neznam. Povédél bys mi, o ¢em je tato kniha?

Z1: To je o kapiickovi, ktery proziva riiznd dobrodruzstvi v rybnitku, piesouva se
z piehrady do rybnicku, do feky a tak.

JA: V knize se tedy objevuji riizné p¥ib&hy o kapii¢kovi?

Z1: Ano, piesné tak.

JA: A co se ti libi na této knize?

Z1: (zamysleni) Mmm. ... J4 mam strasné rad ryby.

JA: Aha, takZe je to tvoje zaliba. A chodis i rybafit?

Z1: Ano. Ve svém volném &ase.

JA: A s kym chodi§ ryba¥it?

Z1: S tatinkem.

JA: Ve $kole uréité étete spoustu kniZek, mate tam asi vétSinou uéebnice. Ctete i jiné
knizky?

Z1: Ano, my mame jednu hodinu mimogitankového &etby, kdy tam mame tieba... Cetli
jsme ,,Kroniku mésta Kocourkova®, ted’ ¢teme ,,Ferda Mravenec*.

JA: A to &tete na pokradovani nebo si vidy pFeétete jen urcitou East?

Z1: My ¢&teme (zamysleni) My mame tu knizku a my kazdy tyden éteme v té jedné hoding
a precteme tak vétSinou tficet stranek z knizky.

JA: Skvélé. A potom ma pro vas pani uitelka pFichystané néjaké otazky k textu?

Z1: N&kdy dostaneme otazky, nékdy nedostaneme.

JA: A mél si nékdy chut’, kdyZ si priSel domii ze $koly, doéist si kniZku, kterou vam
pani ulitelka doporucila a vy jste ji nedocetli ve Skole?

Z1: (mléeni, pfemysleni)

JA: Napfiiklad tieba kdy? jste si piecetli kousek Ferdy Mravence, tak Ze by sis knizku

vypujcil a docetl doma?



Z1: My to &teme ve $kole a vét§inou tu knizku preéteme celou tam. Vétsinou jednu za pul
roku.

JA: A vy piSete i tenarské deniky?

Z1: Ten pideme, kdyZ si sami mame &ist doma a pak z té&ch knizek vypiSeme &tenaiské
deniky.

JA: A kolik zhruba pieétete knizek?

Z1: Mame tak 1 knihu na jeden a ptil mésice az dva. A ma mit tak sto stranek. Ja &tu tak
kolem dv¢ sté.

JA: UZasné, to pieétes dost stranek.

JA: A kde ziskavas ty knizky, nap¥iklad jak si zmifioval kniZku o ryba¥i?

Z1: Dostavam je na narozeniny, na svatek a nékdy si je ptjéim. (ukazal na stiil) Tady mam
z knihovny ptij¢enou knizku o ptécich.

JA: Super. TakZe chodi§ i do knihovny?

Z1: Ano. Mam svoji karti¢ku.

JA: A kam chodi§ do knihovny?

Z1: Tady u nas.

JA: A jesté pan knihovnik déla rizné besedy, kde piedéita détem?

Z1: Ano, vétsinou tam chodi druZiny.

JA: Ja bych se t& chtéla zeptat, zda ti rodice Eetli knizky, kdyZ si byl maly
Z1: Ano, &etli.

JA: A pamatuje§ si néjakou knihu, kterou ti rodice &etli?

71: Ehm... (zamygleni)

JA: Tieba néjaka knizka, ktera t& né&im zaujala.

71: Rodi¢e mi jich &etli tolik, Ze si nemiizu vybavit jenom jednu.

JA: Klidné miiZe§ Fict vice knih.

Z1: Tieba... Celou fadu Harryho Pottera mi piecetli asi tak tiikrat nebo étyfikrat.,
JA: A bavilo t& to?

Z1: Ano, to mé& bavilo. Ale pak uz mé to nebavilo, kdyZ jsem to Getl po &tvrté, po paté,
protoZe uz jsem to znal nazpamét'.

JA: To se nedivim. A kdo ti etl z rodi¢i predevsim knizky?

Z1: Vétsinou mama.

JA: A pii jaké prileZitosti ti mamka Cetla knizku?

71: Pted spanim. B&hem dne jenom kdyZ jsem byl nemocny.



JA: A pamatujes si na svoji prvni knizku, kterou sis sim pi-ecetl?

71: (zamysleni) Ehm... J4 &tu tolik. Ktera byla prvni? Ktera byla prvni?

JA: Nebo tieba néjakou knihu, ktera t&é né¢im zaujala. Néco co pro tebe bylo poutavé
az tak, Ze ti ziistala v paméti a rekl sis, Ze ta kniZzka byla dobra.

Z1: Ti Kaptici Metlici. Ti byli uplné nejlepsi.

JA: TakZe takhle kniha se ti libila?

Z1: Viech pét dilii se mi libilo. Mam vsech pét preétenych.

JA: Vyborng, to jsi Sikovny.

JA: Ja bych se nyni presunula k té hoding, co jsme spolu realizovali ve $kole. Chtéla
bych se té zeptat, jak se ti pracovalo v hodiné?

Z1: Dobte, hodina se mi libila.

JA: V &em ta hodina byla jina&i oproti hodiné u pani uéitelky?

Z1: Ze tam byly riizné otazky a ja rad odpovidam na otazky.

JA: V hodiné jsme pracovali s tablety a knihami. S &m se ti pracovalo lépe, s ti§ténou
knihou anebo s e-knihou?

Z1: S tidténou knihou.

JA: A pro&?

Z1: Ja mam rad ti§téné knihy. Mtizu je mit doma. Miizu si je vzit tfeba do postele a &ist si
je v posteli.

JA: Napada t& je§té néco, v &em vidi§ tieba vyhodu té ti§téné knihy?

Z1: Tieba, ze kdyz kniZka spadne na zem, tak se mné nerozbije, jako na zem ji urdité
nehazim. Kdyz tfeba spadne ten tablet, tak ten se rozbije.

JA: A ty jsi nékdy zkousel &ist na digitalnich technologiich nebo to bylo pro tebe
poprvé ve S§kole?

Z1: Poprvé to bylo v té §kole.

JA: A kdyZ by si mél Fict, pro¢ &te$? Co té na &teni bavi?

Z1: Dozvidam se razné véci, které nevim, které se tieba ani ve $kole neucime. Tteba o
déjinéch ¢tu z vlastivédy a dozvim se toho vice.

JA: TakZe té zajimaji i historické knizky?

Z1: Ano, ale i ten Kapiik Metlik je hodné napinavy.

JA: A Kolik to ma zhruba stranek?

71: Tak kolem dvé sté stranek. Nejdelsi ma dvé sté étyfi stranky. Nejkratsi sto padesat.



JA: A mas to tFeba potom nékde na ukazku, jak ta knizka vypada?

Z1: Ano, mam ji nahofe.

JA: Jestli by si mi ji p¥inesl ukazat.

Z1: (odesel pro knizku)

Z1: (vyskladal knizky na stiil) To je prvni dil. Druhy dil. T¥eti dil. Ctvrty dil. Paty dil.

JA: Skvélé. A to jsou viechny kniZKy tvoje?

71: Ano, viechno je moje.

JA: TakZe m4s na to néjakou knihovni¢ku?

Z1: Obrovskou knihovnu.

JA: (prohlizim si knizky) To jsou moc pékné knizky.

Z1: Krasn& malované. Nejlépe malovana je tady ta posledni. Obrazky tam jsou moc pékné
vSechny.

JA: A pismo ti vyhovuje?

71: Ano.

JA: To jsi §ikovny, Ze ma§ pieétené viechny knizky.

Z1: Nejvice co jsem preéetl, tak bylo za dvé hodiny $edesat stranek.

JA: A jak &asto ¢te§ denné?

Z1: Denné tak na veder, zhruba dvé hodiny. Sam si sednu a &tu. A pak uZz jsem tak

unaveny, ze si lehnu.

JA: Posledni otazkou je, co vétSinou provadis na digitalnich technologiich?

71: Hraju hry, ale ne &asto.

JA: A kdyby sis mél vybrat, jestli budes radéji ¢ist tiSténou kniZku nebo hrat hry na
digitalnich technologiich, co by sis zvolil?

71: Cteni knih. J4 mam rad &teni.



PRILOHA P II: UKAZKA TRANSKRIPTU ROZHOVORU - M1

JA: Chtéla bych se vas zeptat, zda vam rodice ¢etli knihy, kdyZ jste sama byla dit&?
M1: Ano, ptedcitali do té¢ doby, nez jsem se sama naucila ¢ist, tak mi Cetli rodice.

JA: A p¥i jaké prileZitosti vam &etli knihy?

MI1: Vecer. Vétsinou pied spanim.

JA: A kdo z rodi¢i vam &etl knizky?

M1: Oba. Oni se tak stfidali. O vikendu spiSe mamka a tat’ka spiSe ptes tyden.

JA: A vzpomenete si, jaka byla tfeba vaSe prvni kniha v détstvi, kterou jste si sama
precetla?

Ml: , Kocour Modroocko“. A bylo to pravé proto, protoze jsme ve Skole méli tu
mimocitankovou Cetbu a mné se to tak hrozné libilo, ze ja jsem si to potom ve Skolni
knihovné ptjcila.

JA: TakZe vis to motivovalo k tomu, abyste si knihu do¢etla?

MI1: Ano a nedavno jsem ji koupila détem.

JA: To je pékné, Ze jim chcete piedstavit to, co jste sama Cetla. A jaké knihy vas
predevSim bavily v détstvi?

MI1: O zvitatech.

JA: A uZina tom prvnim stupni jste &etla?

MI1: Ano, hodné. VétSinou to byly zvifata anebo potom to byly takové ty divci romany a
takové ty o détech. Naptiklad ,,Kluci holky a stodillky* se mi libilo. Bud’ to, co jsme méli

doma, anebo jsem chodila do knihovny.

JA: Nyni bychom se presunuli k dalii oblasti. Chtéla bych se zeptat, od jakého véku
jste Cetla svému ditéti knihy?

MI1: No zacala jsem tak v osmi mesicich a jako ho to nebavilo, Ze jo. Prosté to dité si tam
lezlo po té postylce a ja jsem si to vzdycky precetla a ono si lehlo. Ale nevédélo, o Cem ctu.
Ale ja jsem si tikala, ze uz jenom to mluvené slovo, uz jenom to, ze tam jsem, ta moje
pfitomnost, a to, ze je néjaky ritual, tak jsme to méli kazdy den jako ritudl. A az ¢asem to
zacal vnimat a zacal si vybirat knizky, které chce, abychom mu cetla. Ale pamatuji si fakt
v té postylce, jak stal a viibec nechépal, co tam délam s tou knizkou. Ale fakt od malinka, i
dcefi takto Ctu.

JA: Jestli se miizu zeptat, dcera ma Kkolik let?

MI1: 4 roky.



JA: A pii jaké piileZitosti jste Eetla Z1 knihu?

M1: Kazdy vecer. Taky ritudl. A kdyz byl tfeba nemocny, tak misto abychom potad nemé¢li
televizi, tak jsme to tak prokladali s knihou.

JA: A jak dlouho jste ¢etla Z1 knihu?

M1: Vétsinou to bylo tak do ptl hodiny. Ur¢ité ne déle.

JA: Chtéla bych se zeptat, jak byste popsala vztah vaseho ditéte ke ¢teni?

MI1: Myslim si, ze velmi kladny. Asi na né¢ho velmi plisobime. Ale jako ja ho k tomu
nenutim. On si to prosté vybral sam, takze jsem rada.

JA: A kdybyste méla Fict, jak motivujete své dité ke éteni?

M1: On sam nalezl vztah ke ¢teni. Myslim si, Ze to ale podporuje to, Ze ma ve mn¢ vzor,
protoze vidi, Ze 1 ja si koupim né&jakou hezkou knizku.

JA: Dob¥e, dékuji.

JA: Dile bych se vis chtéla zeptat, jaky mate vy sama vztah ke &teni?

M1: Ano, knihy madm moc rdda. Mam nékolik knihoven. Tam dvé a v pracovné mam
odbornou literaturu a pak mam beletrii a pohadky. Kazdé dit€¢ ma ve svém pokojicku
vlastni knihovnu se svymi pohadkami, tak to n&jak to¢ime, ty mensi davame dcefi a Z1 uz
ma svoje. TakZe j4 mam moc rada knihy. Kdybych méla cas, tak ¢tu vic.

JA: Ano, tomu rozumim.

JA: Dile bych se chtéla zeptat, zda mate zkuSenost se ¢tenim knih na digitalnich
technologiich?

M1: Na digitalnich spis...ehmm..

Z1: mné si Getla jednu knihu.

MI1: Ano, jednu jsme si pUjcili, teda stahli e-knihu. Byly to bajky ,.Bajky barda Beedleho*,
protoze to souvisi s tim Harrym Potterem, co jsme Cetli. Tak jsem si fikala, ze zkusime
néco nového, co na to navazuje a protoze se mi to nechtélo uplné kupovat, ale pak to Z1
dostal tu knihu. Takze jsme si to stahli a ¢etla jsem to z mobilu, ale nebylo to pro mé uplné
pohodlné. Ja taky méam radsi ty knihy. Ale zkouSela jsem i audioknihu, kdyZ jsem byla
chvilku v nemocnici. Musim fict, Ze to bylo pfijemné, kdyz ¢loveék nemuize ¢ist nebo tieba
neni prilezitost. A do téch usi kdyz si to Clovek da, tak je to super, v nemocnici perfektni.
JA: Take tahle varianta by pro vas byla sympaticka?

MI1: Ano, ta se d4. Ale radSi mam, kdyz si to miizu precist sama.



JA: Mam na vas je§té otazku ohledné chozeni do knihovny. Vy jste tedy Fikala, Ze
sama chodite do knihovny. A chodite i s détmi spole¢né do knihovny?

MI: Ano, ted na za¢atku chodim s nimi. Ted’ka uz Z1 jde i sam, kdyZ jde ze $koly, Ze si
jde teba tu knihu sdm vratit nebo kdyz byli ve druzince, tak si ptj¢il sam. Takze uz
postupné sam. S dcerou jesté¢ chodim, ale tu to moc zatim (zamysleni) zatim k tomu jesté
nenasla vztah. TakZe uvidim, ale kdyz ne, tak prost¢ ne.

JA: Ano, tieba se najde néco jiného.

JA: Ja bych se jesté chtéla zeptat, jak byste popsala své dité jako étenaie?

M1: Prekvapuje mé, Ze v takovém veku je schopny piecist tolik knizek a védét o ¢em cCte.
Ale musi mit svoji specifickou knizku a tfeba Gpln€ necte o lidech, coz mé prekvapuje.
Harry Potter byla asi vyjimka. VZdy si najde néco a pofad dokola to ¢te. Nechce objevovat
nové knihy, ale Ze mu trva delsi dobu, nez si najde tu knihu, kterou si ptecte. Delsi dobu si
vybird. To, co tfeba doporuc¢im ja, to jako uplné nebere, protoze tady nastupuje v desiti-
jedenacti takova prebuperta.

JA: Ano.

MI1: Ale vzdycky co koupim a necham to v knithovn€ a cekdm teda, jestli se to ujme.

Anebo fakt si vybird sam v knihovné, co si ptjci.

JA: A posledni otiazku na vas mam, jak jste spokojena s tim, jak $kola, do které vase
dité chodi, podporuje rozvoj ¢tenarstvi?

M1: Libi se mi, ze s tou druzinkou chodi do knihovny. To je super. Nevim jak Casto, ale asi
jednou za Cas. (obraceni se na ditg)

Z.1: Jednou za &tvrt roku.

M1: Ja si myslim, ze pani ucitelka to vede moc dobfe. I to, Ze Ctou, Ze je k tomu vede, Ze to
je fajn. Mohlo by to byt i daleko horsi.

JA: TakZe jste spokojena se ¢tenaiskymi deniky, které si dité vypliiuje?

MI1: Ano, jsem. A jesté, ze zaCinaji ted’ka...(obratila se k zakovi) Ve tieti tfid¢ jste uz
zacali Cist tu mimocitankovou Cetbu? A ta Ctvrta tfida je takové optimum. Takze jsem

spokojena.



PRILOHA P III: UKAZKA TRANSKRIPTU ROZHOVORU - U

JA: Cetli vam rodi¢e pohadky, kdyZ jste sama byla dité?
U: Ano, Cetli.

JA: P¥i jaké prileZitosti vam Cetli?

U: Pravidelné pfed spanim.

JA: Kdo piedev§im vam &etl knizky z rodi¢a?

U: Stridali se.

JA: Vzpomnéla byste si, jaka byla vase prvni kniha v détstvi?

U: (zamysleni) Rekla bych, Ze to byly klasické pohadky od BoZeny Némcové.

JA: A vzpomnéla byste si na knihu, kterou jste si sama piecetla, kdyZ jste se nauéila
Cist?

U: Myslim si, Ze to byla kniha, ktera se jmenovala ,,Dvakrat sedm pohadek®. Kniha je od
autora FrantiSka Hrubina.

JA: A jaka tematika vas piedev§im zajimala na prvnim stupni?

U: Pfedevsim dobrodruzna literatura.

JA: Nyni bych se vas chtéla zeptat, jaky mate sama vztah ke ¢teni?

U: Mqj vztah ke ¢teni je velmi kladny. Mam rada cteni knih.

JA: Mite zkuSenost se tenim elektronicky knih na digitalnich technologiich?

U: Neméam zkugenost. Zadnou knihu jsem neetla a ani je nevyhledavam.

JA: Jaky je ditvod, Ze jste e-knihu nevyzkousela?

U: Pro mé¢ je fyzicky kontakt velmi dilezity.

JA: Vy jste tedy zminila, Ze s e-knihou zKuSenost nemate. Jak tedy vnimate &etbu
tiSténych knih?

U: Mam rada klasickou knihu, ve které si mizu listovat. A také miluju vlni knih.

JA: Dile bych se vis chtéla zeptat, jak dlouho se vénujete utitelské profesi?
U: 24 let jsem ucitelkou na prvnim stupni zékladni Skoly.

JA: A Kolik let to ¢ini na této $kole?

U: Téch 24 let.



JA: Presunu se k dalsi oblasti. Kazda generace Zakii si vytvaFi uréity vztah ke &teni.
Jaké s tim mate zkuSenosti?

U: Jsem zastance toho, Ze prvotni vztah ke knize se utvafi v rodiné.

JA: Ano, s tim souhlasim. A kdybyste méla popsat, jaké mate zkuSenosti s piistupem
Zaki ke Cteni.

U: Tak podle mé¢ je velmi dulezity vhodny vybér knihy, protoze kniha musi dit¢ zaujmout.
Jako diilezity faktem je také to, zda rodiCe ¢tou détem pied spanim od malicka.

JA: Dile by mé zajimalo, jak motivujete Zaky ke ¢teni.

U: Snazim se vybirat pro né¢ vhodné knihy. VétSinou vybirdm takové ukazky, které deéti
zaujmou. Snazim se pracovat nejen s knihou, ale také jim nastinit, kdo byl naptiklad
autorem, aby o nich méli povédomi.

JA: Jakym zpisobem jim pi‘edstavujete autory knih?

U: Vypravim jim zajimavosti z jejich Zivota.

JA: A kdybyste méla popsat, jaké aktivity zaFazujete do vyuky v ramci ¢teni, které by
to byly?

U: Piipravuji si pro zaky rébusy nebo rizné doplnovacky.

JA: A dale bych se vas chtéla zeptat, co si myslite o vyuZivani digitalnich technologii
v hodinach?

U: Jsou vhodné k doplnéni vyuky.

JA: VyuZivate sama digitalni technologie ve vaSich hodinach?

U: Ano, ob¢as vyuzivam. Zaci maji na poéitadi tieba zjistit informace o spisovateli a poté
nam to ve Skole prednesou

JA: Jak na prici s digitalnimi technologiemi reaguji Zici?

U: Berou to jako zpestfeni vyuky. Dé&ti tu praci s digitalnimi technologiemi maji radi, proto

je obclas zatazuji.

JA: A spati‘ujete, Ze by se va$ postoj k ti§ténym kniham promital ve vyuce?

U: Tak j4 mam doma v obyvaku velkou knihovnu, kde mam spoustu knih od autort jako je
naptiklad Jifi Zaéek, Frantisek Hrubin. KdyZ probirame néjaké téma, nahlédnu vzdy do mé
knihovny a podivam se, co by se mi k dané hodiné¢ mohlo hodit a poté to zaktim pfinesu na
ukazku. Zakam ddvam moznost, Ze si knihu mohou vypujéit ode m&. Nebo napiiklad kdyz
jedeme n¢jak na vylet, tak jim pfedtim vzdy prectu néjakou legendu o hradu nebo zdmku,

abych jim dané téma pfiblizila.



JA: To je iiZasné.

U: Nedavno jsem zaklim pfinesla ukézat knizku z roku 1945, kterou mém po mamince.
Kdyz jsem jim to ukazovala, tak jsem jim fikala, Ze je to pro mé& klenot. Poslala jsem jim ji
a poukazala jsem na to, aby se podivali na opotiebeni knizky a zamysleli se nad tim, kolika

rukama musela tato knizka projit.

JA: Dile bych se vas chtéla zeptat, jaka je podle vas tiroveii étenai'ské gramotnosti ve
vasi tridé a pro¢?

U: Podle mé je v kazdé tiid€ rozdilna ctenarska urovei, ale se souCasnou tfidou jsem po
strance Ctenarské gramotnosti spokojend. VétSina déti ¢te velmi hezky, plynule a ma
vyrazny piednes.

JA: A v ¢em si myslite, Ze by pozitivni vztah ke ¢teni mohl byt zpiisoben?

U: Myslim si, ze je to 1 tim, Ze si déti vedu od prvni tfidy a rodi¢e velmi dobte
spolupracuji...(zamysleni) Najdou se tu ale i1 jedinci, u kterych je Ctenarskd gramotnost
slabsi, ale snazim se stale pracovat na jejich zlepSeni. VéEtSinou rodice téchto zaka uvadéli,
ze jejich déti doma knihu vitbec nevyhledavaji.

JA: Ano, tomu rozumim.

JA: A kdybyste méla Fict, jaké aktivity zaFazujete pro rozvoj étenaiské gramotnosti,
jaké by to byly?

U: No popravdé¢ mame pouze dvé hodiny Cteni za tyden, coz je dost mélo. Ale naptiklad
mame zafazenou mimocitankovou cetbu. Také jsem zavedla, aby si kazdé dit€¢ vedlo
¢tenarsky denik.

JA: Mohla byste mi pFibliZit, co si piedstavit pod étenai'skym denikem?

U: Déti st vyberou knihu podle sebe, udélaji z ni zapis a v ur€ity termin jej pfinesou na
kontrolu. Za ten rok by Zaci méli mit ¢tyfi zapisy a kazda kniha by méla mit kolem sto
stran.

JA: A bavi to déti?

U: Ja bych fekla, Ze bavi. Oni to hodn¢ prozivaji a vétSinou si zapis doplni 1 obrazkem.

JA: Kdybyste méla srovnat uroven ¢tenaiské gramotnosti diive a v dneSni dobé, v
¢em vidite zménu?

vvvvvv

vSichni vime, v dne$ni dobé€ velmi déti ovliviiuji pocitace, televize a mobil.



JA: Ano, s tim souhlasim.

U: Oni si v8e snadno vyhledaji a misto ¢teni si radéji pusti film anebo vétSina hraje hry na
pocita¢i ¢i na mobilu. Podle mé& tohle miiZou zastavit jenom rodi¢e, aby nedoslo
k zé&vislosti u téchto déti.

JA: A u vas ve tFidé se potykate s takovymi Ziky, kteii by rad&ji preferovali digitalni
technologie nez knihy?

UC: Ano. Mam tady ve tiidé zaky, ktefi ke Gteni moc nepiilnuli, a spiSe je to tihne
k digitdlnim technologiim. Ale mam ve tfid€ i spoustu vaSnivych ¢tenarti. Opét si myslim,

ze v tomto sméru hraji dilezitou roli rodice.



PRILOHA P IV: INFORMOVANY SOUHLAS PRO UCITELE

i Univerzita Tomage Bati ve ZIin&
Fakulta humanitnich studil

Predmét: INFORMOVANY SOUHLAS PRO UCITELE

Souhlasim s Gc¢asti u rozhovoru, ktery bude realizovan se studentkou Univerzity Tomase

Bati ve Zlin¢g, Lucii VaSendovou, jako soucast jeji diplomové prace.

Beru na védomi, ze:

- soucasti rozhovoru bude nahravan zvukovy zdznam, ktery bude pod anonymnim

vedenim pouzit v analyze dat.

VYJADRENI SOUHLASU:

Timto davam souhlas k mé tuéasti u rozhovoru.



PRILOHA P V: INFORMOVANY SOUHLAS PRO RODICE

i Univerzita Toméase Bati ve ZIin&
Fakulta humanitnich studil

Ptedmét: INFORMOVANY SOUHLAS PRO RODICE

Souhlasim s tim, abychom ja a moje dit¢ absolvovali rozhovor, ktery bude realizovan se
studentkou Univerzity TomaSe Bati ve Zlin¢, Lucii Vasendovou, jako soucast jeji

diplomové prace.

Beru na védomi, ze:
- soucasti rozhovoru bude nahravan zvukovy zdznam, ktery bude pod anonymnim

vedenim pouzit v analyze dat.

VYJADRENI SOUHLASU:

Timto davam souhlas k ucasti mé a mého ditéte u rozhovoru.



PRILOHA P VI: PRACOVNI LIST - VYHODY A NEVYHODY
TISTENE KNIHY A E-KNIHY
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