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ABSTRAKT

Bakalaiska prace se zabyva nazory uciteli na vzdélavani déti ve vékoveé heterogennich
ttidach matefskych Skol. Teoretickd cast prace se vénuje souCasnému predsSkolnimu
vzdélavani, uciteli matetfské Skoly, vyvojem ditéte piedskolniho véku a moznostem
vekového uspotradani tfid v matetské Skole. Empiricka ¢ast prace vyuziva kvalitativni design
vyzkumu. Vyzkum byl realizovan prostfednictvim metody polostrukturovaného interview
s uciteli matefskych Skol. V zavéru byla interpretovana vyzkumna zjisténi a uvedena

doporuceni pro praxi matetskych Skol.

Kli¢ova slova: nazory ucitell, vzdélavani v mateiské Skole, vékoveé heterogenni tfida,

homogenni tiida

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the opinions of teachers on the education of children in mixed-
age kindergarten classes. The theoretical part of the thesis deals with the current preschool
education, its participants and the possibilities of the age structure of classes in kindergarten.
The empirical part of the work uses qualitative research design. The research was conducted
carried was realized using a semi-structured interview with kindergarten teachers. In the end,
the research findings were interpreted and recommendations for the practice of kindergartens

were given.

Keywords: teachers’opinions, preschool education, mixed-age classroom, same-age

classroom
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UvVOD

Soucasna doba piedskolniho vzd€lavani umoznuje vzdélavat déti ve tfidach v matetské
Skole, kde si jsou veékové bliz§i nebo naopak veékoveé vzdalenéjsi. Obé tyto moznosti
veékového uspotfadani maji své ptiznivce, ale i odptirce, a to jak z fad feditelll, ucitelt, tak i
samotnych rodic¢t déti. Jelikoz kazdé toto uspofadani v sobé zahrnuje urcitd pozitiva i
negativa, je velmi té¢zké piesné urcit, jaky typ vékového usporadani je piijatelnéjsi, a to jak
pro déti, tak 1 pro praci ucitele. Kazda matei'ska Skola mé ve vlastni kompetenci rozhodnout
se, jak predskolni déti dle veéku rozdeli, zalezi tedy predevsim na preferencich teditele

matetské Skoly, pro jaky typ vékového usporadani se rozhodne.

Jiz né&jakou dobu se také snaZim najit sama v sob& odpovéd’ na to, jaké uspofadani je tedy
vhodnéjsi, proto jsem si zvolila toto téma mé bakalatské prace a mym hlavnim cilem prace
je zjistit ndzory ucitelti na vzdélavani déti v heterogenni tfidé v matetské Skole.

row~r

Préce je rozdé€lena na dvé ¢asti, a to teoretickou a empirickou. Cilem teoretické ¢asti prace
je vymezit soucasné piedskolni vzdélavani, hlavni dva aktéry vzdélavaciho procesu, tedy
ucitele a dité, popsat specifika vyvoje ditéte, pfedevsim jeho socidlni vyvoj a sumarizovat
teoretické poznatky o vzdélavani déti ve vékove heterogenni a homogenni tfidé v matefské

skole.

Empirické ¢ast prace je rozdélena do 5 kapitol, ve kterych se zabyvam celym vyzkumnym
Setfenim. Je zde zminéna metodologie vyzkumu a interpretace dat, které byly ziskany
pomoci metody polostrukturovaného interview s uliteli matefskych Skol a nasledné
analyzovany prostfednictvim metody otevieného kodovani, zkterého vzeSly vysledné
kategorie. Je zde rovnéz uvedeno shrnuti vyzkumnych zjisténi, kterd jsou komparovana
v diskusi. Zavér prace je vénovan doporuceni pro praxi matetskych skol.

Vzdélavani déti predSkolniho véku v matefské Skole je nelehkou tlohou vSech uciteld
predskolniho vzdé€lavani. V této praci pokusime najit odpovédi na to, jaké jsou nazory

uciteldl na vzdélavani déti ve vE€kove heterogennich tfidach matetskych skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PREDSKOLNI VZDELAVANI V CESKE REPUBLICE

Piedskolni vzdélavani v Ceské republice bylo v minulosti spole¢nosti chapano spise jako
podiadné a nezastavalo takovou roli ve vzdélavaci soustaveé jakou ma ted’. Diky vzdé€lavaci
politice, kterd se snazi tento stupent vzdélavani co nejvice zkvalitiiovat, a tim zlepSovat i
samotnou piipravu piedskolnich uditell, je tak na soucasné predskolni vzdélavani nahlizeno
spolecnosti jiz jinak.

V Ceské republice jsou zprostiedkovateli predskolniho vzdélavani mateiské skoly. Ty podle
zakona €. 561/2004 sb., o predskolnim, zdkladnim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani

patii do vzdélavaci soustavy, a proto jsou povinny se fidit pravidly jako ostatni druhy Skol.

Opravilova (2016, s. 15) definuje pfedskolni vzdé&lavani jako ,,... proces cileného a
organizovaného pusobeni na dité predskolniho veku, které ho md rozvijet, podporovat,
motivovat a smeérovat k ziskani tzv. kompetenci budouciho Skoldka.” Hlavnim ukolem
predskolniho vzdélavani je tedy zprostiedkovavat vzdélavani, péci a vychovu pro déti od 2
do zpravidla 6 let. Dal§im jeho ukolem je dopliiovat rodinnou vychovu, zajistit ditéti
podnétné prostiedi pro jeho rozvoj a uceni, poskytovani odborné péce ¢i obohacovani

denniho programu ditéte predSkolniho v€ku (RVP PV, 2021).

V piredskolnim vzdélavanim mohou byt tvofeny tiidy veékové homogenni 1 vékove
heterogenni. Ob& tyto moznosti umoziiuji vzdélani vSem détem, a to bez ohledu na jejich
schopnosti, rozdilné ucebni predpoklady ¢i jejich specifické potieby. Od 1. 1. 2017 je
povinna piedskolni dochazka pro vSechny déti, které dovrsi péti let do zacatku Skolniho roku

(RVP PV, 2021).

Matetské Skoly, které zprostfedkovavaji predskolni vzdélavani, se fidi Ramcovym
vzdélavacim program pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV). Kurikuldrni dokument,
ktery je na statni urovni, mizeme chépat jako dlouhodobéjsi plan, ktery v sobé zahrnuje
podminky pro vychovu a vzdélavani déti v matetské Skole (Opravilova, 2016). RVP PV tedy
uvadi zdkladni pozadavky, podminky a také pravidla pro vzdélavani déti predskolniho veéku.
Reditelé i u¢itelé matetskych §kol ho musi dodrzovat a ¥idit se jim, maji také ale moznost

vytvafet si vlastni podminky ve svych Skolnich vzdélavacich programech (RVP PV, 2021).

PtedSkolni vzdélavani je velmi specifické a odliSuje se tak od ostatnich stupna vzdélavani.
Vychovné-vzdélavaci proces, ve kterém jsou vzdélavani déti od 2 do zpravidla 6 let, je

maximalné pfizptisoben détskym vyvojovym specifikiim, a to jak v oblasti fyziologickeé,
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kognitivni, tak i socialni. Diraz je kladen pfedevsim na respektovani détskych potieb a na

individualizovany pfistup ke kazdému ditéti (RVP PV, 2021).

PtedSkolni vzdélavani rozviji kazdé dité jako jedince, tak, aby na konci pfedskolniho obdobi,

bylo samostatnou a jedine¢nou osobou, ktera je schopna zvladat naroky zivota.

1.1 Vzdélavaci proces v materské Skole

V soucasné dobé se predSkolni vzd€lavani soustied’uje predevSim na osobnostné
orientovany model. To znamena, ze se dité pfedSkolniho véku bere jako jedine¢na osobnost
a je predevsim kladen daraz na jeho individualitu. V zavislosti na jeho specifika se
ptizptsobuje cely proces vzdélavani, od planovani nabidky ¢innosti, volby metod a forem
prace az po stanovovani vzdélavacich cili. Pfi uzplsobovani vzdélavaciho procesu, je
dualezité, aby pedagog vychézel z pedagogické diagnostiky. Prostiednictvim ni, vi, aktudlni
stav ditéte, uvédomuje si jeho potieby a zajmy. Na zaklad¢ toho, ze ulitel dité¢ zna a pozoruje
ho, vhodné¢ voli vzdélavaci cile, které jsou pfiméiené a pro dit¢ dosazitelné, a tak dokaze
napléanovat odpovidajici vzd€lavaci nabidku, ktera by méla rovhomérné mife obsahovat

volnou hru a fizené ¢innosti (Kot'atkova, 2014).

Ve vzdélavacim procesu v mateiské skole, je potfebne, aby ucitel volil také vhodné metody
prace, diky ktery bude mit kazdé dit€¢ moznost dosahovat svych individudlnich vysledkda.
V matefské Skole, je vhodné vyuzivat metody proZzitkového a kooperativniho uceni hrou.
Piedevsim z toho, ze dité¢ ma prozitek z dané ¢innosti a spolupracuje se svymi vrstevniky ma

predpoklady pro Gspésny rozvoj (RVP PV, 2021).

Osobnostné orientovany model vzdélavani, umozZiuje vzdélavat déti bez ohledu na jejich
schopnosti a u¢ebni predpoklady. Ucitel by mél co nejvice uzplisobovat vzdélavaci proces
na miru ditéte. Mé&l by respektovat jeho zvlastnosti a volit metody, tak aby mu umoznil zaZit
radost z uspéchu, také by mu mél umoznit ziskdvat nové zkusenosti, dovednosti 1 postoje.

Vzdélavaci proces, by mél byt veden piredevsim hravou formou.

1.2 Ucitel v predSkolnim vzdélavani

Ucitel v predskolnim vzd€lavani hraje obrovskou roli. Pro dit¢ predSkolniho véku je to
Clovek, ke kterému vzhlizi, hledaji v ném oporu a bezpeci, rodice déti naopak ucitele vnimaji
jako radce pfi vzdélavani jejich déti. Aby ucitel matefské Skoly napliioval vSechna tato
ocekavani, musi disponovat ur€itym odbornymi znalostmi a musi byt také vybaven

potfebnymi osobnostnimi kvalitami (Kolat, 2012).
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Podle Opravilové (2016, s. 188) je ucitel mateiské skoly ,, ...odbornik v otazkach predskolni
vychovy a vzdélavani, partner a poradce rodiny, diagnostik i terapeut se specifickymi

‘

vzdélavacimi  potrebami.” Za uclitele mateiské Skoly mlUzeme tedy povazovat
kvalifikovanou osobu v oblasti piedSkolniho vzdélavani, ktera zastava v procesu vzdélavani
mnoho roli. Roli mizeme chépat jako urcité chovani jedince, které se od néj vyzaduje,

ocekava a je vhodné v ndvaznosti na konkrétni situaci (Hartl, 2004).

Pro ucitele matetské Skoly mizeme stanovit tfi zakladni role. Roli inspiratora, kdy ucitel
vytvaii podnétné podminky pro rozvoj déti, pti kterych ptihlizi na jejich vyvojova specifika,
moznosti, potfeby a zajmy. Roli facilitatora, pii této roli je ucitel privodcem ditcte
k poznavani svéta. Rozviji u déti mysleni, chapani ¢i porozuméni. Roli konzultanta, kdy
vytvaii détem piijemné prostiedi k rozvoji jejich vzajemné komunikace. Také vede déti

k sebereflexi (Smelova, 2018).
Tomanova (in Smelovéa 2018) uvadi pro uéitele mateiské $koly tyto role:

e Pecovatel — ucitel, uspokojuje détské potieby, vytvaii pro n¢ bezpecné prostiedi, plné
lasky, ucty a davéry. Poskytuje ditéti pomoc, podporuje je ve zdravém Zivotnim

stylu, vede je k Cistoté a sebeobsluze.

o Komunikitor — ucitel, dokdze komunikovat a odpovidat v rGznych situacich,

nasloucha a aktivn¢ odpovida détem, rodi¢tim i vedeni.

e Ucitele — ucitel, vede déti k poznani okolniho svéta 1 sebe sama. Predava jim
informace, které budou vyuZivat po cely svijj Zivot.
e Vidce — ucitel, zvlada organizovat a fidit vétsi pocet osob, naptiklad pii spolupraci
s rodici déti.
e ManaZer —ucitel, fidi a vede cely chod tfidy i matetské Skoly, snaZi se zjist'ovat piani
a oCekavani od rodicl déti a reaguje na né.
e Obhajce — uditel, je schopny vytvatet podminky, které naplituji Umluvy prav ditéte.
e Poradce — ucitel, je schopen odborné€ poradit rodi¢iim déti. Nabizi jim pomoc pii
vzdelavani jejich déti.
Smelova (2018) jesté zmituje napiiklad roli klinika a diagnostika. Kazda role uéitele
matefské Skoly je pro vzdélavani déti velmi dilezita, prostfednictvim nich totiz vyplyvaji

pozadavky na kompetence ucitele.
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Za kompetence uclitele matefské Skoly miizeme povazovat jeho pfirozené schopnosti a
dovednosti, které ziskava nejen svym vzdélavanim, ale také i praxi a bez toho nemuize
vykonavat své povolani (Pricha et al, 2009). Diky kompetencim zdokonaluje svou

pedagogickou ¢innost a napomaha tak k efektivnéjSimu vzdélavani déti.

Aby ucitel svou praci odvadel co nejlépe, musi ve své profesi disponovat nasledujicimi

kompetencemi (Syslova, 2013).

e Kompetence predmétova — ucitel disponuje odbornymi znalostmi, které vyuziva ve

vychovné-vzdélavacim procesu.

e Kompetence didakticka a psychologicka — ucitel ovlada strategie vychovy a
didaktické postupy. Vhodné vyuziva organiza¢ni formy prace a vyukové metody,

které ptizptisobuje individualnim zvlastnostem déti.

e Kompetence pedagogicka — ucitel, umi ovladat procesy vzdélavani a vychovy,
rozumi jejich podminkam a prostfedktim. Hodnoti Groven vyvoje ditéte a vytvaii pro

n¢ho pozitivni atmosféru.

o Kompetence diagnosticka a interven¢ni — ucitel, ma znalosti z oblasti pedagogické
diagnostiky, které vyuziva pti vzdélavacim procesu a fidi se pfi nich individualnimi

zvlastnostmi deéti.

e Kompetence socialni, psychosocidlni a komunikativni — ucitel vytvaii ptiznivé a
podnétné prostiedi, ve kterém podporuje proces socializace. Dokéze tesit socidlni

situace a pfi nich vyuziva efektivni komunikaci.

¢ Kompetence manaZerska a normativni — ucitel, disponuje zdkladnimi znalostmi o
zakonech a dalSich legislativnich nafizeni, které se tykaji vzdélavaci politiky.

Orientuje se v administrativnich zaleZitostech a v procesu evaluace.

e Kompetence profesné a osobnostné kultivujici — ucitel ma vSeobecny ptehled,
ktery vhodné predava détem. Na vetejnosti vyuziva zasady profesni etiky pedagoga,

kde vystupuje jako profesional.

Ucitel v matefské Skole, je velmi dilezitym ¢lovékem v zivoté ditéte. Mél by disponovat
odbornymi kompetencemi, ale pfedevsim témi osobnostnimi. Pro dité se stdva vzorem, ktery
ho v jeho predskolnim obdobi siln¢ ovliviiuje a predava mu dilezité poznatky, z kterych

bude dité Cerpat po cely sviij Zivot.
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2 DITE V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

Druhé kapitola bakalaiské prace se zamétuje na jednoho z hlavnich aktérti vSech stupnit
vzdélavani, na dit€. V soucasné dobé umoznuje piedskolni vzdélavani, vzdélavat 1 déti

dvouleté, proto se budeme zabyvat charakteristikou déti od do 2 do 6let.

2.1 Charakteristika ditéte v predSkolnim vzdélavani

V obecné roviné miizeme chapat predskolni vék jako obdobi od narozeni az po vstup do
zakladni skoly. To je velmi Siroky pojem, proto termin piedskolni vék budeme chapat v této

praci od dovrSeni druhého roku do Sesti az sedmi let, tedy po vstup na zékladni Skolu.

V tomto obdobi, které miizeme nazyvat i ,,vékem matetské Skoly*, dochazi u ditéte k velkym
zméndm télesnych 1 pohybovych funkci, v poznavacich procesech, v osobnim i
spoleCenském vyvoji, ale hlavné dochazi k prudké zméné jeho osobnosti (Langmeier, 2006).
S timto tvrzenim se ztotoZiuje 1 Matg&jcek (2004, s. 139), ktery o tomto obdobi mluvi jako o
obdobi, kdy ,,...dité vyspivd po vSech strankdach — télesné, pohybove, intelektove, citove i

spolecensky. “

Predskolni obdobi miizeme povazovat za jedno z nejdilezitéjsich. Je to obdobi, kdy se dité
pfipravuje na Zivot ve spolecnosti a také zde probihd mnoho zmén. PfedSkolni dité prochazi

pomérné velkou proménou po fyziologické, psychické a socialni strance.

2.1.1 Motoricky vyvoj

V motorickém vyvoji ditéte pfedskolniho véku dochazi ke zdokonalovani pohybové
koordinace celého téla. Motorickou oblast miizeme rozdélit na hrubou a jemnou motoriku

(Langmeier, 2006).

Podle Burnsa, Johnsona a Asaafa (2012) v ptedskolnim obdobi vyvoj hrubé motoriky rychle
vzrasta. Rozdily mezi tfiletym a Sestiletym ditétem jsou po pohybové strance velmi znatelné.
V procesu vyvoje hrubé motoriky dochéazi k automatizovani chiize, behu, skoku, hazeni 1
lezeni, také je zde velky pokrok v béznych sebeobsluznych ¢innostech, naptiklad v oblékani,

svlékani, jezeni a také v ¢innostech zamétené na hygienu (Langmeier, 2006).

V oblasti vyvoje jemné motoriky dochézi k zptesnovani pohybu hornich koncetin. U déti se
rozviji stfithdni, modelovani ¢i lepeni, také dochéazi ke zdokonalovani zrucnosti v
manipulacnich ¢innostech. V predskolnim obdobi se u déti také zlepSuje jejich kresba

(Vagnerova, 2021).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

U predskolniho ditéte probihd v motorickém vyvoji obrovskd zména. Je to obdobi, kdy se
méni télesna konstituce a je zapotiebi, aby ucitel matefské Skoly na toto bral ohled a dité

naplno rozvijel a podporoval jeho hrubou i jemnou motoriku.

2.1.2 Psychicky vyvoj

Psychicky vyvoj zahrnuje rozvoj vSech kognitivnich procest, diky kterym dité poznava sviij
1 okolni svét. Mezi kognitivni procesy zafazujeme — vnimani, mysleni, fe¢, pozornost,
pamét, predstavivost a fantazii. Tyto vSechny procesy musi byt v pfedSkolnim véku
dostatecné rozvijeny, aby dit¢ dokazalo na zékladni Skole €ist, psat a pocitat (Jucovicova &

Z&&kova, 2014).

Vnimani je proces, diky, kterému pomoci smysli dité pfijima informace z okoli.
V ptedSkolnim obdobi je kladen diraz hlavné na zrakové a sluchové vnimani (Smelova et
al., 2012). Déle pak tfeba vnimani ¢asu a prostoru (Bednafova & Smardova, 2015).

Mysleni je dle Vagnerové (2021) u ptedskolnich déti velmi nepfesné a ma mnoho omezeni,
znamena, ze se dité divd na svét jen pies sebe, pfes svoje nazory a nevSimd si nazori

ostatnich.

U re€i predskolnich déti dochazi k velkému nartistu slovni zasoby, zlepSovani se ve
vyslovnosti hlasek, k osvojovani novych vyrazi a také k pouzivani rozvinutéjSich souvéti

(Vagnerova, 2021).

Pozornost je v pfedSkolnim veéku kratkodobé a nezrald. U déti pfevladd netimyslna forma
pozornosti, coZ znamena, Ze jeho pozornost je upoutana predevsim na atraktivni a neobvyklé

podnéty (Vagnerova, 2021).

Pamét’ je u predskolnich déti kratkodobd, rychle zapominaji a jejich vzpominky jsou

nepiesné. Déti si uchovavaji hlavné udalosti, které samy prozily (Vagnerova, 2021).

Pro ptedskolni déti je typické, Ze maji velkou fantazii a bohatou predstavivost. Fantazie
umoziuje détem dotvaiet realitu, kterou jesté nechapou (Jucovicova & Zackova, 2014).
Ptedstavivost détem napomaha utvaiet obraz podnétu nebo jevu, ktery na né v dany okamzik

neptisobi (Smelovi et al., 2012).

U kazdého ditéte predskolniho véku by mély byt vSechny kognitivni procesy dostatecné

rozvijeny a podporovany ucitelem matetfské Skoly. Diky tomu, ze bude dité ve vSech
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jednotlivych oblastech dobfe rozvinuto, bude pro n¢ho ptrechod na zakladni Skolu

privetivejsi.
2.1.3 Socialni vyvoj

Socialni vyvoj u déti probiha ve tiech oblastech — sebepojeti, identita a mezilidské vztahy.
Dité v predskolnim véku si zac¢ind uvédomovat svoji identitu, chape, Ze je jedinecné osoba,

diky tomu si uvédomuje vlastni ,,ja“ a nemluvi o sob¢€ jiz ve tieti osobé (Jucovicova &

Zackova, 2014).

Rozvoj mezilidskych vztaht je pro déti predSkolniho véku velmi dulezity, diky setkdavani
s ostatnimi jedinci, dochdzi k socializaci ditéte. Podle Heluse (2015) mizeme chapat
socializaci jako proces, kdy se utvaii osobnost jedince a dochazi k zacleniovani do
spolecnosti. S timto procesem se jiz dit¢ setkava poprvé v raném véku. Nejvyznamnéjsi roli
v tomto procesu ma bezpodminecné rodina ditéte, ktera o n¢ho od rané¢ho véku pecuje,
komunikuje s nim a uci ho dodrzovat jista pravidla. Dale se tento proces rozviji mezi
vrstevniky, a to pfevazné v matetské Skole, kterd je prvni instituci, do které vstupuje dité
samo za sebe. V prostfedi matetské Skoly diky interakci s ostatnimi détmi formuje svou

osobnost (Vagnerova, 2021).

Mertin a Gillnerova (2010) uvadi, ze v pfedSkolnim obdobi dochdzi v socializaci ke

zménam:

e V socialni reaktivité — dité se v predskolnim obdobi poprvé setkava s odliSnymi
vztahy a zpusoby chovani k riznym jedinctim, také se uci rozliSovat zivé tvory od
nezivych predméti.

e Ve vyvoji socialni kontrol — od ditéte se vyZaduje Zadouci chovani a pfijimani

norem, které od n¢ho spolecnost ocekava.

e V osvojovani socialnich roli — dité¢ zacina poznavat své role, které se 1i8i na zadklad¢
spolecnosti, ve které se nachazi. Jiné role uplatiiuje v roding, v matetské Skole ¢i

mezi vrstevniky.

Kazdé vyvojové obdobi ditéte predSkolniho véku ma specifika. Kdyz si predstavime 2leté
dité a 6leté, jejich vyvojova uroven je Uplné odlisna, proto by ucitel v matetské Skole mél
dobfe znat a respektovat tyto vyvojové zvlastnosti. Na tyto specifika by mél brat predev§im

ohled pfi planovani a realizaci vzdélavaciho procesu a mél by také vytvaret pro déti co
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nejvice podnétné prostiedi, ve kterém by mély prostor pro dostatecny rozvoj ve vSech

oblastech vyvoje.

2.2 Socialni skupina v materské Skole

V této kapitole se zabyvame détskou skupinou v mateiské Skole. Nejedna se o hybridni
instrument socialni a vzdélavaci politiky, ale o socidlni skupinu déti. V matetské skole, je za
détskou skupinu povazovana tida, ve které se nachazi déti ve véku od 2 do 6 (7) let. Podle
Hellera (2014) mzeme détskou skupinu chapat jako malé socialni seskupeni o dvou a vice
déti, kde se uspokojuji socialni potteby jedince. V této skupiné se déti znaji, komunikuji
mezi sebou, setkavaji se za jistym ucelem a jsou mezi nimi tvoifeny emociondlni vztahy.
Jednotlivé détské skupiny jsou rozd€lovany feditelem piisluSné matefské Skoly, a to na

zaklad¢ kritérii, které si sdm stanovi (Nakonecny, 2009).

Doposud déti predskolniho véku se nachazeli predevsim v rodinném prostiedi, ze které¢ho si
do matetské skoly odnasi navyky. Socialni skupina v matetské skole jim umoziuje ziskavat
nové dovednosti 1 zvyky, diky ni poznavaji svét svych vrstevniki, u¢i se dodrzovat jista

pravidla a normy, které jsou Zadouci, pro spole¢nost.

Dle Prichy a Kotatkové (2013, s. 91) je détska skupina dulezité pro ,, ... aktivni socialni
ucent, kdy kazdé dité mize prirozené nabyvat socialni zkuSenosti z jednani s druhymi détmi
a osvojovat si dovednosti, jak se chovat a jednat v urcitych situacich. Diky spole¢nému
pobyvani déti v jedné tiidé dochazi k socializaci ditéte.

Socializace v matefské Skole probihd nejcastéji pi1 volné hie déti, diky které se jedinci
navzajem nejvice poznavaji. Do tohoto procesu je potfeba détem nezasahovat a nechat jim
volny prostor. Pfi volné hie maji totiZ dé€ti moznost samy jednat s ostatnimi, stanovovat si
mezi sebou pravidla, ktera dodrzuji, také se snazi hledat riizné feseni situaci ¢i vytvaret mezi
sebou kompromisy. Pii volné hie maji déti jedine€nou moznost zkusit se vcitovat do pocitl

druhych déti a peCovat o slabsi (Kooijman, 2016).

Podle Vagnerové (2021) ma na détskou skupinu vliv povaha déti. Casto pii hrach mizeme
sledovat vytvareni roli a mizeme také pozorovat, jestli u déti pfevazuje povaha submisivni
¢1 dominantni (Kohoutek, 2003). Na skupinové souziti mé dopad také pohlavi, kdy déti

vyhledavaji spise stejna pohlavi pro svou skupinovou hru (Kooijman, 2016).
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Détsky kolektiv je pro déti obrovskym piinosem. Diky tomu, Ze se dité nachazi ve skupiné
svych vrstevnimu, si utvaii svoji osobnost a také nové vztahy, které mu napomahaji v dal§im

pobyvani v matetské Skole i mimo ni.

2.2.1 Skupinové souziti déti v materiské Skole

Skupinové souziti v matetské Skole je pro déti velkym piinosem. To, Ze se nachazi ve tiide
s n€kolika dal§imi jedinci, jim podava obraz o redlném zivoté (Priicha & Kotatkova, 2013).
Détem spolecné pobyvani dava celozZivotni zaklady, z kterych budou Cerpat po cely svij
zivot. Maji moznost vyzkouSet si jedndni s druhymi, také se diky tomu uéi dodrzovat
pravidla, pfijimat normy, které jsou soucasti celé¢ spolecnosti. U¢i se zde prosazovat své
nazory, prizptusobovat se ostatnim nebo také pfijimat argumenty od druhych. Skupinové
souziti ma také pozitivni vliv na prosocidlni chovani, ptedev§im u déti, které z riznych
divodu nevyriistaji v rodiné s podnétnym prostfedim (Havlinova et al., 2008).

Spolecné pobyvani déti v matetské Skole pfinasi 1 urcitd negativa. Mezi nejcastéjsi negativa
spole¢ného souziti déti v jedné tiidé mizeme zaradit Sikanu a agresivitu (Kot'atkova, 2005).
Sikana je opakované a imysIné ubliZzovani jedince, ktery se nemtiZze nebo nedovede branit
(Ri¢an & JanoSova, 2010). V matefské Skole se to projevuje bitim, ponizovanim,
posmivanim i vyhroZovanim. V tomto procesu jsou aktéry i ob&tmi predevsim ty déti, které

maji problém v socialni oblasti (Kot’atkova, 2005).

Podle Martinka (2015) mtizeme chapat agresivitu jako schopnost zimérného a uto¢ného
jednani naSeho organismu vii¢i druhé osobé ¢i okoli. U déti predskolniho véku se setkavame
se zamérnou agresi, ve které ale nemd jedinec imysl nékomu ublizit. Jde pfedevS§im o
ochranu jeho prostoru ve hie, kdy konkrétni jedinec chce proniknout do tizemi jiné¢ho ditéte
a narusit ho (Kot’atkova, 2005).

Pro dité predskolniho je skupinové souziti velmi dilezité. Spolecné pobyvani déti jim
umoznuje ziskat dovednosti a schopnosti, které budou pro jejich dalsi Zivotni vyvoj

nepostradatelné. Je také ale potieba pocitat s tim, ze skupinove souziti pfinasi obcasna rizika.
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3 VEKOVE USPORADANI TRIiD V MATERSKE SKOLE

Posledni kapitola bakalaiské prace se zabyva jednotlivymi moznostmi vékového uspotradani
tfid, které souCasné predskolni vzdélavani nabizi. V dne$ni dob¢ se mizeme setkat s vékove
heterogennim nebo s vékové homogennim uspotradanim. Jelikoz je v soucasné dob¢ velmi
obtizné najit pfesné definice obou pojmd, tak v této praci budeme chapat heterogenni tiidu
jako tfidu, ve které je vékovy rozdil déti minimaln¢€ dva roky a homogenni tfidu jako tfidu,

ve které je vékovy rozdil déti jeden rok.

Podle RVP PV (2021) lze utvafet v mateiské Skole tidy, kde se nachazi déti veékové blizké
1 déti v€kove vzdalengjsi. Mateiské Skoly maji tedy moznost vytvaret détské skupiny jak
homogenni, tak 1 heterogenni. Oba tyto typy vékového uspofadani tiidy respektuji
vzdélavani, které umoziuje ,,vzdélavat spolecné v jedné tridé déti bez ohledu na jejich

rozdilné schopnosti a ucebni predpoklady “ (RVP PV, 2021, s. 7).

Kazda matefska Skola ma kompetenci rozdélovani tfid ve vlastnich rukou. Sama tedy
rozhoduje, jak v€koveé usporadaji déti do svych tfid. Tedy jestli utvoii vékoveé heterogenni
tiidy ¢1 vékové homogenni tfidy. V soufasné dob& se muzeme setkat i s CasteCnym
rozdélenim tfid, to znamend, ze vétSinou feditel¢é matefskych Skol vytvoii vekove
heterogenni ttidu ve véku 2-5 let, a tfidu vékoveé homogenni, kde se nachdzi déti s povinnou
predskolni dochédzkou, to jsou déti ve véku 5-6 let. DileZity faktor, ktery mtze hrat velkou
roli pfi rozhodovani feditele matetské Skoly o této skutecnosti, je pocet pfihlaSenych déti

v urcité vékové kategorii (Priicha & Kotatkova, 2013).

V literatute se mizeme setkat s odlisSnymi pocty téchto dvou moznosti usporadani. Havlova
(2012) uvadi, ze v sou¢asné dobé v Ceské republice pievazuje homogenni uspoiadani. I kdyz
v poslednich dvaceti letech nariistal zdjem o heterogenni tfidu. Jednim z divodi z4jmu o
tento typ veékového usporadani mize byt vyssi o¢ekdvani od vzdélavani déti. Naopak podle
Prichy a Kotatkové (2013) je dnes pomér homogennich a heterogennich tfid v matetské
Skole jedna ku jedné. O vékovém uspotadani tiid v matetské Skole nenajdeme ani zadné
statistické idaje. Ceska $kolni inspekce, ktera v roce 2019 provadéla hospitaci v matefskych
skolach po celé Ceské republice, uvadi, ze heterogenni t¥idy se vyskytuji u &tvrtiny tfid
z celkového poétu tiid v Ceské republice (Syslova, 2021).

Jelikoz nikde neni zdvazné€ napsano, jak jednotlivé tfidy chapat, je velmi t¢zké odhadnout

soucasny pocet vékove heterogennich a vékove homogennich tiid v matetské Skole v Ceské

republice.
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V nejobecnéjsi roviné homogenni tiidu mizeme chapat jako tu, do které jsou rozdélovany
déti na zakladé jednoho spole¢ného kritéria. V tomto piipadé jsou déti rozdélovany do tiid
na zakladé veéku. V jedné tiid¢€ se tedy nachazi déti stejného véku. Jeden z diivodil pro
zvoleni tohoto usporadani mize byt ten, ze je to blize tomu Skolnimu uspotradani (Pricha &

Kotatkova, 2013).
Homogenni tfidy v matef'ské Skole jsou nejcastéji rozdélovany takto:
o 3-4let
o 4-5]et
e 5-6 let (pripadné do 7 let, pokud ma dit¢ odklad povinné Skolni dochazky)

Ve vékoveé heterogenni tfidé se nachazi naopak déti smiSeného veéku. Ve tfid¢é se tedy
vyskytuji déti od 3 do 6 let (pfipadné do 7 let, pokud ma dit€¢ odklad povinné Skolni
dochazky). Tento typ uspotfadani je blize rodinnému a spole¢enskému modelu. Proto je Casto

tato volba odiivodnéna tim, Ze je to pro dité pfirozenéjsi prostiedi (Kot'atkova, 2014).

Heterogenni tfidy Casto vznikaji 1 nezdmérné, a to zejména na vesnicich, kde jsou feditelé
matefskych Skol omezeni poctem déti. Nemohou se tedy rozhodovat mezi homogennim ¢i

heterogennim uspofadanim tfidy (Pricha & Kot'atkova, 2013).

V soucasné dobé Ize pfijimat do matetskych Skol i déti ve véku 2 let (RVP PV, 2021). O této
vekové kategorii se doposud novéjsi publikace nezmitiuji, proto v mé praci tato vékova
skupina neni uvadéna. Oba tyto typy vékového uspotradani v materské Skole umoziiuji a
podporuji vzdélavani déti vSech vE€kovych kategorii 1 disponujicimi odliSnymi schopnosti a
znalostmi. Kazda z téchto tfid ma urcitd pozitivita i negativa, a to jak pro dité, tak i ucitele.
Zalezi predevsim na fediteli konkrétni matetské Skoly, jak se rozhodne rozdélit tfidy podle

veku, dle sveého vlastniho uvazeni a osobnich preferencich.

3.1 Vékové homogenni tiida v materské Skole

Veékove homogenni uspofadani je jednou ze dvou moznosti vytvareni tfidy v matefské skole.
V takovy tfidach se nachazi déti stejného véku. V nékterych publikacich naptiklad u
Kotatkové (2014) se miizeme setkat s terminem vekovée stejnoroda tfida. Tyto terminy jsou

uzivany jako synonyma.

Pedagogicky slovnik definuje homogenni tfidu takto: ,, ... t7ida, do niz jsou zdci zarazovani

na zdakladé urcitého kritéria vybéru, zpravidla podle schopnosti, inteligencni urovné,
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ucebniho tempa nebo ucebnich vysledkii (prospéchu). Slozeni zdkii je pak v urcitéem aspektu
shodné na rozdil od situace v heterogenni tride “ (Pricha et al, 2009, s. 92). Tato definice je
vhodna spiSe pro vyssi stupné vzdélavani. V prostiedi matetské Skoly je hlavnim kritériem
pro rozdélovani do homogenni tfidy vék ditéte, nikoliv jeho schopnosti €i inteligencni

aroven.

V Ceské republice byl za dob totalitniho rezimu tento typ vékového uspofadani v matei'ské
Skole velmi casty. V tomto obdobi mély ulitelky v Programu vychovné prace pro jesle a
materské Skoly (1984) ptesné vymezeny ukoly a €innosti, které s détmi konkrétni vékové
kategorie mély délat. Dnes se ucitelé matetskych skol fidi RVP PV (2021). V ném maji
vymezeno pouze to, co by dité mélo zvladnout pred zahdjenim Skolni dochazky na zakladni
Skole. Proto je zcela na pedagogovi, jakou cestu vzdélavani déti zvoli, jaké cile si stanovi a
jaké metody a formy prace k dosaZeni pfedem stanovenych cili vyuzije tak, aby dit¢ bylo

dostate¢né pripraveno na vstup do zékladni Skoly (Opravilova, 2016).

V soucasné dobé se s timto vékovym uspofadanim tfidy v prostfedi matefské Skoly miizeme
setkavat méng, neZ to bylo za totalitniho rezimu. Jeden z hlavnich divodu muze byt ten, Ze
feditelé matetsky Skol nemaji dostatek déti v jedné v€kové kategorii, aby dokézali naplnit
celou tfidu, proto musi volit druhou moznost, a to je vékove heterogenni tiida, kde se nachézi

déti smiseného veéku (Pricha & Kotatkova, 2013).

Mateiska Skola, kterd se rozhodne pro v€koveé homogenni tfidu, vytvari tfi tfidy. A to tfidu
nejmladsich, tfidu straSich a tfidu nejstarSich pfedSkolnich déti. Kazda tato v€kova skupina
ma sva specifika, kterd v sobé ukryvaji urcita pozitiva a negativa. Je predevs§im na uciteli,
jak moc podnétné prostiedi pro vzdélavani déti vytvori, a jak s konkrétni v€kovou skupinou

bude pracovat.

3.1.1 Ucitel ve vékové homogenni tridé

Pti praci ucitele ve vékoveé homogenni tfidé miizeme spatfovat spoustu vyhod, ale i nevyhod.
Mezi ty nejvetsi vyhody bezpochyby patii Casové planovani ptipravy na vzdélavaci proces
déti. Jelikoz se v této tfid€ nachazi déti stejného vEku, ucitel nemusi vytvaret tikoly riznych
obtiznosti. Co se tyka ale organizac¢niho hlediska ptipravy na proces vzdélavani, je Zadouct,
aby ucitel pfemyslel nad skupinovou praci vice. Ucitel by si mél uvédomovat, Ze 1 kdyZz jsou
déti stejného veku, nemusi dosahovat stejnych schopnosti a znalosti. Je velmi pfinosné
vyuzivavat v tomto vékovém uspotradani naptiklad projekty, v nichz se kazdé dité uplatni a

najde si roli, kterd bude vyhovovat jeho moznostem a schopnostem (Kot’atkova, 2014).
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Kotatkova (2005, s. 165) tika, ze: ,, Vice nez dvacet deti stejného veéku casto produkuje a
nasobi vekove specifické chovani charakterizujici urcitou vyvojovou etapu.* Toto tvrzeni
ucitel ve vékové homogenni tfid¢ spatiuje zejména ve tiid¢ nejmladsich déti. Hlavné tedy
pii procesu adaptace, a to na zacatku Skolniho roku, ale také béhem n¢ho, kdy napiiklad
kvili del$i neptitomnosti ditéte v matefské Skole nastavaji obdobné adaptacni problémy. Pro
ucitele je tento proces neustalého zaclefiovani nejmladSich déti velmi psychicky i fyzicky
naro¢ny. Tyto déti v ranem véku jsou stale zavislé na matce, proto velmi Casto ucitel matku
déti ,,zastupuje®. Ucitel je pii préaci s takovymi détmi velmi psychicky vytiZzen, a to
predevsim z neustdle vyzadujiciho télesného kontaktu déti. Jelikoz jsou tyto déti dosti
fixované na matku, potfebuji od ulitelky pohladit, pochovat ¢i utésit. V této tfide je prace
ucitele také velmi fyzicky naro¢na. PiedevSim ucitelliv pohybovy apardt je nadmérné
zatézovan. Ucitel neustale déti nosi, klekd si k nim, zvedd je ¢i chova, proto jeho télo
nadmiru trpi. KdyzZ se naopak podivame na praci ucitele u nejstar§ich déti v homogenni
tfide, je prace znacné usnadnéna. Tyto déti byvaji totiz zcela samostatné, udrzi pozornost a
diky tomu se ucitelka mlize vénovat ¢innostem, které se zamétuji piedev§im na pfipravu na
ptestup na zékladni Skolu. Také spoluprace mezi détmi je jiz vyvinutéjsi, proto ucitelka do

hry mezi détmi nemusi nijak zasahovat (Kot’atkova, 2014).

I kdyz ucitel v homogenni tfidé pracuje s détmi jen jedné vékové skupiny, musi mit na
paméti, ze se déti nenachazi na stejné urovni, proto je potieba, aby velmi dobie promyslel

vzdélavaci proces.

3.1.2 Dité ve vékové homogenni tridé

V tomto vékovém uspofadani tiidy pobyvaji spolecné déti jedné veékové kategorie.
PtedSkolni déti jsou rozdélovany ve veékove homogenni tiide striktné podle veéku takto: 3-4,

4-5, 5-6 let.

Pro déti ve tfidé, kde se nachdzi nejmladsi déti, tedy tii az Ctytleté, je prestup do mateiské
Skoly velmi emocionalné narocny. Tyto déti jsou v proces adaptace velmi plactivé, jelikoz
se nachazi bez matky, na kterou byly do této doby velmi fixované. Déti se nachédzi v plné
cizim prostiedi s cizimi jedinci. Toto jsou vSechno faktory, které do velké miry ovliviiuji

atmosféru ve tfid¢ (Kot'atkova, 2014).
Ve ttid¢, ve které pobyvaji spolecné déti ve veéku od Ctyt do péti let, jsou jiz vice odpoutané
od rodiny. Tato skupina je vice dynamictéjsi, a to ve vSech smérech. Je potieba ale vnimat

stale velmi emotivni naladéni déti v komunikaci a feSeni problémul mezi vrstevniky. V této
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tfidé mizeme spatiovat stereotypni styl hry, ktery by vymizel, kdyby se déti nachazely
v prostiedi i star§ich déti a mohly se tak od nich inspirovat (Pricha & Kotatkova, 2013).

ey e

chapany jako samostatni a rozumové vyspélejsi jedinci, proto se také od nich ocekavaji
stejné vysledky. Toto tvrzeni nemusi byt ale pravdivé, je totiz zcela bézné, ze i v takové t¥idé
se najdou deti, které nedisponuji stejnou inteligencni urovni, proto zde dochézi casto
k posmivani a vyclenovani takovych jedinci ze skupiny. V této tfidé¢ je jiz rozvinuta
spoluprace mezi détmi, a to predevSim v kooperativnich hrach. Tyto déti se ve hie dokazou

dohodnou na pravidlech a respektovat je (Kot'atkova, 2014).

Kazda trida déti disponuje jinymi vyhodami a nevyhodami. Je potiebné, aby ucitel byl se
vSemi specifiky homogenni tfidy obeznamen a pfizplisoboval jeho vzdélavaci proces na

zaklad¢ jednotlivych vékovych skupin.

3.2 Vékové heterogenni tiida v mateiské Skole

Vékove heterogenni tfida je druhou moZnosti organizace v€kového uspoiadani détskych
skupin v matetské Skole. Kot’atkova (2014) obdobné jako u homogenni tfidy vyuZziva jiny
termin nez heterogenni tfida. V jeji publikaci se miizeme setkat s pojmem vékoveé smisena
ttida. V prostiedi matefskych Skol jsou oba tyto pojmy uzivany jako synonyma a oznacuji
takové tridy, ve kterych se nachéazi déti ve véku od 2 zpravidla do 6 let, tedy déti riznych

vékovych kategorii.

V soucasné dobé je velmi tézké definovat v€kove heterogenni tfidu v matefské Skole.
Neexistuje definice, ktera by pfesné¢ vymezovala, co je to veékové heterogenni ttida
v matetské Skole. Podle Morrison (2018) mizeme za heterogenni tfidu povaZovat tu, ve které

se nachazi déti s minimalné dvouro¢nim vékovym rozestupem.

Historie vzniku heterogennich tfid zasahuje jiz do prvni tietiny 20. stoleti, kdy se ve velké
mife zacaly zfizovat mateiské Skoly s alternativnimi piistupy. Napiiklad v Montessori
pedagogice je jednim z hlavnich znakl pravé toto vékové usporadani deti do tiid. Dalsi
alternativni pfistupy, které preferuji v€kové smiSené uspoiadani nezli vEkové stejné
uspotadani tfidy, pfedstavuje napiiklad Waldorfskd matetska Skola ¢i Daltonsky plan. Mezi
nov¢jsi alternativni programy u nas podporujici heterogenni tiidy jsou — Program zacit spolu

a Program podporujici zdravi (Priicha & Kotatkova, 2013).
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V soucasné dobé v Evropé se téma vékove heterogennich tfid otevird ¢im dal tim vic, a to
pfedevsim v souvislosti s lepSim vzdélavanim déti v socialni oblasti. Napiiklad v Dansku a
nekterych zemich Némecka je toto usporadani tiid dokonce dano zakonem (Havlova, 2012).
I v soucasné dobé v Ceské republice se miizeme setkat s prevahou kladnych nazorti na tento
typ veékového usporadani déti. Jako jeden z hlavnich divodu volby fediteli béznych
matetskych kol pro toto vékové usporadani mize byt to, ze ,,...lépe zrcadli spolecnost jako
takovou a déti se v ni jako v obecnéji pojaté spolecnosti mohou mnohostranné rozvijet. *
(Kotatkova, 2014, s. 212). Je totiz zcela bézné, Ze 1 v normalnim zivoté se déti setkavaji
s riznymi veékovymi kategoriemi. Proto jsou v€kové heterogenni skupiny ptirozenéjsi nez
vékové homogenni (Sprachtové, 2015). Dalsimi divody feditele mateiské skoly pro volbu
tohoto uspofaddni mohou byt potieby rodiny, kdy feditel ma moznost umistovat spolecné

sourozence ¢i déti, které se jiz znaji (Priicha & Kotatkova, 2013).

Vékoveé heterogenni tfida, kde se spolecné setkavaji déti riznych veékovych kategorii,
pfipomind spolec¢nost, ve které Zzijeme. Diky vékovym rozdilim mezi détmi dochazi

k vSestrannému rozvoji.

3.2.1 Ucitel ve vékové heterogenni tiidé

Pti praci ucitele ve vé€kové heterogenni tfidé je velmi dilezité, aby byl ucitel ztotoznéni s
timto vékovym uspofddanim. Pokud ucitel neni piesvédCen, ze jeho prace v tomto
uspotradani je pifinosnd, tak jeho vzdélavaci ¢innosti se nemusi vydafit a détem nemtize

ptedat to, co se od n¢j vyzaduje.

Jelikoz se nachézi v této tiid€ déti rozdilnych vékovych kategorii, je potieba, aby ucitel pii
vzdélavani vyuzival pfedevsim individualizaci. Individualizace je ,,zpusob vyuky, pri nemz
podporujeme spolecné vzdélavani déti s rozdilnou urovni schopnosti. Tyto rozdily mezi detmi
respektujeme a reagujeme na né pri planovani, realizaci a hodnoceni vychovné vzdélavaci
prace“ (Krejova, et al., 2015). Proto je potieba, aby ucitel skupinu déti velmi dobte znal a
vedel, co kazdé dit€ dokédze a jakymi schopnostmi a dovednostmi disponuje, na zakladé toho
pak pfipravuje vzdélavaci nabidku.

24

v homogenni tiid€. Uc€itel musi vice pfemyslet nad vzdélavaci nabidkou, mél by vyuzivat
predevsim diferenciované, individualizované ¢i skupinové metody prace, které budou

respektovat individuality vSech déti (Kotatkova, 2014). M¢l by piedevSim vytvaret

vvvvv
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hlediska je prace ucitele naro¢néjsi. Co naopak muze uciteli usnadnit praci, je vyuzivani
potencialu starSich déti. Tyto déti mohou pomoci s pfipravou pomtcek ¢i s péci o mladsi.

Diky této pomoci mohou vnimat diilezitost v této skupiné (Pricha Kotatkova, 2013).

Havlinova a kol. (2008, s. 44) shrnuly piizptisobeni pedagogického stylu ucitele ve vékove

heterogenni tfidé v matetské Skole. Ucitel v tomto vékovém usporadani by mél:

e Akceptovat, ze déti si jsou navzajem nejpiirozenéjsSimi uciteli a zZe se navzajem od

sebe uci.
e Respektovat vyvojové a individudlni zvlastnosti déti a jejich individualni tempo.
e Planovat a vytvaret ¢innosti podle jejich schopnosti, a ne podle véku.
e Uplatiovat a rozvijet zejména individualni a skupinové prace.
e Vést starsi déti k pomoci détem mladSim a davat jim divéru v ,,uceni* mladsich.
¢ Umoznit mlad§im détem pozorovat a napodobovat strasi déti.
e Vytvéfet prostor a pfilezitosti pro kooperaci déti.

Sprachtova (2015) upozoriiuje pfi praci ugitele ve vékové heterogenni t¥idé na velky natlak
ze strany rodici déti, které navstévuji tento typ usporadani. Rodice si vétSinou pieji, aby déti
byly rozdélené podle v€ku a mohly se tak 1épe ptipravovat na vstup na zékladni Skolu. Proto
zalezi predevsim na uciteli, aby dokazal odiivodnit sva tvrzeni, a obhdjit, ze vékoveé smiSené

prostiedi miize byt pro déti vhodnéjsi nezli stejnorodé.

Je dilezité, aby ucitel byl s timto v€kovym uspofadanim ztotoznén, respektoval individuality

ditéte a na zéklad¢ toho vytvarel a realizoval vzdélavaci nabidku.

3.2.2 Dité ve vékové heterogenni tridé

Ve vékove heterogenni tiidé pobyvaji spolecné déti odlisnych vékovych kategorii. Diky
vékové pestrosti se déti setkavaji s pozitivy, ale také i1 s negativy, které je do jisté miry
ovlivituji. V dnes$ni dob¢ ptevazuji ale pozitivni ohlasy na tento typ tfidy, s timto tvrzenim
souhlasi i Sprachtova (2015), ktera iik4, Ze matei'ska $kola je pfevazné o socialnim uéent,
které se v tomto uspoiadani podporuje vice nezli v homogennim uspoiadanim.

Nejvetsi vyhodu vékove heterogennich tiid v matefské Skole mizeme spatiovat v tom, ze se
ve tfidé nachazi déti riznych veékovych kategorii, a diky tomu se miizou mnohostranné
rozvijet (Kot'atkova, 2014). To doklada i tvrzeni Havlinové (2000, s. 42), ktera uvadi ,,...

¢im vetsi je vekovy rozdil mezi détmi, tim bohatsi a pestiejsi jsou kontakty mezi nimi, tim
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vice socialnich roli a strategii si deti mohou osvojit, tim vice prileZitosti maji k prirozené
napodobeé, k rozvoji jazyka a komunikace. *

Mladsi déti v tomto prostfedi maji moznost dotahovani se na starsi, hlavné pfi hie. Adaptace
déti, které nastupuji do vékove heterogenni tiidy, probiha klidnéji, a to hlavné diky straSim
détem, které si jiz timto procesem prosly. Tyto déti napomahaji nove pfichozim usnadnit
adaptacni proces, kdy se je snazi zapojit do hry nebo se je také snazi rozveselit (Kot'atkova,
2014). Ve veékove heterogenni tfidé maji moznost spolu pobyvat i sourozenci, coz do velké
miry také muze zlehcit za€letiovani do kolektivu. Sourozenec je podle Vagnerové (2021)
dalezitym aspektem v zivoté ditéte, ktery napomahd k lepSimu zvladani socialnich
dovednosti.

Gray (2012, s. 74) zmifuje tato pozitiva pro déti ve v€kove heterogenni tfidé:

e Dovoluje mlad$im détem ucastnit se aktivit, které by nemohly provadét jen

s vrstevniky.
e Umoziuje tém détem, které jsou napted ¢i pozadu, najit si ostatni na stejné urovni.

e Podporuje nesoutéZivé a kreativni formy her, které jsou ideélni k ziskadvani novych

schopnosti.
e Dovoluje mlad$im détem se inspirovat star§imi a naopak.
e Umoziuje star§im détem ucit se prostfednictvim vyucovani mladSich déti.

e Umoziuje starSim détem pecovat o mladSi a diky tomu si vyvinout smysl

zodpovédnosti a zralosti.

Podle Kramulové (2015) jsou v nevyhodég déti, které maji pfed zahajenim povinné skolni
dochazky. Déti maji kolem sebe spoustu rusivych elementii v podobé mladSich déti, a
proto se nemohou vice soustfedit na Skolni ptipravu.

Dité v prosttedi, v némz pobyva s détmi jinych vékovych kategorii, vnima jako to, které

mu je bliz§i a miize se v takovém prosttedi rozvijet vice, nez kdyby bylo ve tiid€ s jednou

vékovou kategorii.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Cilem empirické ¢asti bakalarské prace bylo zjistit nazory ucitelti na vzdélavani ve vékove
heterogennich tfidach mateiskych skol. Pro praktickou ¢ast byl zvolen kvalitativni design
vyzkumu. Ke sbéru dat byla pouzila metodu interview s uciteli matetskych skol, pro realizaci
vyzkumného Setfeni pak polostrukturované interview, které slouzilo pfedevsim pro lepsi
spolupraci s participanty a vedlo k hlubSimu porozuméni zkoumané problematiky. Vysledky
byly nésledné analyzovdny pomoci metody oteviené¢ho koédovani a v zédvéru byly

interpretovany.

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim vyzkumnym cilem empirické casti prace bylo zjistit nazory uditeli na vzdélavani

ve vékové heterogenni tiidé. Na zdklad¢ toho byly stanoveny dil¢i otazky.
Diléi vyzkumné cile:
1. Zjistit rozdily ve vzdélavani ve vékove heterogennich a vékové homogennich ttidach

matefskych skol.

2. Popsat, jaké vyhody a nevyhody vidi ucitelé v heterogenni ttide pro déti predSkolniho
véku.

3. Popsat, jaké vyhody a nevyhody vidi ucitelé v heterogenni tfid€ pro svou praci.

Na zakladn€ hlavniho cile vyzkumu byla stanovena hlavni vyzkumna otézka: Jaké jsou
nazory uciteli na vzdélavani déti ve vékové heterogenni tiidé v mateiské Skole?
Z hlavni vyzkumné otdzky vyvstaly dil¢i vyzkumné otazky, které koresponduji s dil¢imi
vyzkumnymi cili.
Diléi vyzkumné otazky:
1. Jaké jsou rozdily ve vzdélavani ve v€kové heterogenni a v€kové homogenni tiidé
v mateiské skole?
2. Jaké jsou vyhody a nevyhody ve vékove heterogenni tfid¢ z pohledu ucitele pro déti

predskolniho véku?

3. Jaké jsou vyhody a nevyhody ve vékove heterogenni tfidé z pohledu ucitele pro svou

praci?
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4.2 Vyzkumna metoda

V praci byl vyuzit kvalitativni design vyzkumu, jako vyzkumna metoda pro ziskavani dat
byla zvolena metoda polostrukturovaného interview. Pied zahajenim realizace interview,
které bylo uskuteénéno v mésicich lednu a unoru roku 2022, byly vytvoteny okruhy témat a
z nich nésledné vzniklo 17 otazek, které byly v priabéhu interview s uciteli matetskych skol

podle potfeby upravovany.

Kvalitativni design vyzkumu umoziiuje ziskavani komplexnich a detailnich informaci o
zkoumané problematice (Svatidek & Sed’ova, 2014). Podle Gavory (2010) jde o dlouhodoby
a intenzivni vyzkum, pfi kterém se vytvaii podrobny zapis. Charakteristickymi metodami

pro tento typ vyzkumu jsou napiiklad jiz zmifiované interview ¢i pozorovani.

Metoda interview umoziuje ziskévat potiebna fakta a také zachytit nazory samotnych
participantli. (Gavora, 2010). Pro realizaci vyzkumné prace a ziskavani dat je zvolena
metoda polostrukturovaného interview. Miovsky (2006) uvadi, ze polostrukturované
interview je kompromisem mezi metodami strukturovaného a nestrukturovaného interview.
Jedné se o jednu z nejvyuzivanéjSich metod, kterd je ale velmi naro¢nd na ptipravu. Hlavnim
znakem této metody je poloZzeni otdzky participantovi a nasledné objastiovani ¢i

vysvétlovani odpovédi.

Pied zahijenim realizace interview je velmi dileZité nastavit , prijemné ovzdusi mezi
tazatelem a odpovidajicim. “ To je takzvany raport, ktery docili tazatel tak, Ze pfed zacatkem
interview se vénuje béznému rozhovoru. Nasledn€ po navozeni této atmosféry miize tazatel

prejit k otazkam tykajici se vyzkumu (Gavora, 2010, s. 202).

Interview s ucitelkami matefskych Skol byla realizovéana v prostiedi matetskych Skol. Jedno
interview bylo uskute¢néno pomoci online platformy Google Meet. Interview byla

zaznamenavana na diktafon a nasledné¢ ptfepsana do transkript.

4.3 Vyzkumny soubor

Rozhovory byly realizovany s deviti ucitelkami matetskych Skol ze Zlinského kraje, které
byly vybrany zamérné. Kritériem pro vybér participanti bylo pusobeni ve vekove
heterogennich tfidach matefskych Skol. Pfed zahdjenim rozhovord bylo nutné vSechny
participanty ujistit o anonymité, nahravani interview a o zvetejnéni pouhého transkriptu

audio nahravky. NiZe je uvedena bliz$i charakteristika participantd.
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Charakteristika participantii:
Pro lepsi orientaci byly participantky oznaceny zkratkami U1-US8. Tyto zkratky byly
vyuzivany i v dalsi kapitole empirické ¢asti, jezZ je zaméfena na interpretaci ziskanych dat.

Tabulka 1 Udaje o participantech

Participant | Délka praxe Nejvyssi vzdélani ZkuSenost s opacnym

vékovym uspoiadianim
Ul 32 let Stiedni pedagogicka skola Ano
U2 6 let Magisterské vzdélani Ano
U3 7 let Bakalatské vzdélani Ano
U4 35 let Stfedni pedagogicka skola Ano
Us 13 let Magisterské vzdélani Ano
U6 3 roky Bakalaiské vzdélani Ne
u7 2 roky Stfedni pedagogicka skola Ne
U8 28 let Stfedni pedagogicka skola Ano
U9 14 let Magisterské vzdélani Ano

Ucitelka 1 ma vystudovanou stfedni pedagogickou Skolu s maturitou se zaméfenim na
predskolni a mimoskolni pedagogiku. Délka jeji praxe je ptes 32 let. Nyni pisobi jako
vedouci ucitelka v jednotfidni mateiské skole v okrajové ¢asti mésta. Plisobi u déti ve véku
3-6 let.

Ucitelka 2 ma vystudovany tfilety bakalafsky obor zaméfeny na informatiku pro stfedni
Skoly a magistersky obor ptedskolni pedagogika. V oboru se pohybuje jiz 6 let. Nyni ptisobi
na pozici feditelky matetské Skoly, ktera se nachazi na vesnici a je jednotiidni. Jsou zde déti
ve véku 2-6 let.

Ucitelka 3 ma vystudovanou stfedni pedagogickou Skolu s maturitou se zaméfenim na
pfedskolni a mimoskolni pedagogiku a ttilety bakalatsky obor ucitelstvi pro matefske Skoly.
Participantka piisobi na pozici ucitelky 7 let. Nyni pisobi v matei'ské skole, kterou navstévuji
déti od 2-5 let véku, jez jsou rozdéleny do vice tiid.

Ucitelka 4 nyni plsobi ve tfidé u déti ve véku 3-5 let. M4 vystudovanou stiedni
pedagogickou Skolu s maturitou se zaméfenim na predskolni a mimoskolni pedagogiku.

V praxi je jiz 35 let. Mateiska Skola, ve které pusobi, je vicetiidni a nachéazi se na vesnici.
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Uc¢itelka 5 ma vystudovany tiilety bakalarsky obor ucitelstvi pro mateiské Skoly a navazujici
studium predskolni pedagogika. Nyni plsobi na pozici feditelky v jednotiidni mateiské
Skole na vesnici, kde se nachéazi déti ve veéku 3-6 let. Jeji délka praxe je 13 let.

UCitelka 6 ptisobi na pozici uCitelky teprve 3 roky. Ma vystudovany ttilety bakalaisky obor
ucitelstvi pro matefské Skoly. Nyni piisobi u déti ve véku 3-6 let. Matetska Skola se nachazi
na vesnici a je jednottidni.

Ucitelka 7 absolvovala stfedni pedagogickou Skolu s maturitou. Jako ucitelka v matetské
Skole je zaméstnana po dobu 2 let. Momentalné plisobi v méstské mateiské skole, kde se
nachdazi vice tfid. Nyni ptisobi u déti ve véku 3-5 let.

Ucitelka 8 ptisobi na pozici feditelky matetské Skoly, ktera se nachazi ve mésté a je
vicetfidni. Jeji praxe je ptes 35 let. Participantka ma vystudovanou stfedni pedagogickou
Skolu s maturitou zaméfenou na predskolni a mimoskolni pedagogiku. Ve tiidég, ve kterém
pusobi, se nachazi déti ve veéku 3-5 let.

Ucitelka 9 absolvovala vysokou Skolu se zamétenim na piedskolni pedagogiku, kde ziskala
magistersky titul. Jeji praxe v matefské Skole je 14 let. Ve tfid¢ je s détmi 3-5 let. Mateisky

Skola je vicetfidni a nachazi se na vesnici.

4.4 Sbér a analyza dat

Pied samotnym sbérem dat prob&hla na konci listopadu roku 2021 piipravna faze. V této
fazi bylo nutné si diikladné rozvrhnout praktickou ¢ast bakalatské prace. Jako prvni bylo
potieba ptipravit okruhy témat, které by byly pfinosem pro vyzkum. Na zaklad¢ vzniklych
témat bylo odvozeno 17 otazek, na které nasledné participantky odpovidaly. Na konci
prosince roku 2021 probéhly dvé zkusebni interview, kterd napomohla k tprave a doladéni

zavereCnych otazek do vysledného polostrukturovaného interview.

V mésicich lednu a inoru roku 2022 probé&hl vstup do terénu. V tomto obdobi byla postupné
realizovana samotné interview s ucitelkami. Osm rozhovora s ucitelkami se uskute¢nilo
v prostorach mateiské Skoly. Jeden rozhovor bylo nutné z diivodu Covid-19 uskutecnit
prostiednictvi online platformy Google Meet. Pfed zahajenim samotnych interview byl vS§em
ucitelkdm poskytnut k podepsani informovany souhlas, ktery v sobé zahrnoval dalezité
informace tykajici se naptiklad nahravani rozhovoru, zvefejnéni pouhého transkriptu ¢i
moznosti odvolani se do 3 dnt z G€asti na vyzkumu. Na zacatku byly ucitelky matetskych
Skol seznameny s mou osobu a Skolou, kterou studuji. Pro navozeni ptijemnéjsi atmosféry

byly nejprve participantky dotazovany na to, jaky mély den a jak se mély. Poté jim byly
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kladeny otazky pro zjisténi zékladnich informaci o nich (délka praxe, dosazené vzdélani,
zkuSenost s opacnym vékovym uspofadanim apod.). Néasledn€ jim byly jiz kladeny otazky
tykajici se tématu. Rozhovor byl zaloZzen na vzdjemné komunikaci mezi nami. U vSech

rozhovort panovala velmi klidnéa atmosféra a vSechny participantky odpovidaly ochotné.

Na konci unora roku 2022 byly z realizovanych interview s ucitelkami matefskych kol

vytvofeny prepisy transkriptd, které se nasledné staly podkladem pro analyzu dat.

Analyza dat probéhla v mésici bfeznu roku 2022. Pro analyzu ziskanych dat byla vyuzita
metoda otevien¢ho kddovani. Podle Hendla (2016) jde o metodu, kdy se v datech nalézaji
témata a nasledné jsou jim piifazovany konkrétni oznaceni. Pomoci této metody byly
z transkriptli vytvofeny tzv. pracovni kody, které reprezentovaly slova, véty nebo odstavce.
Z téchto kodl nasledné vznikly subkategorie. Poté vzniklé subkategorie byly shlukovany do

hlavnich kategorii.

V nadchazejici kapitole jsou predstaveny vzniklé kategorie a jejich subkategorie. Dale je

predstavena jejich interpretace a souhrn vyzkumnych zjisténi.
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5 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

V nasledujici kapitole jsou interpretovdna data, kterd byla ziskdna pomoci analyzy ze
vzniklych transkripti rozhovori s ucitelkami matetskych Skol. Prostfednictvim metody
otevieného kodovani byly z transkriptii vytvofeny kody, ze kterych nésledné vyvstaly 4
kategorie a nékolik subkategorii. Interpretace vzniklych kategorii byla uvedena

v nésledujicich podkapitolach.

Graf 1 Pfehled kategorii a subkategorii
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5.1 Ucitel jako zasadni faktor

Prvni kategorie, kterd vzesla z analyzy dat z transkripti rozhovorQ s participantkami, dostala
nazev Ucitel jako zasadni faktor. Kategorie je zamétfena na ucitele matetské skoly, ktery
subkategorie, které dostaly nazvy Spousta prace a casu, Individualizace jako kli¢
k uspéchu a Potieba pomocné ruky. Prvni subkategorie vznikla na zakladé vypovédi
participantek, které uvedly, ze v tomto v€kovém uspotadani je vice piipravy na vzdélavani

déti a nutnost piipravy organizace celého dne. Druha subkategorie v sobé zahrnuje zptisob
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vyuky, na ktery se ucitelky divaji jako na kli¢ovy. Tteti subkategorie poukazuje na potiebu

pomoci pedagogickych ¢i nepedagogickych pracovnikd.

5.1.1 Spousta prace a ¢asu

wewvr

v tomto vékovém usporadani zabira vice prace a Casu, coz potvrzuje vyrok U6: ,, ...kdezto
kdyz mate tu heterogenni, tak musite premyslet — predskoldk mi toto zvladne, ale ten malosek
uz treba ne, tak musite tak zvazovat, anebo dat dvé varianty, pripadné néjaky ten stred, ale
coz lepsi je, aby kazdy mél tu svoji uroven.* S tim se shoduje 1 US: ,,Priprava je urcité

vevr

rozmyslet a promyslet tu prdci, aby to bylo pro viechny zvladnutelné.

Dle vyse uvedenych vyroki ucitelek, které se shodly na tom, Ze nejvétsi nevyhodu ve vékove
heterogenni tfidé spatiuji v samotné piiprave ucitele na vzdélavani déti. Diky tomu, Ze se ve
tfid¢ nachézi déti riiznych vékovych kategorii a odlisSnych schopnosti, je potfeba, aby ucitel
pro déti pripravoval diferenciované ukoly a ¢innosti.

US si zaklada svoji pfipravu na tom, aby si kazdé¢ dité naslo to, co potiebuje, a samotnou

vevr

vlastné i ty cinnosti se snazim i vic prizpiisobovat tém individualitam téch déti, takze ja

«

opravdu momentalné jsem na takovych 5-6 hodindch pripravy na dalsi tyden. *
U2 zminuje zasobnik ukoli ¢i ¢innosti, ktery miize napomoct pfi piipraveé vzdélavani déti:
., Kdyz si pak udelate zasobnik néjakych véci, tak uz to neni uplné narocné, ale ty zacatky
Jsou asi tézsi.

Z vySe uvedenych vyroki ucitelek matefskych Skol 1ze odvodit, Ze vzdélavani déti ve vékove
heterogenni tfid¢é je narocnéj$i nez vzdélavani déti v homogenni tifid€ v matetské Skole.
V tomto vékovém uspofadani vidi ucitelky jako nejvétsi nevyhodu pfipravu na vzdélavani
déti, ktera obnasi spoustu prace a Casu. Ucitelky v této tfidé musi pfemyslet dopfedu nad

vzdélavaci oblasti a v&dét, co kazdé dité v konkrétni vékove kategorie dokaze a zvladne.

5.1.2 Individualizace jako kli¢ k aspéchu

Tato podkategorie vznikla na zaklad¢ vypovédi participantek, kdy uvedly, Ze je ve vékové
heterogenni tfid¢ nutné podporovat vzdélavani déti, které jsou odlisnych vékovych kategorii,

ale také schopnosti. Podle U9 je dulezité, aby mély o détech ptehled ve vSech oblastech: ,,Je
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dilezité, aby ta ucitelka méla ty deti dobre diagnostikované. Aby védeéla, co které dite

zviladne.

U2 a U3 se shoduji na tom, ze je v takovém vékovém usporadani tfidy velmi dualezita
individudlni prace s détmi. U2: ,,...jakozZe pracujeme ve skupiné, ale potom si musime ty deti
individuadlne brat a vénovat se jim. Jo, protoze ta individualni, je tady fakt dulezita, pro ty
starsideti ..., U3 zminuje, Ze pii procesu adaptace je potieba se vice vénovat malym détem:
... -1y VLI deti dostavaji néjaké individualnéjsi ukoly. Venujeme se treba vic ze zacatku téem
malym, protoZe je to pro né uplné nové prostiedi. Musi se naucit rezim dne.* Z vyse
uvedenych vypovédi participantek vyplyva, Ze individualni prace je hlavné potieba u
starSich déti, které se pripravuji na vstup na zakladni skolu a pfi zaclenovani novych déti do

kolektivu.

U8 zminuje potiebu diferenciace tkold ,,... pro mladsi mam tady tohle, tém starsim to ztizim
usporadani je potfeba, aby ucitelka pro kazdou vékovou kategorii méla jinou obtiznost
ukolt, které odpovidaji jejich schopnostem. U8 také mluvi o tom, ze déti potiebuji pocitit
uspéch. ,,Musi si vlastné podle téch vékovych kategorii, které tam ma, rozmyslet a promyslet
tu praci, aby to bylo prosté zvladnuté, aby to dité mélo prosté pocit uspéchu jak to nejmensi,
tak i to nejstarsi a ti starsi deti... “ Z této odpoveédi vyplyva, ze ucitelka musi nad svou praci

velmi dobfe pfemyslet, aby umoznila kazdému ditéti doptat pocit uspéchu.

Ucitel by mél byt s individualizovanym zpisobem vyuky ztotoZnén, mél by ho podporovat
a respektovat. PfedevS§im by si mél uvédomovat to, Ze se ve tfidé nachazi déti odliSnych
vekovych kategorii 1 schopnosti. A na tyto rozdily by mél pti vzdélavacim procesu brat velky

ohled.

5.1.3 Potieba pomocné ruky

Dalsi dospély clovék ve vékoveé heterogenni tfidé mize napomoct ke kvalitn€jsimu
vzdélavani. Na tom se shodly vSechny ucitelky. Dle vypovédi participantek vyplyva, ze je
nutnost mit v takovém vékovém uspotadani vice pracovnikii nez ve vékoveé homogenni tfide.
U2 a U6 se shodly na tom, ze kdyby nemély k sobé zddného pomocnika, neud¢laly by
v takovém vékovém usporadani vibec nic. U2 ,, 4 ted, kdyz mame tu chiivu, tak je to super.
Ale kdyz nemate chuvu ... oni ti tFileti a dvouleti, to neni to az tak zdasadni rozdil. Kdyz my
ted’ posleme ty deéti s chuvou vedle, a jesté si néco dodélame s predskoldkama nebo i se

strednakama, tak je to jiné, nez kdyz ta chitva tady neni, tak je prosté nekdy den, kdy ten
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clovek neudela vitbec nic.”“ Z vypoveédi U6 vyplynulo, ze predev§im diky chiivé se muze
ucitelka vénovat star§im détem, pfi ptipravé na zakladni Skolu ,, ...kdyz my pracujeme tieba
s predskoldkama, Ze je mame rozdélené na skupinky, tady to jde, protoze mame asistentku.
Jo, kdybych byla sama na tu tridu, nevim uplné jak bych to délala, ale tim, Ze tady mam pani
asistentku, tak to jde skloubit, ze vy si vezmete predskolaky, pracujete s nimi na pripravé do
te skoly a pani asistentka pracuje s tim zbytkem ... “ Na tom se shoduje i vypovéd U4, ktera
uvadi, ze predevs§im diky pomoci asistentky se mlze vénovat détem s povinnou predskolni

dochazkou vice individudlnéji, a tim jim pomoct pii lep$im prestupu do zakladni Skoly.

Ul popisuje praci pfi asistentky pii dopoledni fizené Cinnosti ,,...vilastné ty malé déti
nevydrzi tolik a nemaji tolik ukolii. Takze s téma starsima pak ziistaneme a bere si ty mladsi

3

asistentka, a s téma starsima vilastné pokracujeme, nez jdeme na tu vychazku.

U2 zminuje potiebu dal§iho pracovnika, hlavné u déti raného véku: ,,... je fo super, ze mame
tu chitvu, protoze ty malé deéti ji fakt potrebuji. Jo, kdyz potrebuji previéct, protoze ty nehody
Jsou. Je to velka pomoc. I v tom krmeni jako, ty malinci, co prisli ted'ka, sice nékteri ji krasne,
ale nékteri prosté nesni viibec nic. A tedka to presvédcovan .... to bychom od toho nikdy

neodesli.

U9 si kviili nedostatku financi nemfZou dovolit nepedagogického pracovnika, ktery by jim
usnadnil proces vzdélavani déti: ,, Chuva, je otazka penez, které nemdame. Ale kdybychom

I3

meéli, bylo by to urcité snadnéjsi. *

Ve ttidach, kde jsou déti riznych v€kovych kategorii, a to naptiklad od 2 do 7 let, je pro
dosahnuti co nejkvalitné€jsi vzdélavani déti nezbytné, aby ucitel mél vedle sebe nékoho, kdo

mu s docilenim toho napomuze.

5.2 Dité jako alfa a omega ve vzdélavani

Druhé kategorie, kterd vznikla pomoci metody otevieného kddovani, nese nazev Dité jako
alfa a omega ve vzdélavani. Jak jiz z nazvu vyplyva, kategorie byla zaméfena na samotné
dité, které patii mezi hlavni aktéry v procesu vzdélavani v matefské Skole. Kategorie byla
dale rozdélena na dvé subkategorie — Starsi dité v mnoha rolich, tato podkategorie vysla
z vypovédi participantek, kdy uvadi, Ze se star§i déti v tomto uspofadani dostavaji béhem
celého dne do riznych rolich, diky tomu se mizou vSestranné rozvijet Déti jako zrychlené

stroje — tato subkategorie poukazuje na rychlejsi uceni déti ve vSech oblastech.
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5.2.1 Starsi dité v mnoha rolich

Tato podkategorie, ktera vyplynula z analyzy jednotlivych rozhovort s uciteli matetskych
skol, je zaméfena na piredevsim na starsi déti, které se diky spolecnému pobyvani s mladSimi
dostavaji do mnoha roli, diky kterym se mohou rozvijet. U2 a U5 napiiklad uvedly, ze se
starSi déti dostavaji velmi Casto do role pomocnika. U2: ,, Ti predskoldci, kdyz jdeme treba
na prochazku, a uz jsou oblecent, tak pomdahaji tem malym obout boticky. Nebo pri jidle, oni
si odnasi talirky, takze si pomahaji. Nebo kdyz potirebujeme prinést néjaké tricko. “ U5 a U8
se shoduji, Ze nejvétsi pomoc starSich déti, pii oblékani mladSich. US: argumentuje takto:
. ... kdyz jsou starsi rychleji obleceni, tak jdou pomahat, ... takze viastné diky tomu jsme

«

rychleji venku. *

U1 uvadi naptiklad roli ptekladatele: ,, ... kdyz tomu malickému nerozumime, tak dokonce ti
starsi, nam Feknou, jakoze co Fikal *“ U3 zminuje roli ochrance: ,, Starsi deéti si ty mladsi

berou pod svoji ochranu. “

US a U6 mluvi o starSim ditéti v roli vedouciho. US5 uvadi, ze se dostavaji do této role
predevsim pii volné hite déti: ,, ... ten predskolak nebo ty starsi deti, dejme tomu treba ten
predskolak tu hru ridi. To znamena, Ze rozdda role, a to détatko se prizpusobi. “ U6 ,, Tu tezsi
cast nechame treba na predskoldcich nebo oni zacnou, ukazou to tém maloskiim nebo vedou
tu skupin. “ U8 mluvi o tom, zZe se starSi déti dostavaji i do role ucitell, predevSim na zacatku
Skolniho roku, kdy maji moznost ukazovat mladSim détem chod matetské Skoly a zaclenovat
je.

Z uvedenych vyrokl vyplyva, Ze star$i déti ve v€kove heterogenni tiidé se béhem celého dne
v mateiské Skole mohou dostat do mnoha pozic a roli, diky kterym se mnohostranné rozviji.
Rozviji se napiiklad v oblasti zodpovédnosti vii¢i ostatni détem ¢i vedeni druhych. To miize

zna¢n€ napomoct v dal§im vzdélavani déti.

5.2.2 Déti jako zrychlené stroje

Druhéd podkategorie mé nazev Déti jako zrychlené stroje. Tato podkategorie vznikla
z vypoveédi participantek, kdy uvadi, ze se déti v tomto veékovém smiSeném uspotadani
rozviji ve vSech oblastech rychleji nez déti v homogenni tfidé v matei'ské Skole. To dokazuje
napiiklad tvrzeni Ul a U5 a U3. Ul argumentuje takto: ,,...nauci se néco, k cemu by prisly
az treba za dva roky. Vyrok U5 uvadi: ,, ... ty déti jsou jako houbicky, vSechno od tech

ostatnich nasavaji.“ Z vyroku U3 vyplyva, ze se déti rychleji ucéi predevSim
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v sebeobsluznych ¢innostech: ,,... rychleji se nauci ... treba oblékani, celkove tu

I3

sebeobsluhu.

U2 a U4 zminuji, Ze diky pobytu mladsich déti se starSima dochazi k rychlejsi a rozvinutéjsi
mluvé a slovni zasobé. U2 uvadi: ,,... ty mladsi se uci rychleji mluvit, kdyz jsou mezi
starsima, kteri maji uz rozvinutéjsi slovni zasobu. U4 argumentuje takto: ,,... ta slovni
zasoba rozviji rychleji, nez kdyby se rozvijela v té homogenni. Tem malym se tady rozvaize
jazyk jo, nastupuji a reknou nereknou pomalu ani tii slova. A za mésic mluvi uplné jinak.
Oni to naposlouchdvaji od nich a pak to spusti. “ U3, ktera ma ve své tiid¢ chlapce, popisuje
svou zkuSenost: ,,... ho zajimd, co to znamenaji néjaké slovicka, co Fikaji starsi, takze mu
takto vysvetlujeme a pak on ty slovicka hrozné rad pouziva ... takze on se jeden tyden nauci

‘

dvé slova a on furt je rika dokolecka.

Z vySe uvedenych vyrokli vyplyva, Ze vékoveé heterogenni tfida je vhodna pro déti
predskolniho veéku. Diky pestrosti vékovych skupin ve tfidé se déti miizou vice naucit, nez

kdyby byly ve vékoveé homogenni tfidé, tudiz s jednou vé€kovou skupinou.

5.3 Pozitiva prevazuji negativa

Treti a zaroven posledni kapitola je vénovana pozitivim a negativim, které piinasi
vzdélavani ve v€kove heterogenni tiidé v matefské Skole jak pro ucitele, pro déti, ale také
pro rodinu vzdélavanych déti. Jak jiz z ndzvi vyplyva, pozitiva pfevazuji nad negativy.
Potvrdil se tak i predpoklad dfiv, nez samotna realizace vyzkumu probéhla. Na zakladé
vypovedi participantek vyplynuly 3 subkategorie. Prvni subkategorie nese nazev Lepsi
adaptace. Tato subkategorie se zabyva samotnou adaptaci déti ve vékove heterogenni tiidé.
Z vyroka uciteld vyplynulo, ze rodina déti se na vzdélavani v takovém uspotadani diva
pozitivn¢, proto druhd subkategorie dostala ndzev — Rodina jako velky priznivec. Tieti
subkategorie dostala ndzev Nic neni rizové, zde se popisuji negativa, které vzdélavani déti

ve vékove heterogennich tftidach mtize ptinaset.

5.3.1 LepSi adaptace

Prvni podkategorie se zabyva procesem adaptace déti ve ve€kov€ heterogenni tiide
v mateiské Skole. Podle vypovédi ucitelek lze fict, Ze adaptace déti v takovém uspotradani

tfidy probiha rychleji a jednoduse;i.

Ve tfid¢ se nachazi star$i déti nebo déti, které jiz v matef'ské Skole pobyvaji déle. Tyto déti

napomahaji k rychlejsi zaclenovani nove ptichozich déti. To dokazuje tvrzeni U6: ,, Ty deti,
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které uz jsou tady zvyklé tak to dité pomohou prijmout do té tridy ... “ U3 argumentuje takto:
,» - Ly Starsi, jim to tak trosinku vysvetluji a vi, Ze jsou v pohode a ty mamy prijdou, tak je to
moznd pro né takové jednodussi.

U5 a U9 mluvi o tom, Ze diky tomu, ze mladsi déti vidi starsi, ktefi neplacou, prestanou taky.

vevr

vlastné nemaji takovou, jak bych to rekla, no oni si proste tak casto nevzpomenou, ze ta
maminka tady neni, Ze maji viastné vic takového rozptyleni.“ U9: ,, Ono to dite vidi, Ze to
strasi dité neplace a ono se zarazi, proc to dité neplace. To tak je. A tim rychleji ziska pocit

«

bezpeci, protoze to vidi u toho druhého u tech malych déti, je hlavni ziskat ten pocit bezpeci.

U2 uvadi, ze maji velkou vyhodu sourozenci v procesu adaptace, jelikoz se nachazi
v prostiedi, kde uz n¢koho znaji: ,, Pro ty sourozence je to super no. Ten prechod je urcité
Jjednodussi, kdyz v té tride maji nékoho, koho znaji a kdyz je to jesté z rodiny, tak je to uplné
fajn*

Podle vyse uvedenych vypovédi 1ze usoudit, Ze toto vékové uspotadani je priznivejsi procesu
zacletiovani déti do chodu matetské Skoly. Diky tomu, Ze se nachéazi ve tfidé déti rliznych

vékovych kategorii, probiha adaptace nové ptichozich déti rychleji a snadnéji.

5.3.2 Rodina jako velky prFiznivec

Z vypovédi participantek bylo vyvozeno, Ze rodina déti, které jsou vzdélavany ve vékovée

heterogenni tfid€, nahliZi na toto v€kové uspotfadani velmi pozitivné.

U4, U5 a U7 zminuji jako velky bonus spole¢né pobyvani sourozenctli v jedné tfide, coz
podle nich je vyhoda pro rodice i pro samotné déti. U4 argumentuje takto: ,, ... #i rodice jsou
vic spokojeni, kdyz jsou tu tFeba ti sourozenci spolu jo. Vlastné tieba ten starsi mu tady poda
pomocnou ruku.“ US takto: ,,Rodic, to vnimaji zpravidla pozitivné, protoze tu maji

sourozence v jedné tride.

Ul uvadi, Ze pro rodi€e je to i znacnym zjednodusSenim, jelikoz miZe rodi¢ chodit jen do
jedné ttidy pro svoje déti: ,, ... jsou tady sourozenci, tak my viastné v té jednotiidce mame

treba to trileté dité a zaroven predskoldaka, takze maminka chodi jen do jedné tridy.

US se setkala jen jednou s rodi¢em, ktery mél negativni postoj ke vzdelavani déti ve vékove
heterogenni tfide: ,,jakozZe asi jednou jsme se setkala, ze jedna mamink, vikala, Ze je Skoda,
Ze na ty predskolaky neni tolik casu, ale to je tim, Ze ta maminka se neprijde podivat. My

jsme ji to i nabizely, Ze by viastné vidéla, zZe ten prostor tam pro né je.
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Z vyse uvedenych vyrokl vyplyva, ze vétSina ohlast rodich na vzdélavani ve vékove
heterogenni tiid¢ je pozitivnich. Hlavni vyhodou pro rodice je to, Ze jsou sourozenci spolu
vjedné tridé. Kromé U6 se zadné uclitelky nesetkaly s negativni postojem rodi¢ti vuci

vzdélavani v tomto vékovém uspotadani.

5.3.3 VSe neni jen rizové

Z vyse uvedenych vyrokii mizeme vyvodit pozitivni ohlasy na vzdéldvani ve vékoveé
heterogenni tfidé v matetské Skole, ale jak to uz byva u vSeho, pokazdé se najdou né&jaka
negativa, a to plati 1 v tomto piipadé€. Ucitelky uvadély negativa hlavné v otazkach tykajicich
se agrese u déti. U5 a U3 se setkaly u déti s takzvanou ,,skrytou agresi.“ Podle U5: ,, ...
néekteri predskolaci dokazou vymyslet takové ty aktivity za rohem, Ze uz maji vytipovano, kdy

‘

se ta pani ucitelka nediva. ‘

U3:.,,... je tam takova skrytd agresivita. Treba kdyz na zacatku vnimaji, Ze ta ucitelka, prvni
se vénuje tem malinkym ... ja nevim, tireba prichod do Skolky, tak je prostée ucitelka vezme,

I3

aby neplakaly, tak takové mozna zaskodnicke, kdyz se ta ucitelka nediva.

U6 mluvi o zpohodInéni mladSich déti, kdy se jim dostava od straSich déti nebo také ucitelky
velké pomoci, a to pii vSech ¢innostech: ,,... kdyz budu pohodiny, tak mi vidycky nékdo

pomiize. “ Zminuje, ze je na to potieba si davat velky pozor.

U3 také upozoriiuje na obCasné zatézovani starSich déti, kdy se berou jako samoziejmost a
je na n¢ kladena velka zodpovédnost: ,,... nékdy je na né dana obrovska zodpovédnost, Ze uz
se jako bere jo, tak tady ty pomiizes tady tomu mladsimu, protoze ty to uz zvladas. “ Je potieba

pfili§ nezatézovat ty starsi.

U3 a U9 se shoduji v Castém soutéZenim mladSich déti, které se snazi vyrovnat star§Sim

détem. U3 uvadi: ,, ... ti mensi chtéji predehnat ty starsi, takze v jidle, v oblékani ... a mozna
jeste v uklidu hracek.” U9 argumentuje takto: ,,, Ze ty rddy souperi a chtéji se jim
vyrovnat... “

U2 zminuje nevyhodu u starSich déti, kdy maji kolem sebe spoustu rusivych elementt a
nemuzou se plné soustfedit na ¢innosti tykajici se ptipravy na zakladni Skolu ... ,, urcite tu
maji kolem sebe spoustu rusivych elementii a jsou ochuzeni.” U4 a U8 mluvi naptiklad o

podfizovani se starSich déti tempu mladSich, predevsim pii oblékani v Satné.
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Z vyse uvedenych vyroki ucitelek vyplyva, ze i v tomto vékovém uspotadani déti neni jen
vSechno pozitivni, ale nachazi se také n¢jaka negativa, na kterd musi byt ucitelka dobie

pfipravena.

5.4 Priprava na budoucnost

Ctvrté kategorie nese nazev Priprava na budoucnost a zabyva se dalsi budoucnosti ditéte,
které se nachazi ve vékoveé heterogenni tiide. Kategorie je rozdélena na dvé subkategorie.
Prvni subkategorie se zabyva ptestupem na zakladni §kolu. Druhd subkategorie je zam¢fena

na dal$i zivotni fazi ditéte.
5.4.1 Prestup na zakladni Skolu

Na otazku, kter¢ se tykala pfipravenosti déti na prestup na zékladni Skolu, se ucitelky shodly,
ze predskolaci nejsou min pfipraveni, ale maji kolem sebe dost rusivych podnéti, které jsou
v podob¢é mladsich déti. U2 argumentuje takto: ,,Jd bych nerekla, ze jsou min pripraveni.

Ale urcite tu maji kolem sebe spoustu rusivych elementii a jsou ochuzeni.

U7 a U8 se shoduji na tom, Ze zalezi na uciteli, jak bude s pfedskoldky organizované
pracovat. U7 uvadi: ,, hrozné zalezi, jak to zvladne ta pani ucitelka jo, Ze nejde prostre Fict,
Ze tady z té tridy jsou deti pripravené lip a této prosté nejsou. “ U9 argumentuje podobné:

¢

»zalezZi na zkuSenostech pani ucitelky, jak s téma détma pracuje.

Podle U2 diky tomu, Ze se ve tfid¢ nachdzi i mladsi déti, jsou pfedSkolaci trochu zastinéni:
1y predskoldci tady v té nasi spolecné tride trochu trpi, protozZe prosté ten clovek na né

nemd tolik prostoru. *

US zminuje spokojenost zdkladni Skoly, do které pak odchdzi déti z vékoveé smiSené tiidy
. ... My teda mame viastné zpétnou vazbu z vedlejsi zakladni Skoly opravdu dobrou, Ze

vlastné opravdu si ty deti chvali.

Z vypoveédi participantek, lze tedy vyvodit, ze rtznorodé slozeni déti nemd vliv na
piipravenost predskolakl na piestup do zakladni Skoly. Uvadi, Ze je to pfedevsim uciteli, jak
s nejstarSimi détmi bude pracovat a jak zvladdne zorganizovat jejich Cinnosti tykajici se

pfipravenosti na zékladni skolu.

5.4.2 Lepsi vyhlidky do dalSi Zivotni etapy

Tato podkategorie se zabyva tim, co muze ditéti pfinést v jeho dalSich zivotnich fazich

vékove rliznoroda tiida. Z vypovédi participantek je ziejmé, ze vékové rozpéti déti ve tiide
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ma velmi pozitivni vliv na jejich dalsi kroky v jejich budoucim zivoté. U6 uvadi, ze diky
spole¢nému pobyvani se uci, jak to v bézném zivote chodi: ,, ... uci se tak jako prirozene, jak
to v tom zivoté je, jo Ze je potieba pomahat.“ U5 uvadi, ze se diky spolecnému souziti
ruznych veékovych skupin projevuje vcitovani se do druhych: ,, ... takova ta empatie, Ze
viastné jakoze, kdyz ten starsi vidi, Ze se tomu mladsimu néco déje, tak mu viastné jde

opravdu pomoct jo, pohladi ho i si ho k sobé prituli ... "

U7 vidi velkou vyhodu v tom, Ze se déti uci velmi dobie komunikovat mezi sebou a uci se
toleranci: ,, ... dokazi spolu vykomunikovat, kdo si to kdy pujci, dokazZou ustoupit ty vétsi deti,

I3

protoze téem malym jako malokdy se to podari.*

U9 zminuje, ze se déti nachazi v prirozenéjsich podminkach, ve kterych se se budou nachazet
1 béhem jejich dalsiho Zivota: ,, ... to dité se nachdzi v podminkach, které jak bych rekla ...
jsou mu vlastni, Ze se setkavad s ostatnimi detmi, odlisnych vékovych kategorii. Jsou to

podminky, které jsou mu viastni jako malému ditéti a budou mu také viastni az bude starsi.

24

Diky tomu, ze je to pro déti spoleensky blizsi prostiedi, jelikoz se v takovém vékovém
usporddani nachézi a budou nachazet i dale ve svém zivoté, se uci, jak to v béZzném zivoté

bude chodit.
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6 SHRNUTI VYZKUMNYCH ZJISTENI

Pomoci vyzkumné metody polostrukturovaného interview s uciteli matefskych skol a
nasledn¢ analyzy, ktera prob¢hla za pomoci metody oteviené¢ho kodovani, byla ziskana data.
Ze ziskanych dat byly vytvoreny nasledné 4 hlavni kategorie a nékolik subkategorii. Vzniklé
kategorie napomahaji objasnit ndzory ucitel na vzdélavani ve vékove heterogennich ttidach

matefskych skol a na jejich zdklad¢ byly zodpovézeny vSechny stanovené otazky vyzkumu.

Z vysledkt prace bylo zjisténo, ze ucitelky mateiskych Skol maji ke vzdélavani déti ve
veékoveé heterogennich tiidach matefskych Skol pozitivni vztah. Dle vypovédi uditelek je
patrné, ze v tomto vékovém usporadani vidi velky vyznam, a to pfedev§im z hlediska
vSestranného rozvijeni déti. Ucitelky maji také kladny nézor na toto vékové uspoiadani
z diivodu v€kové riiznorodosti déti, kdy uvadi, Ze je to pro déti ptfirozenéjsi prostiedi pro
pobyvani, jelikoz se i v bézném Zzivoté setkavaji s riznymi vékovymi kategoriemi.

Nejvétsi rozdil ve vzdélavani ve vékove heterogenni a vékove homogenni tiide spatiuji
v potfeb¢ zaméfovat se na vzdélavani déti rlznych vékovych kategorii a odliSnych
schopnosti. Ve vékove heterogenni tifidé se nachazi déti odlisného veku a rozlisné trovné
schopnosti, kdeZto v homogenni tfidé ucitelé pracuji jen s jednou vékovou skupinou a déti

se nachéazi na podobné trovni. To ucitelim zna¢n€ usnadiuje proces vzdélavani déti.

Podle vypovédi participantek, 1ze usoudit, Ze toto vékové uspofddani mé pro déti velky
vyznam. Déti se ve vékove smisSené tfid€ uci rychleji, nez kdyby byly vzdélavany ve vékove
stejnorod¢ tfide. Z vypoveédi vyplynulo, Ze také proces adaptace je pro déti o dost snadnéjsi
a rychlejsi, jelikoz se nové ptfichozi déti nachazi v prostfedi starSich déti, které jim
napomahaji se 1épe zaclenit do kolektivu. Dalsi vyhodu ucitelé spatiuji v tom, Ze se starsi
déti dostavaji behem celého dne v matetské skole do mnoha roli, které jim mohou napomoct
pfi jejich dalSich Zivotnich etapach. Nevyhody vidi ucitelé hlavné v podfizovani se tempu
mladSich déti a také v pfiliSném soutéZeni mladSich déti, kdy se snaZi dorovnat straS$im

détem.

Vypovédi ucitelt se vétSinou shodovaly. Jako nejvétsi nevyhodu ve vékove heterogenni tiidé
vidi samotnou pfipravu na vzdélavani déti. Piiprava je casové naro¢néjsi nez piiprava u
uciteld, kteti pusobi v homogennich tfidach matefskych Skol. Ucitelé ve vekove
heterogennich tfiddch musi vytvaiet diferenciované ukoly pro déti riznych vékovych
kategorii s odliSnou urovni jejich schopnosti. K tomu, aby ucitelé mohli co nejkvalitnéji

vzdélavat déti, podle vypoveédi potiebuji k sobé pedagogické ¢i nepedagogického
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pracovnika, ktery by jim s praci v tomto vékovém uspotfaddani napomohl. Jako vyhodu pro
svou praci spatiuji ucitelé v tom, ze u déti vidi vétsi pokroky, a to hlavné v socidlni, ale také

ve vzdélavaci oblasti, coz jim dodava vétsi motivaci pro jejich dalsi praci.

Z hlavnich vyzkumnych zjisténi tedy vyplynulo, ze ucitelky v mateiské Skole vidi velky
vyznam ve vzdélavani ve vékoveé heterogenni tfidé, ale ze je nutnosti zaméfovat svij
vzdélavaci proces na déti riznych vékovych kategorii a odliSnych schopnosti. To jim zabira
spoustu prace a Casu, coz vidi naopak jako nejvétsi nevyhodu. Proces vzdélavani by jim
usnadnila pomoc od pedagogickych ¢i nepedagogickych pracovniki, ktefi by napomohli ke

zkvalitnéni celého procesu, ktery by pak vedl k rychlej§imu uceni, a to ve vSech oblastech.
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7 DISKUSE

Vyse uvedend vyzkumnych zjisténi se zaméfovala na nazory uciteli na vzdélavani ve
vekove heterogennich tiidach matetrskych skol. Vysledky analyzy byly shrnuty do ¢tyfech
hlavnich kategorii a n€kolika subkategorii, které poukazuji na nazory ucitelt na vzdélavani

déti ve vékove smiSené tiidé v mateiské Skole.

Z vysledkt prace jasn¢ vyplyva, Ze se ucitelé matetskych Skole na vzdélavani ve vékove
heterogennich tfidach divaji velmi pozitivné a ptiklani se k tomuto usporadani tfidy. Toto
vyzkumné zjisténim prace je v rozporu s odbornou studii od autorky Gozde Ertiirk-Kara
(2018), ktera se zabyvala obdobnou problematikou, a tou je prozkoumavani ndzort uciteld
matefskych Skol a uciteld na prvnim stupni zdkladni Skoly na vzdélavani ve vékové
heterogennich tfidach. Z jejich vysledku vyplynulo, Ze ucitelé matefskych Skol maji spise
negativni postoj ke vzdélavani ve vékove heterogenni tfid¢, a to hlavné z divodu, ze ucitelé
nem¢li prostor na to se vénovat détem vice individudlnéji, a tim zkvalitnit jejich vzdélavani.
Pti¢inu nedostatecné individualni prace s détmi ve vzdelavaci oblasti davali za vinu slabému
persondlnim zajisténim ve v€koveé heterogenni tfid¢, zejména u déti v raném détstvi. Toto
zjisténi vyplynulo i z vyzkumnych zjisténi prace, kde ucitelé uvadéli, ze diky pedagogickym
¢i nepedagogickym pracovnikiim, kteii se nachazi ve vékové smiSené tiidé, se mohou

vénovat kazdému jedinci vice podle jeho potieb a dosazené tirovné schopnosti.

Vyzkumné zjisténi prace, které se shoduje s vyzkumnym zjisténi odborné studie, je to, ze
ucitelé vidi jako nejvétsi nevyhodu ve veékové heterogenni tfidé samotnou piipravu na
vzdélavani. Z odborné studie vyplynulo zjiSténi, ze ucitelé maji nejveétsi obavu z planovani

aktivit pro déti rizného véku.

Z vyzkumu Gozde Ertiirk-Kara (2018) vyplyva, Ze ucitelé shledavaji pozitivum ve vékové
pestrosti déti, diky kterému se mohou vice rozvijet. S timto tvrzenim se ztotoziuji 1
vyzkumna zjisténi prace, kdy ucitelé uvadi velkou vyhodu této vékoveé smisené ttidy to, ze

star§i déti se dostavaji do mnoha roli, a tim se mnohostranné rozviji ve vSech oblastech.
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7.1 Limity vyzkumu

Béhem vyzkumu bylo shleddno n€kolik limitt, které do urcité miry ovlivnily cely pribéh

vyzkumu.

Prvni zcela zdsadni limit, ktery shleddvam pii realizaci vyzkumu, byla nezkuSenost
vyzkumnika. Vzhledem k tomu, Ze to byla prvni zkuSenost tvorby prace na takové trovni,
bylo velmi narocné vytvofit si Casovy harmonogram a postup vyzkumné prace. UrCitym
limitem byla také nedostatecna znalost analyzy ziskanych dat, ktera neovlivnila vysledky
vyzkumu, ale bylo to urcité zdrzeni, kdy bylo potfeba metodu otevieného kédovani vicekrat

opakovat, nez se dospélo ke koncovym vysledkiim prace.

Omezeny vybér participantl k realizaci interview byl dal§im limitem pfi tvorb¢é vyzkumu.
Vybér vyzkumného vzorku byl zdmérny a kritériem bylo, aby ulitelé z matetskych Skol
pusobili ve vékove heterogennich tfidach. Pti hledani vhodnych participantl bylo osloveno
nékolik feditelt matetskych Skol, u kterych byla shledana velkd neochota, a na dotaz
k poskytnuti interview, ktery byl zasilan elektronicky, neodpovédéli. Z tohoto divodu
hledani vhodnych a ochotny participantti zabralo vice ¢asu, nez bylo napldnovéano v ¢asovém

harmonogramu.

Dals$im limitem, jenz ovlivnil praci, byla nepochybné pandemie Covid-19, kdy se dokonce
jedno interview muselo konat prostiednictvim online platformy. Jsem pfesvédcena o tom,
ze kdyby situace byla takova jako pfed pandemii, tak by feditelky, jenz, jsem oslovila, byly

shovivavéjsi a navstéva ciziho elementu v matefské Skole by jim pfili§ nevadila.

Ptinosem pro data byly odliSujici faktografické udaje participantek. Ve vyzkumu se objevily
ucitelky s odliSnym dosaZzenym vzdé€lanim i zkuSenosti s riznym vékovym uspofadanim
tfid. DalSi rozdily byly také v umisténi matetské Skoly nebo v riznych vékovych rozdilech
mezi détmi, kde ucitelka pasobi. Dal§im limitem, ktery byl shledan ve vyzkumu, je
genderova nevyvazenost mezi participanty. Muzsky pohled na zkoumanou problematiku by

mohl pfinesl do vyzkumu obohacujici nazory a zkusenosti.

Posledni limit, ktery se jevi jako z&sadni a na ktery by se m¢l brat velky zietel, je to, Ze
vyzkumna zjisténi prace nemohou byt aplikovatelna na celou populaci, jelikoz kazdy ucitel
a feditel matetské Skoly ma ke zkoumané problematice vlastni nazor. S tim je uzce spojen 1
fakt, Ze kazda matetska Skola ma ve vlastni kompetenci rozhodovani se o tom, jak své tiidy

usporada, a to dle svych vlastnich preferenci.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Na zéklad¢ vyzkumnych zjisténi jsou na tomto misté zformulovany doporuceni pro praxi
matefskych skol. Vysledky prace mohou poslouzit ucitelim a feditelim matetskych skol,
kteti piisobi ve vékoveé heterogennich tfidach matetskych skol nebo chtéji pracovat v tomto
veékovém uspotadani.

Diulezitym krokem, ktery by zkvalitnil vzdélavani déti ve vékoveé smiSené tiide, je navyseni
pedagogickych ¢i nepedagogickych pracovniki. Kazda ucitelka by méla mit vedle sebe
nékoho, kdo ji pomtze béhem vzdélavani a celkoveé béhem pribehu celého dne v mateiské
Skole. Diky tomu, ze bude mit ucitelka vedle sebe nékoho, kdo ji poda takzvanou ,,pomocnou
ruku®, bude se moci vénovat kazdému ditéti vice individualnéji, a tim zkvalitni vzdélavani

déti v tomto vékove smiseném usporadani.

Dalsi vzdélavani ucitelti matetskych kol je podstatnou ¢asti jejich praxe. Je potieba, aby se
ucitelé vzdélavali celozivotné. Soucasné trendy vzdélavani déti v predskolnim zafizeni se
neustale meéni a uditel by mél byt o vSech zménéach a trendech ve vzdélavani dobie
informovan. K tomu slouzi rizna setkani, semindfe ¢i webinate. Pro ucitele, kteti plsobi ve
vekove heterogennich tfidach, bych doporucila se vice zaméfit na vlastni vzdelavani
v oblasti individualizace déti. Je skute¢né potieba, aby ucitelé ptsobici v téchto tfidach
matefskych Skol, byli s timto typem uspofadani ztotoZznéni a aby podporovali a respektovali

spolecné vzdélavani déti s odliSnou Grovni jejich schopnosti.

Z realizovanych interview s ucitelkami matefskych Skol vyplynulo, ze jako nejvétsi
nevyhody v tomto vékovém uspofadani vidi samotnou ptipravu uciteli. Proto by mohlo
napomoct vytvoreni zasobniku s diferenciovanymi tikoly. Zasobnik by obsahoval ndméty na
ukoly a ¢innosti pro déti riznych vékovych kategorii. Ucitelé by se tak mohli inspirovat a
usnadnilo by to pfipravu na cinnosti s détmi, kterou ucitelé zmifuji jako casové
nejnarocnéjsi.

V neposledni fad¢, jako doporuceni pro praxi, bych zminila to, aby ucitelé vice vyuzivali
potencidl starSich déti, které jsou jiz zcela samostatné. V praxi by to mohlo vypadat tak, Ze
kazde dite, které je jiz zcela samostatné, dostane k sob¢ dite, které je mladsi nebo je
samostatné jen z ¢asti. Starsi déti by takovym détem pomahaly pii pfevlékani v Satné€ €1 pfi
ostatnich sebeobsluznych ¢innostech. Star$i déti by se tak ucily starostlivosti a také by se
nemusely tak moc podfizovat tempu ostatnich déti. Toto zavedeni by také velmi napomohlo

samotnym ucitelim, a zlehcilo to tak jejich praci.
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ZAVER

Nazory na vzdélavani ve vékové heterogennich tiidach v matetskych skol se velmi lisi.
Kazdy teditel, ucitel nebo rodi¢ se na tuto problematiku diva ze své perspektivy, kazdy ma
také ma jiné preference a kritéria, tudiz je velmi tézké presné fict, jaké vékové usporadani je
pro vzdélavani predskolnich déti vhodnéjsi. Proto tématem bakalafské prace bylo zjistit

nazory ucitel na vzdélavani ve vékove heterogennich tiidach mateiskych skol.

Teoreticka Cast prace nam podala informace o soucasném pojeti piedskolniho vzdélavani, o
hlavnich dvou aktérech vzdélavaciho procesu, specificich vyvoje ditéte predskolniho véku,
predevsim vyvoje v socialni oblasti a také ndm poskytla poznatky o vzd€lavani v obou

typech v€kového uspotadani tfid v matetskych Skoléach.

Cilem empirické ¢ésti prace bylo pomoci polostrukturovaného interview zjistit nazory
uciteli na vzdélavani ve vékoveé heterogennich tfidach matetskych $kol. Z hlavniho
vyzkumného cile ndm vyplynulo, Ze ucitelky maji pozitivni ndzor na vzdelavani v tomto
usporadani predevsim z toho ditvodu, Ze maji déti moznost se vSestranné rozvijet a je to pro
né piirozengj$i prostfedi. Prvni dil¢i otdzka se zabyvala rozdily ve vzdélavani v obou typech
trid, kdy ucitelky spatfuji nejvetsi rozdil v potiebé zaméfovat vzdélavaci proces na déti
riznych vékovych kategorii a odlisnych schopnosti. Vysledkem druhé¢ dil¢i otazky bylo, Ze
ucitelky jako vyhodu pro déti spatfuji v rychlejSim uceni, a to ve vSech oblastech, negativum
vidi u starSich déti, kdy je potfeba obCasna nutnost ptizpisobovat se tempu mladSich. Z tieti
dil¢i otazky vyplynulo, Ze jako nejvétsi nevyhodu spatiuji v Casoveé narocnéjsi ptipravé na
vzdélavani déti, jako vyhodu naopak uvadi to, Zze u déti vidi vétsi pokroky, coz jim dodava

motivaci pro jejich dalsi praci ve vzdélavani déti pfedSkolniho véku.

Do budoucna je potieba dle mého nazoru k dosazeni kvalitn€jSiho vzdélavani déti

v matetskych Skolach nepochybné navysSeni poctu pracovnikt ve tiidach matetskych skol.
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PRILOHA P I: VZOR INFORMOVANEHO SOUHLASU

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho naslednym
vyuZitim pro ucely bakalaiské prace Nazory udliteli na vzdélavani ve vékové

heterogennich tridach matefskych kol
Podpisem vyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

e Byl/a jsem informované/a o tcelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potieby vyzkumu
bakalarské prace Katetiny Sedlackové s nazvem Nézory ucitelli na vzdélavani ve v€kove

heterogennich tfidach matetskych skol.

e Bylo mi sdéleno, jak dlouho bude rozhovor trvat a jaky bude mit prubéh. Jsem
seznamen/a s pravem odmitnou odpovéd na jakoukoli otazku, ptipadné¢ do 3 dnli

odmitnou ucast na vyzkumu.

e Souhlasim s nahrdvanim rozhovoru a jeho néslednym zpracovanim. Zvukovy zaznam
rozhovoru nebude poskytnut tfetim strandm a po piepsani bude vymazan. Transkripce
bude piistupna pouze komisi u obhajoby bakalatfské prace, jinam nikomu az na c¢asti

citované v textu prace, ktery bude volné dostupny online.

e Byl/a jsem obeznamen/a, jak bude s rozhovory nakldddno a jakym zplsobem bude
zajiSténa anonymita 1 po skonceni rozhovord, které znemozni identifikaci mé osoby.
Nikde nebude uvedeno jméno ¢i jiné osobni udaje, diky kterym bych mohl/a byt
identifikovan/a.

e Dévam své svoleni k tomu, aby vyzkumnice pouZila rozhovor pro potieby své bakalaiské
prace a nékteré ¢asti v ni mize citovat, zvukova nahravka a transkripce rozhovoru vSak

bude po ukonceni vyzkumu smazéna.

Datum:

Podpis participanta:

Podpis vyzkumnika:



PRILOHA P II: UKAZKA ROZHOVORU

Ptiloha 1: Ukazka transkriptu rozhovoru

S: Jak vnimate soucasné vzdélavani v matetské Skole? Lisi se od vaSich zacatkt?

U6: Tak ja tim, ze v podstaté teprve 3 roky pracuju ve Skolce, tak mi to pfijde teda stejné.
Spis se lisi, jak to pojmou ty pani ucitelky. Téch zpisobt toho vzdélavani se hodné lisi. Co
jsem prochdzela tfeba v povinnych praxich, tak je tam velky rozdil.

S: A jaky naptiklad? V ¢em vidite ten nejvétsi rozdil?

U6: Tak my tady u nas v matetské skole nebo i ja osobné preferuju spis ten partnersky vztah,
a spi$ na statnich Skolkach jsem se setkavala s tim direktivnim zptisobem. Tam byla pani
ucitelka Uplné autorita a déti jenom poslouchaly, ze tam nebyla Zddnd komunikace, nazor
déti a podobné. Nebo tfeba nuceni do jidla, to ja tfeba nemam vibec rada, protoze ze své
zkuSenosti, kdyz j& jsem chodila do Skolky, tak to pfesné takhle bylo: ,,Musis jist, musis spat
a vSechno snist!“, takze tomu se snazim vyhybat.

S: Jaké rozdily vidite v tom vzdélavani v heterogenni a v homogenni tfidé?

U6: Tak ja si myslim, ze kazda ta tfida, a to vzdélavani v ni, méa néco do sebe. KdyZ mate tu
homogenni tfidu, tak je to mozna rychlejsi, stihnete vic véci, mizete se zaméfit opravdu
tteba, kdyz mate ptredskolaky, opravdu na tu ptipravu do zakladni Skoly a tak. Ale v té
heterogenni tiidé se déti u¢i navzijem pomadhat, starSi tém mensSim, uci se tam
zodpovédnosti, Ze musime davat pozor na ty mensi, pomahat jim. NemtiZe byt v§echno ja,
ja. Ja, vSechno prvni vim, ale dam prostor 1 tomu mladSimu dét’atku.

S: Jak to tfeba vnimate z hlediska té ptipravenosti déti na tu zdkladni Skolu? Z jakého
vékového uspotfadani jsou podle Vas 1épe piipraveni?

U6: Podle toho, ve které oblasti. VE&fim, ze tfeba v té vzdélavaci, kdyZ my pracujeme tfeba
s predskoldkama, Ze je mame rozdélené na skupinky, tady to jde, protoze mame asistentku.
Jo, kdybych byla sama na tu tfidu, nevim Gpln¢ jak bych to délala, ale tim, ze tady mam pani
asistentku, tak to jde skloubit, Ze vy si vezmete predSkoléky, pracujete s nimi na piiprave do
té Skoly a pani asistentka pracuje s tim zbytkem, tak tady to tieba jde udélat. Kdyz vezmu tu
socialni stranku, tak si myslim, Ze ta heterogenni tfida je mozna lepsi, nevim, jak to nazvat
no, ze ty déti dokazou byt takové vic ohleduplné, pockat 1 na ty slabsi, protoZe nemate
stejnou Uroven u vSech téch prviiacka.

S: Kdy organizujete ¢innosti uréené pro predskolaky??

U6: Ja si myslim, Ze to je tak propojené, Ze v téch centrech aktivit vzdycky mame leh¢i véci,

pro ty mensi a t€z8i véci pro ty predskoléky, at’ se to tyka tfeba pracovnich lista, vytvarky



nebo i té fizené ¢innosti v podstaté, Ze tu téz§i Cast tfeba nechate na téch piedskolacich, nebo
oni za¢nou, ukazou to tém maloskiim nebo vedou tu skupinu. TakZe j& si myslim, Ze béhem
celého dne, 1 tfeba na prochazce, mame nastavené pravidlo, ze ten starsi si vzdycky vezme
za ruku mladsiho a hlida ho jo, kdyz jdeme pies cestu tak dava pozor, aby se ho nepustil.
Kdyz jdeme po chodniku, kdekoliv, tak vzdycky ten maloSek je na bezpecné strané, to
znamena dal od silnice, takze myslim si, Ze to mame propojené celkoveé. V Satné, kdyz se
prevlékame ven, nebo do pyzamek, z pyzamek, tak vzdycky ti star§i poméhaji mladSim. Ale
nekdy to byva, Ze to mensi détatko pomaha predskolakovi, protoZze tomu se zrovna nechce.
Takze ono je to tak rizné propojené a ja si myslim, ze ty déti se navzajem toho strasné moc
nauci. Takze toto je asi vyhoda.

S: Jaké organizacni formy prace hlavné vyuzivate v té heterogenni tfid¢?

U6: Velmi Casto vyuZivame centra aktivit a také rizné badatelské aktivity. Ja tfeba déti rada
pozoruju, jo Ze je zajimavé, jak se tam upln¢ krasné¢ ukaze, kdo je ten viudce, kdo je spis
takovy ,,jo tak ja to teda budu délat™ nebo spi$ se necha tak jako, takze pozorovani je taky
velice zajimavé. Hodné na diskuzich to mame zalozené. A tak jakoZze aby se tady déti citily
dobte, tak délame vSechno pro to.

S: Kolik casu té ptipraveé vénujete? Myslite, Ze se to néjak 1i$i od té ptipravy ucitelky v
homogenni tiidé?

U6: Tak ja vétim, Ze kdyZ ta pani ucitelka se pfipravuje jenom na predSkolaky dejme tomu,
tak je to jednodussi, protoZe ma tfeba jeden pracovni list nebo jednu variantu tfeba na fizenou
¢innost nebo jednu variantu na vytvarnou ¢innost. KdeZto kdyz mate tu heterogenni, tak
musite premyslet — predskolak mi toto zvladne, ale ten maloSek uz tfeba ne, tak musite tak
zvazovat, anebo dat dvé varianty, ptipadné n¢jaky ten stied, ale coz lepsi je, aby kazdy mél
tu svoji uroven. Takze véfim, ze ta homogenni tfida mozna na tu piipravu i tak celkové na
ten pribeh mize byt jednodussi, ale to nemtizu moc jako porovnat.

S: Jste ztotoznéna s tady tim usporadanim nebo byste radsi byla v tom, kde jsou podle véku?
U6: Mné¢ to piijde, kdyz je ta heterogenni tiida, tak mi to pfijde takové pestiejsi, takze mné
to nevadi. A tim, ze jsem opravdu nezazila nic jiného, tak ja to Upln€¢ nemdm s ¢im
porovnavat. Ale tady tohle mi vyhovuje, Ze tam vidite ten posun, jak ti maloSci se snazi
dorovnat tém starSim détem a napodobuji je. Tady v tomto si myslim, Ze to je pestiejsi ta
prace.

S: Jaké usporadani tfidy je pro to dit€ podle Vas ptirozenéjsi?

U6: To je taky z uhlu pohledu, Ze ptirozené je, ze se déti potkavaji rizné. Tieba na hiisti

nebo 1 doma. Jo, nemate doma stejné staré sourozence. Tak si myslim, Ze je pfirozené se



potkdvat s malyma, velkyma, staryma, riizné. A zase na druhou stranu je pfirozené
vyhledavat si stejn¢ staré kamarady. Takze to je asi takové ... nedokdzu to asi takto
jednoznacné fict.

S: Jak probiha adaptace téch déti v té heterogenni tidé?

U6: Rychlejc, protoze ty starsi déti nebo ty déti, kteti sem chodi uz dlouho, tak jsou uz tady
zvyklé, takze to nové dit¢ pomohou piijmout do té tfidy, jo... Ze za nim pfijdou, za tim
ditétem a feknou: ,,J¢, tak pojd’ si s nama hrat. Divej, je to tady dobré.* A to dét'atko vidi, ze
tam nikdo neplace., ze tam piijde, hraje si, je to fajn a ta mamka vzdycky pfijde. Tak mozna
tady toto je jednodussi, protoze dovedu si predstavit v zafi tiiletacky, ze tam je fev pies fev
a aj mozna détatko, které neplakalo tak bude plakat, protoze pla¢ou vSichni. Tak mozna ta
heterogenni v té adaptaci je jednodussi.

S: Pozorujete u déti n&jaké veétsi prvky agrese?

U6: Najdou se takovy jedinci, ale snazime se mit jasna pravidla, ze prosté¢ neublizujeme si,
jsme tady vSichni kamaradi, kdyz mas néjaky problém, tak ho vyfes sam nebo piijd’ a my ti
pomuzeme. Ale samoziejmé se objevi jo, kluci bojuji, ted’ka karneval, takze kazdy mec,
takZe to je tady zaZitek, ale snaZzime se to jako porad domlouvat. Predskolaci uz maji
rozumek chytry, takze oni umi popichovat, takze si 1 toho nevSimnete i kdyz se snazite. Oni
jdou curat a stoji v fad€ a prosté oni se tam popichujou a potom né€kdo piijde s brekem, Ze
ten fekl to, ten fekl to. Jo, takZe ti pfedSkolaci uz na to ten rozumek maji, ale tady si kamaradi,
nefikdm poZzaluji, ale pfijdou fict: ,,On je smutny protoZe...“ Jo a ti maly to, jakoze nemaji
jako zlou mysSlenku, Ze by ublizovali. Jim prosté néco vadi nebo nemaji dobry den, tak se
tteba tady takhle brani. Ale jako nefekla bych, Ze tady méame agresivni déti zamérné nebo
takhle, to ne.

S: Jak probiha tfeba ta hra? Stava se, Ze jdou nékteré déti vyclenovany?

U6: Tak vétsinou ten predskoldk nebo ty starsi déti, dejme tomu tieba ten predskolak tu hru
fidi. To znamena, Ze rozda role, a to dét’atko se ptizpiisobi, vétSinou to byva jako ptirozene.
Dejme tomu holcicka tiileta, tak bude§ nase miminko, ja budu maminka, to bude tatinek.
Ted’ka oblibena hra na kot'atka a na kocicky, takze n€kdo bude kotatko, kocicka a hraji si
spolu. Jo, nebo tieba na doktory, tak to mensi dité je tfeba pacient dejme tomu. Ale nékdy
se stane, to je velice pckné, Ze ta skupinka téch starSich déti to malé vyzdvihne a da mu
n¢jakou velice dilezitou roli, tfeba ty budes maminka ted’ka. To je, jakoze pekné a nemohla
bych fict, Ze se vyclenuje, to ne, spis je berou mezi sebe.

S: Projevuje se u téch déti urcité néjaké socialni uceni?



U6: Jo, my mame teda velice pozorné déti. Kdyz to starsi dét’atko vidi, Ze to mlads$i ma s
nééim problém, tak mu to nemusime ani fikat. To dité pfijde, pomtize mu uklidit hracky,
pomiize mu pievratit tricko, skladani petinek tieba je tézké pro ty déti, tak predskolak
automaticky jde, posklada mu petinky, nebo pietoci pyzamo, nebo vysvlece tricko, protoze

to je taky tfeba tézké pro ty mensi déti. A pomahaji si teda i bez fikani.



PRILOHA P III: UKAZKA TVORBY KATEGORII

Ukéazka tvorby kategorie: Ucitel v procesu vzdélavani

Spousta prace a casu

wevr

e Vice Casu na pfipravu
e Nutnost diferenciace ukol
e Ruznorodost organizacnich forem

Individualizace jako kli¢ k Gspéchu

e Ucitel jako diagnostik
o Kazdé dité je jiné
e Potieba znat dité

Potieba pomocné ruky

e Asistentka jako velky pomocnik
e S chiivou vSe snadnéjsi
Ukazka tvorby kategorie: Dité jako hlavni subjekt vzdélavani

Déti jako zrychlené stroje

e Nasavani vSeho kolem
e Rychlejsi mluveni
e Rozvinutgjsi slovni zasoba

Star$i déti v mnoha rolich

e Pomocnik

e Viudce

e Piekladatel

e Ucitel



