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ABSTRAKT

Bakalaiska prace ma teoreticko-aplikacni charakter a je rozdélena na cast teoretickou
a praktickou. Cilem bakaléaiské prace je zpracovat sadu aktivit na rozvoj slovni zasoby
u déti predskolniho véku, tuto sadu nasledné realizovat, ovéfit a evaluovat. V teoretické
¢asti dochazi k vymezeni zakladnich pojma pojici se stouto oblasti, dale tato cast
pojednava také o ontogenetickém vyvoji feci, jazykovych rovinach feci a konkrétné pak
blize charakterizuje rovinu lexikalné-sémantickou, jejiz soucéasti je slovni zasoba.
Vystupem c¢asti praktické je popis realizace sady osmi aktivit zaméfenych na rozvoj slovni
zasoby u déti predskolniho véku, vcetn€ evaluace realizovanych aktivit. V zavéru

jsou taktéz zpracovana doporuceni pro praxi matetskych skol.

Klic¢ova slova: tec, jazyk, komunikace, slovni zasoba, lexikalné-sémantické rovina jazyka

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical-application character and is dividend into theoretical
and practical part. The aim of the thesis is to create a set of activities for the development
of vocabulary in preschool children, then implement, verify and evaluace this set.
The theoretical part defines the basic concepts associated with this area, this part also
discusses the ontogenetic development of speech, languge levels of speech and specifically
characterizes the lexical-semantic level, which includes vocabulary. A description of the
implementation of a set of eight activities focused on the development of vocabulary in
preschool children, including evaluation of implemented activities is the output of the
practical part. There are recommendations for the practice of kindergartens are also

elaborated.

Keywords: language, tongue, vocabulary, lexical-semantic level of a language
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UvVOD

je vénovana patficnd pozornost, a to v prubéhu celého piedskolniho vzdélavani. Jejich
nedilnou soucasti je rovnéZ slovni zasoba, ktera se zejména u déti v tomto v€kovém obdobi
zasadné rozviji jak po kvalitativni, tak i kvantitativni strance. Pro uvedené téma jsem
se rozhodla hned z nékolika diivodd. Zaprvé pravé rozvojem slovni zasoby je mozné
napliiovat jednu z klicovych kompetenci uvedenych v Rdmcovém vzdélavacim programu
pro ptedskolni vzdélavani, tudiz zaroven vystupuje jako vhodny piedpoklad pro Gspésné
zahdjeni nésledné Skolni dochazky. Soucasné jsem vSak inklinovala k aplika¢nimu typu
prace, abych mohla alesponi ¢astecné obohatit dosavadni praxi a vytvofit tak sadu aktivit,

jez se mlze stat vhodnou inspiraci pro ostatni pedagogy.

Bakalatrska prace ma aplikacni charakter. Je rozdélena do dvou ¢asti, tedy Casti teoreticke
a Casti praktické. V ramci teoretické ¢asti mé bakalarské prace jsem si stanovila nasledujici
cile. Prvni cilem je kategorizovat teoretické poznatky z oblasti jazykovych schopnosti déti
pfedSkolniho veéku. Na zdkladé toho je mym druhym cilem nésledné tato teoreticka
vychodiska tykajici se jazykového vyvoje a komunikac¢nich schopnosti déti predskolniho
veéku shrnout. Konkrétnéji je pak prvni kapitola mé bakalarské prace zamétena
na terminologickd vymezeni pojici se s danou problematikou, dale také na ontogeneticky
vyvoj fe¢i a faktory, jez vyvoj fe¢i ovliviiuji. Druhd kapitola je vénovana jazykovym
rovinam feci, piicemz jsou zde jednotlivé roviny fe¢i vymezeny, a to i v souvislosti s jejich
vyvojem. Kapitola tfeti je jiz zaméfena na slovni zasobu a jeji vymezeni, zdmérem je také
popis konstruovani slovni zasoby u déti predskolniho veku, upozornéni na jeji vyznam a
zpusoby rozvoje. V zavéru mé teoretické Casti zminuji také ukotveni slovni zdsoby v

Réamcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani.

Cilem casti praktické je navrhnout a vytvotit sadu aktivit rozvijejici slovni zasobu u déti
predSkolniho v€ku. Sada aktivit sestava z osmi aktivit, jez se zaméfuji na zdokonaleni
arozvijeni struktury slovni zasoby, ale také na podporu vyjadfovani, argumentace
acelkové pak na podporu rozvoje jazykovych a komunikacnich schopnosti déti
pfedskolniho v€ku. Dal§im cilem je tuto sadu aktivit zrealizovat ve vybrané matetské
Skole. VSech osm aktivit vCetné jejich didaktického obsahu a pribéhu nalezneme v

praktické casti bakalatrské prace. V jejim zavéru se nachazi také evaluaéni Cast, na zakladé

které jsou pak zpracovéna jista doporuceni pro praxi matetskych skol.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

10

I. TEORETICKA CAST
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1 VYVOJ RECIDITETE

Prvni kapitola mé bakalatské prace je zaméfena na vyvoj feci. V rdmci uvodni Casti
se budu vénovat vymezeni zdkladnich a blizkych pojm1, které se s touto oblasti poji. Dojde
tedy k vymezeni pojmu jako je fe¢, jazyk a komunikace. Néasledné se jiz zaméfim

konkrétné na fe€ a jeji ontogeneticky vyvoj, a také na faktory, které jeji vyvoj ovliviuji.

VétSina znds bere fe€ jako charakteristickou biologickou vlastnost cloveéka, které
se naucime v prvnich letech svého zivota. I piesto, Ze tomu tak ve vétsiné ptipadi je, jedna
se z hlediska jejiho vyvoje o zcela zajimavy a fascinujici proces. Dle Kejklickoveé (2016,
s. 18) je tel , nejdokonalejsi biologickou formou predavani a prijimani informact.
Jde o jistou soustavu slozitych znakl, diky kterym jsou lidské bytosti schopny byt
mezi sebou ve vzdjemné interakci, tedy sdélovat své emoce, pocity, piani ¢i myslenky.
Podivame-li se na jinou definici feci, zjistime, Ze naptiklad ByteSnikova (2012, s. 11)
definuje fec ,,jako systém, jenz je schopen prendset informace prostrednictvim jazykovych
znakii. * Cechovi et al. (2011) hovoii o feéi jako o individualnim zptsobu realizace jazyka,

chceme-li jazykového systému. ZjednoduSené tak miizeme fici, ze fe¢ je konkretizace

jazyka a také zptisobem jeho realizace.

JiZz n€kolikrat zminény jazyk definuji Klenkova, BoCkova & Bytesnikova (2012, s. 22)
jako ,soustavu zvukovych a druhotnych dorozumivacich prostredkit znakové povahy,
schopnou vyjadrit veskeré veédeni a predstavy cloveka o sveté a jeho vlastni vnitini
prozitky.“ Thorova (2015) hovoii o jazyku jako o hlavnim a komplexnim néstroji
komunikace, ktery ma mluvenou, znakovou ¢i psanou formu a je ¢lenén na zvuky. Tyto
zvuky se spojuji nasledné¢ do smysluplnych slov a tato slova poté¢ do vét. Krom toho,
ze je jazyk bezpochyby zalezitosti mluvnich organt, je také nastrojem mysSleni.
Sam Neaum (2012) ve své publikaci zminuje, Ze diky jazyku jsme schopni drZet

a zpracovavat védomosti a koncepty nasich zkusenosti.

V souvislosti s jazykem mluvime také o komunikaci, jejimz nastrojem je jiZ zminény
jazyk. Komunikace tedy ,,znamend dovednost cloveka uzivat vyrazové prostredky nejen
kvymené informaci, ale i kutvareni, udrZovani a péstovani mezilidskych vztahii. "
(Thorova, 2015, s. 224). Clovéka komunikace provazi cely Zivot a setkava se s ni kazdy
den. Ode dne, kdy se narodime, az po posledni den naSeho zivota je komunikace jeho
soucasti, jelikoz diky ni jsme schopni utvaret socidlni vztahy, vyjadifovat své myslenky

¢irtizné informace a celkové se tak ve spolecnosti prosadit a fungovat v ni (Thorova,
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2015). Krom vyjadfovani svych myslenek a rtiznych informaci slouzi komunikace také
k ptenaseni naSich pociti ¢i vile mluvciho. Komunikace pak predpokladd pienos
myslenek, informaci ¢i pocitlh minimalné mezi dvéma ucastniky komunikac¢niho procesu,
tedy komunikanty, prostfednictvim uréitého komunikaéniho kédu, tedy jazyka (Cermak,
2011). Cechova et al. (2011) pak piidava k predpokladiim také jisty komunika¢ni kanal,
ktery muize byt pfimy ¢i zprostiedkovany ptes stdle vice v soucasné dobé vyuzivand
digitalni zatizeni. Ke sdélovani svych myslenek, informaci ¢i pociti mizeme vyuzit jednak
verbalni komunikaci, ale také tu neverbalni. V ptipadé verbalni komunikace vyuzivame
vSechny komunika¢ni procesy realizované mluvenou ¢i psanou feCi. V pripadé té
neverbalni jde naopak o vSechny prostfedky, které ¢lovek sd€luje mimoslovné, tedy bez
pouziti mluveného ¢i psaného projevu (Klenkova, Bockova & ByteSnikova, 2012). Do
neverbalnich projevli tak muzeme zafadit riizna gesta, mimiku tvafe ¢i grimasy apod.

(Cermak, 2011).

1.1 Ontogeneze reci

V névaznosti na zékladni terminologickd vymezeni pokracuje prvni kapitola mé bakalaiské
prace se zaméfenim na ontogenezi feCi. Vyvoj fe¢i miizeme oznacCit v souvislosti
s ostatnimi vyvojovymi procesy za naprosty unikat. Toto tvrzeni lze opfit o fakt,
ze v piipad¢ ontogeneze feci mluvime o kratkém casovém tseku vzhledem k obrovskym
pokrokim, kterych dit€¢ zvladne ve vyvoji fe€i dosdhnout. S pfedchozim tvrzenim
se shoduje také Sulova (2019), kterd uvadi, Ze proces osvojovani feéi je relativné kratkym
c¢asovym obdobim vzhledem k tomu, Ze si dit€¢ osvoji riznorod¢ aktivity, jez tvoii souhrn

fecovych dovednosti.

Vyvoj feci je rozdélen do urcitych stadii s jejich rozdilnou délkou trvani. Bez ohledu na to,
jakou dobu trvani ma jedno konkrétni stddium, vSechna tato stadia smétuji k jednomu cili.
Naplnéni onoho cile tvoti schopnost vhodné pouzivat fe¢, rozClenit, porozumét, dekodovat,

vvvvvv

diky které jsme schopni udrzovat mezilidské vztahy (Sulova, 2019).

Vyvoj teci (chceme-li feCovych schopnosti) vsak mizeme rozdélit do dvou hledisek.
Prvnim hlediskem je fylogeneticky vyvoj fteci, kdy se jedna o vyvoj lidské fteci
od prapiivodu az do soucasné¢ doby. Druhym hlediskem je pak ontogeneticky vyvoj Feci,
jenz se poji s vyvojem fe¢i daného jednice v pribéhu jeho zivota. Pravé danému vyvoji,

tedy vyvoji ontogenetickému, se budeme nyni vénovat (Kejklickova, 2016). Pro ucely
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mé bakalafské prace je stéZejni zaméfit se na vyvoj fei v obdobi pfedSkolniho véku.
Vyvoj feCi vSak zacinad v pocatcich naSeho Zivota, a pravé ztohoto divodu zminuji

zékladni informace 1 k obdobim, jez piedchdzi obdobi piredSkolniho véku.
Prenatdalni obdobi a novorozenecké obdobi

O jist¢ form¢ komunikace mezi matkou a plodem miiZeme mluvit jiz v samotném
prenatdlnim obdobi, coz dokazuje dle Prichy (2011) také fada vyzkumi. Plod je v tomto
obdobi spojen s matkou placentou, a pravé pres onu placentu dochdzi ke komunikaci. Plod
ma tak schopnost reagovat na riizné podnéty, konkrétné na ty zvukové pak zacina reagovat
okolo patého meésice, kdy k t€émto podnétiim vsak stile fadime pouze zvuky z matéina
organizmu, napiiklad tlukot jejiho srdce. Zména nastava okolo Sestého mésice, kdy plod
zaCinad vnimat i zvukové podnéty z jeho okoli. V momenté, kdy pfijde dit¢ na svét, mize

mu tato zkuSenost podstatné uleh¢it vnimani fe¢i (Vagnerova, 2012).

Ihned po narozeni dit¢ zalind taktéz komunikovat. Prvnim zvukem, jejz novorozenec
produkuje a kterym o sobé dava okolnimu svétu veédét, je kiik (Kejklickova, 2016). Kiik
oznacujeme jako prvni pfedfeCovy projev ditéte, i proto byva toto obdobi oznacovano jako
obdobi piredie¢ovych projevii (Sulova, 2019). Do étvrtého tydne Zivota neni dité schopno
rozliSit lidskou mluvu, to se vSak nasledné¢ méni a dit€ postupné rozeznava mluvu

od ostatnich okolnich zvukl (Krycova, 2018).
Kojenecké obdobi

Kolem tfettho meésice nastupuje obdobi broukani, kdy dochdzi ke zdokonalovéni
hlasového projevu ditéte (KryCova, 2018). Na obdobi broukdni navazuje pak ve Ctvrtém
mesici obdobi Zvatlani, jez se nese ve znameni hry s mluvidly (Kutalkova, 2010).
Dle Kejklickové (2016) je Zvatlani v tomto obdobi jesté spontanni a dité vydava zvuky,
které mnohdy pfipominaji naptiklad mlaskani, piskani, zvuky bublavé ¢i zvuky chréivé.
Jedna se tedy o jakousi experimentaci s mluvidly. V Sestém az osmém mésici nastupuje
obdobi napodobujiciho Zvatlani, kdy dit¢ zac¢ind napodobovat zvuky ze svého okoli,
sleduje pohyby mluvidel ostatnich osob kolem sebe a zaciné tak napodobovat a spojovat
hlasky (vétSinou samohlasky) matefského jazyka. V souvislosti s tim miizeme zacit hovofit

o vyvoji vyslovnosti (Bytesnikova, 2012).

Mezi desatym a dvanactym mésicem nastava stadium obdobi rozuméni reci, kdy dité
reaguje spiSe motoricky na urcitd slova, kterd zna dle zvukového obrazu na zéklad¢

opakujicich se situaci. Piikladem ndm miiZze byt dotaz smétujici k ditéti, napt. ,,Kde je
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mama, dudlik ¢i medvidek? * Dité zpravidla témto pokynlim rozumi, coZ tedy povazujeme
za porozuméni, respektive pasivni fe¢ (Bytesnikova, 2012). Dle Neumana (2012) tak dité

ma ono poveédomi, Ze slova jsou spojena s lidmi ¢i piedméty.
Batoleci obdobi

Kolem prvniho roku Zivota zaciné dit¢ zpravidla vyslovovat prvni slova. U kazdého ditcte
se vSak li§i jejich srozumitelnost. Prvni slova bychom mohli charakterizovat jako
citoslovce, at’ jiz jednoslabi¢na ¢i dvouslabi¢na, mohou objevovat také podstatna jména
(Kutalkova, 2010). Vyznamim prvnich slov se budu vénovat vice v kapitole o slovni
zasob€. V navaznosti na prvni slova za¢ind dit¢ postupem cCasu tvofit také prvni véty.
Jiz ve dvou letech zac¢ina dit€¢ mluvit ve velmi jednoduchych vétach o dvou az tfech
slovech. Tyto véty vSak maji zpravidla jest¢ svérazny slovosled. To se ovSem méni
na konci druhého roku, kdy pozorujeme velky pokrok i v gramatické struktufe jazyka
(Kry&ova, 2018). To ostatné potvrzuji také Bednaifova & Smardova (2015), které ve své
publikaci zminuji, ze dit€ mezi druhym a tfetim rokem zacind postupné ve svych

vypovédich skloiovat, asovat ¢i uzivat plural.
Obdobi predsSkolniho véku

Pfiblizn¢ kolem tretiho roku nastdva u déti tzv. stadium logickych pojmi. Dité¢ si tak
vtomto stadiu prenasi slySené z okoli na urcité podobné situace (Krahulcova, 2013
in Vasikova & Zakova, 2017). Mimo to se zaéinaji ve tfech letech upeviiovat také hlasky.

pak nahrazuji jinymi €1 podobnymi (Krycova, 2018).

Nastava taktéz obdobi prvnich a pozdéji druhych otazek, kterym se budu vice vénovat
ve tieti kapitole mé bakalatské prace. Mizeme vSak jiz ted’ zminit, Ze diky témto otazkam
dochazi k rozvoji slovni zasoby, kdy se slova rychle hromadi a véty produkované détmi
se stavaji del$i (Neaum, 2012). V souvétich, ktera déti produkuji, se do Ctyf let vSak
objevuji stale jist¢ dysgramatismy, chceme-li gramatické nepiesnosti. Tyto nepiesnosti
se zaéinaji postupné po étvrtém roce Zivota z feéi ditéte vytracet. Redové schopnosti ditéte
vtomto v€ku tak jiz zahrnuji napiiklad schopnost mluvit o ¢innostech druhych lidi,
schopnost vypravét pribehy (tedy rozviji se také narativni schopnosti u ditéte) ¢i se zacina
objevovat snaha komunikovat a navazovat tak socidlni vztahy v urcitych skupinach

(Zakovéa & Vasikova, 2017).
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V obdobi od ¢tvrtého az do patého roku ditéte se zdokonaluje jednak jeho verbalni projev,
ktery jiz obsahuje vSechny slovni druhy (viz kapitola 3), gramatickou spravnost
a srozumitelnou feC. Ocitame se tak vtzv. stadiu intelektualizace Feci,
kdy se dle Krahulcové (2013 in Vasikova & Zakova, 2017) rozviji piedeviim oblast
logické a dité rozumi piesnéji vyznamim slov. Neustdle nartsta slovni zasoba, pozvolné
dochazi také k zdokonalovani vyslovnosti, avSak se muze jeSt¢ objevovat nespravna

vyslovnost ur¢itych hlasek (Kejklickova, 2016).

V patém aZ Sestém roce dochazi dle Lechty (2011 in Zakova & Vasikova, 2017)
k dokoncovani procesu vyvoje fonematické diferenciace. Verbalni projevy ditéte se stale
vice zdokonaluji, dochazi k neustdlému naristu slovni zdsoby, kdy déti jiz zvladaji
naptiklad prevypravét piibéh na zakladé obrazkl, popisovat razné predméty z okoli
a vyjadiovat také své emoce, pfani a pocity. Dochazi také k rozvoji détského humoru,
kdy déti chapou a reprodukuji kratké vtipy, ¢asto vSak efektivni pouze v jejich vrstevnické
skupiné. Dité také vyuziva fe¢ v socidlnim kontextu a diky ni je schopno lépe udrzovat

a navazovat vztahy jednak s vrstevniky ¢i Sir§im okolim.

1.2 Faktory ovliviiujici vyvoj reci

Kazdy vyvojovy proces v Zivoté Cloveka je ovliviiovan fadou faktori. Jinak tomu neni ani
u feci, kde hovotime taktéz o tadé faktort, jez jeji vyvoj ovliviiyji. Bytesnikova (2012)
ve své publikaci rozliSuje dva druhy faktorti, konkrétné¢ pak faktory endogenni neboli

vnitini a faktory exogenni neboli vné;jsi.

Faktory endogenni (vnitini) souviseji s fyzickou a psychickou vyzralosti jedince.
Mezi tyto faktory fadime stav centralni nervové soustavy, uroven motorickych
a intelektovych schopnosti, dale troven sluchové a zrakové percepce a vrozenou miru
nadani pro fe¢ a jazyk. Zamé&fime-li se pfimo na konkrétni faktory, zjistime, Ze centralni
nervova soustava plni jednu ze zdsadnich uloh pfi vyvoji fe¢i. NenaruSena a spravné
vyzravajici nervova soustava programuje jednak motorické funkce, ale také zpracovava
senzomotorické informace, jez participuji na vyvoji fe¢i a komunika¢niho procesu.
V urovni intelektovych schopnosti hraje dilezitou roli jednak inteligence daného jedince,
ale také jeho rozumové schopnosti. Dulezita je také dostateCnd tdroven motorickych
schopnosti. V piipad¢ naruseni motorickych schopnosti mtize byt ovlivnén také vyvoj feci
a oblast vyjadfovani, ponévadz zakladnim pfedpokladem pro vyvoj feci je spravna funkce

feCovych organi. Diulezitou roli v procesu osvojovani feci zastava také sluchova
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a zrakova percepce. Na trovni sluchové percepce dochazi k vniméani zvuku, reagovani
na sluchové podnéty a celkové tak kjisté schopnosti zvukové podnéty zpracovavat
a reagovat na n¢. Naopak na Grovni zrakové percepce dochazi k tomu, Ze je jedinec (dit¢)
diky svému zraku schopen sledovat pohyby mluvidel (tedy artikulaci) ostatnich a tyto
pohyby do jisté miry napodobovat (Bytesnikova, 2012). Jista oslabeni v oblasti sluchové
a zrakové percepce mohou jednak do velké miry ovlivilovat vyvoj feci ditéte
v predSkolnim obdobi, ale také s sebou piindsi pozdé¢jsi problémy na trovni Skolnich
dovednosti, kdy se dit¢ potykd sproblémy nejcastéji pii  Cteni &1 psani
(Bednafova & Smardova, 2015). Kli¢ovou roli zastava také vrozena mira nadani pro ieé
a jazyk, ktera logicky souvisi jednak s ur€itymi vrozenymi ptedpoklady pro rozvoj feci,
ale takeé 1 s vné&j$imi Ciniteli ovliviiujicimi vyvoj feci (Bytesnikova, 2012).

Mezi faktory exogenni (vnéjsi) zaradila Bytesnikova (2012) socialni prostiedi, ve kterém
jedinec vyriista, a jiz zmiflovanou vrozenou miru nadani pro fe¢ a jazyk. Pravé socialni
prostiedi a jeho vyznam pro rozvoj feci a jazyka zmiiuje cela fada autord. Krycova (2018)
rozpracovala v ndvaznosti na ByteSnikovou (2012) vnéjsi Cinitele ovliviiujici vyvoj feci.
Mezi tyto Cinitele fadi jednak okoli a prostredi, ve kterém dit¢ vyrista, ale také jisty
zivotni styl rodiny, urovenl vzdélani rodi¢t ¢i mluvni vzory, které kolem sebe dit¢ ma.
Socidlnimu prostfedi v souvislosti s vyvojem feCi a komunikace ditéte vénuje ve své
publikaci velkou pozornost také Priicha (2011), ktery zdiraziluje soubor socialnich
faktoru pusobicich na jazykovy vyvoj ditéte v ramci rodiny. On sdm mezi tyto faktory
pak fadi strukturu rodiny, sourozence a dal$i Cleny rodiny, socioekonomické postaveni a
profese rodict ¢i dosazeny stupeni jejich vzdélani (Priicha, 2011). Také Bednédifova &
Smardova (2015) uvadéji, ze vyvoj feti je ovlivnén jednak socialnim prostiedim, ve
kterém dit¢ vyrista, k nému ale zminuji také dal§i faktory, a to motoriku a vnimani
(sluchové a zrakové). Samotné autorky kladou diraz tedy na jiz zminované socialni
prostiedi, do jehoz ¢ela stavi rodinu, resp. jeji vychovny styl, podnétnost prostredi, ale také
mluvni vzory. Zaroven zdUraziiuji, Ze nevhodné vychovné styly, nedostatek podnétii ¢i
Spatné mluvni vzory mohou byt pfi¢inou pomalejSiho vyzravani feci u ditéte. Zminuji vSak
také motoriku, a to jak hrubou motoriku, u které zduraziuji vertikalni polohu (napft. pfi
sedu, lezeni ¢i chiizi), jez je pro mluveni mnohem vyhodnéjsi, ale také podnécuje dité
k akci, tedy k prozkoumévani ¢i poznavani a s tim souvisejicim rozvojem aktivni slovni
zasoby. V pfipad¢ jemné motoriky stavi do poptedi obratnost rukou, uchopovani drobnych

predmét v souvislosti pravé s podporovanim vyvoje fec€i. Dullezitost vnimani, a to jak
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zrakového, tak sluchového, jiz byla zminéna, avSak i tato dvojice autorek podotyka jejich

vyznam pro rozvoj fe¢i (Bednafova & Smardova, 2015).

Vyznam socidlniho prostiedi sohledem na vyvoj fe¢i zdlraziuje také celd ftada
zahrani¢nich autord, konkrétn¢ pak naptiklad Santos, Francisco, & Lukasova (2021)
zminuji taktéz silnou zavislost osvojovani jazyka a fec€i na socidlnim prostfedi, jeho
podnétnosti a také zdlraznuji dilezitost prostfedi rodinného. S pfevazné totoZznym
tvrzenim pfichazi také Neaum (2012), ktery fika, ze k osvojovani jazyka a te¢i dochazi
prostfednictvim socialni interakce, zdlraznuje tedy jistou kvalitu a kvantitu této interakce.
Ke zminénym autorim se pfidava také Tomalski et al. (2013 in Pantelie, 2020), ktery
hovoii o faktorech ovliviiyjicich komunikaéni schopnosti ditéte, do nichz zahrnuje
tzv. socioekonomicky status rodiny (SES), do jehoz struktury fadi rodinny piijem,
vzdélani a pracovni status pecovatele, tedy ve vétsing piipadl prave rodice. Zaroven autor
Pantelie (2020) ve své studii poukazuje také na vyznam vztahovych psychologickych
faktori pravé v souvislosti sranymi komunika¢nimi kompetencemi. S jistotou tak
muzeme fici, ze se vSichni autofi ve svych vypovédich shoduji na tom, Ze socidlni
prostiedi, do jehoz cela stavi pravé prostiedi rodinné, ma obrovsky vyznam pro vyvoj

fecovych schopnosti u déti.

Zapomenout bychom vSak neméli vramci podnétného socidlniho prostiedi
ani na predskolni vzdélavani, kdy sama Bendovéa (2011) ve své publikaci zdlraziuje
praveé v souvislosti s nim také jeho pfinos, a to od vytvareni prostoru pro interpersonalni
komunikaci, nabizeni mnozstvi fecovych podnéth, ale 1 spravného fecového vzoru
ze strany pedagogli. Tento vyznam zdiraziiuji nejen ¢esti autofi (viz Bendova, 2011),
ale také fada zahrani¢nich autorti, kdy napfiklad Kizi (2020) zmiiluje, Ze podnétnost
prostiedi v mateiské Skole se vyrazné odrazi na feCovych schopnostech ditéte. Krom toho
také dodava tvrzeni, Ze proces vyvoje fe¢i je v modernim piredskolnim vzdélavani

povazovan za jisty obecny zaklad v ramci vychovy a vzdélavani déti.
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2 JAZYKOVE ROVINY RECI VE VYVOJI DITETE

Jiz v prvni kapitole bakalatfské prace jsme mohli zhlédnout daleZitost pravidel a poZadavki
vztahujicich se k realizaci feci. Krom jistych pravidel a pozadavka je také dilezité veédét,
7e je te€ organizovana v urCitych jazykovych rovinach, které se pii jejim vyvoji prolinaji
(Bytesnikova, 2012). V fe¢i mizeme rozlisit celkem Ctyfi jazykové roviny. Prvni rovinou
je rovina fonematicko-fonologickd, druhou morfologicko-syntakticka, tfeti pak lexikalné-
sémantickd a posledni rovinou fe¢i je rovina pragmatickd. V nasledujici kapitole
se zam¢&fim na vymezeni kazdé z jazykovych rovin, a to i1 v souvislosti s vyvojem feci

ditéte.
Fonematicko-fonologicka rovina reci

Dle Bendové (2011, s. 11) se tato rovina feCi ,zabyva zvukovou podobou jazyka,
tj. sluchovou diferenciaci hlasek materského jazyka a problematikou jejich vyslovnosti.
Z této definice miZeme vyvodit, Ze pravé tato rovina se veénuje jednotlivym hlaskam
¢i fonémiim, které oznacujeme jako zdkladni jednotky této roviny. Nejmensi vydélitelnou
jednotkou jazyka je hlaska (Cvréek et al., 2015). Hlaskami a vSemi zvukovymi
vlastnostmi jazyka se zabyva disciplina fonetika (Cechova et al., 2011). Pfesuneme-li
se k zvukové strdnce jazyka, co se rozliSovani jednotek tykd, dostavame
se k jazykovédnému oboru fonologii. Za dilezitou fonologickou jednotku povazujeme
foném (Cvrcéek et al., 2015). Foném muzeme vymezit jako hlasku (napt. Z, D, O atd.),
ktera nese v daném jazyce tzv. vyznamové rozliSovaci funkei, tedy zjednodusen¢ feceno

rozhoduje o vyznamu slov (Cechova et al., 2011).

Upustime-li od odbornych definici a vztdhneme tuto rovinu vice k predskolnimu obdobi,
zjistime, ze tato rovina hraje dualezitou roli pii vyvoji vyslovnosti jednotlivych hlések.
Vyvoj vyslovnosti jednotlivych hlasek u ditéte zacina od artikula¢né nejlehéich hlasek (b,
Krom spravného vyslovovani jednotlivych hlasek vSak musi dité tyto hlasky i sluchové
rozli$it, respektive najit rozdil mezi spravnym a nespravnym znénim. Zasadni roli tak nese
sluchové vnimani, konkrétné pak schopnost sluchové diferenciace, kterd do vyznamné
miry ovliviiuje vyvoj fe€i. Oslabeni sluchového vnimani v pfedskolnim véku mlZze vyvoj
fe€i zasadné ovlivnit, tedy dochdzi k problémlm s artikulaci, rozliSovanim jednotlivych

hlasek ¢i zaménovani poradi hlasek. Oslabeni se nasledné projevuje také na trovni
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Skolnich dovednosti, kdy se objevuji problémy se c¢tenim, psanim a celkové je tak

negativné ovlivnén cely proces uéeni (Bednarova & Smardova, 2015).

V této roviné se muzeme potykat také stadou faktort, které ovliviiuji jeji vyvoj.
Mezi tyto faktory tadi Bytesnikova (2012) naptiklad urovenn komunikaénich dovednosti,

motoriku fe€ovych organii ¢i fonematickou diferenciaci.
Morfologicko-syntakticka rovina reci

Dalsi rovinou, v niz je fe¢ organizovana, je rovina morfologicko-syntakticka. Prave tato
rovina se zabyva teci z hlediska gramatického, pojimajic od spravnosti tvara slov, vét,
slovosledu, ¢isla ¢i padu. VSeobecné tak muzeme fici, ze se morfologicko-syntakticka
rovina zabyva jistymi gramatickymi pravidly, jeZ jsou aplikovany v mluvnim projevu
jedince (Bytesnikova, 2012). Tato rovina fe¢i pracuje s morfémy, které muizeme
dle Thorové (2015) oznacit jako nejmensi vydélitelné cCasti slova, tedy jeho kofenem,
predponou ¢i ptiponou. Lingvistickd véda, kterd se zabyva riznymi tvary slov, jez vznikaji
ve vazb& na gramatickych kategoriich, se nazyvd morfologie (chceme-li tvaroslovi).
Vedle morfologie je jednou z ¢asti gramatiky také syntax neboli skladba. Pravé syntax

se pak vénuje vétam a jejich stavbé ¢i zplisobu tvoreni (Cvréek et. al., 2015).

Vyznamnou roli pfi vyvoji gramatiky zastava tzv. transfer (chceme-li ptfenos) jistého
mluvniho vzorce na mluvu v obdobné situaci. Zjednodusen¢ tak muizeme fici, ze dité
napodobuje gramaticky vzor, ktery méa a slySené v rtiznych situacich nasledné¢ miize
pienést 1 do svého projevu. Vyvoj této roviny feci u déti tedy miizeme pozorovat jiz kolem
prvniho roku Zivota, kdy jednotliva slova détmi produkovand spliuji jistou funkci
jednoslovnych vét (Klenkova, Bockova & Bytesnikova, 2012). Béhem druhého az tretiho
roku pak mizeme ve vypoveédich déti postfehnout jisté zvlastnosti (napf. pouzivani
infinitiv ¢i druhé a treti osoby namisto té prvni). To se vSak nasledné méni a u déti
se zaCina objevovat prvni sklonovani, dochéazi k velkému rozvoji feci a piiblizné ve tfech
letech zvladnou déti pouzivat dokonce i mnozné ¢islo a Casovat, vyuzivat ptidavnd jména
¢i osobni z4jmena. Kolem ctvrtého roku zivota pak dité vyuziva jiz vSechny slovni druhy,

jeho véty se stavaji komplexnéjsi, zac¢ind vyuZzivat dokonce také souvéti a mizi i jisté

ey e

Tak jako ve vSech rovinach fe¢i mohou vzniknout jistd naruSeni, jinak tomu neni ani zde.
Pravé naruSeni v této roviné feci se vyznacuje tzv. snizenym jazykovym citem, kdy déti

maji jisté problémy v jednotlivych gramatickych kategoriich, at’ uz se jedna naptiklad
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o problémy s uréovanim rodu, nedostatky ve slovosledu ¢i v urovani ¢asu. NaruSeni v této

roviné pak mtize negativn¢ ovlivnit také uroven Skolnich dovednosti (Bendova, 2011).
Lexikalné-sémanticka rovina reci

Lexikalné-sémanticka rovina fe¢i v sobé zahrnuje slovni zasobu, kterou délime na aktivni
a pasivni. Krom toho zahrnuje také definici pojmu ¢i troven zobectiovani. Do aktivni
slovni zadsoby miizeme zahrnout slova, které jedinec aktivné vyuZziva ve svych projevech
¢i vypoveédich, do pasivni pak zatazujeme slova, jejichz vyznam jedinec sice zna a rozumi
jim, avsak tato slova aktivné ve svych projevech ¢i vypovédich nevyuziva. Cela prakticka
cast mé bakalaiské prace je zalozena na rozvoji slovni zdsoby u déti, a proto se této roviné

feci budu podrobnéji vénovat nize v kapitole o slovni zasobé (Bytes$nikova, 2012).
Pragmaticka rovina reci

Dostavame se jiz k posledni roviné feci, k roviné pragmatické, ktera se dle ByteSnikové
(2012) zabyva komunikaci, konkrétn¢ pak schopnosti jedince vyjadiit rizné komunikacni
zaméry. Zahrnuje v sobé tedy schopnost a samostatnost jedince pii konkrétnich
komunikacnich situacich, kdy v rdmci komunikace jedinec dokaze vystihnout a pfiméfené
reagovat na nonverbalni projevy, respektovat pravidla dialogu ¢i udrzet predmétné téma
rozhovoru. Jde tedy o jisté vyuzivani urCitych jazykovych schopnosti a jejich spravnosti
v souvislosti se spolecenskymi kontexty. Zjednodusené fteceno dochdzi k tomu, ze
pfi komunikaci jedinec ve spravny okamzik, srozumitelnym a nejvhodnéj$im zpisobem
vytkne své sdé€leni. Tato rovina je tedy pravem oznaCovana také jako rovina socialni
aplikace, chceme-li socidlniho uplatnéni komunikaénich schopnosti daného jednotlivce

(Klenkova, Boc¢kova & Bytesnikova, 2012).

Vyvoj pragmatiky mizeme sledovat piiblizné¢ od dvou az dvou a pul let ditéte, kdy dité
zacina stale vice upfednostinovat slovni formu komunikace se svym okolim. Mezi dvéma
a pul az tfemi a pul lety dochazi k uceni vyuzivat tzv. regula¢ni funkce reci, tedy toho,
ze se dit¢ uci dosahovat pomoci teci cile. Postupné se zdokonaluji také konverzacni
schopnosti ditéte, kdy mezi tiemi az ¢tyimi lety dochazi ke schopnosti nejen konverzaci
zaéit ¢i navazat, ale také ji rozvijet a udrzet ji (Bednafova & Smardova, 2015). Po &tvrtém
roce pak dit€¢ vyuziva komunikaci k jistému socidlnimu zaclenéni, kdy se snazi zapojovat
do konverzaci i dal§i osoby ze svého okoli (Bytesnikova, 2012). V ptipadé naruseni této
roviny fe¢i dochazi v mnoha ptipadech k naruseni tvorby socidlnich vztaht ¢i k socialni

izolaci (Bendova, 2011).
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3 SLOVNI ZASOBA A ZPUSOB JEJIHO ROZVOJE

Tteti kapitola mé bakalaiské prace se vénuje slovni zdsobé. Podrobnéji se tedy zaméfim
na rovinu lexikalné-sémantickou, do niz slovni zdsoba spadd. Zaméfim se také
na konstruovani slovni zasoby ze strany ditéte a v neposledni fadé zminim také moznosti

jejiho rozvoje ¢i jeji navaznost na Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani.

Jiz ve druhé kapitole mé bakalaiské prace jsem v ramci charakteristiky jazykovych rovin
zminovala rovinu lexik4lné-sémantickou, do které zafadime slovni zasobu, jednak
tu aktivni, ale také tu pasivni. Krom aktivni a pasivni slovni z4soby zahrnuje tato rovina
feci také definici pojmi a Groven zobecnovani (Bytesnikova, 2012). Nyni se vSak pokusim

tuto rovinu feci charakterizovat podrobnéji.

Zakladni lexikalni jednotkou feci je lexém neboli slovo. Lexém muzeme definovat jako
jistou samostatnou jednotku jazyka, ktera nese urcity vyznam a muze se skladat z jednoho
nebo vice slov. Formou, uzivanim jednotlivych lexéma a obecné pak slovni zasobou
se zabyva jazykovédnd disciplina lexikologie (Cvréek et al., 2015). V navaznosti
na lexikologii jesté¢ zminim sémantiku, kterd se vénuje vyznamlm slov, a také frazeologii,
jez se zabyva skupinami slov nebo jednotlivymi slovy uloZzenymi v dlouhodobé paméti

(ByteSnikova, 2012).

Soubor vsech slov, kterd v uréitém jazyce existuji, nazyvame slovni zasobou neboli
lexikonem. Pro zajimavost si mizeme zminit, Ze slovni zasobu urcit¢ho néaroda tvofi
tzv. narodni slovni zasoba. O zachyceni této slovni zasoby se snazi slovniky. Pro naSe
ucely bude vSak daleko piinosnéjsi, zaméfime-li se na slovni zasobu individualni.
Individualni slovni zasoba patii jednotlivci. Tato slovni zasoba je logicky zfetelné mensi
nez ta narodni, jelikoz zadny jedinec pravdépodobné neznd vSechna slova svého ndroda.

U individualni slovni zasoby se také objevuji vyrazné rozdily mezi jednotlivci (Cechova

etal., 2011).

Individualni slovni z4soba kazdého jedince, ale 1 slovni zasoba narodni, v naSem pitipadé
¢estina, ma fadu vrstev. Krom tzv. neutralniho lexikonu, tedy slovni zésoby, kterou mluvi
viceméné vSichni mluvei, fadime do slovni zasoby také naptiklad détskou, mladeznickou
a studentskou mluvu, slang, profesni mluvu (mluva souvisejici s ur¢itym povolanim), dale
také tzv. argot (tajna mluva urcité skupiny jedincti). V souvislosti s casovym hlediskem

v lexikonu mluvime o archaismech, historismech ¢i neologismech. V ndvaznosti
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k lokalit¢ mluvime o regionalismech, tedy o slovech, jez se vyuzivaji na ur¢itych castech

uzemi, napi. Morava, Slezsko (Cvrcek et al., 2015).

Byt je jiz diky ptfedchozi Casti znamo, ze slovni zasoba se sklada z aktivni a pasivni
slozky, shleddvam za dilezité tuto informaci Iépe vymezit. Aktivni slovni zasobou
oznacujeme slova, kterd jedinec bézné ve svém mluvnim ¢i psaném projevu vyuziva. Byt
by se mohlo zdat, ze bude aktivni slovni zasoba pifevazovat nad tou pasivni, opak
je pravdou. Pasivni slovni zasoba neboli soubor slov, které jedinec zna ¢i jim rozumi,
ale ve svém mluvnim projevu zpravidla nevyuziva, je daleko rozsahlejsi nez ta aktivni,

a odviji se napiiklad od vzdélani &i prostiedi, ve kterém jedinec Zije (Cechova et al., 2011).

3.1 Konstruovani slovni ziasoby u déti

V nésledujici podkapitole se zaméfime na konstruovani slovni zasoby u déti. Osvojovani
slovni zasoby je pomérné dlouhym procesem a probiha soucasné s vyvojem feci (Durtilova
& Klenkova, 2014). Zatimco vyvoj pasivni slovni zasoby zacina dle ByteSnikové (2012)
jiz kolem desatého meésice zivota ditéte, kdy dité zacina poprvé pozvolna chapat vyznam
jednotlivych slov, vyvoj té aktivni zac¢ind ptiblizné€ o dva mésice pozdé&ji. I v tomto obdobi
jiz plati, tak jako ostatn€ poté i po cely zivot jedince, ze slova, kterym dit€¢ rozumi, tedy
pasivni slovni zasoba, je vysSi nez mnozstvi slov, které dité aktivné vyuziva (Clark, 2009

in Durtilova & Klenkova, 2014).

Jiz z kapitoly o vyvoji fe€i je zndmo, Ze prvni slova se objevuji u déti kolem jednoho roku
jejich zivota. Tato slova se vSak mohou objevovat i pfed, i po prvnim roce, existuje zde
tedy jist¢ rozpéti. Vyznam prvnich slov byva spojen zpravidla s nasledujicimi
sémantickymi kategoriemi, a to oznacenim pro osoby (mama, tata) a predméty z okoli

I3

ditéte ¢i oznacenim pro ¢asti téla a slova tzv. ,, rutinni“ — tedy pozdravy, slova z her apod.
(Smolik & Malkova, 2014). O jistych sémantickych kategoriich v souvislosti se stadiem
jednoslovnych vypovédi mluvi ve své publikaci také Cervenkova (2019), jejiz interpretace
se viceméné shoduje se Smolikem & Malkovou (2014). Sama Cervenkova (2019) pak ale
popsala tyto sémantické kategorie jako kategorie existence (pojmenovani nejblizsich véci,
osob vokoli ditéte), neexistence (objevujici se pod slovy — neni, ne, pryc),
popreni/odmitnuti (ano, ne) ¢i ¢innosti a vlastnictvi. Co se vSak chapani vyznami
prvnich slov tykd, miizeme fici, ze dité tyto vyznamy chape jesté¢ vSeobecné. Mezi prvnim
az puldruhym rokem totiz dochazi k tzv. hypergeneralizaci, tedy k tomu, ze si dité

roz§ifuje slova na sousedni pojmy. Hypergeneralizaci si miZeme vysvétlit nasledovné.
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Predstavme si situaci, Ze dit¢ vyuziva slovo , haf” pro oznaceni psa. V zavislosti
na hypergeneralizaci vSak dochazi k tomu, Ze tak zacne dité oznaCovat vse, co je chlupaté
a ma Ctyfi nohy, tedy 1 ostatni zvitata. S nartstajici slovni zdsobou vSak dochazi ke zcela
opa¢nému procesu, tedy ktzv. hyperdiferenciaci, kdy dit¢ jiz vyuziva urcité nazvy
jen k jedné véci ¢i osobé. Prikladem ndm mize byt naptiklad slovo ,, fata “, kdy dité chape,

ze dané oznaceni patii pouze jeho otci (ByteSnikova, 2012).

Od prvnich slov se dostdvame k prvnim kombinacim slov. Prvni kombinace slov
se zpravidla objevuji v dob€, kdy slovni zasoba déti s¢itd pfiblizné asi dvé sté slov, tedy
vétSinou (ne ale vzdy) kolem druhého roku zivota (Smolik & Malkova, 2014).
Diky kombinaci slov je tak dité schopno zacdit tvofit véty, které tvofi jiZ kolem dvou a ptl
az tii let (Cervenkova, 2019). V souvislosti s tim mizeme dle Cervenkové (2019) mluvit
o tzv. expanzi slovni zasoby, kdy dochazi k pozorovatelné¢ vys$Simu tempu ristu slovni
zasoby. O znatelné vySSim tempu rozvoje slovni zdsoby mluvi ve své publikaci také
Smolik & Malkova (2015), kteti vSak hovofi o tzv. slovnikovém spurtu, ktery se objevuje

dle danych autorti jiz ke konci druhého roku zivota ditcte.

Na expanzi slovni zasoby ¢i chceme-li na slovnikovém spurtu, se bezpochyby podileji také
prvni otazky, které dité¢ zac¢ina klast a diky kterym tedy dochazi k velkému nartstu slovni
zasoby. Otazky jsou zpravidla spojeny s konkrétni osobou, predmétem ¢i jevem. Objevuji
se tak prvni otdzky typu ,,Kdo?* nebo ,,Co?“, které dité zacina klast mezi jednim a pul

az dvéma roky (Bednafova & Smardova, 2015).

Na zacatku ptedSkolniho obdobi, tedy kolem tii az tii a pul let, se zacinaji objevovat
otazky druhého typu. Déti kladou vtomto obdobi ve vétSing piipadi otazky typu
»wProc¢?“ jejich zvidavost a potfeba sdélovani tak nabird ¢im dal vétSich rozméri.
K otazkam typu ,, Proc¢? “ se také ptidavaji otazky typu ,, Kdy?“ (Bednaiova & Smardova,
2015). Pravé vhodné reagovani na otazky déti ze strany dospélych, byt je n¢kdy reakce
velmi tézka a obtiznd na vysvétleni, je velmi dulezité, jelikoz diky tomu dochézi

k jiz zminovanému rozsifovani slovni zasoby (Kutalkova, 2010).

K rozvoji slovni zasoby patii bezpochybné taktéz osvojovani jednotlivych slovnich druhti.
Byt rozsifovani slovni zasoby u ditéte postupuje, jak fikd sdm Pricha (2011) v souladu
s jeho komunika¢nimi potfebami, pocatecni slovni zasoba déti je charakteristicka prevahou
substantiv, tedy podstatnych jmen nad slovesy. Dé¢ti tak vyuzivaji ze slovnich druh
pfevazné jiz zminovana podstatnd jména, slovesa, ale také citoslovce (Pricha, 2011).

Velky pokrok, co se osvojovani slovnich druhl tyka, pozorujeme u ditéte mezi druhym a
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ttetim rokem, kdy dit€¢ zacind vyuzivat také ptfidavna jména, pomoci kterych vyjadiuje
vlastnosti osob ¢ivéci (Bytesnikova, 2012). Zhruba ve tiech letech se pridavaji dle
Thorové (2015) také ptislovce, at’ jiz mista, ¢asu, miry ¢i zpusobu. ByteSnikova (2012)
dodéava k pfislovcim také zdjmena. Kolem ctvrtého roku zacind dit€¢ vyuzivat i spojky a
dalsi slovni druhy (Neaum, 2012). V tomto véku pak uzivaji déti zpravidla jiz vSechny

slovni druhy.

Kolem tfetiho az ¢tvrtého roku mizeme u ditéte pozorovat také pocatky snahy o souvislé
vyjadiovani. Vyjadfovani mizeme dle Vachové (2015) definovat jako samostatnou
mluvni produkei, kterd se projevuje v tvorbé vét, které se nasledné spojuji do souvislého
projevu, chceme-li souvislého vyjadfovani. Pravé v souvislém vyjadfovani vyuziva dité
jednak slovni zasobu, ale také se v ném uplatiiuje vyslovnost ¢i zvladnuti gramatickych

pravidel a tempa feCi. Mizeme tedy logicky vyvodit, ze aktivni slovni zasoba sehrava

vvvvvv

Jak rychle narGsta slovni zdsoba u jednotlivych déti, je zcela individudlni. Jeji rozSifovani
je totiz nerovhomérné a mezi jednotlivymi détmi mlizeme v pribéhu détstvi pozorovat
dosti vyznamné rozdily (ByteSnikova, 2012). Mnoho autori viz Pricha (2011) ¢i
Bytesnikova (2012) uvadi ve svych publikacich v§ak primérnou velikost slovni zasoby u

déti v zavislosti na véku. Pro pfedstavu uvadim ptiklad dle Bytesnikové (2012).

Tabulka 1 — Prumeérna velikost slovni zasoby u déti v zavislosti na véku

Vék Primérna velikost slovni zasoby
2 roky 270-300 slov
3 roky 1000 slov
4 roky 1500 slov

5 let 2000 slov

6 let 2500-3000 slov

Z vyse uvedené tabulky muzeme usoudit, ze slovni zdsoba u ditéte nariistd nejvice
v prvnich tfech letech jeho zivota, nicméné jeji nartist pokraCuje i poté, tedy v obdobi
predskolniho véku. K rozvoji slovni zasoby dochézi i v tomto obdobi, a to i diky rozvoji
kognitivnich funkci. Samotni Berk & Meyers (2016) ve své publikaci zmifuji, Ze vyvoj

jazyka a feci je uzce spjat s kognitivnimi zménami, o kterych béhem piedskolniho obdobi
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mluvime, a tak je toto obdobi prdvem oznacovano jako obdobi, kdy déti dosahuji

vyznamnych pokrokt v jazykovych schopnostech, a tedy samoziejme 1 v samotné feci.

3.2 Rozvoj slovni zasoby u déti piedSkolniho véku

Diilezitost rozvoje slovni zasoby u déti pfedskolniho veéku lze jiz z predeslé kapitoly
vyvodit. Nejenom, Ze osvojovani slovni zdsoby ma neskuteény potencidl smérem
k budoucimu Zzivotu clovéka, ale také, a to jiz v predskolnim obdobi urcuje troven jeho
komunikacnich schopnosti. Diky komunikaci je totiz dit€¢ schopno snaze participovat
na komunikaci s ostatnimi ¢leny ve svém okoli, tedy se svymi vrstevniky, rodinnymi
pfisluSniky ¢i SirSim okoli.

V ramci podpory rozvoje slovni zasoby se v obdobi ptedSkolniho v&ku zaméfujeme
pfevazné na systematické objasfiovani vyznamu slov. Dit¢ podporujeme v aktivnim
pojmenovavani predméti a jevh v jeho okoli (ByteSnikova, 2012). Autorka Krycova
(2018) ve své publikaci uvadi, Ze vramci Cinnosti s détmi realizovanymi je potieba
se v ramci rozvoje slovni zdsoby zaméfit na ty aktivity, pfi kterych déti tvofi antonyma -
slova opacného vyznamu, synonyma - slova souzvucnd, ale rGzného vyznamu, slova
nadrazena ¢i podrizena. S KryCovou (2018) souhlasi také Bytesnikova (2012), ktera
pridava vsak také osvojovani si vztahu vyrazi se $irS§im a uz§im vyznamem (napt. mésto
— Zlin, Praha) ¢i pomér mezi vyznamem obecnéjsi povahy a konkrétnéj$im vyjadienim

(tedy napt. slovo ,,déla*“ — ,, Pes dela haf. Tatinek déla v garazi. Babicka déla snidani. ).

Pti vzdélavacich ¢innostech zaméfenych na rozvoj slovni zdsoby musi pedagog mimo jiné
volit také vhodné pedagogické strategie, konkrétné pak metody a formy, které¢ podporuji
nejen rozvoj slovni zasoby, ale také jiz vySe zminované vyjadifovani a celkoveé pak fecové
dovednosti. Kry¢ova (2018) ve své publikaci nabizi velké mnozstvi forem a metod, které
mohou pedagogové vramci své praxe vyuZzivat. Krom velmi znamé prace s fikadly,
basnémi a pisnémi, fadi mezi uzitecné metody také praci s obrazky ¢i knihou, vypravéni,
reprodukci ptibehu ¢i popis pracovniho postupu, rozhovor, diskusi, ale také dramatizaci,
situacni metody, metody feSeni urCitého problému, pokusy, badani ¢i prozitkové uceni.
Diky vSem témto metodam dochdazi v pritbé¢hu celého predskolniho vzdélavani k podpote
rozvoje nejen slovni zasoby, ale také krozvoji samostatného mluvniho projevu,
vyjadfovaci pohotovosti, osvojovani si komunikac¢nich dovednosti ¢i kultivovaného a
souvislého projevu v kombinaci s vyuzivanim vhodnych tvart slov. Soucasti predchoziho

vyctu se ve vSech piipadech predpokladd dostatecnd slovni zédsoba, ktera ve vétSiné
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pfipadii urc¢uje uspéSnost ditéte v ramci jednotlivych , kategorii® (Krycova, 2018).
Zapomenout vSak nesmime ani na slovni zdsobu pasivni, kterou miizeme rozvijet
riznorodou nabidkou vzdélavacich ¢innosti a her ditéti nabizenych, napft. pfemistovanim
obrazkli a predmétt dle pokynu ucditele, ctenim ptibehd, vypravénim apod. (Bytesnikova,

2012 in Zakova & Vasikova, 2017).

Své nezastupitelné misto pfi rozvoji slovni zasoby zastava také hra. Hra je v obdobi
predSkolniho veéku pro dit€¢ potfad jeSté nejpfirozenéjsi aktivita, a tak jak uvadi
sam Grifenhagen (2012 in McLeod et al., 2019), herni kontexty zaloZené na pfirozené
interakci jsou idedlni ptilezitosti ke smysluplnému rozvoji slovni zasoby, jelikoz diky hie
se vyskytuji poutavé pfilezitosti k rozhovorim s détmi ¢i pfileZitosti podporujici osvojeni
si nového lexikonu. Kolektiv autordt — Toub et al. (2018) souhlasi taktéz s predchozim
tvrzenim, tedy Ze hra nabizi zptisob, jak podpofit rozvoj slovni zasoby déti prostiednictvim
vyuzivani slov ve smysluplnych kontextech. Z ceskych autor vyzdvihujicich hru mizeme
zminit napiiklad Cervenkovou (2019), kterd zmifiuje ve své publikaci vyznam hry

v souladu s rozvojem komunikaénich kompetenci, tedy i s rozvojem slovni zasoby.

3.3 Vyznam rozvoje slovni zasoby

V navaznosti na ptedchozi podkapitolu je také velmi pfinosné zminit, pro¢ vlastné slovni
zasobu rozvijime, a jaké komplikace mohou nastat v ptipad¢ jejiho nedostate¢ného
rozvinuti. Byt jista dilezitost rozvoje slovni zasoby doprovazi celou tuto kapitolu, neni

od véci si zminit jednotlivé argumenty pohromade¢.

Slovni z4soba v obdobi piedSkolniho véku vyrazné ovliviiuje komunika¢ni kompetence
ditéte. Ptedskolni obdobi je ve spojitosti s tim povazovano za jedno z klicovych obdobi
ve vyvoji komunikace. Dité si totiz béhem celého ptedskolniho obdobi (i pfed nim
a poném) osvojuje jist¢ komunikacni kompetence, jejichz uroven urCuje také znalost
slovni zédsoby. Jelikoz hovoifime o komunikacnich kompetencich, zminim zde jejich
definici: ,, Pojem ,, komunikacni kompetence* vyjadruje schopnost vyuzivani jazykovych
prostredkit - mluvéim v redalnych podminkach komunikacniho kontextu a pro urcité
komunikacni ucely.* (Kocurova, 2002 in ByteSnikova, 2012, s. 26). Lze tedy vyvodit, ze
dostatecnad slovni zdsoba ma velmi pozitivni vliv smérem ke schopnostem ditéte se

v komunikaci prosadit a participovat na ni.

Béhem celého predskolniho obdobi rozvijime slovni zadsobu také predevsim proto, aby dité

do konce Sestého roku svého zivota nasledné disponovalo tzv. dostate¢nou slovni
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zasobou. 1 diky tomu probéhne bezproblémové zatfazeni do edukacniho procesu
(Durtilova & Klenkova, 2014). Je totiz dilezité si uvédomit, ze troven slovni zasoby déti
se pozdéji projevi na dalSich stupnich vzdélavani, konkrétné pak na zakladni skole,
atonejen v jejich urovni ¢tenarskych dovednosti, tedy naptiklad pfi hlasitém cteni,
ale také schopnosti ¢tenému porozumét (Smolik & Maélkova, 2014). Krom toho se vSak
uroven slovni zésoby projevi také v celém procesu uceni. Nedostatetna slovni zasoba
totiz muze ssebou pfindset potize v porozuméni vykladu ucitele, schopnosti ditéte
odpovidat na otazky, kdy jsou jeho odpovédi zpravidla velmi stru¢né a strohé, ale také
muze nedostatecnd slovni zasoba plsobit nepiiznivé na socializaci ditéte
(Bednafova & Smardova, 2015). S tim souhlasi také fada dalsich zahrani¢nich autort, jako
naptiklad Morgan, Farkas, Hillemeir, Hammer, & Maczuga (2015, in Toub et al., 2018)
¢1 Rowe, Raudenbush, & Goldin-Meadow (2012 in Toub et al., 2018), ktefi tikaji, Ze rana
slovni zasoba jednak vyznamné predpovidd pozdéjsi vyvoj jazyka déti, ale také jeho

budouci ¢tenaiské dovednosti, Skolni pfipravenost ¢i studijni ispéch.

3.4 Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani — Jazyk
a rec

vvvvvv

vvvvvv

programu pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV). Aktudlni RVP PV (2021)
obsahuje pét vzdelavacich oblasti, z nichz jednu tvofi vzdé€lavaci oblast ,,Dité a jeho

psychika “, ve které nalezneme podoblast ,,Jazyk a rec*.

Népln této podoblasti ,,Jazyk a rec” je slozena z dil¢ich vzdélavacich cili, vzdélavaci
nabidky, ocekavanych vystupli, ale také jistych rizik, které mohou pfi rozvijeni této
podoblasti nastat (RVP PV, 2021). Vramci diléich vzdélavacich cili je vénovéna
pozornost podpofe kultivovaného projevu, jenz v sobé zahrnuje bezpochyby dostate¢nou
znalost slovni zasoby, spravné vyuzivani gramatickych pravidel ¢i schopnost smysluplného
vyjadifovani. Pozornost je vénovdna také rozvoji komunikace (jak verbdlni, tak i

neverbalni) ¢i rozvoji zajmu o psanou podobu jazyka (ByteSnikové, 2012).

Vzdélavaci nabidku pak tvoii fada her, poslech c¢tenych ¢i vypravénych piibéht,

rozhovory s détmi, diskuse, vypraveéni, a dalsi. Se zacilenim na rozvoj slovni zasoby se pak
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vzdélavaci nabidka orientuje na rizné vypravéni dle obrazki, samostatny slovni projev

ditéte na urcité téma, hry se slovy, slovni hadanky, dramatizaci, a jiné (RVP PV, 2021).

Ocekavanych vystupt, kterych by mélo dité na konci predskolniho vzdélavani v této
podoblasti dosahnout, je pak celd tfada. Velmi pfinosnd nam mize byt publikace
od Krycové (2018), kterda na zékladé inspirace od dalSich autori, konkrétné
Bednafové & Smardové (2015) ¢ Smolika & Malkové (2014), zmifiuje jisté ,, kategorie
pozadavkl v souvislosti s o¢ekdvanymi vystupy v ramci RVP PV. Jednotlivé pozadavky
se vénuji jednak gramatické strukture textu (napf. vyuzivani spravnych tvari slovnich
druhil), souvislému vyjadFovani (smysluplnému popisu, vypravéni ptib¢hu...), dale
vlastnimu projevu, jazykovému citu, sluchovému vnimani a fonematickému sluchu,
slovni zasobé, a to jak aktivni, tak pasivni. Dostate¢na znalost slovni zasoby se vSak odrazi
viceméneé ve vSech vystupech, at’ jiz se napfiklad jedna o schopnost vést rozhovor,
vyjadfovat samostatné a srozumitelné¢ své pocity, myslenky, nadpady ¢i ve schopnosti
slySenému porozumét, ucit se aktivné nova slova a ta nésledné vyuZzivat, vypravét piibch,
popsat situaci ¢i pojmenovat vSe, co se kolem ditéte nachazi, tvofit synonyma, antonyma,

homonyma apod. (RVP PV, 2021).

Vysledkem rozvoje ditéte v oblasti jazyka a feci je pak vznik a rozvoj komunikativnich
kompetenci. To potvrzuje také sama Suchankova (2011), ktera tikd, Ze zptsobilosti, které
dit¢ ziska vramci podpory jeho rozvoje v oblasti jazyka a feCi, vedou ke vzniku
anaslednému rozvoji komunikativnich kompetenci. Kompetence obecné nabizi
pedagogovi soubor predpokladanych zpusobilosti, na které¢ by déti mély pred zahajenim
Skolni dochazky dosahnout (ByteSnikova, 2012). Komunikativni kompetence pak vymezuji
zpusobilosti déti pravé v navaznosti na podoblast ,,Jazyk a rec¢*. Jejich rozvoj pokracuje
nasledné 1 v zakladnim vzdélavani, kdy je rozvoj komunikativni kompetence taktéz jednim

z cilt Ramcového vzdelavaciho programu pro zdkladni vzdeélavani.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SADAAKTIVIT

Cilem aplikacniho typu mé bakalarské prace je navrhnout a zpracovat sadu aktivit
podporujici rozvoj slovni zasoby u déti predSkolniho véku. Jednotlivé aktivity v ramci sady
poté zrealizovat a ovefit ve vybrané matefské Skole. Na zékladé piimé realizace
a oveéfovani probéhne v zavéreCné Casti mé bakalarské prace souhrnna evaluace, ktera
je tvofena vlastni reflexi, ale také hodnocenim ucitelky matetské Skoly. Nasledné ptistupuji
ke komparaci obou hodnoceni. V ndvaznosti na zjisténé vysledky jsou interpretovéana jista

doporuceni pro praxi matefskych skol.

Sada aktivit rozvijejici slovni zasobu byla vytvofena pro vékovou skupinu déti 5-6 let.
Jednotlivé aktivity byly v rdmci sady tematicky propojeny, jednak z diivodu moznosti
ovétfeni Ucinnosti sady aktivit, ale také z divodu ndvaznosti jednotlivych aktivit v rdmci
tématu. Sadu aktivit tvori tedy celkem 8 aktivit, jejichZz navrhovani probihalo od fijna roku
2021, zpracovavani pak od prosince 2021. Pfima realizace téchto aktivit pak probihala
v mésici lednu a tinoru 2022 ve vybrané matetské skole v okrese Zlin. Nasledna evaluace

probihala v bieznu 2022.

4.1 Cile

Primarné je sada aktivit orientovana na rozvoj slovni zasoby déti predskolniho véku.
Jednotlivé aktivity v ramci sady jsou tedy zamétfeny na rozvoj a zdokonaleni struktury
slovni zasoby, tj. od antonym, synonym, homonym, az po slova nadfazena ¢i podfizena.
Aktivity v rdmci sady jsou ale také zaméfeny na podporu jazykového projevu ditéte,
tak rozvijeno a podporovano vyjadfovani, konkrétné pak vyjadfovaci pohotovost, ale také
podpora argumentace déti a dalsi. Zaroven jsou vsak jednotlivé aktivity do velké miry
postaveny také na vzajemné spolupraci déti, a to i diky vyuzitym metoddm
¢i organizatnim formam, tudiZz mimo rozvoj slovni zasoby je diky sadé aktivit
podporovana také vzajemna spoluprace a komunikace ve skupinach ¢i rozvoj fantazie

a predstavivosti.

4.2 Charakteristika sady aktivit

V nize uvedené tabulce uvadim dulezité informace, jez se tykaji charakteristiky sady

aktivit zaméefenych na rozvoj slovni zdsoby u déti predSkolniho véku. Tabulka uvadi nazev
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stanovené¢ho tématu, pocet aktivit v ramci sady, v€kové urceni, edukacni cile a délku

realizace.
Tabulka 2 — Charakteristika sady aktivit
Téma Domécnost
Pocet aktivit 8

Vék déti 5-6 let

Edukac¢ni cile sady aktivit e Rozvijet slovni zdsobu
e Podpofit komunikaéni a jazykové dovednosti
u déti
e Podpotit souvislé vyjadiovani déti
Casovy harmonogram Planovani — fijen-prosinec 2021
Realizace — leden-unor 2022
Evaluace — biezen 2022

4.3 Vzdélavaci obsah sady aktivit

Jako jiz bylo vySe zminéno, sada aktivit sestava z 8 aktivit zamétenych na rozvoj slovni
zasoby u déti ve véku 5-6 let. Realizace jednotlivych aktivit miize probihat v ramci
jednoho c¢asového useku, tj. vtadé¢ za sebou. Jednotlivé aktivity lze vSak realizovat i
samostatné. Pfi zpracovavani jednotlivych aktivit jsem vyuzila jednak vlastni kreativity,
ale také jsem se, co se urcovani pedagogickych strategii tyCe, inspirovala v publikaci
., Cinnosti k rozvoji fecovych dovednosti déti v predskolnim vzdélavani® od Kry&ové
(2018). V nize uvedené tabulce jiz predkladam konkrétni vzdélavaci obsah jednotlivych
aktivit, kde jsou mimo informaci o zamé&feni konkrétni aktivity stanoveny také vzdélavaci
cile, organiza¢ni formy, vyuzit¢ metody a také neméné dulezit¢ pomucky a prostiedky

v rdmci mych aktivit figurujici.
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Tabulka 3 — Vzdélavaci obsah sady aktivit
Zaméreni Vzdélavaci cile | Organizacni Metody Pomiicky
forma a prostiredky
Nadiazené -Rozvijet aktivni | Rizena Rozhovor, Reproduktor,
a podrizené slovni zadsobu ¢innost prace nahravka,
pojmy _Podpofit s obrazky, demonstra¢ni
vyjadfovaci hra, popis obrazky, realné
pohotovost predmety, S papir;
fixy
-Podporit
rozliSovani mezi
nadfazenymi
a podfizenymi
slovy
-Antonyma -Rozvijet Vzdélavaci Rozhovor, Demonstra¢ni
_VyjadFovaci komunikacni centra prace obrazky,  hraci
pohotovost a vyjadiovaci s obrazky, karty, koliky
dovednosti hra,
-Pasivni  slovni ulovand
) - . manipulovani
zasoba Rozvijet aktivni
a pasivni slovni
-Nadrazené ,
zasobu
a podrizené
pojmy
Homonyma -Podporit Rizena Rozhovor, Demonstra¢ni
a synonyma porozuméni ¢innost prace obrazky,
vyznamim slov s obrazky, reproduktor
popis, hra

-Rozvijet
logické mysleni
ve vztahu
k tvofeni
synonym

a homonym




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 33
Vyjadrovaci -Podpofit Rizena Rozhovor, Hraci karty,
pohotovost soustfedénost ¢innost prace demonstracni
a vyjadrovaci s obrazky, obrazky
pohotovost popis, hra
-Rozvijet aktivni
slovni zasobu
-Rozvijet
komunikac¢ni
dovednosti
pii hie
Souvisly projev | -Rozvijet slovni | Skupinova Rozhovor, Obrazky, lepidlo,
zasobu prace prace psact potieby,
_Podpoit s obrazky, papir
souvisly projev pop1s
ditte pracovniho
postupu
-Podpofit
komunikaci
ve skuping
Smysluplné -Rozvijet slovni | Skupinova Vypraveéni, Situacni obrazky,
vyjadfovani zasobu prace popis, prace | psychomotoricky
myslenek _Podpoit s obrazky, padak
a nazoru . rozhovor
argumentaci
u déti
-Podporit
komunikaci
ve skupiné
Souvisly projev | -Podpofit Skupinova Rozhovor, Obrazky, dievény
osvojovani prace prace ram, lepidlo,
slovnich  druhii s obrazky, barevny  papir,
pii popisu popis, lepici suchy zip,




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

-Podpofit vypraveéni, nuzky

souvisly projev metoda

ditéte dovednostné-

_Podpofit prakticka

komunikaci (e

ve skupiné Sls)

-Podporit Dramatizace | Rozhovor, Manasek, situacni
kritické mysleni dramatizace, | obrazky, rlOzné
ve vztahu improvizace, | pfedméty

k feseni situace popis,

-Rozvijet vypravent

komunikacni

a jazykové

dovednosti

-Podporit

vyjadfovaci

pohotovost
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5 REALIZACE SADY AKTIVIT

Realizace 8 vzdélavacich aktivit probihala v rdmci 8 dnii béhem dopolednich ¢innosti
s détmi ve vybrané mateiské Skole. Pied zahajenim ovéfovani sady aktivit jsem splnila
etické podminky vyzkumu, tudiz jsem ziskala podpis od vSech rodict, jez dali svoleni
k ucasti jejich ditéte na sadé aktivit. Tyto podpisy jsem ziskala pomoci dvou formulari,
znichZz jeden slouzil k udéleni souhlasu sjiz zminovanou ucasti ditéte. Ve druhém
formuléfi rodi¢e vyjadfili svym podpisem souhlas také s pofizovanim fotografii ditcte
behem jednotlivych aktivit. Sada aktivit byla ovéfovana po dobu dvou mésict. Setkéani
probihala dle domluvy s ucitelkou mateiské Skoly, se kterou jsem byla po celou dobu

v kontaktu. Casova dotace na jedno setkani byla v priméru 35 minut.

Co se pomucek a prostfedkli vyuzivanych v ramci sady tykd, vSechny materidly jsem
vytvorila sama v bezplatné webové platformé Canva, jez slouzi k tvorbé grafického
materialu. Tato webova platforma nabizi moznost vyuziti dil¢ich obrazkd, které mohou jeji
uzivatelé pouzit k sestaveni svych potfebnych materidld. Tudiz jsem vyuzila nabizené
obrazky k tvorbé hracich karet, demonstra¢nich obrazka apod., které jsem si sama sestavila
dle své potieby a svych predstav. Takto vytvoifené materidly Sly nasledné do tisku a poté
jsem je laminovala do folie. V rdmci sady jsem vyuZzila pfevazné obrazkovy materidl
¢i vytvorené hraci karty. V aktivit¢ ¢. 1 byla vyuzita také nahravka, kterou jsem taktéz

sama diky mobilni aplikaci nahréla.
Charakteristika Skoly a déti

Ovétovani sady aktivit probéhlo v mateiské Skole ve Zlinském Kkraji. Tato matetska Skola
se nachazi v malé méstské Casti v klidném prostiedi. V okoli matefské Skoly nalezneme
sportovni a détské hfisté. Ve vybrané matetské skole se nachazi celkem 3 tFidy, do nichz
jsou déti rozdéleny dle veéku. J& osobné jsem svou sadu ovétfovala ve tridé 5—6letych déti.
Pti realizaci jsem vyuzila jednak détskou hernu, dle oznac¢eni dané matetské Skoly ,,détsky
pokoj . Neékteré aktivity pak byly organizovany také v ramci tfidy u stolti. Veskeré
vybaveni tfidy, pojimajic od hracek az po nabytek, spliovalo vSechny stanovené
pozadavky, ndbytek byl ptizpisoben vzristu déti ¢i jejich bezpecnosti. Diky
bezproblémové komunikaci, vstficnému a ochotnému pfistupu zdejSich pedagogli jsme
se vzdy dohodli na tom, kde budu s détmi realizovat danou aktivitu tak, abych
nezasahovala do dalsiho déni matetské Skoly. Do realizace sady aktivit se zapojilo celkem

23 déti ve véku 5-6 let. Plny pocet déti vSak neprovazel zddnou z aktivit a vzhledem k
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probihajicim karanténnim opatfenim v této matefské Skole se pohyboval primérny pocet
déti v ramci jednotlivych aktivit mezi 12—-15. Co se jiz piimé realizace sady tyka, v ramci
uvodnich aktivit realizovanych s détmi jsem ocekavala ostychavost déti. Ta vSak provazela
pouze prvni vystup, chceme-li prvni aktivitu, kdy déti byly nejisté ,, novou pani ucitelkou .
Svym pfistupem jsem se vSak snazila vytvofit piijemné prostfedi, coZ se mi podafilo a
pocatecni ostych déti rychle zmizel. V rdmci vSech aktivit se velmi projevovala zvidavost
déti, jejich nadseni z neobvyklych aktivit a snaha zapojit se do rozhovora. Objevily se vSak
1 déti, které nemély v dany den zrovna naladu si povidat, zapojit se do rozhovoru, a tak
v uvodu aktivity spiSe sed€¢ly zamlklé. Jejich ostych vSak ve vétSin€ piipadi béhem
nékolika minut opadl, a i tyto déti se zacaly do aktivity zapojovat. Vzhledem k aktivitam,
jez byly zalozeny ve vétSin€ ptipadi na skupinové spolupraci déti, se projevila také u déti
schopnost spoluprace. Rozdéleni do skupin probihalo dle vybéru déti, bez jakychkoliv
konflikt ¢i neshod. V ramci téchto Cinnosti mezi sebou déti aktivné komunikovaly,

diskutovaly nad danym ,,ukolem* a taktéz nevznikaly Zadné rozpory mezi nimi.

Ve vybrané skupiné¢ se vSak objevovaly jisté rozdily mezi jednotlivymi détmi, co se
tzv. mluvniho apetitu tyka. Nekteré déti totiz disponovaly vétSim apetitem k mluveni. Tyto
déti se na me¢ nebaly obratit s jakymkoliv dotazem ¢i prosbou o opétovné zopakovani jejich
ukolu. Svlij mluvni apetit vSak déti projevovaly ¢asto i v moment¢, kdy mluvily déti, které
nebyly tak pribojné, tudiz jsem musela obcas situaci usmérnit a upozornit dané déti, ze ted’
mluvi jejich kamarad. VSeobecné pak déti s vétSim mluvnim apetitem byly divky, nasli se

vSak zastupci i u chlapcti.

5.1 Pribéh sady aktivit

V nasledujici podkapitole jsou detailngji pfiblizeny jednotlivé aktivity v ramci sady

realizované vcetné jejich prabehu.
Aktivita & 1 — Nadiazené a podiizené pojmy
Cile:
e Rozvijet slovni zdsobu
e Podpoftit vyjadifovaci pohotovost
e Podpoftit rozliSovani mezi nadfazenymi a podiizenymi slovy

Pedagogické strategie:
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- Organizaéni forma — fizend Cinnosti
- Metody — rozhovor, prace s obrazky, hra, popis

- Prostfedky a pomiicky — reproduktor, demonstra¢ni obrazky, nahravka, realné

predméty kust nadobi, naradi, papir, fixy

Prubéh vystupu uvodni éast:

Uvodni &4st prvniho vystupu jsem vénovala mému predstaveni. S détmi jsme viak nejprve
spolecné vytvorili kruh ve tfidé a posadili se po jeho obvodu. Nasledn¢ probéhlo
Jiz zminované predstaveni, a to jak z mé strany, tak také ze strany déti. Po predstaveni
nasledoval rozhovor, jehoz pfedmétem bylo stanovené téma sady, tedy domadcnost.
Pti tomto rozhovoru jsem napady a navrhy déti zapisovala pomoci barevnych fix na velky
format papiru. Vznikla tedy jistd mentalni mapa, pomoci které¢ budu moci na konci sady
ovefit jeji ucinnost, a také diky které jsem si zmapovala znalosti déti pojici se s timto

tématem jest¢ pred zacatkem realizace mé sady.

Ukazka rozhovoru pii tvorbé mentdlni mapy (U = ucitel, D = dité):
v' U:,, Tak, déti, co vds napadne, kdyz se rekne domdcnost?
v' DI:,, Nabytek. “

v’ D2:,, Uklizeni. “

¢

v' D3:,,Domdcnost je diim. *

v' D4: ,Spime doma.“

I3

v’ D7:,,Kdyz je tam binec, tak uklizime. Treba hadrii nebo smetackem. *
v' DI:,,4j hracky tam mame. “
Motivace:

Po Gvodni ¢asti ndsledovala motivace, pfi které jsem vyuzila obrazkovy material. Tento
material jsem polozila pred sebe do stiedu kruhu. Na mensich obrazcich mohly déti vidét
rizné nadobi, naradi, nabytek a elektrické spotfebiCe. VEtsi obrazky pak znédzornovaly
celou kategorii, tudiz obrazek sady nadobi, sady naradi, rizného nabytku a elektrickych

spotiebicu.
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Ukolem déti bylo vzdy dany obrazek, ktery si vybralo, pojmenovat a piifadit jej
ke kategorii, do které podle n¢j patii. V ramci prostoru kruhu tak vznikla Ctyfi pole,
kdy kazdé pole patiilo dané kategorii. Po roztiidéni vSech obrazkii si mohly déti svou
volbu zkontrolovat, jelikoz na kazdém obrazku, respektive na jeho zadni stran¢ byl znak
(naptiklad veskeré nddobi mélo na své zadni strané ctverec) a pokud se znaky shodovaly,
bylo roztfidéni détmi spravné. V rdmci nékterych méné zndmych predméti jsem vyuzila
redlné predmeéty, které si déti mohly prohlédnout ¢i vyzkousSet, naptiklad lis na Cesnek,

kuchyniska stérka, vodovaha, servirovaci 1zice apod.

Ukazka rozhovoru s détmi pi¥i motivaci (rozdéleno dle nahodnych Cdsti).
v’ D2:, Sroubovdik. To asi patii sem — do naradi.
v' DI14: ,To je pracka. Ta patii do spotiebovacii.

v' U:,,Spotiebovacii? Myslis do spotiebicii?
v’ DI14: ,,Jo.“

‘

v' DI11:,, Trouba a dam ju do spotiebicii. *
Hlavni ¢ast:

Na uvodni motivaci plynule navazovala ¢ast hlavni, ke které jsem vyuZila reproduktor
a vlastni nahravku, kterou jsem pro déti ptipravila. Vysvétlila jsem détem, Zze si nyni
zahrajeme hru, ke které vSak musim pustit nahravku a zaroven je pozadala, aby pozorné
poslouchaly, jelikoz se z nahravky dozvi vSechny dulezité pokyny. Pak jsem tedy pustila

nahravku, jejiz piepis nalezneme v pfiloze Cislo IV.

V prabéhu prvni hry nékteré déti pokyniim ¢i pravidlim z nahravky nerozumély, a proto
jsem nahravku vzdy pozastavila a vysvétlila podrobnéji, jaky je ukol déti. Nicméné
po chvili vS§echny déti princip hry a jeji pravidla pochopily a hra probihala bez jakychkoliv
problémii. Obcas nastala situace, kdy si nékteré z déti nemohlo vzpomenout, a tak vyuzilo
slovo, které jiz v ramci hry padlo. VétSina déti vSak piichazela s novymi slovy, ktera jesté
v ramci hry nepadla. Jelikoz déti pii skonCeni prvni hry vyjadrily velky zajem a poprosily
mé, aby si mohly zahrat jesté jednou, pustila jsem nahravku znovu. Tentokrat jsem se vSak
jiz hry spolecné s détmi neucastnila a nechala déti, aby hraly samostatné. Celé hie jsem

pouze piihlizela a v piipadé nutnosti détem pomohla.
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Ukazka ze samostatné hry déti:
Nadi‘azené slovo —- NARADI:
v' DI15:, Kladivko. “
v’ DI: ,KIli¢.“

v’ D2:, Sroubovdik. “

v’ D5, Hoblik. “
v' D7:, Nevim.
v' U:, Nevadi. Posli dal. “
v’ D9, Sekyra.“

ZavéreCna Cast:

ZavéreCna Cast patfila jiz tklidu a rozhovoru. K rozhovoru jsem vyuzila vatecku, kterou
si déti posilaly mezi sebou v kruhu, a kazdé dité, kter¢ mélo v dany moment vafecku
ve své ruce, tak mohlo vyjadfit sviij nadzor a své pocity z aktivity. Predesla jsem tak
zbyte¢nému prekiikovani déti a také docilila toho, aby se vyjadiilo kazdé z nich, ¢imz jsem

ziskala cennou zpétnou vazbu od hlavnich aktért.
V ramci kazdé z aktivit bude v jejim zavéru priloZena tabulka s vlastni sebereflexi.

Tabulka 4 — Viastni sebereflexe vystupu ¢. 1

Zhodnoceni Vhodna volba a provedeni pedagogickych strategii. V rdmci Gvodni
pedagogickych | aktivity piikladam za vhodné vyuziti fizené Cinnosti, pfi které jsem
strategii se snazila podnécovat déti ke vzdjemné komunikaci, kterou obcas
komplikoval pocatecni ostych déti. Prostiedky a pomucky figurovaly

ve velké mife a umoznily efektivni praci détem.

Naplnéni Cile aktivity byly z mého uhlu pohledu naplnény a vhodné zvoleny
edukacnich vzhledem k vékové kategorii déti.

cila

Celkové Pribéh prvni aktivity komplikoval z pocatku ostych déti, jenz
zhodnoceni se projevil v souvislosti s neznamou ucitelkou v mateiské skole. I proto

jsem vénovala del$i casovy usek uvodnimu piedstavovani a vysvétleni

détem, pro¢ jsem za nimi pfiSla a co nas spolecné ¢eka. Podafilo se mi
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s détmi navazat komunikaci a postupné také odbourat ostych, ¢imz
jsem mohla pozvolna pokracovat k hlavni ¢asti aktivity, pfi které jsem
vyuzila nahravku a reproduktor, coz bylo pro déti velkou novinkou
a pfineslo jim to, troufnu si fict novou zkuSenost a prozitek. Ocenuji
také mou snahu podporovat samostatnost déti a nezasahovat do jejich
hry bez divodu. Casovou dotaci na aktivitu jsem vyuzila dle mé
pfedstavy a aktivitu 1 fadné ukoncila. Klady vidim pievazné
ve vyuzitych pedagogickych strategiich, konkrétné pak v pomuickach
a prostfedcich. Velké pozitivum dle mého nazoru piindsi i vytvoreni
mentalni mapy na zdklad€ principli brainstormingu, kdy jsem si

zmapovala dosavadni znalosti déti v ramci mnou zvoleného tématu.

Obrazek 1: Prdce deti pri motivacni casti (vlastni foto)

Aktivita ¢ 2 — antonyma, pasivni slovni zdasoba, vyjadiovaci pohotovost, slova nadiazend

a podiizend
Cile:

e Rozvijet komunikacéni a vyjadifovaci dovednosti

e Rozvijet aktivni a pasivni slovni zdsobu
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Pedagogické strategie:

- Organizac¢ni forma — vzdé¢lavaci centra

- Metody — rozhovor, prace s obrazky, hra, manipulovani

- Prostfedky a pomiicky — demonstra¢ni obrazky, hraci karty, koliky
Motivace:

Pfi motivaci jsem dnes vyuzila magnetickou tabuli, na kterou jsem pomoci magnetii
piipnula obrazky. Predmétem motivace pak bylo pojmenovavani pfedmétii na obrazcich,
fazeni do spravnych kategorii a popis, k ¢emu dany predmét slouzi. VSe probihalo formou
rozhovoru, do né¢hoz jsem se snazila zapojit vSechny déti. V rdmci obrazkl jsem zatadila

krom néabytku, nafadi ¢i nadobi také obrazky exotického ovoce ¢i méné znamé zeleniny.
Ukazka rozhovoru s détmi pri uvodni motivaci:
D16: ,,Jd sem tady minule nebyla, protoze jsem nachlazena. “

U: ,, Tak si to vSechno nyni zopakujeme spolecné, nemusis se bat. Déti, co vidite na tomto

obrazku? “
D2: ., Ze tam das cesnek, a to tlacis a je to do kuchyné na nadobi.
U: ,,4Ano, a jak se to jmenuje? Vedél by nekdo? “

D10: ,,Lis na cesnek.

¢

D16: ,,Aj mama to pouziva.*
Hlavni ¢ast:

Dulezité je zminit, Ze jeste¢ pied celym vystupem probéhla piiprava vzdélavacich center,
kdy jsem tato centra rozmistila na riizna mista ve tfidé. Ke kazdému vzd€lavacimu centru
jsem také pftifadila list papiru s nakreslenymi puntiky. Pocet puntikli na listu papiru
symbolizoval maximalni pocet déti, jenz mohl byt v ramci daného vzdélavaciho centra
v jeden okamzik (tudiz napiiklad — 5 puntiki — maximalni pocet déti ve vzdélavacim
centru 5). Zabranila jsem tim pieplnénosti jednotlivych center, kdy z vlastni zkuSenosti
vim, ze déti maji Casto problém se rozd¢lit a velka skupina déti smétuje do jednoho

vzdélavaciho centra.

Po tivodni motivaci jsem tedy jiz mohla s détmi rovnou pfistoupit ke vzdélavacim centrim,

ktera byla pfipravena. Pozadala jsem tedy déti, aby vstaly, a spole¢né jsme si s détmi
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jednotliva centra prosli. Détem jsem u kazdého z center nabidla popis ¢innosti v ném
realizované, dotdzala se, zda vSemu déti rozumi, ptipadné povysvétlila. Upozornila jsem
déti také na bilé listy s puntiky a vysvétlila jejich princip. Po nabidnuti vSech vzdélavacich
center détem jsem je poprosila, aby se posadily na koberec. V momenté, kdy vSechny déti
v klidu sedély na koberci, jsem vydala signal, ze mohou jit do center. Snazila jsem se timto
krokem piedejit jisté nespravedlnosti, kdy n€které déti, jez disponuji rychlejSimi instinkty,

by mohly obsadit centra hned poté, co jsem je détem vysvétlila.

Vsechen obrazkovy materidl mél na své zadni strané znaky, tudiz v ramci kazdého
vzdelavaciho centra mohly po dokonceni Cinnosti déti provést samostatnou kontrolu.
Prace déti ve vzdélavacich centrech probihala tedy samostatné. Déti mély moZznost zvolit
si to vzd€lavaci centrum, které se jim nejvice zalibilo. Déti také respektovaly 1 maximalni
pocet osob v ramci jednoho centra vyjadieny pies puntiky. Ma prace v tomto okamziku
spocivala v zajisténi bezpecnosti déti ¢i pomoci détem, které si o ni fekly. Prace déti

ve vzdélavacich centrech trvala pfiblizn€ 25 minut.

Tabulka 5 — Nabidka vzdélavacich center

Nabidka vzdélavacich center

Cinnost Popis

1. Hlaskovani | K pfipravenym hracim kartam byly v tomto centru pfilozeny také
koliky. Ukolem déti bylo ur¢it, na jakou hlasku zagina znazornény
pfedmét (ovoce i zelenina) na obrazku v horni ¢asti hraci karty
aprilozit kolik kjednomu ze tfi predméti zndzornénych
na obrazku ve spodni Casti karty, jenz zacinal stejnou hlasku jako

predmét na obrazku v horni ¢asti hraci karty.

2. Urcovani K pfipravenym hracim kartdm byly v tomto centru pfiloZeny také
poétu slabik | koliky. Ukolem déti bylo uréit podet slabik (vytleskavanim)
v ramci pfedmétu zndzornéném v horni ¢asti hraci karty a ptilozit
kolik k danému poctu v rdmci spodni ¢asti hraci karty. Pocty
znazornéné¢ v ramci spodni Casti hraci karty byly vyjadiené
obrazkem hraci kostky ¢i poctem zdvizenych prsti na ruce

(viz obrazek €. 3).

3. Karetni hra | Hra podporujici vyjadfovaci pohotovost byla zaméfena na hledani
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a pojmenovani stejnych predméti v ramci hracich karet. Tuto hru

bylo nutné hrat minimaln¢ ve dvojici.

4. Tvorba Zde bylo ukolem déti prifazovat ksobé dva obrazky,
antonym jez znazornovaly antonyma neboli protiklady.
5. Spojovani V tomto vzdélavacim centru ptifazovaly déti k sobé obrazky, které

(co  ksobé | k sobé patii — napt. niiz-vidlicka, televizor-ovladac apod. VSechny

patii) obrazky byly navic vytvoteny jako puzzle, tudiZz déti mély moznost
pojmy skladat k sob¢.
6. Nadiazena Zde déti pritazovaly predméty na obrazcich k nadfazenym

a podrizena | pojmim. Tudiz byly vtomto centru smichané karty ze vSech
slova kategorii, tedy nabytku, nadobi, nafadi a spotiebici a ukolem déti
bylo dany pfedmét na obrazku pojmenovat a zatadit do spravné

kategorie. *

*Byt by se tato cinnost mohla zdat jako stdle se opakujici v ramci mé sady aktivit, je
dulezité zminit, Ze jsem méla vytvorenou velkou zasobu obrazkového materialu, tudiz byla

pokazdé nabidnuta détem nova sada obrazku v ramci jednotlivych kategorii.
Zavér:

Po uplynuti zminénych 25 minut jsem déti pozadala, aby mi pomohly s uklidem. Poté jsme
spolecn¢ udélali kruh a posadili se po jeho obvodu. DéEti jsem se v tento okamzik zeptala,
co se jim dnes libilo/nelibilo, které vzd€lavaci centrum je nejvice bavilo a kde to pro né
naopak nebylo az tak zdbavné. Ziskala jsem tak cennou zpétnou vazbu od hlavnich aktéri

vzdelavacich center, na zakladé které mohu ptistoupit diikladnéji i k sebereflexi.

Tabulka 6 — Viastni sebereflexe vystupu ¢. 2

Zhodnoceni Dle mého nazoru vhodnd volba pedagogickych strategii, vyuziti

pedagogickych | vzdélavacich center v ramci organizacni formy. Prostiedky i pomucky

strategii v ramci kazdého z center umoznily efektivni praci détem.

Naplnéni Zvolené edukacni cile figurujici v rdmci této aktivity byly pfiméiené
edukacnich veékové kategorii déti a dle mého nazoru byly tyto cile naplnény, byt
cili jejich ovéfeni neni mnohdy naprosto ziejmé vzhledem k samostatné

praci déti v centrech.
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Celkové

zhodnoceni

Jsem velmi spokojend s organizaci vzdélavacich center. Mé nadSeni
potvrzuje také fakt, ze v ramci jednotlivych center probihala samostatna
prace déti bez nutné pomoci ucitelky, kdy 1 v ramci zpétné kontroly byl
vytvofen systém, na zaklad€ kterého si déti mohly svou préci v ramci
jednotlivych center vyhodnotit, chceme-li zkontrolovat samostatné.
Byt ptevazuje kladné rozpolozZeni z organizace této aktivity, kdy jsem
velmi spokojend sjiz zmifovanou organizaci, pfipravou, cili,
mentoringem béhem vystupu ¢i pedagogickymi strategiemi, musim
kriticky uvazovat 1 nad dalSimi vécmi. Zapor vidim v jednak mnohdy
sloZitém vysvétlovanim z mé strany détem, co maji v konkrétnim
vzdélavacim centru délat, tudiz musim jeSté zapracovat na priméfeném
pokladani pokyni détem, avSak ani pfedpokladana ¢asové dotace nebyla
uplng ptesnd, jelikoz organizace celé¢ aktivity trvala o néco déle,

nez bylo mym zdmérem.

Obrazek 2: Ukdzka hraci karty ke vzdélavacimu centru — Urcovani poctu slabik (Canva —

vlastni tvorba)

a )
\\F‘. ’a
- /)

Aktivita ¢ 3 - homonyma a synonyma

Cile:

e Podpofit porozuméni vyznamim slov

e Rozvijet logické mySleni ve vztahu k tvofeni synonym a homonym
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Pedagogické strategie:

- Organizacni forma — fizena Cinnost

- Metody — rozhovor, prace s obrazky, popis, pohybovéa hra

- Prostfedky a pomiicky — demonstracni obrazky, hraci karty, reproduktor
Motivace:

Uvodni motivace v ramci tfeti aktivity probihala nasledovné. Tentokrat jsem zvolila
pohybovou hru, ta vSak také podporovala déti k pojmenovavani predmétlh na obrazcich.
Nejprve jsem tak jako vzdy svolala kruh, posadili jsme se po jeho obvodu a spolecné
se pozdravili. Poté jsem détem vysvétlila pravidla pohybové hry. Pravidla hry byly
nasledujici — déti se pohybovaly za doprovodu hudby v prostoru tiidy mezi obrazky.
V momenté, kdy hudba prestala hrat, vytkla jsem néjaky pokyn — naptiklad: ,,Stoupnéte si
na néjaky kus nabytku, “ nebo ,, Stoupnéte si na néjaké cervené nadobi.“ V momenté, kdy
si déti na dany predmét stouply, mélo kazdé dit€¢ za kol pojmenovat predmét, na kterém
stoji. Po pojmenovani probihala hra dale. Déti byly rozdéleny do dvou skupin a obé

skupiny se vystiidaly. Casova dotace v ramci motivace byla cca 12 minut.
Hlavni ¢ast:

Byt by se mohlo zdat, Zze by pohybova hra mohla déti piili§ aktivizovat, tuto hru jsem
zvolila z toho diivodu, ponévadz pti hlavni ¢asti déti sedély na svém misté delsi dobu, a tak
bylo nutné pfedem zatadit hru s pohybem, aby déti zménily béhem vystupu svou ¢innost.
Po tvodni motivaci se tedy déti posadily pied magnetickou tabuli. Pod magnetickou tabuli
jsem mela pfipraveny opét demonstraéni obrazky, tentokrat znazoriujici homonyma.
V momenté¢, kdy se déti usadily, jsem poprosila jedno z nich, aby pfistoupilo k tabuli
a vybralo napfiklad kli¢. Bylo pouze na ditéti, jaky kli¢ si vybere, tedy zda zvoli kli¢
do zdmku ¢i kli¢ montazni. Svlij zvoleny obrazek dité vzalo do rukou a pfipnulo magnetem
na tabuli. Poté jsem vyzvala dalsi dité, aby taktéz vybralo klic. Dité vzalo obrazek klice
a ptipnulo jej vedle montdzniho klice na magnetickou tabuli. Poté jsem se zeptala déti,
jak se tyto dva predméty lisi. Déti zacaly vysvétlovat, na co jsou dané predméty urcené,
ataké podotkly pravé v ptipadé klica, ze ,,i kdyz to jsou oba klice, kazdy je na néco
jiného.“ Na tomto principu pokracovala cela Cast s urCovanim homonym. Pro jasné&jsi
predstavy pifidavam jeSté vycet homonym vyuzitych v ramci tématu, a to: pero
(psaci/ptaci), kli¢ (do zadmku/montazni), zamek (na kli¢/stavba), list (papiru/kvétiny),

koruna (stromu/mince), ucho (lidské/hrnicku), noha (lidské/stolu).
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Ukazka rozhovoru s détmi pii uréovani homonym

U: ,, (Osloveni), prosim zkus z nasledujicich obrazku vybrat zamek. *

«

D18: Vybere zamek na kli¢. ,, Tady je. "

U: ,, Fajn, pripni prosim na tabuli. Super, dekuji. Ted poprosim (osloveni), aby nam taky
vybrala zamek. *

3

D4: Vybira delsi dobu. ,, Tady — tady je zamek v obraze.

U: ,,Super, prosim taky pripni. A ja uz se vas deti ptam, jak je mozné, ze na obou obrazcich
Jjsou zamky? Jsou stejné? “

«

D1:,,Ze jeden je postaveny z cihel a na klice je zase tam ten. "

‘

DS8: ,,Je z kovu, ten na klice. Aby sa tam nedostali nekdy treba zlodeji.

U: ,, Takze na obou obrazcich mame zamek?

I3

D12: ,,Jo, enom kazdy jinak. Jeden pro princezny, druhy s klicem.

Po vycerpani vSech obrazki homonym a diskusi nad nimi jsem pfistoupila k druhé casti.
Tentokrat jsem na tabuli vzdy pfilozila obrazek a tukolem déti bylo urcit vhodné
synonymum k danému pifedmétu na obrazku. VyuZila jsem obrazky naptiklad sedaci

soupravy, lampy, klimatizace apod. Vice v ukazce nize.
Ukazka rozhovoru s détmi pii tvoreni synonym

U: ,, Co to mame tady na obrazku? “

D9: |, Sedacku. “

U: ,,Ano. Myslite si nekdo néco jiného? “

I3

D3: ,,Sedaci souprava, jsi rikala, pani ucitelko.
U: ,,4no, vyborne. “

D3: ,, To je pohovka nebo gaucek.
U:,, Gauc?“

D3: ,,Jo, déda to ma. “*

Zavérecna Cast:

Vzhledem k Casové ndro¢nosti ptedchozich Cinnosti v rdmci aktivity realizovanych jsem

v ramci zaverecné Casti pristoupila pouze k uklidu pomiicek a aktivitu poté ukoncila.
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Tabulka 7 — Vliastni sebereflexe vystupu ¢. 3

Zhodnoceni
pedagogickych

strategii

Byt byla volba pedagogickych strategii dle mého nazoru vhodna,
s ohledem na realizaci této aktivity musim fict, Ze pro pfist¢ by bylo
vhodnéjsi vyuziti vice aktivizujicich metod. Také bych pfist¢ upustila

od takové miry fizeni déti z mé strany.

Naplnéni
edukacnich

cilu

Zvolené edukacni cile byly dle mého ndzoru naplnény, avSak druhy
edukaéni cil, konkrétn¢ pak ,,Podporit logické mysleni ve vztahu
k tvoreni synonym* — nebyl dle mého nazoru naplnén u vSech déti.
Zpétné vidim, Ze cast stvofenim synonym byla pro tuto vékovou

kategorii jeSté narocna.

Celkové

zhodnoceni

Pozitivum vidim ve vhodné motivaci déti, diky které v ramci aktivity
probihalo ménéni poloh déti, tudiz déti dokazaly udrzet nasledné
pozornost v ramci fizené ¢innosti. Opét vyzdvihuji snahu o podporu
samostatnosti déti a podporu vzajemného respektu mezi nimi, kdy jsem
se snazila déti podnécovat ke vzdjemné komunikaci v ramci, které jsem
dbala na dodrzeni pravidel rozhovoru. Myslim si, Ze vhodna je taktéz
snaha na konci aktivity ziskat zpétnou vazbu od déti, coz se mi vSak
dnes vzhledem k neodhadnuti ¢asové dotace nepovedlo. Dalsi limity
vidim v rdmci této aktivity ve velké mife vedeni déti u fizené Cinnosti,
nepozadovani taktéz dopliujici argumentace déti v rdmci rozhovoru
snimi a celkové by pak dle mého nadzoru mél cely vystup podporovat

vice aktivnosti déti.
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Obrazek 3: Ukdzka demonstracnich obrazkii k uréovani homonym (Canva — vlastni
tvorba)

Aktivita ¢. 4 — Vyjadiovaci pohotovost
Cile:
e Podpotit soustfedénost a vyjadfovaci pohotovost
e Rozvijet aktivni slovni zasobu
e Rozvijet komunika¢ni dovednosti pfi hie
Pedagogické strategie:
- Organizaéni forma — fizena ¢innost
- Metody — rozhovor, prace s obrazky, hra, popis
- Prostredky a pomiicky — demonstra¢ni obrazky, hraci karty
Motivace:

Vramci UGvodni motivace jsem tentokrat zvolila demonstraéni obrazky a jejich
pojmenovavani. Pfed samotnou motivaci jsem tak jako vzdy svolala nejprve ranni kruh
pisni, kterou déti dobie znaji. Nasledné jsem déti po tivodni pisni vyzvala, aby se posadily
po obvodu kruhu. V momenté, kdy vSechny déti sedély, jsem vytahla sadu obrazkl. Détem

jsem obrazky nejprve vSechny ukdazala, a poté jsme spole¢né¢ predméty na obrazcich
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pojmenovavali a popisovali jejich vyuziti, vzhled, vlastnosti. Tuto formu motivace jsem
zvolila ztoho davodu, Ze dané predméty, jez déti pojmenovavaly v rdmci motivace,

nasledn¢ figurovaly ve hie v hlavni ¢asti aktivity.
Hlavni ¢ast:

Po uvodni motivaci nésledovala vzapéti hra. Pred jejim samotnym zacatkem jsem vSak
détem podrobné vysvétlila jeji pravidla a ujistila se, ze doslo k jejich pochopeni. To jsem
si ostatné oveiila nasledujicim zptisobem, kdy jsem s détmi prvni kolo hry hrala také,
abych mohla byt détem ndpomocna a déti si principy hry osvojily. Po prvnim kole hry jsem
opustila kruh a dalSim koliim jsem pouze prtihlizela a byla ndpomocna v momenté,
kdy to bylo potieba. Mezi jednotlivymi koly jsem také détem michala hraci karty tak,
aby zadné dit¢ nemélo stejnou kartu v ramci her. Pravidla hry znéla nasledovné. Kazdé dité
dostalo do svych rukou hraci kartu. Vzhled hraci karty mizeme vidét na obrazku ¢. 7.
Hraci karta se skladala ze dvou ¢asti. V prvni polovin¢ karty se nachazel zndzornény prvni
pfedmét a v druhé poloviné karty zase druhy piedmét. Ukolem déti bylo vzdy fict,
naptiklad: ,.Ja mam [Zici, kdo ma pilku.  Dité, jez mélo pilku v prvni poloviné své karty,
odpovédélo: ,,Ja mam pilku, kdo ma tycovy mixer.” Opét se ozve dité, jeZ ma v prvni
poloviné své hraci karty ty¢ovy mixér a doda predmét z druhé poloviny své hraci karty.
Hraci karty tedy na sebe navazuji. Hra déti probihala bez vétSich problémi. Kazdym kolem
se vyjadrovaci pohotovost déti zlepSovala. Obcas bylo za potiebi na zakladé Zadosti ditéte

mu pomoci, jindy zase déti zvladly hru bez jakéhokoliv mého zasahu.

Ukazka hry déti:

U: ,, Tak, miizete zacit. Zacina (jméno).

D20: ,,Ja mam vrtacku, kdo ma Zufinek? “

D9: ,,Jd mam Zufanek, kdo ma panev?

D10: ,,Ja mam panev, kdo ma troubu? *

D14: ,,Ja mam troubu, kdo ma sroubovaik?

D15: ,,Jda mam Sroubovak, kdo ma. Ja nevim. Pani ucitelko, jak sa toto jmenuje? *
U: ,, (Jde k ditéti), to je toaletni? “

D15: ,,Jo, uz vim, toaletovy stolek. “

D8: ,,Ja mam ten stolek, kdo ma mackatko na cesnek? “
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D11: ,, To neni mackatko. “

Zavérecna Cast:

Po tfech kolech hry jsem déti poprosila, aby mi své hraci karty pfinesly a dodala jsem,
aby si nasly ve tfidé na koberci libovolné misto a posadily se. Nasledovala jiz relaxacni
aktivita, kdy jsem détem pustila klidnou hudbu a ony poslouchaly. Poté, co hudba dohréla,
jsem se déti dotdzala, na co pii hudbé myslely ¢i co jim hudba pfipominala. Jelikoz
se jednalo o nahravku ptirody, zminovaly déti nejcastéji vitr, Suméni vody ¢i zpév ptak.
V planu jsem méla poté jesté vytvorit kruh a ziskat od déti na zpétnou vazbu. To jsem
ostatné také udélala, avSak kruh jsem jiz s détmi netvofila, jelikoz na koberci jsme sedéli
vSichni blizko sebe, tudiz nebylo potieba svolavat kruh. Opét, tak jako vzdy jsem se déti

zeptala na jejich pocity z dnesni aktivity. Po zavére¢ném rozhovoru jsem aktivitu ukoncila.

Tabulka 8 — Viastni sebereflexe vystupu ¢. 4

Zhodnoceni S volbou a vyuzitim pedagogickych strategii jsem v rdmci této aktivity
pedagogickych | velmi spokojena. Zvolené¢ metody podnécovaly déti ke vzdjemné
strategii komunikaci s ucitelem. Pomiicky a prostiedky opét umoznily efektivni

praci détem.

Naplnéni Zvolené edukacni cile byly dle mého nazoru bezpochyby naplnény.
edukacnich Shledavam je také jako vhodné zvolené k urc¢ené vékové kategorii déti.
cili

Celkové Pozitivné vnimdm ndvaznost motivace s hlavni ¢asti. Motivace
zhodnoceni piipravila déti na naslednou hru a vyhnula jsem se diky ni jistym

komplikacim, které by mohly nastat. Mezi negativni stranky naopak
fadim nepozadovani dostatecné argumentace ze strany déti. Nasledna
hlavni ¢ast probihala bez problém a velmi oceifiuji mou snahu
prispivat k samostatnosti déti, tudiZ nechat déti samostatné pracovat
a zasahovat jen v pfipad¢, kdy si danou pomoc dit¢ vyzada. Monitoring

béhem vystupu byl taktéz dobte zvladnuty.
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Obrazek 4: Ukdzka hracich karet (Canva — vlastni tvorba)

N/
Aktivita & 5 — Podpora souvislého projevu
Cile:
e Rozvijet slovni zasobu
e Podpofit souvisly projev ditéte
e Podpoftit komunikaci ve skupiné
Pedagogické strategie:
- Organizac¢ni forma — skupinova prace
- Metody — rozhovor, prace s obrazky, popis pracovniho postupu
- Prostredky a pomiicky — obrazky, lepidlo, psaci potieby, papir

Motivace:

V ramci uvodni motivace jsme se s détmi piivitali pisni, vytvotili kruh na koberci
a posadili se po jeho obvodu. Nasledn¢ probehl rozhovor s détmi. Pfedmétem rozhovoru
byly otazky: ,,Jaké je vase nejoblibenéejsi jidlo? Vedely byste, jak se vase nejoblibenéejsi
jidlo pripravuje/vari? Pomahate mamince nékdy v kuchyni? “ Po ivodnim rozhovoru jsem
déti pozadala, aby utvorily skupiny. V momenté, kdy déti skupiny utvofily, jsme se
vsichni spole¢né piesunuli ke stolim, kde jsem pro déti méla jiz pripraveny material,

konkrétné¢ pak rizné obrazky, na nichz byl Siroky vybér potravin, také nlzky, psaci
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potieby, velky format papiru a lepidlo. Nyni jsem détem vysvétlila, co je jejich tkolem.
Ukolem déti bylo domluvit se v ramci skupiny na jidle, na které sestavi spole¢né recept.
Poté se také shodnout na potiebnych potravinach, pottebném nadobi. Po domluvé mély
déti k dispozici jiz vySe zminované pomucky a mohly se pustit do prace, tudiz sestavit si
svij vlastni recept na pokrm, ktery si zvolily. Mohlo se jednat o jakykoliv pokrm, dle
fantazie déti. V zavéru receptu byl prostor také pro kresbu, kdy mély déti dle své fantazie

spolecné nakreslit, jak bude jejich pokrm ve finalni fazi vypadat.
Hlavni ¢ast:

V moment¢, kdy vSechny skupiny svij recept vytvorily, pfesunuli jsme se na koberec
do tfidy pfed magnetickou tabuli. Nasledna aktivita déti spocivala v predstaveni jejich
receptll, kdy kazda skupina, jez pfisSla na fadu, si sviij recept pfipnula magnety na tabuli.
Poté zaCala piredstavovat sviij recept. Déti tudiz vysvétlovaly, jaké nadobi k uvateni
pokrmu budou potiebovat, jaké potraviny do receptu patii a jak se cely pokrm vafi.
Po ukonceni projevu dané skupiny jsem dala prostor i ostatnim détem, které se mohly ptat
na informace, které je zajimaji, ¢i okomentovat recept ostatnich skupin. Komentovani déti
spoc¢ivalo zejména v podotknuti, Ze dany pokrm maji také rady ¢i v argumentaci, Ze jejich
maminka/babicka tohle taky vafi. Osobné mizu fici, ze zpocatku byly skupiny
ostychavéjsi, casto jsem kladla otdzky, abych déti uvedla na spravnou ,,cestu “. Skupiny
v zévéru jiz nemély zadny problém v popisu pracovniho postupu, dopliovaly se, avSak
mnohdy prevySovaly déti s vétSim mluvnim apetitem.

Ukazka popisu receptu skupinky ¢. 1 —,,Recept na maso a kasi*

U: ,,Miizete zacit. Na co jste vytvorili recept?

D11:,,Maso a kasu. *

D21: ,,Jesté na kompotek.

U: ,,4ha, a jaké potraviny k vasemu receptu potiebujete?

DS: ,, Potrebovaly jsme: Spekacky, salam, lososa, mrkvu, chleba, mitku a éhm... "
U: ,, (osloveni), pomiizes dal? *

D15:,,Jo, jeste fazole, mrkve, cibulu da, ehm brokolici. *

U: ,,Super, tak ted pokracuje (osloveni) a ten nam rekne, jaké nadobi k receptu

I3

potiebujete.
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3

D11:,, Desku, mlyn na maso a varecku, talir a IZicku. " ...

Ukazka popisu receptu skupiny ¢. 4 — ,Recept na buchtu s ovocem, zdobenou

donutem*“

D12: ,, Potrebujes michacku, teda varecku a potom plech, a potom hrnecek, struhadlo,

IZicku, vidlicku, misy a stiracku. *
U: ,,A v cem to celé upecete?
D10: ,, No v troubé samoziejmé. “

U: ,,Aha, a ted’ bych potrebovala védet, jak tu buchtu pripravim. Povite mi to? Co mam

udelat jako prvni, kdyz si ji chci upéct? *

D12: ,, Prvni tam muzes dat banany do mise, das mléko a michacku, protoze to tak krdasné

rozmichas. Potom muzes dat cukr nebo mouku. *

Zavérecna Cast:

Zavérecnou Cast aktivit tvoril rychly rozhovor s détmi, kdy jsem se od nich snazila ziskat
zpétnou vazbu. Déti také hodnotily recepty ostatnich skupin, fikaly, ktery recept se jim libil
nejvice, Casto doplnily tato tvrzeni argumentaci, ze dany pokrm vafi doma i ony s rodici

apod.

Tabulka 9 — Viastni sebereflexe vystupu ¢. 5

Zhodnoceni S volbou, vyuzitim a dodrzenim pedagogickych strategii jsem
pedagogickych | spokojena. Vyuziti skupinové prace shledavam velkym piinosem prave
strategii i pro rozvoj slovni zasoby, respektive pak pro rozvoj komunikace
ve skupiné déti. Zvolené pomucky a prostiedky usnadnily priibéh celé

aktivity a byly velmi podnétné.

Naplnéni Vékoveé primétrené cile, které jsem zvolila v ramci této aktivity, byly
edukacnich dle mého usudku naplnény.

cila

Celkové Opét musim vyzdvihnout navaznost jednotlivych ¢asti, tedy motivace,
zhodnoceni hlavni ¢asti a ¢asti zavérecné. Libi se mi také kombinace jisté vytvarné

aktivity s naslednym popisem a stim souvisejicim rozvojem slovni
zasoby. Vzhledem k volbé organiza¢ni formy byla také podpotena

spoluprace a komunikace déti ve skupin€é. Zaporem shledavam
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pfichystani pomtcek pro déti, kdy jsem samostatné pro déti pfipravila
obrazky, které déti nasledné jen lepily. Casové parametry aktivity
taktéz neodpovidaly plivodnim planiim a aktivita trvala déle. Ke konci

aktivity tak byly déti jiz unavené.

Obrazek 5: Ukdzka vytvorenych receptii déti (tvorba deéti, viastni foto)

Aktivita ¢. 6 — Podpora smysluplného vyjadiovani nazorit a myslenek
Cile:

e Rozvijet slovni zdsobu

e Podpofit argumentaci u déti

e Podpofit komunikaci ve skupiné
Pedagogické strategie:

- Organizacni forma — skupinova prace

- Metody — vypravéni, diskuse, popis, prace s obrazky, rozhovor

- Prostredky a pomiicky — situacni obrazky, psychomotoricky padak
Motivace:

K tivodni motivaci jsem vyuzila psychomotoricky paddk. Po vytvofeni kruhu jsem tento
padak roztdhla mezi déti a polozila jej do stiedu. Poté jsem se posadila s détmi po jeho
obvodu a vysvétlila jsem détem princip dne$ni motivace. Jiz zminéné principy ¢i pravidla

znély nasledovné. Déti chyti do svych rukou padak. Ucitelka bude Cist riizné vyroky,
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jez mohou byt pravdivé, ale také nepravdivé. V momenté, kdy ucitelka pfecte pravdivy
vyrok, naptiklad — ,, V' koupelné si myjeme ruce.*, zvednou déti psychomotoricky padak
nad svou hlavu. Naopak v moment¢, kdy ucitelka ptecte nepravdivy vyrok, naptiklad —,, V'
kuchyni susime pradlo. “, polozi déti padak dolti na zem. Pro déti jsem méla pfipraveno
celkem 12 vyrokt. Po jejich vycerpani jsme uklidili psychomotoricky padak a posadili se

k détskym stoltim.
Hlavni ¢ast:

Na samotném zacatku hlavni ¢asti jsem déti poprosila, aby se opét rozdelily do skupin.
Poté jsem kazdé skupin€é dala do rukou situacni obrazek — tudiz takovy obrazek, ktery
znazoriioval né&jakou situaci, jez miize v ramci domacnosti nastat. Ukolem déti bylo
ve skupince diskutovat nad tim, co na obrazku vidi, obrazek také popsat, zminit, co
na obrazek nepatii ¢i co dané postavy na obrazcich dé€laji Spatné a pro¢. Détem jsem
nechala prostor k rozhovoru ve skupindch, nasledné jsem vyzvala kazdou ze skupin,

aby ndm vSem ostatnim pfedstavila svlij obrazek, popsala jej a fekla ndm, co na obrazek

vvvvv

vyteSily ony ¢i kam by pfedméty, které na obrazek nepatii, zatadily ony. Pro lepsi

predstavu nalezneme v pfiloze ¢. VIII situacni obrazky mnou vytvorené.
Ukazka argumentace déti pri popisu situa¢niho obrazku:

D2: ,, Nesmysl, nesmysl, nesmysl. (ukazuje prstem).

U: ,, Ukazes nam prosim svij obrazek? My jej nevidime. “

D7:,, Tady je televize, uplny nesmysl.

¢

U: ,,Aha, tak moment, prosim reknete mi, co je na vasem obrazku tedy Spatné. *
D4: ,, Ze tam je vysavac. On nemd byt v obyvaku.
U: ,, 4dha, a dal? “

D14: ,, Ze tam je trouba a patii do kuchyné.*

D8: ,, Stétka do zdachodu a ta mad byt v zachodé.

U: ,,4ha, a co se v obyvacim pokoji déje? Co tam deéla ten pan? *

D9: , Reze drevo.

U: ,,A4 to se déla v obyvacim pokoji? “
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D10: ,,Né, on by se aj porezal. “
U: ,,Aha, a kde se tedy reze drevo? “

D2: ,, Tatka reze venku, doma by udélal curbes. *

Zavérecna Cast:

Zaveérecna Cast opét patiila rozhovoru s détmi, jehoz predmétem byla snaha ziskat zpétnou

vazbu od déti.

Tabulka 10 — Viastni sebereflexe vystupu ¢. 6

Zhodnoceni Dle mého nazoru jsem i v této aktivité zvolila vhodné pedagogické
pedagogickych | strategie, které byly dodrzeny. Pfiznam se, Ze ptivodni obavy tykajici se
strategii nadmérného projevovani déti s vétsim mluvnim apetitem na ukor déti
zdrzenlivéjSich v ramci jednotlivych skupin se vyvratily, a tudiz
shledavam tuto organiza¢ni formu za velmi vyhodnou. Minus vidim
vramci piipravenych situacnich obrazkd, jez mély jisté limity

projevujici se velkym mnozstvim predméti v ramci konkrétnich

obrazkd.
Naplnéni Zvolené cile odpovidaly charakteristikdm vékové skupiny déti a byly
edukacnich dle mého nazoru naplnény.
cila
Celkové Pii aktivit¢ se diky jistym limitim v rdmci pfipravenych situacnich
zhodnoceni obrazka vyskytla nedorozuméni, kterych jsem si védoma. Pro pfisté

musim vice zapracovat na tvorb¢ jednotlivych materiali. Oproti tomu
vSak shledavam kladné mou komunikaci s détmi, jez vedla déti
k samostatnosti. Ocenuji také navozeni pfijemné atmosféry, v ramci niz
déti nemély zadny ostych vyjadfovat sva minéni, ndzory ¢i jind sdéleni.
Vhodné volba organizaéni formy také utuzila mezi détmi vzajemnou

spolupraci a podpoiila je v komunikaci ve skuping.
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Obrazek 6: Popis situacniho obrazku detmi (viastni foto)

Aktivita & 7 — Podpora souvislého projevu
Cile:
e Podpotit osvojovani slovnich druhti pti popisu
e Podpotit souvisly projev ditéte
e Podpofit komunikaci ve skupiné
Pedagogické strategie:
- Organizac¢ni forma — skupinova prace
- Metody — rozhovor, prace s obrazky, vypravéni, popis

- Prostifedky a pomicky — obrazky, dfevény ram, lepidlo, barevny papir, lepici

suchy zip
Motivace:

V ramci motivace probéhl rozhovor s détmi v kruhu ve tiidé na téma — pokoje v dome.
Pro déti jsem méla pifipravené demonstracni obrazky rtznych pokoji v ramci domu.
Predmétem rozhovoru tedy bylo pojmenovani daného pokoje a vysvétleni od déti, jaké
¢innosti zde muizeme provadét. Nasledné se déti rozdelily do skupin (celkem 3 skupiny
po 5 détech) a spole¢né jsme se presunuli ke stolim, kde byl pro déti jiz pfipraveny
material k vyrobé jejich vlastniho domu. Pro déti jsem pfipravila dfevény rdm, obrazky

v laminovaci folii riznych dekoraci a nébytku a také suchy zip, pomoci kterého si déti
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pfipinaly dané obrdzky v ramci dfevéné¢ho rdmu a kazda skupina tak vytvarela svij

origindln¢ vybaveny diim/mistnost v dom¢.
Hlavni ¢ast:

V momenté, kdy vSechny skupiny vytvofily sviij vybaveny dim/mistnost, poprosila jsem
déti, aby si své zidle postavily do fady pied still. Radu jsem znézornila stuhou tak, aby déti
veédély, kam svou zidli maji postavit. Poté jiz pfiSlo na tadu popisovani détskych
domti/mistnosti. Déti popisovaly vybaveni mistnosti, tedy jednotlivé kusy nabytku, jejich
vlastnosti, barvu, vyuziti. Taktéz hojné¢ vyuzivaly slovni spojeni v kombinaci
s predlozkami — vedle, nad, pod. Kazda skupina , prezentovala® ¢i popsala sviij
diim/mistnost — nékteré skupinky vytvotily cely diim, jiné zase pouze mistnost v rdmci
dfevéného ramu, a poté jsme vyrobené domy s détmi umistili do tfidy. Nutno podotknout,
ze diky suchému zipu a obrdzkiim v laminovaci f6lii je mozné jednotlivé kusy dekoraci
a nabytku preskladat dle fantazie, tudiz maji déti moznost stdle s ,,vyrobky“ pracovat,

kdykoliv budou chtit.

Ukazka popisu domu skupiny ¢. 3:

U: ,, (Osloveni), miizete zacit. Jake vybaveni ¢i dekorace mate ve svém domecku? *
D2:,,Gauc. Ten cerveny a pod nim je koberec. “

DS: ,, To je spis koberecek, takovy maly. *

U: ,,Ehm, a co jeste? “

D2: ,,Jidelni stiil vedle gauca. A taky kuchyn. “

U: ,,4 jakou barvu ma vase kuchyn? “

D2: ,,Bilou. “

U: ,,4 co mate v kuchyni, (osloveni).

DI11: ,,Mame tam kytky, cervené aj zluté. Pak esté konvicu a ehm, ehm vedle konvice
jidlo. “

U: ,,Ano a co nam o vasem domé rekne (osloveni)? *

D13: ,,Mame tam kancelarskou zidli, cernii. Mame tam kachlicky, postel, televizi a vedle ni

‘

. [
jeta, ta vana.
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Zavérecna céast:

Zavére€na cast jiz pattila uklidu a rozhovoru, jehoz pfedmétem byly pocity déti z aktivity,

jejich napady, sdéleni ¢i mySlenky. Zjednodusené feceno jsem se snazila od déti ziskat

zpétnou vazbu, kterd pro mé pfinasi cenné informace a zkusSenosti do budoucnosti.

Tabulka 11 — Viastni sebereflexe vystupu ¢. 7

Zhodnoceni
pedagogickych

strategii

Velka spokojenost s volbou pedagogickych strategii, jejich naplnéni.
V ramci organizaéni formy opét figurovala skupinova prace, jez
dle mého ndzoru vnese do celé aktivity vice samostatnosti déti nez
pfi fizené Cinnosti. Prosttedky a pomiicky snesly velky uspéch jednak
u déti, ale také vhledem k ndplni aktivity byly pomicky vhodné,

originalné a efektivné zvoleny.

Naplnéni
edukacnich

cila

Edukacni cile figurujici v aktivité ¢islo 7 byly sestaveny s ohledem
k vékové kategorii déti, taktéz byly naplnény, troufnu si fici u vSech

déti, jez se dané aktivity ucastnily.

Celkové

zhodnoceni

Pribéh celé aktivity probihal bez jakychkoliv problémt. Déti byly
podpofeny v samostatné praci ve skupinach. Ma snaha spocivala v co
nejmensim zasahovani do jednotlivych skupin. Velké pozitivum vidim
ve zvolenych pomitckéach, diky nimz ziskaly déti z aktivity veétsi
prozitek a tyto pomicky podnécovaly krozvoji fantazie
a predstavivosti. Kriticky se vSak divam na Casovou dotaci aktivity,

jelikoz aktivita trvala delsi Casovy usek.

Obrazek 7: Ukazka vytvorenych détskych domui (tvorba déti, viastni foto)

e T e i ]
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Aktivita & 8 — Rozvoj komunikacénich dovednosti
Cile:
e Podporit kritické mysleni ve vztahu k feSeni situace
e Rozvijet komunikacéni a jazykové dovednosti
e Podpotit vyjadfovaci pohotovost
Pedagogické strategie:
- Organizac¢ni forma — dramatizace
- Metody — rozhovor, dramatizace, improvizace, popis, vypraveéni
- Prostiedky a pomiicky — manasek, situa¢ni obrazky, rizné predmeéty
Motivace:

K motivaci v ramci posledni aktivity jsem vyuzila plySového mandaska, pomoci kterého
jsem promlouvala k détem. Pfedmétem motivace byl rozhovor na principech
brainstormingu, podobny jako pii prvni aktivité této sady. S détmi jsme tudiz vytvorili
kruh, posadili se po jeho obvodu, do stiedu kruhu jsem dala velky format papiru a napsala
naSe téma — domdacnost. Nasledn¢ jsem se déti zeptala, co se jim spoji s timto tématem Ci
co se jim vybavi, kdyz se fekne domécnost. Déti mi (respektive manaskovi) sdélovaly své
napady, myslenky ¢i tvrzeni. Ja vSechna vyjadieni déti zapisovala barevnymi fixy na bily
papir. Vznikla tak jistd mentalni mapa, kterd slouzi jako podnétny podklad k evaluaci mé

sady aktivit.
Hlavni ¢ast:

Po tivodni motivaci jsem pfipnula myslenkovou mapu na magnetickou tabuli a vratila se
zpét do kruhu za détmi. V tento moment jsem vytdhla pro déti pfipraveny situacni obrazek
a zacala se déti ptat, co vidi na obrazku, déti mi popisovaly dé€j na obrazku, kdyz v tu chvili
jsem zacCala s dramatizaci a zeptala jsem se déti, co by d¢laly, kdyby nadm =zacalo
v kuchyiice hotet. Déti zaCaly rychle odpovidat, a tak jsem dodala: ,, Predstavme si, Ze nam
hori ted’ v nasi kuchyrice ve tride. Co budeme délat, deti? ** Zacala tak dramatizace, kterou

muzeme videt v nasledujici ukazce:

Ukazka dramatizace:
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U: ,,Tak se pojdme podivat k té kuchynce. A predstavme si, Ze v ni hori. Co budeme

delat?*

D19: ,,Ja by sem prinesla hasici pristroj, a pak bysem to uhasil.

D16: ,, Pani ucitelko, ja zavolam hasice.“ Utika k telefonu, ktery je ve tfid¢ jako hracka.
Déla, ze vytaci ¢islo a mluvi, pak dodava ,,za chvilku prijedou.

Mezi tim chlapci:

D20: ,, Tady je hasicské auto. *

D1:,,Vodu, polét vodu. “

D10: ,, Tady mas hrnek. *

‘

U: ,, Tak hasici uz jedou a houkaji. *
Skupina chlapct: ,, Hiiu, huit. “

Uhasi ohen.

U: ,, Tak a kdyz mdame ohen uhaseny, tak co bychom ted délali?
D14: ,, Povidali bysme si. “

D16: ,, Co kdyby tady ve skolce byl jesté kour?

U: ,, Vyborné (osloveni), co kdyby tady byl kour, to bychom se ho mohli nadychat.

Jak se koure zbavime? “

D12:,,Nevim, treba chodit a vétrat rukama jako vetradk. *

U: ,,Aha, a co treba otevrit okna?

Déti: ,,Jo.

Jak miizeme vidét z ukazky, déti prichazely s novymi a novymi napady, mnohé z nich
se vzily do role, kdy jedna divka volala pies telefon hasice, chlapci zatim hasili ohen
vodou, druhd skupina chlapcii pfijela ke kuchyiice s hasi¢skym autem apod. Ostatni divky
celé situaci pfihliZzely, nosily chlapclim ,,vodu® v nadobach. Ja sama jsem se s détmi

dramatizace Ucastnila a snazila jsem se celé situaci dat fad, aby nevznikl chaos a vzajemné

prektikovani.
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ZavéreCna Cast:

V zavérecné casti probéhl rozhovor s détmi rekapitulujici celou situaci (taktéz
zprostiedkovany pfes manaska, jenz zastaval roli nékoho, kdo nevi, jak se v takové situaci
chovat a déti mu davaly rady). S détmi jsme si popovidali, pro¢ jsou nékteré napady
nespravné a nebezpecné (napt. D1: ,,Ja bych to uhasil sam a nevolal hasice. ") ¢i naopak,
které napady nam mohou pfti takové situaci pomoci (napt. D13: ,, Zavolame jedna, pet, nula

a piijdeme ven. *)

Tabulka 12 — Viastni sebereflexe vystupu ¢. 8

Zhodnoceni V ramci posledni aktivity shleddvam vhodné zvoleni pedagogickych
pedagogickych | strategii, vyuziti dramatizace v rdmci organizacni formy a také metod.
strategii Ptipravené prostfedky a pomicky nehraly v ramci této aktivity takovou
roli, av§ak vhodny demonstra¢ni obrazek zvoleny v ramci motivace byl

dle mého tsudku taktéz velmi ptinosny.

Naplnéni Ve stanovenych edukacnich cilech vidim opét vhodné cile pfimétené
edukacénich veku, avsak tyto cile nebyly dle mého nazoru naplnény u vsech déti,
cili ato diky prosazovani se déti s vétSim mluvnim apetitem ¢i veEtsi

v

schopnosti improvizace na ukor déti zdrZenlivéjSich.

Celkové Celkovy pribéh aktivity dopadl nad ma ocekavani. V ramci
zhodnoceni organiza¢ni formy dramatizace vyuzily déti schopnosti slovni
improvizace, pohotového projevu a celkové byly pak podpoteny
komunikacni a jazykové schopnosti déti. Myslim si, Ze pii dramatizaci
jsem zastala pevnou roli, v ramci které jsem byla nucena vzhledem
ke skoro plnému poctu déti ve tiidé koordinovat danou situaci,
a monitoring béhem vystupu jsem tak zvladdla dobte, avSak pristé
musim klast vétsi diiraz na zapojeni viech déti. Casova dotace na tuto
aktivitu byla dodrZzena a jednotlivé useky aktivity na sebe plynule

navazovaly.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 63

6 EVALUACE SADY AKTIVIT

V ptedposledni kapitole mé bakalarské prace se zamefim na evaluaci sady aktivit. Prvni
¢ast bude veénovana vlastni reflexi, ktera vzesla z dilCich reflexi, jez mlUzeme vidét
v tabulkéch u jednotlivych aktivit. Zavére¢na reflexe tedy shrne cely prubéh sady aktivit,
véetné vyuzitych pedagogickych strategii, zvolenych edukac¢nich cili ¢i komunikaci
s détmi, a dal$i. Probéhne také hodnoceni ze strany uclitelky matetské Skoly, ve které byla
sada aktivit ovéfovana. Ucitelka mateiské Skoly hodnotila sadu aktivit pomoci metody
pozorovani. Na zdkladé¢ onoho pozorovani bylo studentce piedano pisemnou formou
souhrnné hodnoceni. Jednotlivé aktivity byly vS§ak hodnoceny také Gistn€ ve smyslu pfedani
zpétné vazby po kazdém vystupu studentky. Na zdkladé vlastni reflexe a hodnoceni
ze strany ucitelky matefské Skoly pfistoupim v zavérecné €asti této kapitoly ke komparaci

obou hodnoceni.

6.1 Vlastni reflexe

V ramci praktické ¢asti jsem vytvofila sadu aktivit zaméfenych na rozvoj slovni zasoby u
déti pfedskolniho véku. Zaméteni aktivit bylo dle mého ndzoru zvoleno spravné, kdy jsem
se v ramci prvnich tii aktivit soustfedila na zdokonaleni a rozvijeni struktury slovni zasoby.
Nasledujicich pét aktivit bylo pak zaméfeno na rozvoj a podporu vyjadfovani, respektive
pak vyjadfovaci pohotovosti, na podporu vyjadiovani svych ndzorG a myslenek ¢i na
celkovy rozvoj komunikacnich a jazykovych schopnosti u déti, pti kterych dochdzi taktéz
k vyznamnému rozvoji slovni zasoby. Myslim si tak, Ze celkové zamé&feni aktivit naplnilo
hlavni a stanoveny cil sady, tedy rozvijelo slovni zasobu u déti predskolniho veku.
Sestaveni aktivit a jejich navaznost respektovala charakteristiky gradace, avSak nyni po
celkové realizaci si myslim, Ze mnou zvolené potadi aktivit nemusi byt vzdy plné
dodrZeno, jelikoz lze principy jednotlivych aktivit vztdhnout k jakémukoliv tématu v rdmci
V piipadé realizace sady jako celku je dle mého nazoru vhodné vyuzit mé posloupnosti
aktivit, kterou jsem ovétila v praxi a shleddvam ji za vhodnou. Zaroven vSak neni nutné
organizovat vSechny aktivity jednu za druhou v rdmci dnti po sobé, jelikoz i ja sama jsem
realizovala sadu po dobu dvou mésict. Delsi casovy usek realizace aktivit vnimdm velmi

pozitivné.

Vsechny aktivity v ramci sady jsem tematicky propojila. Jsem presvédcena, ze téma mnou

zvolené je détem velmi blizké a mohla jsem tak jiz od zacatku Cerpat z jejich zkuSenosti.
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Koneckoncli zkuSenostem déti s danym tématem jsem se vénovala jiz od prvni aktivity,
kdy jsem jest¢ pied samotnym zacatkem realizace sady s détmi vytvofila pomoci
rozhovoru (na principech brainstormingu) mentalni mapu, kterd byla pro mé velmi
pfinosna, a mohla jsem se tak opfit o zkusenosti déti. Tato mentalni mapa mi vSak slouzi
také jako jisty ndstroj k mé evaluaci, jelikoz jsem tuto mapu s détmi vytvofila i na konci
sady aktivit. Diky srovnani téchto dvou mentalnich map miizu urcitym zplsobem ovéfit
efektivitu sady aktivit. Vice o mentdlnich mapach v kapitole nize. Co se obtiznosti
jednotlivych aktivit tyka, byly aktivity zvoleny s ohledem na charakteristiku vékové

skupiny, pro niz je sada aktivit uréena.

Jesté pied zhodnocenim pedagogickych strategii, u nichZ probihala snaha o dodrZeni jejich
charakteristik, principti a zasad, bych chtéla reagovat na misto, respektive na matetskou
Skolu, v niz byla sada aktivit realizovdna. Misto jsem zvolila spravné, o ¢emz mé
presvédcil béhem celé realizace naprosto vstticny, profesionalni, ale také pratelsky ptistup
zdejsich pedagogl. V ramci pedagogickych strategii jsem zvolila, troufam si fici Sirokou
Skalu organizacnich forem. SnaZila jsem se vyhnout pfiliSnému vyuzivani fizené ¢innosti,
avSak 1 tuto organizacni formu jsem ttikrat vyuzila. Nyni jiz vim, Ze v rdmci jedné aktivity
(aktivity €. 3) bych fizenou ¢innost pravdépodobné nevyuzila, jelikoz tato aktivita byla
opravdu zaméfena do velké miry na mém fizeni déti. Naopak velmi ocefiuji hojné vyuziti
skupinové prace déti ¢i také realizaci vzdélavacich center a dramatizaci. Riznorodost
organiza¢nich forem mi umoznila rozvoj a podporu déti ve vice oblastech 1 mimo rozvoj
slovni zasoby. V ramci metod jsem hojné vyuzila metody slovni, k ¢emuz bezpochyby mé
téma podnécovalo. Diky slovnim metoddm probihala s détmi komunikace bez problémd,
avSak co se komunikace s détmi z mé strany tykad, byt jsem i diky komunikaci vedla déti
k samostatnosti, pfistupovala ke kazdému z déti individudlné a kladla oteviené otazky,
diky kterym jsem zapojila do komunikace vSechny déti, musim fici, Ze se Casto objevila
situace, kdy jsem po détech nepozadovala dostatecnou argumentaci jejich odpovédi, tudiz
kladla otazky na nizsi kognitivni Grovni, coz shleddvam jako oblast, na které budu muset
vramci mé budouci praxe zapracovat. Vyuzité prostiedky a pomiicky byly vhodné
zvoleny, taktéz na par vyjimek. Jsem vSak pfesvédCena, Ze mnou vytvorené materialy
umoznily efektivni praci détem. Edukacni cile mnou zvolené odpovidaly dle mého usudku
veékové kategorii déti, pro néz byla sada vytvofena, a taktéz byly ve vétSiné piipadi

naplnény.
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Néavaznost jednotlivych ¢asti v rdmci konkrétnich aktivit byla vhodna. Myslim si, Ze velmi
piinosné byly mnou zvolené motivace i zavérecné Casti, pii nichz jsem dala détem prostor
1k jejich zhodnoceni, respektive vyjadieni pociti z kazdé aktivity. Musim vSak
v ndvaznosti s prekrocenim ¢asové dotace nékterych aktivit usoudit, Ze by nebylo od véci
nékteré aktivity rozdélit do dvou &asti i v souvislosti s rozsdhlou motivaci. Casova dotace
by tak nebyla piekroCena a détem by byl doptan dostatek casu. I diky tomuto zjiSténi
musim zapracovat na odhadovani realného ¢asu v ramci danych aktivit, jelikoz to mi déla
velky problém. Vérfim a doufam, ze tento fakt bude s délkou mé pedagogické praxe

odbouran a budu schopna dodrzet planovanou ¢asovou dotaci v ramei aktivit.

Zavérem bych chtéla fici, Ze 1 pfes jisté limity, které diky kritické sebereflexi vidim, jsem
s celkovou sadou aktivit, jez jsem vytvofila, spokojena. Diky zkuSenostem, které jsem
ziskala, mizu nyni s nedostatky pracovat, avSak originalita, vyuzité prostfedky a pomiicky,
vhodné organizace jednotlivych aktivit, ndvaznost jednotlivych aktivit a vyuzitelnost

aktivit v praxi je dle mého ndzoru ptevazujici kladnou sloZkou, kterou nyni shleddvam.

Tabulka 13 — Viastni reflexe

Pozitiva | Vhodné zaméfeni aktivit, jejich navaznost a primétenost k zvolené vékové

kategorii déti.

Tematické propojeni sady aktivit, téma vhodné a pfimétené véku déti.

Rozmanité organiza¢ni formy a metody.

Spravna volba a vyuziti pomiicek.

Edukac¢ni cile naplnény, podpora déti ve vice oblastech.

Tvorba mentalnich map na principu brainstormingu s détmi.

Podpora samostatnosti déti a jejich prace ve skupinéch.

Vyuzitelnost sady aktivit v praxi.

Negativa | Casova naro¢nost nékterych aktivit, i diky del$i motivaci.

Limity v komunikaci s détmi — nedostate¢né pozadovani argumentace déti.
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6.2 Vyuziti mentalni mapy

Vramci své sady aktivit jsem také vyuzila jiz nckolikrdt zmifiované mentalni mapy,
diky kterym miizu nyni ovéfit ucinnost ¢i efektivitu sady aktivit. Mentalni mapy v mém
pfipad¢ predstavovaly grafické zpracovani détskych znalosti. JelikoZ jsem vstupovala
do tiidy déti, které jsem neznala, vyuzila jsem v ramci uvodni aktivity pravé tvorbu
mentdlni mapy, kdy jsem s démi vedla rozhovor o zvoleném tématu (tedy tématu
domacnost). Diky rozhovoru na principu brainstormingu jsem zjistila aktualni stav
détskych znalosti pojicich se se zvolenym tématem. Na zdklad¢ té€chto zjisténi jsem se pak
mohla o mentalni mapu opfit v pribehu realizace dalSich aktivit. Mentalni mapa vSak méla
v ramci mé sady zastoupeni i smérem k ovétfeni hlavniho cile sady aktivit a jeji uc¢innosti
¢i chceme-li efektivity. Na zaklad€ této myslenky vznikla 1 pfi poslednim setkani s détmi
druha mentéalni mapa, ktera mi slouzi jako opora pro ovéfeni hlavniho cile ¢i zhodnoceni
sady aktivit. Na obrazcich nize vidime obé mentalni mapy, respektive mapu €. 1, jezZ byla
realizovana na uvod sady aktivit, a mapu €. 2, kterd naopak byla realizovana s détmi

v z&véru sady aktivit.

Obrazek 8: Mentalni mapa ¢. 1 (viastni tvorba)
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Obrazek 9: Mentalni mapa ¢. 2 (vlastni tvorba)
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Pfi srovnani mentalnich map vidime velky rozdil, ktery diky sadé aktivit nastal
Se stanovenym tématem doSlo tedy k rozvoji slovni zasoby ¢i k osvojeni novych pojmu

skupin slov a logickych souvislosti mezi nimi. I diky t¢émto mapam tedy mizu usoudit

9

b

ze sada aktivit byla efektivni a G¢inna vzhledem k hlavnimu cili. I piesto jsem si plné

védoma, Ze tyto mentalni mapy nemohou pojmout pokroky déti ve vSech oblastech rozvoje

vramci mé sady se objevujicich, tedy v rozvoji vyjadfovani ¢i celkovych jazykovych

a komunikaénich schopnostech déti. Z vlastni zkuSenosti vSak mohu posoudit, Ze tvorba

druhé mentalni mapy byla doprovazena rychlejSim tempem ve vyjadfovani déti, jejich

zvysenou argumentaci a pohotovosti.

6.3 Hodnoceni ucitelkou materské Skoly

Studentka vytvoftila sadu aktivit k rozvoji slovni zasoby a realizovala jej po dobu dvou

mésicl, a to v mésicich leden a tnor. Aktivity byly ovéfovany ve tifid¢ déti nastupujicich

v pfiStim roce do zakladniho vzdélavani, tedy v tfidé déti ve v€ku 5-6let. Studentka

dodrzela etiku vyzkumu, nejdiive se snazila o ziskdni potvrzeni souhlasu/nesouhlasu

rodic¢u s ucasti déti na vyzkumu, a to v podobé podpisii na piislusejici formuléf. Ptistup

studentky byl po celou dobu realizace svych vystupl pfijemny a pracovala s nadSenim

Studentka byla pii praci s détmi velmi mila, pratelskd, komunikativni a oteviend potfebam

deti. Béhem nékterych vystupt musela déti usmérnovat, jelikoz déti nebyly na studentku

~

)
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piili§ zvyklé, situace to tedy vyzadovala. V nékterych situacich by mohla byt studentka
sebevédoméjsi, nebat se odpoutat se od svého planu a byt vice spontanni. VEiim, Ze tento

stav se v budoucnosti v diisledku pedagogické praxe zlepsi.

Pokud se na realizaci sady aktivit podivame z didaktického hlediska, studentka zvolila
aktivity pfiméfené véku. Téma domdacnost, které provazelo vSechny aktivity a v némz byla
posilovana a rozvijena slovni zdsoba, bylo pro déti pfinosné a opravdu byl naplnén hlavni
cil sady aktivit, tedy rozvoj slovni zasoby. Tento rozvoj slovni zasoby si studentka zaroven
ovéiila i diky vytvofeni mentdlni mapy s détmi, kterou spole¢né s détmi vytvorili
pfi prvnim a poslednim vystupu. Grafické zpracovani détskych znalosti pomoci mapy
je ptinosné predevSim z divodu zjisténi aktudlniho stavu détskych znalosti, nasledné
pii ovéfeni hlavniho cile, 1 vlastni sebereflexe a ucinnosti aktivit. Didaktické cile byly
béhem celé sady aktivit pfimefené véku a taktéz ovétitelné. Velmi oceniuji snahu realizovat
aktivity v rozmanitych organiza¢nich formach, kdy ptevazovala predevsim skupinova
prace déti, ¢i realizace aktivit prostiednictvim vzdé€lavacich center, jez byly zvladnuty
dobfte 1 z organizacniho hlediska a zajisténi bezpe€nosti déti pfi samostatné praci. Ocenuji
také vyuziti dramatizace, kdy déti prostfednictvim hry v roli byly schopné vyuzit 1 své
nové ziskané poznatky. Zaroven 1 metody, jez studentka vyuzivala, pfinaSely
do jednotlivych vystupli vétsi dynamiku a déti zvladly delsi dobu koncentrovat svoji
studentky byla na dobré urovni. Doporucila bych zapracovat na kladeni otdzek détem,
1 prestoze byly détem kladeny otevien¢ otdzky niz§i kognitivni naro¢nosti, nékdy
by neuskodilo dotazovani na vyssi trovni, tedy zaméfit se 1 na zdiivodnéni dané odpoveédi

a posilovani détské argumentace.

Celkové hodnotim vystupy studentky jako velmi zdafilé, predevsim diky jeji piipravenosti
a peclivosti. Studentka nabidla détem velké mnoZstvi pomiicek a prostiedkil, nejriznéjSich
aktivit, jez byly pro déti obohacujici, a hlavné opravdu napliiovaly zamér celé sady aktivit,
tedy rozvoj slovni zasoby. Sada aktivit je ur¢ité vyuzitelna i v b&zné praxi MS, v n&kterych

piipadech s menSimi obménami.
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Tabulka 14 — Evaluace ucitelky materske skoly

Pozitiva

Vstiicny, ptatelsky a komunikativni ptistup k détem.

Vhodné zvolené téma.

Rozmanité organizacni formy vcetné vzdéladvacich center a dramatizace,

metody zajiSt'ujici dynamicnost jednotlivych aktivit.

Naplnéni didaktickych cilt.

Aktivity pfiméfené véku déti.

Tvorba mentéalnich map s détmi.

Organizace jednotlivych aktivit, zajisténi bezpecnosti déti.

Sada aktivit vyuzitelna v praxi.

Negativa

V nékterych situacich chybélo vice sebevédomi a spontannosti.

Nedostatky v ramci komunikace — kladeni otdzek na nizsi kognitivni urovni,

obcas nepozadovani zdiivodnéni od déti, nepodporovani argumentace déti.

Casova naroc¢nost aktivit.

6.4 Komparace vlastni reflexe a hodnoceni ucitelkou materské Skoly

Na zaklad¢ vlastni reflexe a hodnoceni ze strany ucitelky matetské Skoly pfistupuji nyni

ke komparaci obou hodnoceni. Z obou hodnoceni vzesly jisté kategorie, jez jsou nasledné

komentovany a srovnavany v piiloZzené tabulce nize. V ramci téchto kategorii se tedy

vénuji jednak mé komunikaci s détmi ¢i vybéru a prubéhu aktivit, ale také pedagogickym

strategiim. Posledni kategorii je pak vyuzitelnost v praxi.
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Tabulka 15 — Komparace vlastni reflexe a evaluace ucitelky
Vlastni reflexe Hodnoceni uéitelkou MS
+ - + -
Komunikace Zapojeni vSech | Nepozadovani Pedagogicka Kladeni otazek
s détmi deéti dostatecné komunikace na nizsi
do komunikace. | argumentace na dobré Urovni. | kognitivni
Podpora ze strany déti. Komunikativni, urovni.
samostatnosti pratelsky
deti. a vstiicny
Kladeni ptistup k détem.
otevienych
otazek.
Individudlni
pristup k détem.
Volba Rozmanité Rozmanité
pedagogickych | organizacni organizaéni
strategii formy a formy.
metody. Metody
Naplnéni zajistujici
edukacnich cila. dynamiku
Prostredky jednotlivych
a pomicky vystupu.
umoziujici Ovéftitelné
efektivni  praci a pfimétené
détem. didakticke cile.
Volbaa pribéh | Podpora Delsi casova | Aktivity Vice
aktivit spoluprace naro¢nost piiméiené sebevédomi
a samostatnosti | n€kterych vékové skupin€ | a spontannosti.

aktivit
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déti. i diky rozsahlym | déti. Casova
Névaznost motivacim. Jednotné  téma | NArOCNOst

. a aktivit.
a propojeni v ramci sady.
Jeduotlivych Promyslena
aktivit. .
organizace
Aktivity jednotlivych
primétené veéku aktivit, zajisténi
deéti. bezpecnosti
Tematicka detl,
provazanost. Tvorba
Tvorba mentéalnich map.
mentalnich map
na principu
brainstormingu.
Kladeni
presnych
pokynli v ramci
organizace
aktivit.
Sada aktivit Sada aktivit | V. nékterych
vyuzitelna vyuzitelna ptipadech nutné
Vv praxi. Vv praxi. mensi obmény.
Principy
jednotlivych
aktivit
vyuzitelné
v jakémkoliv

tématu v ramci

~

MS.

Realizace sady

s celou tfidou.
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Ve vySe zminéné tabulce vidime shrnuti jak vlastni reflexe, tak i hodnoceni ze strany
ucitelky matetské skoly. Diky této komparaci doslo také ke shod€ v ramci obou hodnocenti,
jez se projevila v nasledujicich bodech - jak ucitelka matetské Skoly, tak 1 ja osobné
shleddvame negativum v nepozadovani dostatecné argumentace od déti, tedy dle slov
ucitelky mateiské Skoly — kladeni otdzek na niz§i kognitivni Grovni. V rdmci negativ
se také ob¢ shodujeme na ¢asové narocnosti nékterych aktivit. Naopak v podobé pozitiv
jsme se shodly na vyuzitych rozmanitych organizacnich formach a metodach, naplnénych
didaktickych cilech, tematické provazanosti a v neposledni fadé také zastavame ob¢ nazor

na vyuzitelnost této sady v praxi béznych matetskych skol.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Sada aktivit rozvijejicich slovni zasobu byla vytvofena pro v€kovou skupinu 5-6letych
déti. Vzhledem ke zkuSenostem, jez jsem ziskala pfimou realizaci této sady, si myslim,
7e s men$imi obménami ¢1 mens$im pfizpisobenim aktivit by vékova hranice mohla byt
posunuta a sadu aktivit tedy shledavam za vhodnou i pro déti Ctyfleté. Obmény by se pak
tykaly mensiho mnozstvi vyuzitého obrazkového materialu, vétsi angazovanosti ucitelky
do jednotlivych aktivit a ptizpisobeni Casové dotace této vekové kategorii. Aktivity,
jez byly v sad¢é predstaveny, jsou do sté¢Zejni miry zaloZzené na vzijemné komunikaci
mezi détmi a ucitelkou ¢i mezi détmi samotnymi. Proto povazuji za velmi dilezité vytvorit
prijemné a Kklidné prostifedi pro komunikaci, dat détem dostatek prostoru
pro vyjadreni jejich nazoru, pociti ¢i mySlenek. Do budoucna je nutné se
pii komunikaci samotné ucitelky s détmi zaméfit na vétsi mnozstvi kladeni otevienych
otazek, jez budou vyZadovat argumentaci déti, a celkove tak smétovat k zapojeni vyssich
kognitivnich procest. Pfi komunikaci se také ucitelka snazi o zapojeni vSech déti do tohoto
procesu a zastava roli organizatora, aby nedoslo k prosazovani se déti s vétSim mluvnim
apetitem na ukor déti, jez jsou zdrzenlivéjsi, méné prubojné ¢i maji jisté deficity v ramci

komunikacni schopnosti. I proto je nutné dat kazdému ditéti prostor a dostatek casu.

Sadu aktivit tvofi celkem 8 vzdé&lavacich aktivit, jez jsou zaméfeny na zdokonaleni
a rozvijeni struktury slovni zasoby, ale také na podporu nejen vyjadiovani, ale celkové pak
1 komunika¢nich a jazykovych dovednosti. Byt jsou aktivity seskladany na zakladé¢
gradacni posloupnosti, dovoluji si tvrdit, Ze principy jednotlivych aktivit lze vztdhnout
k jakémukoliv tématu v ramci mateiské skoly organizovanému, a tudiz nemusi byt v tomto
pfipadé¢ dodrzend tato posloupnost. V ptipadé realizace celé sady vSak doporucuji

stanovenou posloupnost dodrzZet, jelikoz jednotlivé aktivity na sebe navazuji.

Pedagogické strategie mnou zvolené zajistily rozmanitou Skalu organizacnich forem.
Diky fizené €innosti v ramci tvodni aktivity byla podpofena komunikace mezi ucitelem
a détmi. Doslo také k odbourani ostychu z ,,neznamé ucitelky* a celkové tak shledavam
volbu fizené Cinnosti za vhodnou. Osvédcila se vSak 1 vzdélavaci centra ¢i skupinové
prace déti, jez podporovaly u déti spolupraci, komunikaci ve skupindch ¢i v neposledni
fad¢ také jejich samostatnost pravé v kombinaci s rozvojem slovni zasoby. Dramatizace
zase podpofila rozvoj komunikacnich dovednosti, ale také schopnost improvizace
¢i vyjadfovaci pohotovosti. Doporucuji tedy v ptipadé realizace aktivit tyto organizacni

formy zachovat. Diky metoddm byla zajiSténa jistd dynamicnost v rdmci jednotlivych



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 74

aktivit. Do jednotlivych aktivit doporucuji zaradit metody aktivizaéni. Vyuzité
prostiedky a pomucky musi ucitelka volit tak, aby détem umoznily efektivni praci.
Predstavené aktivity lze realizovat jednak s mensi skupinou déti, kdy bude prace s détmi
intenzivnéjsi, avsak dle vlastni zkuSenosti neni zadnou piekazkou ani vétsi pocet déti,

respektive pak cela tfida.

Rozli¢na Casova dotace, jez figurovala v rdmci jednotlivych aktivit, nesla s sebou obcas
mirné komplikace projevujici se v inavé déti ¢i neukonCeni dané aktivity podle planu.
I proto by nebylo od véci narocnéjsi aktivity (aktivita ¢. 3, 5 a 7) rozdélit, jelikoz jiz
samotnd motivace v radmci danych aktivit pojme velkou ¢ast v rdmci stanovené Casové
dotace. Krom negativa v del$i ¢asové dotaci vSak shledavam jednotlivé motivace v rdmci
vSech aktivit za vhodné zvolené a doporucuji je zaradit. V zavéru doporuceni pro praxi
matefskych Skol je vSak nutné zminit také ukonceni jednotlivych aktivit, které¢ se opiraly
o ziskani zpétné vazby ze strany déti. Myslim si, ze ziskani zpétné vazby od déti
je nesmirné dlilezitou soucasti, jelikoz tvori soucast reflexe ucitele, diky ¢emuz muze ucitel
vidét ofima déti, jaké pravé ony vidi na danych aktivitich pozitiva ¢i negativa,
co shledavaji jako podaiené ¢i naopak jako nepodatfené a pro¢ to tak vnimaji. I diky zpétné
vazb¢ od déti muze ucitelka v budoucnu piehodnotit realizaci aktivit, pozménit
ji ¢i zdokonalit.

Celkové shleddvam mnou vytvofenou a realizovanou sadu aktivit za vydafenou. Oceiiuji
vyuziti mentalnich map, diky kterym jsem mohla zjistit pocatecni znalosti déti v ramci
stanoven¢ho tématu, ale taktéZ nasledné v zavéru ovéfit G€innost této sady. Tverbu
mentalnich map bych doporudila zaradit do béZné praxe. Diky ni mtze ucitelka ovérit
dosazené znalosti déti v rdmci urcitého tématu, ale také se pii jeji tvorbé s détmi rozviji

komunikacni a jazykové dovednosti déti ¢i podporuje jejich argumentace.
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ZAVER

Rozvoj slovni zasoby a celkové pak jazykovych a komunikacnich schopnosti u déti
jez je rozvijena béhem predskolniho vzdélavani. Prestoze se jednd o velmi dalezitou oblast
rozvoje a vétsina ucitelti matetskych skol si je toho védoma, objevuji se i v soucasné dobé
stereotypni zplsoby rozvoje slovni zasoby. Mym cilem tedy bylo vytvofit takové aktivity,
které se nebudou opirat o zajeté stereotypy, ale pfinesou jiny pohled na moznosti rozvoje

slovni zasoby a obohati dosavadni praxi.

Bakalatska prace sestava z Casti teoretické a Casti praktické. Cilem teoretické Casti bylo
zpracovat teoretickd vychodiska tykajici se jazykového vyvoje a komunikacnich
dovednosti u déti predskolniho véku. Cast prakticka jiz patfila sadé aktivit a jejim cilem
bylo tuto sadu aktivit vytvofit a zrealizovat ve vybrané matetské Skole. Sadu aktivit tvotilo
celkem osm aktivit, jeZ jsem se snazila konstruovat tak, aby byla jednak rozvijena
a zdokonalovana struktura slovni zasoby, ale také aby byly celkové podpofeny jazykové
a komunikaéni schopnosti déti. Jednotlivé aktivity byly tematicky propojeny a vSechny
byly navrzeny tak, aby respektovaly zvolenou vékovou kategorii déti. Realizace sady
aktivit probihala po dobu dvou mésicti ve vybrané mateiské Skole a na zaklad¢ jeji pfimé
realizace je v zavéru mé bakalaiské prace veénovana ¢ast pravé evaluaci sady aktivit.
Evaluace sestava z vlastni reflexe, hodnoceni ucitelkou matetské Skoly a v poslednim
kroku také zkomparace obou hodnoceni. Z obou hodnoceni nésledné¢ vyplynulo,
ze predkladand sada aktivit naplnila svlj hlavni cil a zéroven je vhodnd k vyuziti v praxi.
V evaluaéni casti popisuji také roli mentalnich map v rdmci mé sady aktivit. Posledni
kapitolou uzavirajici mou bakalarskou praci jsou pak doporuceni pro praxi matetskych

Skol, kterd jsou zde na zéklad€ evaluace interpretovana.

Vytvofenou sadu aktivit vnimam velmi pozitivné. Jsem piesvédcena, Ze se mi podafilo
vytvofit zajimavé a inspirujici aktivity, jez naplnily stanovené edukacni cile. Zaroven jsem
pro m¢ vSak je mnoZstvi kladnych reakci od déti, které se dané sady zucastnily, jejich
nadSeni a snaha se zapojit do kazdé aktivity v ramci sady realizované. Zaroven meé také tesi

prevazné kladné reakce ze strany ucitelek vybrané matetské skoly.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

Aktivita ¢.  Aktivita ¢islo (3,5...)

D Dité

Mapea €. Mapea ¢islo

MS Matefska skola

Napf. Napriklad

Obr. Obrazek

RVPPV Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani
SES Socioekonomicky status rodiny

Tj. To jest

Tzv. Takzvany/Takzvané

U Ucitel
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PRILOHA P I: SOUHLAS S UCASTI DITETE NA SADE AKTIVIT
Vazena pani, vazeny pane,

jmenuji se Kristyna Mozgvova a jsem studentkou 3. ro¢niku Fakulty humanitnich studii
Univerzity Tomése Bati ve Zling. Obracim se na Vas s Zadosti, kterd se vztahuje k ucCasti
Vaseho ditéte pii aktivitach, které se budou vénovat rozvoji slovni zasoby déti ve véku 5-6
let. Aktivity budou realizovany v rdmci dopolednich vzdé€lavacich ¢innosti v matetské
Skole. Vesker¢ informace a udaje, které ziskam, budou zcela anonymni a budou slouzit

pouze pro ucely mé bakalaiské prace. Predem dékuji.
Kristyna Mozgvova

SOUHLAS S UCASTI DITETE NA VYZKUMU

Jméno a prijmeni ditéte Souhlasim x Nesouhlasim Podpis rodice
(svou odpovéd’ zakrouzkujte)

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE




PRILOHA P II: SOUHLAS S PORIZOVANIM FOTOGRAFIi
Vazeni rodice,
zaroven Vas zddam o souhlas s pofizovanim a vyuzitim fotografii VaSeho ditcte
(bez obliceje) v mé bakalarské praci.
Predem dékuji
Kristyna Mozgvova

SOUHLAS S PORIZENIM A VYUZITIM FOTOGRAFII V BAKALARSKE PRACI

Jméno a prijmeni ditéte Souhlasim x Nesouhlasim Podpis rodice
(svou odpovéd’ zakrouzkujte)

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE

ANO x NE




PRILOHA P III: UKAZKA OBRAZKOVEHO MATERIALU —
AKTIVITA C. 1

KUC&-LYNSKA
STERKA

<OMBINOVANE
kLESTE




PRILOHA P IV: PREPIS NAHRAVKY — AKTIVITA C.2

Ukazka a vysvétleni pravidel hry skrz nahravku

,,Jé, ahoj deti. Pojdme si ted spolecné zahrat vsichni hru. S pani ucitelkou jste si ted’
v kruhu rozradily obrazky, na nichz byl riizny nabytek, nadobi, spotiebice i naradi. Ja bych
chtel nyni vedet, jak se vam to povedlo, a proto si ted zahrajeme tu hru. Poslouchejte
pozorné, at’ kazdy z vas znd pravidla. Posadime se do kruhu. Hradc, ktery sedi vedle pani
ucitelky po jeji pravé ruce, dostane do rukou reproduktor. Ja reknu néjaké slovo —
napriklad nabytek — a vasim ukolem je vyjmenovat vSechen nabytek, co znate. Kazdy z vas
rekne jedno slovo (mysleno jeden kus ndbytku) a poté posle reproduktor svému
kamaradovi, a tak porad dokola. Ale pozor, nabytek se miize kdykoliv zménit napriklad
na nadobi ¢i naradi. Jakmile uslySite z nahravky klepani a poté se ozve ,,Pozor, zména!*
zméni se i vaSe nadrazené slovo, tedy napriklad misto nabytku budeme rikat zase nadobi
¢i ndradi. Takze pozor zacindme — NABYTEK — vyjmenovdvime v kruhu vSechen nabytek,

‘

co zname. "



PRILOHA P V: UKAZKA OBRAZKOVEHO MATERIALU —
AKTIVITA C.2




PRILOHA P VI: UKAZKA OBRAZKOVEHO MATERIALU —
AKTIVITA C.3




PRILOHA P VII: TVORBA DETI — AKTIVITA C. 5




PRILOHA P VIII: UKAZKA OBRAZKOVEHO MATERIALU —
AKTIVITA C. 6




PRILOHA P IX: TVORBA DETI — AKTIVITAC. 7




PRILOHA P X: UKAZKA OBRAZKOVEHO MATERIALU —
AKTIVITA C. 8
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