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ABSTRAKT

Diplomové prace se zabyva vyuzitim portfolia k diagnostikovani zaka. Teoreticka ¢ast
vymezuje pojmy souvisejici s procesem diagnostikovani, oblasti diagnostikovani a
diagnostickou kompetenci ucitele na 1. stupni zakladni Skoly. Cilem teoretické cCasti je
vymezit teoretické poznatky o zakovském portfoliu, typech a vyuziti v primarnim
vzdelavani. Empiricka cast prace je ladéna do kvalitativniho designu vyzkumu. Cilem
empirické Casti je popsat, jak ucitelé vyuzivaji portfolio k diagnostikovani zakd. Vyzkum
byl realizovéan s pouzitim metod polostrukturovaného interview s uciteli 1. stupné zakladni
Skoly a obsahové analyzy zdkovskych portfolii. Vysledky poukazuji na to, ze portfolio
ucitelé vyuzivaji k diagnostikovani zakt spise implicitn€, primarnim Gcelem je piehledné
ukladani riznych materidli. Prace s zakovskym portfoliem a jeho vyuziti se ale odviji od

piistupu ucitele.

Kli¢ova slova: portfolio zdka, pedagogicka diagnostika, diagnosticka kompetence ucitele

ABSTRACT

The diploma thesis deals with the use of the portfolio to diagnose pupils. The theoretical part
defines the concepts related to the process of diagnosis, the areas of diagnostics and
diagnostic competence of the 1st grade primary school teacher. The aim of the theoretical
part is to define theoretical knowledge about the pupil portfolio, types and use in primary
education. The empirical part is realized in the spirit of qualitative design. The aim of the
empirical part is to describe how teachers use the portfolio to diagnose pupils. The research
was carried out using the methods of interview with primary school teachers and content
analysis of pupil's portfolios. The results show that teachers use portfolios to diagnose pupils
rather implicitly, the primary purpose of the portfolio is the clear storage of various
materials. Working with the pupil portfolio and its use, however, depends on the teacher's

approach.

Keywords: pupil's portfolio, pedagogical diagnostics, teacher's diagnostic competence
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UvVOD

Predkladana diplomova prace se zamétuje na vyuziti portfolia k diagnostikovani zak.
Portfolio zéka je v soucasné dobé bézné zapojovano do edukacniho procesu v primarnim
vzdelavani a nabizi pestré moznosti, jak s nim pracovat. I kdyz se ucitelé snazi vyuzivat
ruzné diagnostické metody, potencial zakovského portfolia jako diagnostického ndstroje
zustava stale skryty a neni mu vénovana ptiliSna pozornost. Z tohoto ditvodu bych se chtéla
tomuto tématu vice vénovat a blize seznamit i ucitele zakladnich skol s diagnostickou funkci

portfolia.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou c¢ast. Cilem teoretické casti je shrnout
teoreticka vychodiska tykajici se pedagogického diagnostikovani na 1. stupni zakladni Skoly
a vymezit teoretické poznatky o vyuziti portfolia k diagnostikovani zaka. Teoreticka cast mé
diplomové préce je rozdélena do Ctyt kapitol. Prvni kapitola se zamétuje na pedagogickou
diagnostiku, ktera je nedilnou soucasti ucitelské profese. Je zde popsan proces
diagnostikovani, oblasti pedagogické diagnostiky a také diagnostickd kompetence ucitele,
ktera je pro efektivni vykonéavani diagnostickych ¢innosti sté¢zejni. Druha kapitola vymezuje
pojeti zakovského portfolia a jeho typologii. Ve tfeti kapitole zmifiuji moZnosti vyuZiti

zakovského portfolia v primarnim vzdélavani. Posledni kapitola shrnuje teoretickou ¢ast.

V empirické ¢asti se pokusim odpoveédét na stanovené vyzkumné otazky, které jsou
zaméfeny na zjisténi toho, jak ucitelé vyuzivaji portfolio k diagnostikovani zakt. Dale se
zabyvam pfistupem ucitelt k Zakovskému portfoliu, oblastmi diagnostikovani, které jsou
uciteli zminovany a obsahem portfolia. Vyzkumné Setfeni probihalo pomoci
polostrukturovaného interview s uciteli prvniho stupné zakladni Skoly a jako dopliikova
metoda byla zvolena obsahova analyza Zdkovskych portfolii. Kapitola vénovana analyze a
interpretaci dat predstavuje blize vzniklé vyznamové kategorie. Vyzkumnad zjisténi jsou
prezentovana ve vysledcich a zavérech vyzkumu. Celkovy pohled zakon¢im diskusi, ve které
srovnavam vysledky s dalS$imi autory a odkryvam dals$i moZnosti zkouméni. Dale uvadim

doporuceni pro praxi zakladnich Skol.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

11

I. TEORETICKA CAST
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1 PROCES DIAGNOSTIKOVANI A JEHO VYZNAM PRO
UCITELE ZS

V soucasné dob¢ je kladen v primarnim vzdélavani velky diraz na osobnostni a socidlni
rozvoj ditéte. Zak by nemél byt formovan podle vnéjsich norem a pozadavku, které maji byt
splnény v daném case, ale m¢l by se aktivné spolupodilet na vSem podstatném, co se ve
vyucovani odehrava. Je nutnosti, aby ucitel respektoval osobnost ditéte, to znamena
akceptovani ontogenetickych zakonitosti, riznosti a individudlnich rozdili mezi Zaky.
Pedagog, ktery uznava osobnostni rozvoj ditéte, se nezaméfuje pouze na vysledek
vzdélavani, ale také na proces a dlouhodobéjsi efekty vzdelavani, mezi které patii hodnotova
orientace, z4jmy, zivotni aspirace ¢i mysSlenkové operace. Ucitel by se tedy mél snazit
dosdhnout osobnostniho maxima v rozvoji zaka. Jakékoliv zmény tykajici se osobnostniho
rozvoje zaka jsou v zdjmu pedagogické diagnostiky, kterd je nedilnou soucasti ucitelské
kazdém kontaktu se zaky, jak ve tfid¢, tak i mimo ni. Uc¢itel analyzuje ¢innosti zaku, jejich
prabéh a vysledky, které¢ dale vyhodnocuje a vytvari hodnoceni. Hodnoceni poté na zaka
pusobi motivaéné a vychovné. Déle je podstatné pro ucitele, jelikoz mu poskytuje zasadni
informace k fizeni vyucovaciho procesu. Diagnostické informace jsou také dilezité pro

ostatni ucitele ¢i rodi¢e (Kozuchova a kol., 2011).

1.1 Diagnostika a diagnostikovani

Nejprve je potieba vymezit pojmy diagnostika a diagnostikovani, které jsou Casto pouZzivany
nepiesné. Podle Gavory (2015) je pedagogicka diagnostika védni disciplina, ktera se zabyva
otazkami diagnostikovani v eduka¢nim prostiedi. Mlizeme tedy fict, Ze se jedna o teorii
diagnostikovani, jez zahrnuje predmét, postupy, strategie a metody diagnostikovani.
Piedmétem diagnostikovani miiZze byt ucebni Cinnost zaka, jeho vysledky, skupina zak ¢i
rodinné prostiedi. Autorky KasaCova a Cabanova (2011) také upozornuji na rozdil mezi
zminénymi pojmy. Diagnostika je chapana jako védni disciplina zabyvajici se
diagnostickym procesem a diagnostikovani je soubor diagnostickych c¢innosti, které
uskuteciuje pedagog a dalSi odbornici. Proces diagnostikovani zacina se zamérem néco
diagnostikovat a konc¢i vyslovenim diagnozy. Podle Kozuchové a kol. (2011, s. 12) mizeme
pedagogické diagnostikovani neboli diagnostickou cinnost definovat jako ,,zjistovani,
analyzovani a hodnoceni urovné rozvoje Zaka (tridy) jako objektu a subjektu vychovného a

vzdelavaciho piisobeni. * Zelinkova (2001, s. 12) popisuje pedagogickou diagnostiku jako
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,komplexni proces pozndvani, posuzovani a hodnoceni vzdélavaciho procesu a jeho
aktéru. *“ Kromé zjistovani urovné védomosti, dovednosti a prubéhu edukaéniho procesu, je
také posuzovana emocionalni a socialni troven zaki. V zajmu diagnostikovani jsou tedy 1
dalsi ukazatel¢, jako afektivni a metakognitivni vlastnosti zaka. Mertin a Krej¢ova (2012)
dale zdaraznuji dilezitost porozuméni psychice zadka. Ucitel by mél znét proces uceni zaka,
jeho motivaci, emociondlni ladéni, postoje a hodnoty, dale vztahy k ucitelim a spoluzdkiim.

Je tedy potieba, aby byly vyuzivany i poznatky z psychologické diagnostiky.

Cabalova (2011, s. 118) a ValiSova & Kasikova (2011) ve svych publikacich hovoii o
pedagogicko-psychologické diagnostice zéka, , jejimz predmétem je zkoumdani
individualnich zvlastnosti a kvalit Zaka (skupiny Zakii ¢i ucitele) v pedagogickych situacich. *
Kromé vysledkii vychovy a vzdélavani se zamétuje i na proces a vyuziva k tomu rtiznorodé
diagnostické metody a nastroje. Cilem pedagogicko-psychologické diagnostiky je analyza,
posouzeni a zhodnoceni subjektti eduka¢niho procesu. Dle ValiSové & Kasikové (2011) se
jedné o propojeni psychologické diagnostiky zamétujici se na poznani psychického stavu,
vlastnosti a procesit uceni zaka s pedagogickou diagnostikou, kterd poznava zaka
v pedagogickych situacich. Kratochvilova et al. (2021) popisuje pedagogicko-

psychologickou diagnostiku jako prinik dvou védnich disciplin a dvou profesi.

1.2 Objekty pedagogické diagnostiky

Objektem pedagogické diagnostiky je celd fada jevi, d&ju a také jejich vzajemnych vztahti
tykajicich se pedagogické situace. Pied samotnym procesem diagnostikovani si ucitel
poklada otazku, co vSechno bude potieba zjiStovat, posuzovat a hodnotit. U€itel miize
pozorovat vnitini podminky — zdravotni stav, temperament, potieby, chovani, nalady ditcte,
individudlni zvlastnosti, sebepojeti, ueni a vn¢j$i podminky — rodinné prostiedi, vliv
vrstevnikll nebo pfevazujici typ komunikace s ditétem (Tomanova, 2006). Pedagogicka
diagnostika podle Spacilové (2009) sleduje rozvoj osobnosti zika, skupiny zakd,
pedagogicky vliv uditele a skoly, rodiny a dal$ich Ciniteld, které ptisobi mimo vyucovani. Je
velmi dalezité vidét kazdou osobnost v souvislosti se socidlnim prosttedim a vnimat ji
v kontextu rodiny a vrstevnikd. Pfi diagnostikovani je nutné si uvédomit, Ze mozZnosti
jedince nemtizeme oddélit od dédi¢nosti, psychického a fyzického vyvoje, od zdravi ¢i

nemoci.
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Predmét pedagogické diagnostiky vymezuje i zakladni oblasti, mezi které¢ podle Spacilové

(2009, s. 9) patfi:
e osobnost Zaka — jeho vlastnosti, chovani a dovednosti ve Skole;

e skupina Ziaku — socialni vztahy v ramci tfidy vcetné jejich uspotfddani a socidlni

klima;
e pedagogické piisobeni $koly a vlastni pedagogicka ¢innost ucitele;

e vliv vychovnych faktori pisobicich mimo Skolni prostiedi — rodinné prostiedi,

vliv kamaradii, hromadné sdélovaci prostredky.

1.3 Oblasti pedagogické diagnostiky

V centru pozornosti pedagogické diagnostiky je osobnost zaka jako celek. Je potfeba zminit,
ze osobnost ditéte tvoii bio-psycho-socidlni jednotu a na jejim vyvoji se podili nékolik
faktorti, mezi které patii rodina, §kola, spole¢nost a také vrozeni dispozice. Cim vice budeme
mit o jedinci informaci, tim Iépe jsme schopni stanovit diagndzu a poté i prognozu. Spacilova
(2009) mezi zasadni diagnostické oblasti v primarnim vzdélavani fadi osobnost zéka,
diagnostiku Skolniho prostfedi a rodinného prostfedi. Déle autorka uvadi specifické oblasti
pedagogického diagnostiky, které souvisi se zacatkem skolni dochazky. Miizeme zde zaradit
diagnostiku Skolni zralosti, diagnostiku Zaka na pocatku Skolni dochdzky, nebo diagnostiku
specifickych vyvojovych poruch uceni. V téchto piipadech by mohlo byt pro ucitele
napomocné prave portfolio, které mize byt cennym zdrojem diagnostickych informaci. Déti
by si jej z matetské Skoly mohly pfinést k zapisu do Skoly nebo by mohlo slouzit budoucimu

uciteli jako podklad pfi vstupnim diagnostikovani.
Diagnostika osobnosti Zaka

Jak uz bylo zminéno, hlavnim pfedmétem pedagogickée diagnostiky je zak, konkrétné jeho
rozvoj osobnosti v pedagogické situaci. UCcitel diagnostikuje Sirokou Skalu Zzidkovych
vlastnosti. Kozuchova a kol. (2011) a Tomanova (2006) uvadi kognitivni, afektivni a
osobnostni  vlastnosti, tvofivost, vlastnosti spojené schovanim, klima tfidy ¢i
psychosomatickou kondici Zaka. Kollarikova a Pupala (2001) k oblastem diagnostikovani
dopliiuji poruchy uceni ¢i chovani. Ucitel by také nemél zapominat na diagnostikovani
rodinného a SirSiho socidlniho prostfedi. Zminéné faktory totiz vyznamné ovliviiuji zakovo
chovani a uceni. Ucitel se ve Skolnim prostfedi zaméfuje pfedev§im na diagnostiku

rozumového rozvoje, dale na motivacni oblast a zajmy zaka. Je potifeba mit na paméti, ze se
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ve vychovné-vzdélavacim procesu rozviji osobnost ditéte po vSech strankach. Pro ucitele je
velmi zéasadni individualni pfistup k zakim, nebot’ kazdé¢ dité je jiné a ma své specifické
potieby.

Diagnostiku osobnosti zaka Spacilova (2009) déle rozd€luje do dvou podkategorii, na

diagnostiku rozumového rozvoje zaka a diagnostiku zajmové a motivacni oblasti, postojove

hodnotové orientace a psychickych vlastnosti zaka.
Diagnostika rozumového rozvoje zaka

Ucitel musi své zaky dobie znat, aby mohl efektivné ovliviiovat rozvoj jejich védomosti,
dovednosti a navykt. Mél by tedy pravideln¢ diagnostikovat rozumovy rozvoj zaka.
Mojzisek (1987) upozornuje na to, ze diagnostika nemuze byt zamétfena pouze na zjistovani
vysledk, ale je nezbytné diagnostikovat i béhem prace zdka. Ucitel tak ziskava informace
o tom, jak se méni zaklv stav védomosti, dovednosti a kde nastavaji problémy v uc¢ivu. Na
zjisténi nasledné reaguje a planuje postup dalsi prace. Spacilova (2009) také upozoriiuje na
to, Ze pfi procesu vytvaieni dovednosti je dillezité pribézné diagnostikovani, aby se predeslo
nespravné vytvorenym navykim u zakl. V rdmci rozumové oblasti se ucitel zamétuje
v prvni fad€é na to, nakolik si zak osvojil ucivo (poznatky, pojmy, fakta) a jak pochopil
zakonitosti a vztahy. Dulezité je, aby zak osvojené védomosti dokdzal pouzit v béZzném
Zivoté, napt. pfi praktickém feSeni konkrétnich situaci ¢i tloh. LukaSova (2010, s. 160)
zminuje diagnostiku zdkovského pojeti uciva, ktera mize byt vychodiskem pro intervenci a
zvazovani o zméné ve vyucovani. Diagnostikovani této oblasti probiha prostiednictvim
analyzy Zakovskych vykont, vytvorii a postupt. U¢itel by se mél ve vyuce také zaméfovat
na zakovské prekoncepty, které jsou popisovany jako ,, nezralé, naivni ¢i primitivni pohledy
ditéte pii vnimani a vykladu svéta.” Zaci si na prvnim stupni zakladni $koly osvojuji fadu
dovednosti a schopnosti, které jsou zékladem pro UspéSné vzdélavani. Jedna se o
senzomotorické a intelektualni dovednosti. U senzomotorickych dovednosti ucitel pozoruje
jemnou motoriku, grafomotoriku, vizuomotorickou koordinaci pifi psani, ¢i pracovni a
pohybové dovednosti. Mezi intelektualni dovednosti fadime jednodus$si myslenkové operace
tvofivosti, osvojuje si matematické operace apod. Intelektudlni dovednosti vznikaji
v samotném procesu uceni a je nutné jejich uroven osvojovani stale diagnostikovat. Soucasti
diagnostiky rozumové oblasti Zaka jsou i1 jeho dal§i projevy. Patfi sem zakiv vztah
k ¢innostem, zajem o ¢innosti ¢i nadani v urcitém predmétu (MojZziSek, 1987; Spacilova,

2009).
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Dale ucitel pii diagnostikovani cili na rozumové schopnosti, které se projevuji v irovni
mysleni a maji vliv na troven poznévacich procesi. Spacilova (2009) uvadi, ze by mél ucitel
disponovat znalostmi tykajicich se zvlastnosti vyvoje zminénych schopnosti u zakl
mladsiho Skolniho véku. Rozumové procesy zaka jsou rozvijeny v ramci uc¢ebnich Cinnosti
a jsou dilezitym aspektem jeho Skolni zdatnosti. Na zaklad¢ prubézného sledovani zaka
ptichazi ucitel k zadvéru, zda se jedna o zédka s primérnou, nadprimeérnou ¢i nizsi trovni
rozvoje rozumovych schopnosti. Mezi dllezité pozndvaci procesy ovliviiujici Skolni
vykonost zédka podle Lukasové (2010) fadime pamét, vnimani, prozivani, pozornost a
mysleni. Taktéz by si m¢l ucitel vS§imat zdkova ucebniho stylu. Jestlize ucitel zna zakav
ucebni styl, ma moznost usmérnovat a ovliviiovat jeho utvareni. Informace o stylech zékova
uceni mohou byt ndpomocné pii vybéru uciva a jeho zpracovani nebo pfi volbé vyucovacich
metod. Vhodnymi metodami pro diagnostiku $kolni zdatnosti zéka jsou podle Cébalové
(2011) didaktické testy, psychologické testy inteligenci a paméti ¢i metody kognitivnich
stylt.

Diagnostika zajmové, motivacni oblasti, postojové hodnotové orientace a psychickych

vlastnosti zaka

Priciny tykajici se prospéchu zdka casto zavisi na emocionalné-motivacni oblasti.
Diagnostické zjistovani téchto dispozic je pro ucitele dost obtizné. Proto se spiSe zamétuje
na jejich vné&jsi podobu, tj. sledovani Cinnosti a projevil zdka. V rdmci pozorovani muize
ucitel odhalit sniZzenou aktivitu Zdka, nezajem nebo negativni postoj k u€eni. V prib¢hu
edukacéniho procesu mize ucitel do zakovi motivace zasahovat. Je ale nutné si uvédomit, zZe
na prvnim stupni zdkladni §koly se motivace a zdjmové zaméteni zaka teprve utvati a rozviji.
S motivaci souvisi i oblast z4jmd, ty se také u ditéte mladSiho Skolniho v€ku teprve formuji
a ¢asto méni. Diagnostické informace o motivaénim zaméfeni a zdjmech muze ucitel ziskat
rozhovorem, pozorovanim déti v situacich, kdy podavaji vykon a kdy jsou hodnoceny. Dale
muze sledovat jejich chovani, aktivitu pii feSeni tkoll, pfekonavani piekazek, pti skupinové
praci ¢i soutézi. Zajmy zaku se také projevuji v naplni volného Casu, proto by si mél ucitel
zaméfit 1 na tuto oblast. I v zakovském portfoliu se tak mohou objevovat rizné materidly a

produkty i z mimoskolnich aktivit (Spacilova, 2009).

Bednéatova, Splavcova a Syslova (2022) upozoriiuji na to, ze pii diagnostikovani nemtizeme
sledovat a rozvijet pouze dil¢i oblasti, nebot’ se jednotlivé schopnosti a dovednosti vzajemné

ovlivituji a podporuji. Jelikoz jsou jednotlivé diagnostické oblasti propojeny a podminény,
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Casto se uroven jedné oblasti promitne do dal§ich. Napf. oslabeni jedné z oblasti se mize
projevit i v dalSich, nebo naopak silné stranky mohou kladné podpofit dalsi diagnostické
oblasti. U¢itel by tedy m¢l sledovat, podporovat a rozvijet vSechny roviny a nahlizet na dit¢
celostné. Pii diagnostikovani se ucitel zamétuje na télesny vyvoj a zdravotni stav Zaka,
motoriku, kognitivni funkce, praceschopnost a socidlné-emocionalni rovinu. Podle
LukaSové (2010) je obdobi skolni dochazky z hlediska zdravi, nemocnosti a télesného
vyvoje velmi dynamické. Ucitel by tomu mél ptizptisobovat i1 Skolni zatéz zadka. Somaticka
zralost zaka ovliviiuje také jemnou motoriku, kterd souvisi pfedevSim s osvojovanim psani.
Déle by mél ucitel brat v potaz smyslové a télesné vady ¢i chronickd onemocnéni, které
ovliviiuji psychicky stav i vyvoj ditéte. Casta nemocnost u zakt maze komplikovat jeho
adaptaci na Skolni prostiedi, osvojovani si u€iva ¢i navazovani vztahii mezi spoluzéky. Aby
ucitel mohl vyucovat efektivné, je nutné vychazet z poznatkii o vlivu emoci na rozvoj
osobnosti zéka. U emocionalni roviny si v§imame miry emocionalni stability zaka, zvladani
emoci, sebeovladani a odolnost vii¢i neuspéchu. Je ale nutné mit neustale na paméti, ze kazdé
dit¢ je v tomto ohledu jiné. U praceschopnosti se ucitel zamétuje predevSim na Zakovu
zvidavost v riznych situacich, jeho zajem a udrzeni pozornosti pii riznorodych aktivitach

(Bednarova, Splavcova & Syslova, 2022; Lukasova, 2010).

Diagnostiku Skolniho prostfedi Spacilova (2009) dale rozcleniuje na dvé skupiny:

pedagogickou diagnostiku Skolni tfidy a autodiagnostiku pedagogické ¢innosti ucitele.

Skolni t¥ida a jeji diagnostika

Jelikoz je kazdy zak soucasti urcité Skolni tfidy a détského kolektivu, mél by ucitel svou
pozornost zamcfit také na vztahy mezi zdky. Gavora (2015) uvadi, Ze na zéaklade
diagnostikovani vztaht ve tfidé uditel ziskava celkovy obraz o zakovi i o §kolni tfidé. Zakova
pozice ve tfidé miZe odraZet jak postoj ke Skole, tak i k uciteli. Sdm ucitel se svym postojem
k jednotlivym Zaklim vyrazné podili na utvafeni vztahii mezi nimi. Pfi diagnostikovani
vztahl ve tfidé by si m¢l ucitel v§imat a zjist'ovat, jak se zdk mezi svymi spoluzaky citi a
projevuje, jak se zapojuje do vyu€ovani, jak spolupracuje ve skupinég, jak respektuje ostatni
a zda je i on sam respektovan. Také uspéch ¢i neuspéch zaka ve Skole ovliviiuje do jisté miry
jeho postaveni ve tiidé a vztahy mezi spoluzéky. Dllezitym aspektem pii diagnostikovani
vztahll mezi zaky je klima tfidy. Lukasova (2010) ve své publikaci odkazuje na dotaznik
zaméfujici se na klima Skolni tfidy od Laska & MareSe. Dotaznik se sklada z péti

proménnych, mezi které patii spokojenost, tfenice, soutézivost ve tfide, obtiznost uceni a
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soudrznost tfidy. Podle Spacilové (2009) vyvoj a charakter tfidy dale ovliviiuje nékolik
faktorii, mezi které fadi vék déti, jejich pocet, slozeni podle pohlavni a slozeni tfidy podle
jejich individualnich charakteristik. U zakii mladsiho Skolniho véku jsou vztahy jesté nestalé
a velmi Casto se méni. Je nutné vyvoj vztahi mezi zaky pribézné pozorovat. Diagnostika

Skolni tfidy je tedy dlouhodobéjsi zalezitosti.
Autodiagnostika pedagogické ¢innosti ucitele

Ucitel je povazovan za jednoho z hlavnich Cinitelti, ktery ovliviiuje tispéSnost edukacniho
pusobeni a rozvoj osobnosti zaka. Z tohoto diivodu je dilezité, aby byl schopen profesionalni
sebereflexe. Ucitel by tedy mél analyzovat vysledky svého pedagogického ptisobeni, pribéh
interakce s zaky, svou odbornost a metodické dovednosti, pfiméienost pozadavki, zpisob
motivace, komunikace, ale i osobni rysy (Spacilovd, 2009). Hrabal (2002) popisuje
autodiagnostiku ucitele jako hleddni odpovédi na otdzku ,Jaky jsem ucitel?“
K autodiagnostice mtize uciteli poslouzit jeho ucitelské portfolio, které slouzi k rozvoji

profesnich kompetenci a napomaha ke zvySovani kvality vyucovaciho procesu.

Diagnostika rodinného prostiedi

Z&k mladsiho $kolniho véku ma stale pevné pouto ke své roding. Rodinné prostiedi tak
vyrazn€ ovliviiyje i jeho Skolni uspésnost, vztahy ve Skole, k uciteli i k uc¢eni. Dité v tomto
veku totiz napodobuje chovani a projevy své rodiny, podle kterych si také buduje své postoje
a navyky (Spécilova, 2009). Podle Gavory (2015) rodinné prostiedi poskytuje zdkovi citové
a motivacni zdzemi, materialni zabezpeceni 1 béZnou pomoc pii uc¢eni. Rodinné prostiedi je
oznacovano za kli¢ k odpovédim na mnoho otazek, které si mize ucitel jako diagnostik
pokladat. Spacilova (2009) zdlraznuje dulezitost diagnostiky rodinného prostiedi, obzvlast’
u 74kl s vyukovymi a vychovnymi problémy. Kromé rodiny a S$koly na Zéka plisobi 1 dalsi
vlivy, mezi které patii kamaradi, skupina vrstevnikl, média, aktivity ditéte ve volném case

¢1 pasobeni Sirsiho spolecenského prostiedi.

1.4 Proces diagnostikovani

Gavora (2015) popisuje pedagogickou diagnostiku jako dlouhodoby, spiralovité probihajici
proces, ktery ma nekolik krokl (viz Schéma 1). Nekteré postupy se provadi jesté pred
diagnostikovanim, jiné az po ném. Nejdiive probihd planovani a organizovani. Zde si
pedagog poklada otazky: koho, kdy a jak ¢asto diagnostikovat. Tento krok je velmi dilezity,

pokud si ucitel nepromysli, co presné chce zjistit, nastdvaji pak dal$i nejasnosti a neptesnosti
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pti volbé vhodné diagnostické metody. Na zacatku diagnostikovani je stanovena hypotéza,
tzv. predpoklad. Cilem diagnostikovani je potvrdit nebo vyvratit hypotézu. Jadrem
diagnostického procesu je sbér diagnostickych udaji, pii kterém se vyuzivaji rtzné
diagnostické metody a nastroje. Po tomto kroku ma ucitel k dispozici soubor udajt, jez
zpracovava. Ziskané diagnostické udaje mohou byt nékdy nejasné a nedostacujici, proto
musi byt dopliiovany dal§imi udaji. Nasleduje vyhodnoceni, interpretace ziskanych udaji
a urceni diagnézy, tedy nalezu. Diagnozu ucitel stanovuje na zaklad¢ porovnani aktualniho
stavu diagnostikovaného zaka se stavem minulym a také s pozadovanym stavem. Diagnozu
by mél poté ucitel sdélit podle situace napt. zadkovi, tfidé, ucitelim nebo rodictm.
Komunikace muze mit rozlicnou formu i rozsah. Jedna se o velmi citlivou ¢ast
diagnostikovani, protoze miiZze ovlivnit motivaci zZaka nebo jeho postoj k ucivu. Zelinkova
(2001) upozoriiuje na to, ze se dit€¢ mize identifikovat s diagndzou, podcenovat se nebo
prehnané vnimat své odlisnosti. Proto je dulezit¢ dikladn¢ zvazit ptidéleni diagndzy u déti
mladsiho Skolniho veku. Sd€lend diagndza mize také slouzit jako vymluva pro rodice ¢i
ucitele. Mlize se objevit snaha nic ned¢lat nebo zbavit se odpoveédnosti za vysledky ditéte ve
Skole. Déle ptichazi pedagogické opatieni, doporuceni, jak reagovat na zjiSténou diagnézu.
Muze se jednat o opravu chyb zéka, pouziti jinych vyucovacich metod nebo o motivovani a
povzbuzovani zaka. Na zavér, pfi dobrém diagnostikovani, se také vyslovuji prognézy,

pfedpoklady o dal$im rozvoji Zaka.
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Schéma 1 — Proces pedagogického diagnostikovani podle Gavory (2015, s. 20)
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Diagnostikovani mlze byt podle Gavory (2015) implicitni nebo explicitni. Implicitni

diagnostikovani je typické pravé pro ucitele, jelikoz v pribéhu vyucovani spontanné

posuzuje zaky, jejich vykon, pribéh vyucovani a pohotoveé fesi situace, které nastanou.

Kdezto explicitni diagnostikovani je zjevné a formalné se 1i§i od bé€Zného vyucovani.

Typickym zplsobem explicitniho diagnostikovani je testovani zakda.

1.5 Typy diagnostikovani

Z hlediska pozice a ulohy diagnostikovani ve vyucovacim procesu Gavora (2015) a

Zelinkova (2001) rozliSuji vstupni, formativni (pribézné) a sumativni (vystupni)

diagnostikovani.

Vstupni diagnostikovani se realizuje na zacatku urcité etapy vzdélavani, napt. kdyz ucitel

zacne vyucovat v nové tfidé a chce co nejdiive poznat své zaky. Toto diagnostikovani je

velmi dilezitym prvkem pii planovani vyucovani. Ucitel poznava své Zzaky, jejich

zvlastnosti, kognitivni uroven, praceschopnost, emocionalni stav, stupeil socializace,

pfipadné ucebni problémy. Ucitel pii vstupnim diagnostikovani musi prokazat diagnostickou

zrucnost, citlivost na individuélni rozdily mezi zdky a nemél by reagovat predpojaté. Kromé
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spontanniho vstupniho diagnostikovani existuje i formalni diagnostikovani, pfi kterém zaci
vi, ze jsou diagnostikovani. Mize mit napt. podobu testu nebo jiné zkousky, kterou ucitel
hodnoti vstupni vlastnosti zdka. Ke vstupnimu diagnostikovani mize uciteli také poslouzit

zakovské portfolio.

Formativni diagnostikovani probiha béhem vyucovani. Ucitel musi zéky pribézné
diagnostikovat, aby véd¢l, jak zvladaji aktudlni ucivo. Na zaklad¢ tohoto zjiSténi, pak
pedagog stanovuje dalsi postupy, napft. zaradi vice cviceni, prohloubi vysvétlovani latky
apod. Cilem formativniho diagnostikovani je pfispivat k formovani zédka a pusobit na jeho
rozvoj. Jedna se o nejcasteji vyuzivané diagnostikovani. Ucitel pozoruje Cinnosti zakd,
hodnoti je a informuje o nich. VétSinou se toto diagnostikovani uskutec¢ituje spontanné,
béhem pifimého pozorovani Cinnosti zakl. Formativni diagnostikovani také poskytuje

zpétnou vazbu uciteli o jeho préci, proto je i nastrojem pii pldnovani dalSiho vyucovani.

Sumativni diagnostikovani neboli zdvérecné mé za cil urcit dosdhnutou uroven zéka za
stanovené obdobi. Probihd na konci urcité etapy vzdélavani, napi. na pololeti, na konci
Skolniho roku nebo urcitého tematického celku uciva. Toto diagnostikovani shrnuje, co se
zak naucil a jaké vlastnosti ziskal (Gavora, 2015). Vysledek diagnostikovani se vétSinou
vyjadiuje i formalné, napt. znamkou, poctem bodl nebo ustné. Ucitel nediagnostikuje pouze
zaka, ale zaroven i sebe, hodnoti, ¢eho s zaky dosahnul, jak splnil stanovené vzdélavaci cile

a jak se mu dafilo.

Havlinov4, Chmatalova a Slunecko (2023) rozdé€luji pedagogické diagnostikovani na ¢ast
pedagogickou zaméfujici se na sbér informaci o Zikovi, o jeho postojich, z4jmech,
vlastnostech, schopnostech, dovednostech a jeho vztazich se spoluzaky. Autorky tuto
pedagogickou c¢ast popisuji jako priabézné neformalni diagnostikovani. Druha zminovana
¢ast je didakticka, do které patii Gstni a pisemné provéfovani védomosti Zaka. Jedna se tedy
o formalni diagnostikovani. Pedagogické diagnostikovani miliZzeme déale rozdélit podle
zaméteni na produktové a procesudlni. Produktové diagnostikovani se zaméefuje na dosazené
vysledky zaka v oblasti znalosti a dovednosti. Naopak procesudlni se zabyva procesem
zakova uceni. VSechny zminéné typy diagnostikovani neni mozné v praxi od sebe piesné

oddélit, nebot’ se vzdjemné prolinaji a dopliiuji.

1.6 Metody a nastroje pedagogické diagnostiky

Ucitel mé k dispozici celou skalu diagnostickych metod a nastrojli, které si ptizptsobuje

podle svych potieb. I kdyz vétSinu metod piebira pedagogicka diagnostika z psychologie,
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pouziva i své vlastni, napf. hodnoceni a klasifikaci. S procesem diagnostikovani je
hodnoceni Uzce propojeno a je pritomno v kazdé interakci mezi ucitelem a zékem.
Pedagogické diagnostikovani a hodnoceni jsou tedy dvé neoddélitelné soucasti edukacniho
procesu (Havlinovd, Chmatalova & Slunecko, 2023). Mezi nejcastéjSi metody patii
pozorovani zéka v prib¢hu uceni se i na jeho konci, dale rozhovor, analyza zdkovskych
artefaktl ¢i anamnéza. Dale ucitel vyuziva dotaznik, Skalovani, pedagogickou dokumentaci
nebo rizné testy védomosti a zrucnosti. Mizeme zde také zminit portfolio jako diagnosticky
nastroj, prostiednictvim kterého mizeme vidét zaka komplexné a zachytit jeho vyvoj. Ucitel
by mél pti diagnostikovani vzajemné metody kombinovat, aby ziskal co nejucelenéjsi pohled
na zéka. Havlinova, Chmatalova a Slunecko (2023) poukazuji na to, Ze neni podstatné, jaké
metody ucitel voli, ale to, jak déle pracuje a vyuziva ziskané informace.

r

Pozorovani Zaka a vyhodnocovani jeho ¢innosti je nejcastéji vyuzivanou metodou
pedagogického diagnostikovani. Zelinkova (2001) tuto metodu povazuje za jednu
z nejdulezitéjsich, nebot’ ucitel své zaky vnima v pribéhu celého skolniho roku a v§ima si
reakci na uspéch i netispéch a ma ptilezitost sledovat jejich vyvoj. Probihd vSude tam, kde
nastava interakce mezi détmi i dospélymi, kde se dit€ jistou formou projevuje. Pozorovani
muzeme rozdélit na nestrukturované, pii kterém ucitel nema predem pfipraveny zptsob
zaznamu ani vyhodnoceni a vysledky si vétSinou nijak nezaznamenava (Havlinova,
Chmatalova & Slunecko, 2023). Podle Mertina a Krejcové (2012) je nestrukturované
pozorovani zaméteno na jakékoliv projevy sledovaného Zaka ¢i skupiny zakt. Vyhodou
tohoto pozorovani je, Ze je pruzné a umoziiuje odkryvat nové nebo skryté jevy. Naopak, pfi
strukturovaném pozorovani si ucitel predem jasné stanovi, na jaké jevy se zaméfi a ma
promysleny zplisob zaznamu 1 vyhodnoceni. Mél by tedy mit pfipraveny napt. zdznamovy
arch, do kterého zaznamenava sva pozorovani. Vzniklé zdznamy se mohou stat soucasti
zakovského portfolia, mlze se jednat o poznamky k progresu zéka ¢i jeho uspéchu a
neuspéchu. Dale mize ucitel pozorovat zdka pti samotné praci s portfoliem. Podle toho, jak
dlouho pozorovani trvd, mizeme vymezit pozorovani kratkodobé a dlouhodobé. Ucitelé
Cast&ji vyuzivaji kratkodobé pozorovani, ale na 1. stupni zékladni Skoly ma urcit€ i své misto
pozorovani dlouhodobé, nebot’ s zaky pracuje vétSinou jeden ucitel (Havlinova, Chmatalova
& Slunecko, 2023). K pozorovani je vhodné ptidat 1 dal§i diagnostické metody, napf.
rozhovor s zaky nebo analyzu praci zakd. Diky tomu vznikd komplexnéj$i pohled na

zkoumanou problematiku.
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Dalsi zakladni metodou je diagnosticky rozhovor, ktery je zalozen na individualnim
ptistupu a bezprosttedni komunikaci s zdkem. Pfi rozhovoru ucitel zjist'uje nazory, postoje
arysy osobnosti zaka. Podle Mertina a Krejcové (2012) existuje n€kolik riznych rozhovort,
které se 1i§i zamétfenim, délkou trvani, ucelem ¢i vztahem obou aktérti rozhovoru. Kazdy
z rozhovorli mé tedy sva specificka pravidla. Zakladem rozhovoru je kladeni pfimétenych
otazek, na které respondent odpovidé a pozorné naslouchani. Zalezi ale na tom, kdo otazku
poklada, jaky ma vztah k tdzané osobé, v jakém kontextu je polozena ¢i jak je otazka
pochopena. Diagnosticky rozhovor musi mit pfesn¢ dany cil a plan postupu. Je tedy potieba,
aby ucitel presn¢ védél, na jaké jevy se bude zamétovat, a podle toho si pfipravil vhodné
otazky. Pfi rozhovoru by mél ucitel vénovat pozornost i neverbalnim projevim zédka pfi
odpovédich. Vyhodou rozhovoru je, ze se jedna o flexibilni metodu, pfi které si miiZe ucitel
ménit a prizptisobovat postup vedeného rozhovoru. Tomkova (2006) Cleni rozhovor na
strukturovany, pti kterém mame piedem stanoveny cil a zpasob, jak jej chceme dosdhnout,
pfedem jsou také pripraveny otdzky. U nestrukturovaného rozhovoru se jedna spise o volné
vypravéni zdka nebo rodicl, kdy mluvéi je podnécovan. Po rozhovoru nebo béhem néj je
potieba si zaznamenat dllezit¢ momenty a zavery. Na tento typ rozhovoru musi byt ucitel

také peclive ptipraven.

Muzeme zde zminit i rozhovor v ramci portfolia, ktery probiha mezi ucitelem a zadkem. Do
rozhovoru mohou byt zapojeni také rodice Zaka, napf. v ramci tripartitnich setkani. Pii
rozhovoru by méla byt iniciativa predev§im na strané zaka, ucitel mu mize klast pouze
doplilyjici otazky zaméfujici se na uspofadani a obsah portfolia, Zakovy uspéchy c¢i

neuspéchy a navrhy na zlepSeni.

Dotaznik muize uciteli slouzit jako zdroj riznorodych informaci o Zacich ¢i tiide. Jedna se
o0 zpusob pisemného fizeného rozhovoru, u které¢ho se pouziva forma pisemnych odpovédi.
Pomoci této metody miiZze ucitel zjiStovat ndzory, postoje, zaliby €i Zdkovo chovani za
urcitych okolnosti (Spacilova, 2009). Dale dotaznik slouzi k zjiStovani toho, zda Zaci
dostate¢né porozuméli probiranému ucivu, jaky je jejich vztah k danému predmétu ¢i
motivace k uceni. Vyhodou dotazniku je, Ze je méné Casov€ narocny a umoznuje ziskat
informace od vice respondentl. Je ale nutné, aby byly pfesné¢ formulované cile a jasné
polozené otazky, které by meély byt pfizpusobeny véku zaki. Dotazniky mohou byt také
soucasti zakovskych portfolii (Mertin & Krej¢ova, 2012).

Objektivnimi prostiedky pro hodnoceni védomosti a dovednosti jsou podle Gavory (2015)

didaktické testy. Mertin a Krej¢ova (2012) povazuji testy ve Skoldch za nejrozsifené;si
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diagnosticky piistup. Radi sem veskeré testovani, které provadi uéitel béhem gkolniho roku.
Testy mohou byt zaméfeny na sledovani jedné konkrétni znalosti ¢i dovednosti nebo mohou
sledovat vice riznych oblasti. Dale se mize jednat o pribézné ¢i zadverecné testy Princip
testll spociva v plnéni zadanych ukoli, které sleduji, na jaké urovni zak danou schopnost,
znalost ¢i dovednost zvlada. Ve skole to tedy znamend, ze vykony zaki ucitel oznamkuje.
Testové metody mohou byt ureny jak pro jednotlivce, tak i skupinu. Testy i pisemna
zkouseni s ur¢itym hodnocenim ¢i zpétnou vazbou od ucitele mohou byt zaloZzena do
portfolia. Zak i uéitel se tak mohou k témto materialim kdykoliv vratit a zaméfit se na dané

chyby. Dale mohou slouzit jako podklad pro sledovani zakova pokroku.

Pro sledovani zakova vyvoje, jeho projevli ¢i mapovani silnych a slabych stranek mize
uciteli poslouzit analyza vysledku ¢innosti Zaka. Ve Skole miize ucitel k analyze vyuZzit
veskeré zdkovy préce, které hodnoti ¢i ur¢itym zptisobem kontroluje. Bohatym zdrojem
informaci o zakovi je portfolio, které obsahuje rtiznorodé materialy. Jednotlivé prace uciteli
ukazuji, jak zaci zvladli za urcité obdobi pochopit ucivo, v ¢em se zlepsili, nebo co jim jesté
déla problém (Mertin & Krejéova, 2012). Ucitel mize také analyzovat zdkovu kresbu,
jelikoZ do ni zak promita své zkuSenosti, pfedstavy, postoje, potieby, zajmy i ndzory. Tato
metoda miize byt podle Gavory (2015) vyuzita i pfi diagnostikovani rodinného prostiedi.
Obrazek ¢lend rodiny nam muze odhalit vztahy mezi jejich ¢leny, které mizeme vycist
z pritomnosti nebo neptitomnosti ¢lenti rodiny na kresb¢, umisténi osob na papite nebo jejich
velikosti a vzajemné polohy. Tato metoda je vhodna predeviim u zakd na prvnim stupni ZS,

vvvvv

vyzaduje tedy velké zkuSenosti a rozvinutou diagnostickou kompetenci.

1.7 Diagnosticka kompetence ulitele ZS

Jak uZ bylo zminéno vyse, pedagogicka diagnostika je kazdodenni ¢innosti ucitele, bez které
by nedokédzal kvalitné a efektivné realizovat vzdélavaci proces. Je zakladem pro
individualizaci vzdélavani, podkladem k planovani procesu vzdélavani a poskytuje
informace o vysledcich vzdélavani zakd. Mezi profesni kompetence udlitele je tedy
zafazovana 1 kompetence diagnosticka. Podle Havlinové, Chmatalové a Slunecka (2023, s.
5) ,,predstavuje diagnosticka kompetence soubor védomosti, schopnosti a dovednosti, které
umoznuji diagnostikovani Zaka na jednotlivych urovnich a je zalozena na odpovédnosti pri
provadeni diagnostickych cinnosti.“ Pokud je ucitel vybaven diagnostickou kompetenci,

provadi diagnostickou ¢innost citlivé, kvalifikované, dlouhodobé a systematicky. Podle
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Gavory (2015) se diagnosticka kompetence zaklada na tom, Ze ucitel dokdze diagnostikovat
nejen védomosti a dovednosti zak1, ale také jejich styly uceni, pojeti u¢iva, vztah mezi zaky
1 klima Skolni tfidy. Ma-li ucitel provadét diagnostikovani spravné, mél by disponovat
teoretickymi znalostmi cilli, principt, procesti a metod pedagogického diagnostikovani. Dale
by mél byt schopny ziskévat, zpracovavat, vyhodnocovat a vhodné interpretovat
diagnosticka data. Na zakladé¢ zjisténych informaci by mél ucitel nastavit vhodna opatieni.
Také by mél byt schopny svou diagnostickou ¢innost zhodnotit, dokazat pojmenovat své
slabé 1 silné stranky a hledat zptsoby vlastniho zlepSeni (Havlinova, Chmatalovd &

Slunecko, 2023).

Diagnostickou kompetenci ucitele podle Gavory (2015) tvoii nékolik ¢innosti. Prvni z nich
je planovani diagnostikovani, kdy si musi ucitel nejdiive stanovit, pro¢ bude diagnostikovat,
kdy a jak Casto. Nasledné si voli diagnostické formy, mezi které patii vstupni, prubézné nebo
vystupni diagnostikovani. Nasleduje vybér diagnostickych nastroju a stanoveni diagnostické
hypotézy. Poté uz probiha vlastni diagnostikovani, pti kterém ucitel ziskava pottebné udaje
o zakovi. Na zaklad¢ ziskanych Udajii je stanovena diagndza, ktera je sdélena Zakovi, uciteli
¢i rodicim. Ddle jsou uskuteciiovdna post-diagnostickd rozhodnuti, napt. modifikace uciva
¢i individualni prace s zdkem. Na zavér ucitel vyslovuje prognézu o zakovi. Kozuchova a
kol. (2011, s. 8) k uvedenym diagnostickym kompetencim ucitele dale doplnuji schopnost
identifikovat vyvojové a individudlni charakteristiky, psychologické a sociélni faktory uceni
se zéka. Ucitel by mél byt schopny diagnostikovat uroven rozvoje védomosti, dovednosti,
hodnot a postoji. Také by mél pracovat s postupy, které vedou k autentickému
sebehodnoceni zaka. Dale by mél byt schopny prevence a napravy po zjisténi pedagogické

diagnozy.

Kasacova a Cabanova (2011) vymezuji tfi dimenze kompetenci ucitele, mezi které patii
kompetence orientovana na Zéka, edukacni proces a seberozvoj ucitele. Tyto zminéné
dimenze pak uvadi do souvislosti s diagnostickou kompetenci, kterd je od nich neoddélitelna
(viz. Schéma 2). Aby ucitel dokézal realizovat edukacni proces efektivné, musi nejdiive
poznat své Zaky. Na zaklad€ poznani zaku, pak stanovuje vyukové cile, vybira organiza¢ni

formy, vyukové metody a je schopny hodnotit prabéh i vysledky vyucovani a uceni se zaka.
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Schéma 2 — Postaveni diagnostickych kompetenci ulitele

(Kasacova & Cabanova, 2011, s. 32)

Zpusobilosti orientované na zaka
PEDAGOGICKA
DIAGNOSTIKA ZAKA

DIAGNOSTICKA
KOMPETENCE
UCITELE

Zpusobilosti orientovana na
edukacni proces
KLASIFIKACE S LOVNI
HODNOCENI

Zpusobilosti orientované na
seberozvoj ucitele
AUTODIAGNOSTIKA
UCITELE

Spacilova (2009) zminuje, ze je diagnostickd Cinnost ulitele velmi narocnd a ma
v primarnim vzdelavani své specifické rysy, které vyplyvaji z vékovych zvlastnosti ditéte.
74k mladsiho $kolniho véku se totiz vyviji po viech strankach velmi rychle a jeho osobnost
se postupné¢ formuje. Je tedy nutnosti, aby ucitel znal vékové zvlastnosti déti v jednotlivych
etapach vyvoje. I pfes to, Ze je diagnostikovani velmi ndro¢né, pfinasi uciteli ve vyuce
nekolik benefiti. Kratochvilova et al. (2021) zminuje, Ze pokud ucitel pozna schopnosti a
individudlni potfeby zaka detailné, dokaze 1épe individualizovat a diferenciovat edukacni
proces. Ddle védomé zvysSuje efektivitu vychovné-vzdélavaciho procesu a dava zakiim
prostor k dosaZeni jejich osobniho maxima. VSe zminéné také pfispiva ke vzdjemnému

respektu a leps$i spolupraci mezi ucitelem a zaky.
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2 POJETi PORTFOLIA

K pribéznému sledovani vyvoje zaka nam muze poslouzit portfolio. Na zacatek je potieba
tento pojem objasnit, nebot’, jak popisuje Vaclavik (2013, s. 11) portfolio byva Casto chapano
jako ,,sada papirii v euroobalech zalozenych v sanonech a ulozenych nékde ve skolni tride,
aniz by ucitelé a zZaci vénovali témto kolekcim dalsi pozornost nebo s nimi néjak systematicky
pracovali.“ LukéSova, Svato§ a Majercikova (2014, s. 9) ,,povazuji hledani vyznamu
portfolia za terminologické dobrodruzstvi a jak byva obvyklé, nenalézame pouze jedinou
moznou podobu.“ Sharp (1997) uvadi, ze pojem portfolio pochazi z latinského portare
(nosit) a foglio (listy papiru). V anglictiné tento termin pfedstavuje kolekci, slozku nebo
mapu. Slavik (1999, s. 106) popisuje portfolio jako kolekci ¢i piehlednou mapu zakovy
prace. Autofi se shoduji, ze portfolio je uspotddany soubor riznorodych praci zika
sesbiranych za uréitou dobu. Zakovské portfolio nam poskytuje komplexni informace o
zkuSenostech a pracovnich vysledcich zaka, které slouzi jak zakovi, uciteli, tak i rodi¢am.
Jednéd se o urcity zpusob archivace produktii zdka za stanovenym tucelem (Princlikova,
2014). Portfolio nezachycuje pouze vyvoj a zdkovy pokroky, ale také jeho hodnotici soudy,
sebehodnoceni a reflexi ucitele. Tomkova (2007 in LukasSova, Svato$ & Majercikova, 2014)
nepovazuje portfolio za cil zdkova uceni, ale za prostiedek k nému. Také zduraziuje
dulezitost ¢innosti, kterym se Zaci v priibéhu prace s portfoliem vénuji. Jedné se predevsim
o sbirdni materidlti, prubézné reflektovani a sebehodnoceni, sdileni, prezentovani a
obhajovani portfolia. Arter (1995) povazuje portfolio za néco vice nez pouhou sbirku
materiald. Jelikoz ndm portfolio vypravi pfibéh o Zdkovi, miZzeme pomoci né sledovat
zaklv vyvoj a rist.

Portfolio by mélo pfedevsim ocenovat pokroky a usili Zaka, povzbuzovat jej k posuzovani
vlastniho rozvoje a obohacovat spolupraci ucitele a zaka. Dale by mélo portfolio slouzit ke
sledovani autentického uceni, vést Zaka k zamysleni se nad jeho vlastni praci a také mu dava
moznost rozhodovat o kvalité vykonané prace. Gavora (2015) uvadi, Ze portfolio je mozné
vyuzivat v jakémkoli ro¢niku a na kazdém stupni Skoly. Podminkou ale je, aby byl soubor
praci riznorody, protoZe cilem je ziskat Siroky obraz o pokroku zZaka ve Skole. Dale je
nutnosti, aby materialy byly shromazd’ovany delsi casové obdobi. Dlouhodobost je totiz

zarukou, ze portfolio bude odrazet pribeh zadkova postupu.
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2.1 Konstruktivistické a pozitivistické pojeti portfolia

Mezi dvé nejcastéjsi pojeti portfolia, fadime pozitivistické a konstruktivistické. I kdyz tato
pojeti stoji pomysIné naproti sobé, v praxi se casto dopliuji a prolinaji. Vaclavik (2013) je

popisuje jako cestu a cil.
Konstruktivistické portfolio

Konstruktivistické pojeti portfolia se zamétuje na podporu vzdélavani a dokumentovani
zakova rastu v ¢ase. Orientuje se vice na proces nez vysledny produkt a zaci jsou do néj
aktivné zapojeni. Toto pojeti portfolia podle Vaclavika (2013, s. 18) ,,umoznuje Zakim zacit
Jjejich ucent v riiznych vychozich bodech a dozvédeét se a zamyslet se nad tim, co je pro né
diilezité. Nabizi také orvigindlni pohledy a pobizi k reflexi a revizi. “ Ukolem portfolia je také
sjednotit zdkovy znalosti a védomosti. Hodnoceni zde probihd na formativni Grovni.
Konstruktivistické portfolio by mélo byt skute¢nym piibéhem zdkova uéeni. Zak by mél byt

jeho vlastnikem, rozhodovat o struktufe a také by ho mél prevypravét (Vaclavik, 2013).
Pozitivistické portfolio

Pozitivistické portfolio slouzi podle Véclavika (2013) k dokumentaci a zhodnoceni vysledki
uceni pti dosahovani externé stanovenych dovednosti a kompetenci. Portfolio je vyuZzivano
jako misto pro ptiklady zdkovskych praci, podle kterych je odvozeno, k jakému vysledku
v procesu uceni doSlo. Prace v zdkovském portfoliu jsou neménné a jejich sledovani
v pribéhu neni podstatné. Mizeme tedy fict, Ze portfolio je zde cilem, diraz je totiz kladen

na vysledny produkt. Hodnoceni u pozitivistického portfolia ma sumativni charakter.

2.2 Typy portfolii

Pokud nahlédneme do odborné literatury, setkdme se s nékolika rozdilnymi formami a
podobami zakovskych portfolii. Cilem této kapitoly je pfedevSim poukéazat na pestrost

typologie portfolia a nej€astéji zmiflované typy charakterizovat.
Kost'alova a Strakova (2008) tfidi portfolia podle:

e 1celu — kterému slouzi na formativni a sumativni

e obsahu — zda jsou v portfoliu v§echny prace nebo jen nékolik

e zpusobu vybéru obsahu — zda o obsahu rozhoduje pouze zak, ucitel ¢i ve spolupraci
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V praxi jsou tyto typy portfolii rizné¢ kombinovany. Napt. portfolio zaméfené na formativni
hodnoceni zéka mtze byt vyuzito i pro sumativni hodnoceni. Stejné€ tak v jednom portfoliu
mohou byt zatazeny jak materialy, o kterych rozhodl sam Zzak, tak i materidly podle

pozadavki ucitele.

Vétsina autori t¥idi portfolia podle ¢innosti a vysledné podoby portfolia. Cabalovéa (2011)
déli portfolio podle Gcelu na finalni a analytické. Findlni portfolio pfedstavuje zakovy
nejlepsi prace. Analytické portfolio hodnoti pokrok zédkova uceni za urcité¢ obdobi. Graves
(1994, in Viaclavik, 2013) tfidi portfolia na pracovni, dokumenta¢ni a reprezentativni.
Z tohoto ¢lenéni vychazi ve své publikace také Lukasova (2010). Glaser-Zikuda, Fendler,
Noack a Ziegelbauer (2018) déli portfolio na pracovni, vyvojové, prezentacni, hodnotici a
ukazkové. Capek (2015) rozdéluje portfolio na hodnotici, predmétové, sbérné, ugitelské,
vybéroveé a také zminuje elektronické portfolio. Kratochvilova (2014) uvadi portfolio sbérné
(dokumentacni, pracovni), vybérové (reprezentacni) a hodnotici neboli diagnostické. Stejné

tak Hegrova (2014) zminuje tfi typy portfolii a to sbérné, vybeérové a diagnostické.
Pro lepsi pfehlednost jsou jednotlivé typy portfolii od riiznych autorti zminény v Tabulce 1.

Tabulka 1 — Typologie portfolia

CAPEK (2015) e hodnotici, predmétové
e sbérné, ucitelské
e vyberove, elektronické
CABALOVA (2011) e finalni portfolio
e analytické portfolio
GLASER-ZIKUDA, e pracovni,
FENDLER, NOACK e vyvojové
A ZIEGELBAUER e prezentadni
(2018) e hodnotici
o ukazkové
GRAVES (1994) e pracovni, dokumentaéni
LUKASOVA (2010) e reprezentativni
HEGROVA (2014) o sbémé, vybérové, diagnostické
KRATOCHVILOVA e sbérné (pracovni, dokumenta¢ni)
(2014) e vybérové (reprezentacni)
e hodnotici (diagnostické)
MELOGRANO osobni portfolio,
(2000) eviden¢ni portfolio

skupinové portfolio
tematické portfolio
integrované portfolio
multiro¢ni/viceleté portfolio
elektronické portfolio
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Pracovni, shérné portfolio

Pracovni portfolio (nazyvané také sbérné) slouzi ke sledovani kazdodenniho pokroku zéka
a umoznuje uciteli reflektovat jeho praci. Materialy do n¢j sbiraji Zaci nebo ucitel. Obsahuje
témef vSechny zakovy materialy a produkty. Vytvory zaka jsou v tomto portfoliu zakladany
bez n&jaké vétsi selekce. Capek (2015) uvadi, Ze pravé timto miize byt pracovni portfolio
velmi cenné pro diagnostiku. Diagnosticky tcel uvadi také Gliser-Zikuda, Fendler, Noack
a Ziegelbauer (2018), podle nich pracovni portfolio slouzi k zachyceni silnych a slabych
stranek zéka. Kostalova a Strakova (2008, s. 90) popisuji portfolio ,,jako pokladnici
zakovych napadii, myslenek, rustu a uspechu.” Sbérné portfolio se zaméfuje na vyvoj
zakovskych védomosti a dovednosti, proto jej mize ucitel také vyuzivat k formativnimu

hodnoceni.
Dokumentaéni portfolio

Dokumenta¢ni portfolio obsahuje pouze vybrané prace zakd, hlavné ty, které dokazuji
zakovo postupné zlepSovani. Materialy v portfoliu by mély byt vybirany a tfidény podle
stanovenych kritérii, na kterych se podileji i zaci (LukaSovéa, 2010). Dokumentac¢ni portfolio
obsahuje také materidly, jezZ jsou stejné u vSech zaku. Ucitel ma tak moZnost porovnavat
jednotlivé prace mezi sebou. Slouzi tedy jak k formativnimu, tak i sumativnimu hodnoceni.
Portfolio tohoto typu poskytuje zaktim, ucitelim i rodicim podrobné informace o uceni zéka
a zaroven 1 Sir$i informace o jeho vysledcich (Kost'alova & Strakova, 2008). Kratochvilova
(2014) popisuje dokumentacni portfolio jako pracovni a sbérné. Uvadi, Ze se jednd o sbirku

vSech praci zdka za urcité obdobi.
Vybérové, reprezentacni, ukazkové portfolio

Zde mizeme najit kolekci nejlepsich praci a materialti zaka. Graves (1994, in Cébalova,
2011, s. 172) popisuje vybérové portfolio jako ,, vwkladni skiin, ktera obsahuje to nejlepsi,
co zZak dokazal.* Tento druh portfolia obsahuje pouze dokoncené materidly na rozdil od
pracovnich a dokumenta¢nich portfolii, kterd obsahuji 1 informace o tom, jak se prace
vyvijela (Kost'alovd, Mikova & Stang, 2012). Tento druh portfolia mtize ucitel predlozit

napf. rodi¢lim na tfidnich schtizkach.
Hodnotici, diagnostické portfolio

Hodnotici portfolio, nazyvané také jako diagnostické, slouzi k hodnoceni vykonu zaka a
obsahuje uz§i vybér praci. Na rozdil od Capka (2015) uvadi Kratochvilova (2014), Ze na

vybéru dokumentli by se mél podilet Zak spolecné s ucitelem. Kromé vysledné prace by mély
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byt v portfoliu zahrnuty i informace o vyvoji zdkovy prace. Portfolio je dale dopliiovano o
dal$i materidly, které vychazi z diagnostické Cinnosti ucitele, napf. zdznamy ucitele
z rozhovoru se zaky, pozorovaci archy ¢i dotazniky pro rodice apod. Cilem diagnostického

portfolia je ziskat komplexni udaje o vysledcich zaka, jeho pokrocich a procesu uceni.
Dalsi typy portfolii

Glidser-Zikuda, Fendler, Noack & Ziegelbauer (2018) dale uvadi vyvojové portfolio, které
zachycuje udebni progres ziaka. Capek (2015) zmifiuje pFedmétové, ulitelské a
elektronické portfolio. Predmétové portfolio shromazduje rizné prace, které souvisi
s danym pfedmétem, napft. vytvarné portfolio, pfirodovédné nebo jazykové portfolio. Dal§im
typem je ucitelské portfolio, které si zaklada sdm pedagog. Produkty ucitel vybira z diivodu
edukacniho, ten slouzi k porovnavani tiid nebo minulého ro¢niku a z divodu didaktického,
ktery se tykd planovani vyuky. Elektronické neboli e-portfolio miizeme definovat jako
,,elektronickou sbirku obsahujici digitalni, resp. digitalizované dokumenty, s nimiz Ize
pracovat s vyuzitim ndstrojii a moznosti vypocetni techniky “ (Capek, 2015, s. 556). Jedn4 se
o projev moderni doby. Jeho vyhodou je, ze miZzeme zachytit a ukladat informace ve vice

podobach i1 formatech.

Odlisnou typologii od ostatnich autorti uvadi Melograno (2000, in Vaclavik, 2013, s. 46),
ktera vymezuje devét typl portfolii. Portfolio pracovni, ukazkové a elektronické bylo

zminéno uz vyse. Zbyvajicich Sest typl je nésledujicich:

e Osobni portfolio zachycuje uceleny ptehled o zakovi, jeho Skolnich vysledcich 1
zajmech. Jeho obsahem mohou byt obrazky, videa, ceny nebo jiné vzpominky.

3

,, Osobni portfolio slouzi jako katalyzator pro sebereflexi a sdileni.*

e Eviden¢ni portfolio si vede vétSinou ucitel, protoze obsahuje potiebné dokumenty
pro jeho zptisobilost k praci, napt. pisemné zkouSky, poznamky, znamky.

e Skupinové portfolio miize byt vyuzivano k hodnoceni kooperativni prace zaku. Je
typické tim, ze kazdy clen pfispiva do portfolia jednotlivymi polozkami pro
skupinovou praci.

e Tematické portfolio se zamétuje na predem definovany tsek studia, ktery ma urcité

zamgeteni (téma).

e Integrované portfolio pfedstavuje prace Zaka ze vSech predméti.
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e Multiro¢ni/viceleté portfolio vznika tak, ze zak sbira prace v urcitych ¢asovych
intervalech. Byva ulozeno ve Skole a slouzi ke sledovani zdkova progresu.
Typ portfolia se také odviji od toho, k jakym ucelim bude vyuzivano. Moznosti vyuziti

zakovského portfolia v primérnim vzdélavani budou pfedstaveny v nasledujici kapitole.
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3 VYUZITI PORTFOLIA V PRIMARNIM VZDELAVANI

Portfolio je v souCasné pedagogice povazovano za moddni trend a ma fadu vyuziti.
Kostalova, Mikova a Stang (2008) uvadi nekolik benefith pro praci s zédkovskym portfoliem.
74k muZe prostiednictvim portfolia posuzovat svou praci, silné a slabé stranky. Piebira
odpovédnost za své uceni a je zapojovan do procesu hodnoceni. Dale mtize byt portfolio pro
zaky motivaci k uCeni a je vhodnym prostfedkem ke komunikaci. Ucitel mize pomoci
portfolia sledovat soucasn¢ procesy i vysledky uceni u vSech zaki. Portfolio také poskytuje
komplexni informace o zdkovi a napomaha uciteli pfi planovani vyukovych cili a k jejich
dosazeni. Podle Kratochvilové (2011) slouZzi portfolio jako podklad pro sebehodnoceni zéka,
hodnoceni Zaka ucitelem, ke konzultaci s rodi¢i a sledovani pokroku zika. Nejcastéji se
portfolio objevuje jako alternativa klasického hodnoceni. Dale mlze byt portfolio nastrojem
vyucovani a ueni se, nastrojem sebehodnoceni nebo miize slouzit k diagnostikovani zakd.

Cilem této kapitoly je pfedstavit multifunk&nost portfolia.

3.1 Portfolio jako diagnosticky nastroj

Portfolio mize ucitel vyuzit i pro diagnostické ucely. Diagnostické portfolio je ,, usporadany
soubor praci Zdaka shromazdeény za urcité obdobi, s nimz aktivné pracuji vsichni ucastnici
edukacniho procesu. Plni diagnosticky formativni i sumativni ucel. “ (Syslova,
Kratochvilova & Fikarova, 2018, s. 32). Poskytuje komplexni informace o vysledcich Zéka,
jeho pokroku a vyvoji. Dané informace jsou uzite¢né predevsim pro ucitele, zdka 1 rodice,
pripadné mohou slouzit dalsim odbornikiim, napt. Skolnimu psychologovi ¢i specidlnimu
pedagogovi. Primarnim Ucelem diagnostického portfolia je pozorovat zakiv vyvoj a
sledovat, jak se proménuji jeho dovednosti a znalosti za urcité obdobi. Prostfednictvim
portfolia miize ucitel porovnavat, jak se stejné uc€ivo datilo zdkovi ovladnout na zacatku
Skolniho roku a poté po urcitém casovém obdobi. Na zédkladé materialt v portfoliu si ucitel
dokéze odpovédét na otazku, co Zak umi, co se naucil podle jeho redlnych projevii. Analyzou
zakovych praci miiZzeme také odhalit, jakou dovednost si zak doposud neosvojil (Mertin &
Krejéova, 2012). Podle Cabalové (2011) slouzi diagnostické portfolio ke komplexnimu
hodnoceni zdkovy osobnosti — napt. hodnoceni ispéSnosti, Zakova pokroku, tvir¢i ¢innosti,
schopnosti nebo nadani. Kozuchova a kol. (2011, s. 114) povazuje zakovské portfolio za
velmi humanni a demokraticky zptsob diagnostikovani. ,, Tvrdi, Ze ani v jednom pripadé pri
rozhovoru zZak neodpovi na otazky pedagoga, tak dobre a pratelsky, jako nad viastnim

«

portfoliem. *
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Kratochvilova (2014) zmitiuje nékolik dalezitych funkei diagnostického portfolia. Zakovské
portfolio plni funkci informacni, jelikoz poskytuje informace o vyvoji a pokroku zdka
rodi¢im, ucitelim i1 samotnym zadkim. Dale autorka uvadi, ze portfolio motivuje zaky
k lepSim vysledkim 1 k tvorbé vlastnich vytvorii, které chtéji prezentovat a obhajovat.
Zakovské portfolio je pomocnikem k navozeni i rozvoji komunikace mezi u¢itelem a Zaky,
mezi zaky vzdjemné, ¢i mezi zaky a rodi¢i. Mizeme zde zminit tripartitni setkani ucitele,
7aka a rodi¢t nad portfoliem ¢&i prezentovani portfolia. Zakovské portfolio plni také funkci
autoregula¢ni neboli rozvojovou. Zak se ve spolupraci s u¢itelem a spoluzaky osobnostnd
rozviji diky tomu, Ze prezentuje své produkty, hodnoti je a proziva své tispéchy 1 netispéchy.
Také je potieba uvést diagnostickou funkci portfolia. Ziskané informace prostfednictvim
portfolia o vyvoji Zdka pomdhaji ulitelim pii vhodnych cili, vyukovych metod ¢i
organiza¢nich forem. Portfolio se tak stdva jednim z néstroji diagnostické ¢innosti ucitele,
ktery napomaha k posouzeni vyvoje a pokroku zaka, stanoveni diagnozy a potiebnych
opatieni pro dal$i rozvoj. Podle Mertina a Krej¢ové (2012) zastavaji portfolia velmi
vyznamnou roli pfi praci se zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami. Jelikoz maji zaci
¢asto individudlni vzdélavaci plan, mize nam portfolio z uplynulého Skolniho roku pomoct
pfi stanovovani jeho pozadavkl. Pomoci portfolia mizeme zjistit, co uz zak umi, co mu déla
problém a v ¢em je nutné pokracovat. Dale portfolio doklada informace o tom, jak se ucitel
se zakem vénoval rozvoji urCité oblasti. Kromé toho ptedstavuje Zakovské portfolio 1

vynikajici podklad pro konzultaci s poradenskymi zatizenim.

3.2 Portfolio jako nastroj hodnoceni

Portfolio jako nastroj pouZivany v procesu hodnoceni muze slouzit jak k formativnimu,
sumativnimu tak i1 kombinovanému hodnoceni. Sharp (1997) uvadi, Ze nejvhodné;jsi
portfolia jsou takova, ktera zapojuji Zaky do procesu uceni a slouzi k formativnimu
hodnoceni. Za formativni hodnoceni Stary & Lautkova (2016) povazuji kazdé hodnoceni,
jez poskytuje uzitecné informace o aktudlnim stavu Zakovych védomosti a dovednosti.
Takovéto hodnoceni reaguje na chybny i bezchybny vykon Zéka. Formativni hodnoceni by
mélo zakovi ukazovat, kde se prave ted’ nachézi a jak by mél déle postupovat. O tom, zda je
hodnoceni formativni, rozhoduje predevS§im 7dk, podle toho, zda jej tak chéape. Cilem
sumativniho neboli findlniho hodnoceni je zmé&fit vykon Zaka na konci procesu a shrnout
dosazené vykony. Jedna se o hodnoceni, které probihd na konci n&jaké etapy, napt. zndmky
na vysveédCeni. Pfi tomto typu hodnoceni byvaji vysledky jedince porovnavany s ostatnimi

zaky (Stary & Laufkova, 2016). Gavora (2015) upozoriiuje na zndmkovani a klasifikovani
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zakl na zakladé portfolia. U obou ptipadil jde totiz pouze o ptitazeni ¢iselného nebo jiného
znaku za celkovy vyvoj zaka. Jelikoz portfolio obsahuje soubor rozmanitych praci rizné
naro¢nosti a vzdélavaci hodnoty, je velmi tézké jej hodnotit podle néjaké univerzalni

stupnice. Pfi slovnim hodnoceni se naopak portfolio vyhodnocuje velmi dobfe.

3.3 Portfolio jako nastroj autentického hodnoceni

Portfolio je povazovano za novou, inovativni formu autentického hodnoceni. Za autentické
hodnoceni povazuje Pasch a kol. (1998, in Slavik, 1999, s. 105) ,, hodnoceni v komplexni
redlné situaci. Zhodnocen neni umeéle zkonstruovany priklad nebo uloha, ale prakticky
vyrobek. Podle Kalhouse & Obsta (2009) nam autentické hodnoceni umoznuje posoudit
zakovu komplexni osobnost, jeho uspéchy, schopnosti a prani. Autentické portfoliové
hodnoceni umoznuje uciteli pracovat s individualnimi silnymi i slabymi strankami kazdého
74ka bez ohledu na turoven zbytku t¥idy. Zakovské portfolio poskytuje moznost nalézt
uspéchy 1 u zaka, ktefi maji urcité specifické poruchy uceni, napt. dyslexii, dyskalkulii,
dysgrafii atd. nebo jsou jinym zplsobem znevyhodnéni oproti svym vrstevnikiim.
Hodnoceni na zaklad¢ portfolia tak méni dosavadni déleni zakti na uspésné a netispesné.

Portfolio totiz umoziuje ocenit kazdého zaka pro jeho jedinec¢né schopnosti (Slavik, 1999).

Pti hodnoceni portfolia by mély byt jasn¢ vymezeny cile a kritéria, od kterych se odviji i typ
materiali zakladanych do portfolia. Dale by mé&lo byt pfedem stanoveno, zda o obsahu
portfolia bude rozhodovat sdm zak, ucitel nebo ve spolupraci. Doporucuje se vymezit urcity
Cas pro zakladani materialli, napf. po kazdé vyucovaci hoding€, jednou za tyden, mésic.
Stanovena kritéria hodnoceni by méla uciteli slouzit ke komplexnimu posouzeni Zakova

tvtrciho chovani (Slavik, 1999).

Portfolio by mélo pfedevSim slouzit k ocenéni zakova pokroku, jeho usili ¢i tvircich
uspeéchi. M¢lo by zaklim odpovidat na otazku ,,Kdo jsem?* Také by mélo zprosttedkovavat
historii o zdkové Skolni cesté, jak samotnému Zékovi, tak i uciteli a rodi¢tim. Slavik (1999)
pfi hodnoceni portfolia zdlraziluje dostatek pedagogického citu ucitele. Pii hodnoceni by
ucitel nemél zapominat na to, ze mnohem cennéjsi je proces tvorby nez samotné vysledky.

Pti hodnoceni vysledkl je nutné brat v ivahu vSechny ¢innosti, které se za nimi skryvaji.

Portfoliové hodnoceni by mélo byt dostatecné cilené, systematické a efektivni.
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3.4 Portfolio jako nastroj sebehodnoceni

Portfolio mize byt také vyuzivano jako nastroj sebehodnoceni zdka. Sebehodnoceni
muzeme definovat jako ,,hodnoceni sverené Zakovi, jehoZ prostrednictvim sam Zdk
porovnava sviij vykon vzhledem ke stanovenému cili** (Kratochvilova, 2011, s. 79). Kolar a
kompetenci pro zZivot, kterou by si méli zaci ze Skoly odnaset. Podle Princlikové (2014) si
zak pti sebehodnoceni rozviji komunika¢ni schopnosti a dovednosti a uci se zaznamenavat
svij aktualni skolni vykon. Uvédomuje si své silné a slabé stranky, poznava své moznosti,
rozebird pfi¢iny uspéchu i netspéchu a piijima odpovédnost za své uceni. Jelikoz zici
zkoumaji a prezentuji obsah svych portfolii, mohou vidét sviij pokrok na konkrétnich
pfipadech. Pii prezentovani a obhajovéani portfolia se Zakovy pfedstavy o jeho obsahu
stietavaji s pohledem ucitele. Spole¢nym feSenim dalSich postupti a zmén v zakové préaci, je
74k motivovan k reflexi. Zakovské portfolio je tedy povazovano za jednu z moZnosti
spolutidasti zaka na hodnoceni vlastni prace. Zak si diky sebehodnoceni trénuje emocionalni
odolnost, zvladani mozného netspéchu i1 vnitini motivaci (Princlikova, 2014; Vaclavik,

2013).

Pti praci s portfoliem mtizeme u zaka identifikovat nékolik sebehodnoticich aktivit, a to ve
formé slovnich hodnoticich vyroki ¢i ve specifickych ¢innostech. Jednou z aktivit, pfi které
je Zak povzbuzovan k sebehodnocenti, je vybér materiall, které si do portfolia zaklada. Dale
zaka k sebereflexi pobizi organizovani materialti, pfi kterém se rozhoduje o tom, které

materidly vytadi, které doplni nebo které bude prezentovat (Vaclavik, 2013).

3.5 Faze prace s portfoliem

Aby bylo vyuziti portfolia efektivni, je nutné vymezit né€kolik fazi prace s portfoliem.
Nékteré mohou probihat béhem skolniho roku rychleji, nékteré zase pomaleji. Prubéh téchto
fazi ptedstavuje Kanton (2011, in Vranaiova, 2014) prostfednictvim spiraly (viz. Obrazek

1). Spirdla zn4zoriiuje sedm fazi, které se béhem skolniho roku opakuji:
1. Zavedeni portfolia
2. Vytvareni sbirky
3. Skladani a strukturovani sbirky

4. Vedeni dialogu
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5. Vytvoreni prezentace
Spoluprace s rodic¢i a odborniky
6. Hodnoceni portfolia

7. Uzavreni portfolia

Obrazek 1 — spirdlovy model prace

s portfoliem (Vranaiova, 2014, s. 13)

Pii zavadéni portfolia si musi ucitel nejdiive stanovit cile, které bude sledovat pii praci
s portfoliem a podminky pro jeho vedeni. Déle je nutné obeznamit rodice s timto novym
systémem. Je potieba jim vysvétlit funkci portfolia, prubéh prace s portfoliem a jeho obsah
(Vranaiova, 2014). Také je velmi dualezité motivovat samotné zaky k Cinnosti. Prace
s portfoliem by pro né¢ méla byt ndzornd, motivujici a prakticka (Tomkova, 2007). Dalsi fazi
je sbér materialtl. Zak by mél nejdiive pochopit smysl portfolia a zvyknout si, ze by mél ke
kazdému materidlu ¢i predmétu dokazat povypravét piibéh. Poté mize rozhodovat o tom, co
si do portfolia zalozi. Skala materialil, které lze sbirat v primarni $kole, je pestra. Neni nutné
sbirat materidly pouze v pisemné podobé&, mizeme do portfolia zatadit i obrazky, fotografie,
audionahravky a videozdznamy. Soucasti portfolia by mély byt 1 produkty mimoskolnich
aktivit. Dale se nasbirané materialy tfidi a strukturuji, je tedy nutné zvolit kritérium ¢lenéni.
Pro dalsi praci s portfoliem je také dilezité vSechny materidly datovat, aby bylo mozné
porovnavat vykony v ¢ase a reflektovat zZaktiv vyvoj (Tomkova, 2007). Podle TiStanové
(2016) je potieba pii vybéru materiali do portfolia brat v ivahu zadmér a formu portfolia a

jakeé oblasti kurikula v ném budou obsaZeny.

Pokud ucitel umozni zdkovi vypravét o artefaktech a udalostech, které jsou v portfoliu
zachyceny, stava se portfolio zakladem pro vzpominky Zaka. Zak miZe nad portfoliem
mluvit, vyjadfovat své pocity nebo popsat prvky, které piispély k rozvoji jeho identity
nad portfoliem. Cilem rozhovoru je podpofit reflexi Zakovy vlastni prace a poskytnout mu
radu, jak dale postupovat, aby dosdhl k co nejefektivnéjSimu rozvoji jeho schopnosti a

dovednosti. Pfi rozhovoru muze ucitel klast tyto dopliujici otdzky:
e Jak jsi uspotadal portfolio? Proc€ jsi ho uspotradal timto zptisobem?

e Jak chces postupovat dal? Co se chce$ dal naucit?
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o Co jsi zjistil, kdyz si daval dohromady portfolio?
e (o tvoje portfolio fika o tobé, jako o zakovi?
e V Cem by ses chtél zlepsit?
(Kost'alova, Mikova & Stang, 2008, s. 91; Strakova, 2010)

Vytvoteni prezentacniho portfolia umoznuje zakovi ukazat jeho proces rozvoje, ktery je
dokumentovany riznymi nejpovedenéjSimi ukazkami. Portfolio mlize byt prezentovano a
obhajovano nékolika zptisoby. Mize se odehrat pred tfidou, pted rodi¢i nebo mtze Skola
uspotadat ,,.Den portfolia®“, pti kterém budou zaci své portfolio prezentovat pied veétSim
publikem. Pokud zdk dokon¢i dany stupent vzdélavani, melo by byt portfolio také urcitym
zplsobem uzavieno, napf. pisemnym shrnutim rozvoje zaka ve Skole. Takové zhodnoceni
muze mit i podobu piibéhu, ve kterém se miize ucitel zaméfit i na hodnoceni vykonu zéka.
Uzavieni portfolia probihd formou dialogu a mohou se ho také zucastnit rodi¢e zaka

(Vranaiova, 2014).

3.6 Obsah portfolia

Portfolio je sbirkou vétSiho mnozstvi zdkovskych praci, které mohou byt rizného charakteru.
Sharp (1977) oznafuje materialy v portfoliu jako artefakty. V portfoliu miiZeme najit
napiiklad rGzné pracovni seSity, pracovni listy, slohové prace, testy, hodnotici a
sebehodnotici listy, vytvarna dila, Skolni projekty, sbirky, fotografie, audionahravky nebo
videonahravky (Gavora, 2015). Dale mohou byt obsahem prace, jejichZ autorem neni sdm
zak, patfi sem rizné matrialy od ucitele nebo dalSich osob. Specidlnim druhem materialt
v zakovském portfoliu jsou komentafe druhych lidi. Portfolio nemusi obsahovat pouze
Skolni produkty a vytvory, ale vypravi také mimoskolni ptibéh zdka. Soucasti portfolia tak
mohou byt rizné ocenéni Zaka a vytvory z mimoskolnich aktivit. Véaclavek (2013) uvadi, ze
diky tomu mohou mén¢ UspéSni Zaci ve Skolnich aktivitach vyniknout a ukazat, co umi.
Kazdé portfolio by mélo obsahovat osobni informace o Zdkovi, které mohou byt doplnény
fotografii nebo autoportrétem (Karlikova, 2021). Dale obsah portfolia zavisi na jeho ucelu a

zakove preferencich. Pti vybéru materialii do portfolia si miiZze ucitel polozit tyto otdzky:
e Jaky je zdmér portfolia?
e Kter¢ oblasti kurikula budou v portfoliu obsazeny?

e Jakou formu bude mit portfolio? (Tistanova, 2016, s. 131)
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Materidly v portfoliu mohou byt uspotadany riznym zpiisobem — chronologicky, tematicky
&i po predmétech. I forma portfolia mize mit réiznou podobu. Zaci mohou své materialy
ukladat do kosiku, zasuvky ¢i boxu nebo vyuzivat desky a Sanony. Materialy mohou mit také
charakter deniku nebo knihy. Dale je mozné tvofit portfolio v elektronické podobg.
Karlikova (2021) se ale ptiklani k papirové podobé¢, zvlast’ na prvnim stupni zakladni skoly.

Z4ci si totiz pii zakladani materidlti a fazeni do slozek rozviji jemnou motoriku.

Casto se takté diskutuje o tom, kdo by mél rozhodovat o obsahu Zakovského portfolia.
Novackova (2008, in Vaclavik, 2013) uvadi, ze vliv na obsah portfolia ma jak ucitel, tak 1
zak. Na tom, co bude v portfoliu se miize ucitel se zdkem dohodnout, ale odpovédnost za
obsah portfolia by mél nést vyhradné zak. Podle Vaclavika (2013) zastava zak pti tvorbé a
praci s portfoliem nékolik roli, napf. roli tviirce, designéra, jediného majitele Cci
participujiciho hodnotitele. JelikoZ je portfolio majetkem zaka, mél by pfedevSim on urcovat
jeho konkrétni podobu. Foster & Masters (1996) uvadi tfi typy portfolii, podle toho, kdo
rozhoduje o jeho obsahu. V pracovnim portfoliu vybira materidly zak, v reprezentacnim
ucitel a v dokumentacnim spolupracuje zak s ucitelem. Tomkova (2007, in LukéSova, Svatos
& Majercikova, 2014, s. 36) zastava ndzor, ,,Ze i kdyz je nutné se sjednotit na zakladnim
smyslu a obsahu zakovského portfolia, je treba ponechat Zakiim zdaroven dostatek prostoru

k projeveni osobnosti, originality, tvorivosti a samostatnosti. *

3.7 Portfolio — zak, ucitel, rodic¢

Zakovské portfolio slouzi jak zakovi, ugiteli, tak i rodi¢im a poskytuje jim velmi cenné
informace. Tito tf1 ucastnici eduka¢niho procesu se také podileji na jeho tvorbé a kazdy
z nich ma rozli¢nou ulohu. Portfolio je tedy diileZitym nastrojem, ktery podporuje interakci
mezi zakem, ucitelem 1 rodi¢i a posiluje jejich vzdjemné vztahy (Seitz & Bartholomew,
2008). Hlavnim tviircem portfolia, jak uz bylo zminéno, je zak, ktery sbira, tfidi, fadi své
prace a také se pribézné sebehodnoti. Diky portfoliu miize sledovat i prezentovat svij
pokrok v uceni na zéklad¢ svych praci. Taktéz mizZe své produkty posuzovat a porovnavat
se svymi spoluzdky. Gavora (2015) povazuje portfolio za velmi silny motivacni Cinitel a

dualezity faktor pti sebehodnoceni Zaka.
Seitz a Bartholomew (2008) vymezuji 4 kategorie popisujici zptsob zapojeni zaka do
procesu tvorby portfolia:

o Role — zak sbird a posuzuje své produkty a materidly, uvazuje o jejich obsahu a

hodnoti.
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e Velky obraz — prostiednictvim portfolia si zak konstruuje své pozndni, u¢i se si

stanovovat cile, sebehodnotit se a piebira odpovédnost za své uceni.

e Sbirka — zak se ucastni a spolurozhoduje o ucebnich ptilezitostech. Sbira vzorky své
prace a dalsi produkty, reflektuje své uceni a své produkty urcitym zplisobem
usporadava.

e Prezentace — zak ptipravuje sviij vysledny produkt — portfolio, ktery poté prezentuje

a opét reflektuje své uceni.

Uloha ugitele pii praci s portfoliem je také velmi dilezita. Pfed zatatkem samotné tvorby
portfolia musi ucitel vypracovat ¢asovy plan prace s portfoliem, pfipravit vhodné podminky
pro préci s portfoliem, obeznamit zaky s funkci, obsahem a formou portfolia, stanovit zdsady
pro vybér produktt zaki a kritéria hodnoceni (Gavora, 2015). Podle Vaclavika (2013) ucitel
pfi praci s portfoliem zastava roli ,.kouce.* Na zacatku pti zavadéni portfolia Zadky motivuje
a ukazuje jim zpusoby, jak portfolio vytvaret. Seitz a Bartholomew (2008) zminuji roli
facilitatora, ktery by mél zaky vést k pozitivnimu vztahu k portfoliu, byt jim napomocny,
podporovat je a vytvaret pro zaky takové podminky, aby bylo pro né portfolio vzdy
dostupné. Ucitel by mél mit stale na mysli, Ze majitelem portfolia je predevSim zZak. ,,Jen
tak miize portfolio co nejobjektivnéji odpovédet na otdzku ,,Kdo je jeho autor? “ a vypravet

souvisly pribéh zaka ““ (Vaclavik, 2013, s. 24).

Véclavik (2014) déale zminuje n€kolik kompetenci ucitele, které jsou zasadni pii préci

s portfoliem:

e Kompetence hodnotici — jak uZ bylo zminéno vySe, portfolio mize slouZzit

k hodnoceni Zéki, ale nemélo by byt jedinym zptisobem hodnoceni.

e Kompetence didaktickd — zahrnuje efektivni zvladdni prace s zakovskym
portfoliem, respektovani specifickych potteb Zakii, Casové rozvrzeni, flexibilni

planovani a stanoveni splnitelnych cilti.

e Kompetence pedagogicka — portfolio by mélo napomoct uciteli odhalit rizné
stranky osobnosti zaka, napt. jeho schopnosti a dovednosti, silné a slabé stranky nebo

profesni zaméfeni. Tuto kompetenci bych tedy spiSe oznacila jako diagnostickou.

e Kompetence komunikativni — zahrnuje predev§im dovednost vést s zakem

rozhovor nad portfoliem.
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Do tvorby portfolia by méli byt zapojovani také rodi¢e. Hegrova (2014) vyznam portfolia
spatfuje pravé ve spolupraci ucitele s rodici a dité¢tem. Avsak velmi Casto je portfolio spise
brano jako ptekézka nez nastroj vhodny pro komunikaci o zdkoveé vyvoji a jeho Skolnich
vysledcich. Shores a Grace (2012) uvadi, ze portfolio rodi¢lim otevira proces uceni a
umoznuje jim zapojeni se do zivota Skoly a tfidy. Nejdiive by méli byt rodi¢e informovani
o funkci, formé& a obsahu portfolia a poté sezndmeni s tim, jak se do jeho tvorby mohou
zapojit. Podle Kratochvilové (2014) se mohou rodic¢e podilet napt. na vybéra produkt do
portfolia, zapojovat se do komunikace nad vysledky a pokroky svého ditéte, do reflexe prace

zaka nebo mohou dolozit riizné produkty, které pofidili spolecné mimo Skolni prostiedi.

3.8 Vyhody a nevyhody portfolia

Véclavik (2014) uvadi, ze Gspésna a efektivni prace s zdkovskym portfoliem podléha
nékolika faktoriim, mezi které patii osobnost ucitele, vlastnosti zakd, socialni a fyzické
prostfedi nebo klima Skoly a tfidy. I presto miizeme uvést fadu vyhod, ale i uskali

zakovského portfolia. Davis & Ponnamperuma (2005) uvadi tyto silné stranky portfolia:
e 7ici prebiraji odpovédnost za své ucenti;
e portfolio podporuje Zdkovo sebehodnoceni, reflexi a kritické¢ mysleni;
e umoziuje prubézné sledovat a hodnotit Zdkovy pokroky;
e poskytuje ucitelim dilezité informace pro diagnostiku;
e podporuje kreativitu a feSeni problémi;
e umoziuje vyuZzivat vice metod hodnoceni.

Kromé vysSe zminénych, dalsi autofi uvadi jako vyhodu portfolia flexibilitu pfi hodnocenti,
které je zaloZzené na skutecnych ukdzkach Zzakovy prace, podporu spoluprice pfii
vzdélavacich €innostech a dialogu mezi ucitelem a zdky (Venn, 2000, in Vaclavik, 2014;
Sharp, 1997). Princlikova (2014) zdiraziiuje, ze se Zaci diky portfoliu u¢i systemati¢nosti,
pravidelnosti, smysluplnosti a uci se na sebe divat realn¢. Pii sebehodnoceni se neboji mluvit
o chybéach a vyviji se jejich popisny jazyk. Portfolio poskytuje sbirku vice zakovskych praci
v pribchu ¢asu a tim ndm umoziuje ziskat Sirsi a hlubsi pohled na to, co Z4ci znaji a umi.
Proces hodnoceni tak miize byt zaloZeny na autentictéjsi praci. Vaclavik (2014) povazuje
portfolio za dobry zplsob, jak sdélit rodi¢im zidkovy pokroky a vhodny doplnék

k vysvédceni.
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Jako slabé stranky portfolia uvadi Venn (2000, in Véclavik, 2014) ¢asovou naro¢nost, jednak
v planovani systému hodnoceni, tak i pfi zakladani, organizovani a fazeni portfolia. Také
délka kazdého rozhovoru nad portfoliem ¢i jeho prezentovani mize narusit chod vyuky.
Zélezi pouze na uciteli, jak dlouho se chce praci s zakovskym portfoliem vénovat. Podle
Gavory (2015) by mél ucitel brat ¢as vénovany portfoliu jako investici, kterd pfindsi zisk.
Z divodu velkého mnozstvi materiali se mize stat portfolio objemnym a velmi tézkym.
Posledni nevyhodou je, Ze se z portfolia mize stat pouze ndhodny sbér zakovskych praci
z divodu nedtsledného fizeni prace. Vaclavik (2014) upozoriiuje na to, Ze portfolio by mél
ucitel vyuzivat pouze tehdy, pokud vném vidi metodu, diky které dosdhne svych
stanovenych vychovné vzdélavacich cili. Také je nutné si uvédomit, ze zadna metoda, tedy
ani portfolio, neni univerzalni pro vSechny Zaky. JelikoZz kazdy ucitel pojima Zakovskeé
portfolio jinym zplsobem, spatfuje v ném také rozlisné vyhody a nevyhody. Je tedy pouze

v rukou ucitele, zda bude s portfoliem pracovat, ¢i nikoli.
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4 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Cilem teoretické Casti bylo predstavit teoretickd vychodiska a soucasné poznatky zamétrené
na vyuziti portfolia k diagnostikovani zakti na prvnim stupni zakladni Skoly. Prvni kapitola
je vénovana pedagogické diagnostice, kterd je nedilnou soucasti ucitelské profese. Byl zde
popsan proces diagnostikovani, oblasti pedagogické diagnostiky a také nejpouzivanéjsi
metody a nastroje vyuzivané k diagnostikovani zakt. Dale byla zminéna diagnosticka
kompetence ucitele, kterd je stézejni pro efektivni diagnostikovani zakti na prvnim stupni

zakladni skoly.

Druha kapitola je vénovana zékovskému portfoliu. Zde bylo predstaveno konstruktivistické
a pozitivistické pojeti portfolia, které ovliviiuje obsah portfolia a praci s nim. Existuji rizné
typy portfolii, které mulzeme vyuzit v primarnim vzdélavani. V této kapitole bylo

predstaveno nékolik typologii od tuzemskych i zahrani¢nich autori.

Vyuziti zakovského portfolia v primarnim vzdélavani popisuje tfeti kapitola. Zakovské
portfolio je zde zminovano jako nastroj hodnoceni, sebehodnoceni a diagnosticky nastroj.
Podrobnéji bylo popséano diagnostické portfolio a jeho funkce. Déle byly uvedeny faze prace
s portfoliem, jeho nej¢astéjsi obsah a podoba. Jelikoz neexistuje presné dany navod, jak by
m¢élo portfolio vypadat a co by mélo byt jeho obsahem, stava se toto téma také namétem pro
mé vyzkumné Setfeni. Krom¢ hlavniho tviirce portfolia — zdka, je zde ptedstavena role
ucitele 1 rodice pii praci s portfoliem. Zavérecnd podkapitola uvadi vyhody a nevyhody

vyuZziti portfolia.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

V navaznosti na teoretické poznatky o moznostech vyuziti portfolia zak na 1. stupni
zakladni Skoly byl zvolen kvalitativni typ vyzkumu, ktery ndm umozni popsat, jak ucitelé na
1. stupni zékladni $koly vyuZivaji portfolio k diagnostikovani zakd. Svaiiéek a Sedova
(2014, s. 17) tento typ vyzkumu definuji jako ,,proces zkoumani jevii a problémii

‘

v autentickém prostredi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii.

5.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky
Hlavnim cilem vyzkumné &asti je popsat, jak uéitelé na 1. stupni ZS vyuZivaji portfolio
k diagnostikovani zaki.
Dil¢i cile:
e Popsat obsah zakovskych portfolii.
e Popsat, jaké oblasti diagnostikovani jsou uciteli zminovany.
e (QOdhalit ptistup uciteltl k zdkovskému portfoliu.

Jako hlavni vyzkumnou otazku jsem si stanovila: Jak uéitelé na 1. stupni ZS vyuZivaji

portfolio k diagnostikovani zZaki?

Diléi vyzkumné otazky:
e Jaky je obsah zakovskych portfolii?
e Jaké oblasti diagnostikovani jsou uciteli zminovany?

o Jaky je pristup ucitelt k zdkovskému portfoliu?

5.2 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek ptedstavovali vybrani ucitelé prvniho stupné zakladni Skoly s odliSnou
dobou praxe ze Zlinského a Olomouckého kraje. Podminkou vybéru participantl byla prace
uciteld s zdkovskym portfoliem. Vybér participantli byl pomérné sloZzity, nebot’ maloktera
Skola pracuje s Zakovskym portfoliem, a ne kazdy ucitel byl ochotny mi poskytnou rozhovor.
Rozhovory byly realizovany s deseti uciteli pfimo nad vybranym zdkovskym portfoliem,
jehoz obsah jsem si nasledné zdokumentovala. Cilem vyzkumu s uciteli bylo zjistit, jak

vyuzivaji portfolio k diagnostikovani zakt a jaky je jejich pfistup k portfoliu.

Pro lepsi ptehlednost uvadim tabulku s charakteristikou participantt.
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Tabulka 2 — Charakteristika participantQ

Ucitel Délka praxe Trida Prace Umisténi

s portfoliem Skoly

Ul 3 roky 3. tfida 3 roky obec
U2 6 let 3. tfida 3 roky meésto
U3 20 let 2. tfida 5 let meésto
U4 40 let 3. tiida 15 let meésto
U5 20 let 2. tfida 10 let meésto
U6 15 let 2. tfida 12 let meésto
u7 18 let 1. tfida 10 let obec
U8 25 let 2. ttida 15 let meésto
U9 9 let 2. tfida 2 roky meésto
ul10 12 let 4. tiida 7 let obec

5.3 Metody sbhéru dat

Metody sbéru dat jsou podle Svaticka a Sed’ové (2014, s, 142) , specifické postupy
poznavani urcitych jevii. “ Tyto jevy vyzkumnik vyuziva s cilem odhalit a reprezentovat to,
jakym zptsobem lidé socialni realitu interpretuji a buduji. V rdmci kvalitativniho designu
vyzkumu byly zvoleny dvé metody. Prvni z nich je polostrukturované interview s uciteli 1.
stupné zakladni Skoly. Rozhovor byl doplnén obsahovou analyzou, kterd byla zaméfena na

obsah zakovského portfolia a jeho strukturu.

Otazky k rozhovoru byly sestaveny na zdklad¢ vytvotenych dil¢ich cill a vyzkumnych
otazek. V listopadu 2022 jsem zacala hledat ucitele 1. stupné zékladni Skoly, ktefi pracuji
s zdkovskym portfoliem. Jednotlivé skoly a ucitele jsem nejdiive oslovila prostfednictvim
emailu a socidlnich sitich. Odezva nebyla ale takova, jakou jsem ocekavala. Zacala jsem
tedy ucitele oslovovat telefonicky nebo osobné. Jak uz jsem zminovala vyse, vybér ucitelti
byl pro mé pomérné slozity, jelikoz neni pfili§ zékladnich §kol, které by Zakovské portfolio
vyuzivaly. Nakonec byl rozhovor realizovan s 10 uciteli zdkladni Skoly. Kazdy ucitel
podepsal nejdiive informovany souhlas o ucastni ve vyzkumu. Rozhovory jsem zacala
realizovat v prosinci 2022 a dokonceny byly v lednu 2023. Poté nasledovalo analyzovani

dat.
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Polostrukturované interview

Rozhovor neboli interview je nejcastéji vyuzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim typu
vyzkumu. Jedna se o metodu, pii které zpravidla jeden vyzkumnik klade nékolik otevienych
nestandardizovanych otdzek jednomu ucastnikovi vyzkumu. Pomoci otevienych otazek
muze vyzkumnik 1épe pochopit nazory daného jedince a neni tak omezen jeho pohled pouze
na vybér polozek v dotazniku. Pfi rozhovoru mizeme postihnout vypovédi a slova
v ptirozené formé, coz je jeden ze zékladnich principti kvalitativniho vyzkumu (Patton,
2002, in Svaiicek & Sed’ovd, 2014, s. 160). V ramci této prace byla zvolena metoda
polostrukturovaného interview, u kterého méme ptedem pfipraveny seznam otazek. Hendl
(2005) tuto metodu oznacuje jako rozhovor pomoci navodu. Polostrukturované interview
dava badateli prostor odchylit se od linie pfedem nachystanych otdzek a vést rozhovor
formou reakci na odpovédi respondentti. Pro polostrukturované interview s uciteli 1. stupné

zakladni Skoly jsem si otazky rozdélila do nékolika oblasti:
Motivace k zavedeni portfolia
e Co Vas vedlo k zavedeni portfolia?
e Pracoval/a byste s portfoliem, 1 kdybyste nemusel/a?
e V ¢em vidite smysl portfolia?

Podoba portfolia

e Jakou podobu ma portfolio ve Vasi tfid€?
e Co je obsahem portfolia ve Vasi tfide?

Vyuziti Zdkovského portfolia

e Pro jaké ucely portfolio vyuZivate?

e Jaké konkrétni ¢innosti s portfoliem provadite?

e Jak muze byt portfolio vyuzito k diagnostikovani zakt?
e (Co muzete o zacich diky portfoliu zjistit?

e V Cem spatiujete vyhody/nevyhody v préci s portfoliem?

Obsahova analyza
V ramci této prace byla zvolena obsahovéa analyza Zdkovskych portfolii. Bylo analyzovano
celkem 10 portfolii zak 1.-4. t¥idy ZS ze Zlinského a Olomouckého kraje. Vybrana portfolia

byla zdokumentovana. Fotodokumentace nasledné slouzila k samotné analyze.
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Podle Gavory (2015) se obsahova analyza zamétuje na vyhodnoceni a interpretaci obsahu
textl, kdy obsahem je néco, co se komentuje. Jedna se o vyznamny celek a soubor informaci,
znakl, které jsou uritym zplsobem strukturovany. Obsah nam vypovidd o urcité
skutecnosti, jevu nebo procesu. Miizeme tedy fict, ze vSechno, co komunikujeme, ma sviij
obsah. Z hlediska formy mtizeme komunikaty rozd¢lit na verbalni, vizualni nebo kombinace
obou. V zakovskych portfoliich mame jak verbalni, tak i vizudlni formu. Mizeme zde najit
pracovni listy, pisemné prace, sebehodnotici listy, slovni hodnoceni nebo obrazky a

fotografie.

U obsahové¢ analyzy musime splnit nékolik kritérii, které uvadi Gavora (2015). Nejdiive je
potfeba si stanovit vyzkumné otdzky, vymezit soubor pro analyzu a jednotku analyzy.

Nasleduje vytvareni systému kodut, proces kddovani a na zavér popis vyzkumnych zjisténi.

5.4 Analyza dat

Polostrukturované interview

Rozhovory s uditeli byly nahravany na diktafon a nasledné prepisovany do pisemné podoby.
Ziskané informace byly postupné procitany a poté nasledovalo oteviené kodovani. Pii této
metod¢ byl text rozbit na jednotky a k témto jednotkam byly ptfidéleny kody. Takovymto
zptisobem byly analyzovéany vSechny rozhovory. Nasledné byl vytvofen seznam vSech kodd,
které byly systematicky tfidény a vznikly tak kategorie a podkategorie, které jsou

interpretovany v dalsi kapitole.

Obsahova analyza

Pfi jednotlivych rozhovorech mi ucditelé nejdiive zakovska portfolia a jejich obsah sami
predstavili. Poté byla vybrana portfolia zdokumentovéana a nasledovalo jejich systematické
prochazeni a tvorba kodli. Vyzkumnd zjisténi z obsahové analyzy dopliuji vyzkumna

zjiténi z realizovanych rozhovord.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU A JEJICH INTERPRETACE

V této cCasti prace budou piredstaveny interpretace ziskanych dat z interview s uciteli a
obsahové analyzy zakovskych portfolii, kterd se uskutecnila na bazi verbalniho 1 vizualniho
komunikatu. Zformované kategorie jsou interpretovany v souvislosti se stanovenymi
vyzkumnymi otdzkami. Na zaklad¢ analyzovéani dat pomoci otevieného kodovani vznikly

tyto kategorie:

Schéma 3 — Vyznamové kategorie

—— Ruznorodost v pojeti portfolia

— Portfolio jako obraz o zékovi

——  Protoze musim

—— Portfolio jako vSestranny pomocnik

* Pomocnik k sebehodnoceni

* Pomocnik k hodnoceni
 Diagnosticky pomocnik

* Pomocnik pfi vyuce

* Pomocnik pti komunikaci s rodici

6.1 Riiznorodost v pojeti portfolia

Prace s portfoliem se také odviji od toho, jakym zpiisobem jej ucitelé pojimani. Nejcastéji je
zakovské portfolio popisovéno jako piehlednd ischovna materidli a dobry podklad pro
sledovani zakova pokroku. Portfolio ndm tedy doklada, co vSechno se Zak v priibéhu Skolni
dochazky naucil a ¢eho dosahl. Dale je Zdkovské portfolio pojiméano jako tischovna skolnich
vzpominek, Z4ci jej mohou kdykoliv otevtit a podivat se, co v pfechozich ro¢nicich délali,
co namalovali, jak jim to §lo, nebo naopak co jim délalo obtize. Pouze jeden z uciteld pii
rozhovoru poukazoval na portfolio jako diagnosticky nastroj. Z jednotlivych vypovédi nam

tedy vyplyva, ze portfolio primarné slouzi k dokumentovani zdkova uceni.

Dalsi c¢ast kategorie se zamétfuje na obsah Zdkovskych portfolii, ktery je také velmi
rozmanity. V zZakovskych portfoliich pfevazuji pracovni listy, které tvoii ucitel pro své zaky.

Tématika pracovnich listd je velmi rlznorodd, jedna se napi. o kiiZzovky, osmismérky,
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doplnovacky, vybarvovani podle Cisel, pismen ¢i slabik. Tyto listy jsou orientovany
predevsim na Cesky jazyk a matematiku, dale se objevuje prvouka ¢i ptirodovéda a také
anglicky jazyk. Dale byly v portfoliu identifikovany testy a pisemné prace, at’ uz pribézné,
¢tvrtletni ¢i pololetni. Jedna se pfedevSim o prace z ¢eského jazyka a matematiky. U

pisemnych praci je uveden datum, ktery je dilezity pro sledovani zakova pokroku.

h plsmen obrizki sestav a napis slovo:

B, PAVEL

Obrazek 2 — pragovni list z Obréazek 3 — pracovni list
matematiky z Ceského jazyka
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Obrazek 5 — pisemna prace

Obrazek 4 — pisemna prace

Soucasti vsech analyzovanych portfolii bylo sebehodnoceni zaka v riznych formach. U

mladsich zakd prevazovaly sebehodnotici listy se smajliky, které vybarvovali. StarSi zaci
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hodnotili svou praci v jednotlivych pfedmétech slovné. Také se objevilo sebehodnoceni
formou tikolt. Zaci nejdiive vyfesili jednotlivé ukoly a poté zhodnotili, jak se jim dafilo. U
nékterych sebehodnoticich listl se objevuji komentate od ucitele a rodicti. Sebehodnoceni

probiha vétSinou mésicné nebo Ctvrtletné.

Obrazek 9 — sebehodnoceni

Obrazek 8 — sebehodnoceni
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Velkou c¢ast portfolii tvorily zdkovy vytvory, Slo o rizné vytvarné prace, obrazky,
omalovanky, referaty nebo slohové prace. U vytvarnych praci a obrazki mtizeme pozorovat,

jak se vytvarné zpracovani méni a stava se detailnéjSim. Stejn€ tak u slohovych praci

sledujeme zaktv vyvoj.

Obrazek 10 — kresba

Obrazek 11 — kresba

Obrazek 12 — slohova prace Obrézek 13 — referat
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V mensi mife se v portfoliich objevuji listy z pisanky, které slouzi k procviceni psani
jednotlivych pismen ¢i €islic. Tyto listy mohou taktéz slouzit uciteli jako diagnosticky

nastroj. Soucasti portfolia byly také domaci tkoly.

Obrazek 14 — domaci tkol

Obrazek 15 — list z pisanky

Déle bylo v portfoliich identifikovdno hodnoceni ucitele v riznych formach. Na
jednotlivych ukdzkdch miuzeme vidét hodnoceni znamkou, slovni hodnoceni a razitko.
Pouze ve dvou portfoliich byly soucasti poznamky od rodicu, kteti také uréitym zpiisobem

zhodnotili praci svého ditéte.

Obrazek 16 — hodnoceni uditele
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Obrazek 18 — slovni hodnoceni uditele

Obrazek 19 — poznamka od rodice

Ne ve vSech portfoliich se vyskytovalo ocenéni Zdka v podob¢ riznych diploml. Tomkova
(2007) doporucuje do portfolia zatazovat produkty i z oblasti mimoskolnich aktivit, napf.
diplomy ze soutézi, vyrobky zkrouzkl ¢i vlastni zapisky. Na ukdzce mizeme vidét
prazdninovy denik, do které¢ho si zak zapisoval své prazdninové zéazitky. Denik poté

prezentoval uciteli a svym spoluzdkim.
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Obrazek 20 — prazdninovy denik

Obrazek 21 — prazdninovy denik

Fotografie Zakt se v portfoliich objevovaly velmi zfidka a nebyly pfitomny ve vSech.
Nejcastéji se nachazely na tvodni strané portfolia spole¢né se jménem zaka. Mladsi zaci
méli svou fotografii i na hibetu $anonu pro snaz§i poznani. Uvodni stranu si Zaci zdobili
podle sebe riznymi obrazky. Dale byly fotografie doplnény u Skolnich akei.

" MoIE

PORTFOLIO

Obrazek 22 — fotografie zaka

Obrazek 23 — uvodni strana portfolia

Témet viibec nebyly v portfoliich materidly zaméfené na Zéka a jeho rodinu. Tyto listy by
mohly také slouzit jako vhodny diagnosticky nastroj. Miizeme totiz pozorovat, jak zak sadm

0 sob¢ uvazuje, jak se uci charakterizovat v ¢em vynika a co ma rad, nebo jak popisuje a
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vnima své rodice. Na prvni ukdzce mizeme vidét list zaméfeny na matku, ve kterém dité
uvadi jeji oblibené jidlo, co rada déla nebo kdy se sméje. Na druhém obrazku ,,rodinné
oslavy* Zak doplioval své datum narozeni, dale svych rodi¢ii a sourozencii. Pracovnti list je

doplnén fotografii rodiny, o které nasledné zak vypravel.
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Obrazek 24 — rodinné oslavy

Obrazek 25 — moje maminka
Soucasti nékterych portfolii byly i cile na Skolni rok, kde zaci dopliiovali, co by se chtéli
naucit, v ¢em by se chtéli zlepsit nebo jakou knihu si chtéji precist. Také se v portfoliich

objevovaly nedokoncéené prace zakd.

Obrazek 26 — cile na $kolni rok
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Jelikoz je zakovské portfolio pfistupné pro vSechny, nejsou obsahem Zzadné divérné
informace o zakovi. Citlivejsi informace zakladaji ucitelé zvlast do slozky. Jedna se o rizna

1ékatska vySetteni €1 zdznamy z pedagogicko-psychologické poradny.

O obsahu portfolia rozhoduje ucitel spolecné s zaky. V prvni tiidé si zaci zakladaji do slozek
vétSinou vSechno a od druhé tfidy zacinaji s pomoci ucitele tfidit a vybirat. Ucitelé se snazi
vést zaky k samostatnosti, aby mohli ponechat vybér materidld pozdéji pouze na nich.
Ovsem nékdy musi ucitel i tak zasdhnout, protoze nékteti zaci jsou velmi kriti¢ti a vyhodili
by upln¢ vSe. Rozhodovani o vybérii materidll se tedy odviji i od véku zakt. US8: ,,No zatim
Jjim spis ten vyber urcuji ja, tém malym, Ze si Fekneme, co si tam zalozime. Ale samoziejmeé
Jjim postupné necham volnou ruku, az by byli vice odpovédni, aby si i sami dokazali vybrat

co si do toho portfolia zalozi. *

Obsah portfolia se také odviji od zvoleného typu, nejcastéji se ve Skolach objevovala
portfolia sbérn4, ktera se postupné ménila v dokumentaéni. Zadné z analyzovanych portfolii
nebylo ptimo diagnostické. US: ,,Na zacatku ti prvidcci, druhdacci maji spise sbérné
portfolio a postupné se méni na to dokumentacni, ale to az tak na konci toho prvniho stupnée.
Podoba Zakovského portfolia miiZze byt stejn€ rozmanita jako jeho obsah. Nejcastéji byly
materidly zakladany v tvrdych deskéach s euroslozkami, v papirové sloZce nebo v boxu s vice
slozkami. VSechna portfolia byla ulozena na dosah zakia tak, aby s nimi mohli kdykoliv

manipulovat. Portfolio v podobé papirové slozky bylo velmi nepiehledné, jelikoz v ném

-

nebyly materialy Zadnym zplisobem uspotadany a rozdéleny.

Obréazek 27 — podoba portfolia Obrazek 28 — podoba Obrazek 29 — podoba
portfolia portfolia
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Také se pomérné Casto objevovala tematicka portfolia, kterd byla zamétfena na konkrétni
pfedmét. NejCastéji se jednalo o vytvarné portfolio, dale hudebni, ¢tenatské nebo anglické.
Tematicka portfolia ucitelé zakladaji z divodu ptehlednosti nebo hlubsiho vztahu k danému
predmétu. Coz dokazuje vypoved ucitele (U4): ,, 4 ja se miizu pysnit tim, Ze jsem zavedla
specialni portfolio, protoze jsem vic hudebnice, tak jsem zavedla, samoziejmé jenom ve své
t7ide, protoze kolegyné to nedélaji, hudebni portfolio. Ze si ten rok, od zari az do cervna,
davaji do slozky deti pisnicky, noty jako navic, co nemaji ve zpévnicich, co se ucime a

zpivame navic. “

Z uvedenych tvrzeni nam vyplyva dulezitost tfidéni, usporadani a datovani materialt
v zakovském portfoliu. Ucitelé zacinajici s portfoliem vétSinou zakladaji do portfolii uplné
vSechny prace. AZ béhem nékolika let si za¢inaji uvédomovat, Ze staci vybrat pouze nékteré
materialy, které maji urcitou vypovédni hodnotu o zdkovi. Materialy jsou v portfoliich pro
lepsi ptrehlednost fazeny nejéastéji chronologicky, dale jsou rozd€leny podle ro¢nikl a
pfedmétd. Velmi dilezité je veSkeré materidly datovat, aby bylo mozné sledovat zaklv

pokrok. OvSem v nékterych portfoliich nebyly materialy nijak uspotddany ani datovany.

6.2 Portfolio jako obraz o zakovi

Dalsi kategorie se zamé&fuje na to, co mize ucitel prostiednictvim Zdkovského portfolia
identifikovat. Z vyzkumnych zjiSténi nam vyplyva, Ze portfolio je jakymsi obrazem o zakovi
a prostfednictvim né&j mohou uclitelé pozorovat zakiv vyvoj, pokroky, uspéchy, ale i
stagnace. Ucitelka (U8) popisuje portfolio jako uziteny mapujici material, kdy ndm
jednotlivé doklady v portfoliu ukazuji, co se zdkovi dafi a co mu naopak dé€la obtize.
,, Portfolio je pro mé jakysi obrazek o té skolni praci kazdého zdcka, o tom, jak se mu dari,
jaké je jeho cesta.“ Portfolio muze byt tedy dobrym podkladem k pozorovani procesu a
vyvoje zékova uc¢eni. U¢itelé mohou na jednotlivych pracovnich listech, testech ¢i samotném
pismu vidét, jak se dit€ vyviji, mohou posoudit jeho pokrok a ptipadné stanovit i potiebna

opattenti.

Portfolio miize ucitelim tedy odkryt i jisté pfi¢iny mozného problému v Zdkové uceni.
Castokrat ugitel totiz nevi, pro¢ se zakovi nedaii a netusi kde problém zapocal, k tomu mize
velmi dobie poslouzit portfolio. Ucitel do né¢j miize kdykoliv nahlédnout a vidét, od kdy
problém pfetrvava a nasledné tomu muze ptizpisobit strategie vyuky. Portfolio tedy ucitelé

k diagnostikovani zaki vyuzivaji, i kdyZ o ném explicitné jako o diagnostickém nastroji
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nehovoii. U6: ,, Portfolio je mit zdka jako na dlani, miizeme vidét samotného Zdika, jeho
pokroky nebo stagnace. Myslim si, ze pravé to portfolio nam muze casto odhalit urcité
probléemy zZaka v uceni, casto treba nevime, proc¢ se Zakovi néco nedari a netusime, kde je
ten problém, no a to nam muze ukazat to portfolio. Miizzeme do néj kdykoliv nahlédnout a
videt, Ze ten problém treba se psanim pretrvava od této doby a miizeme s tim zacit néco

délat.

Prostfednictvim portfolia mohou ucitelé¢ své zaky i1 1épe poznat a pochopit. Materidly
v portfoliu ndm c¢asto odkryvaji osobnost zéka, jaky je, co ho bavi, jak travi volny cas, jaké
ma kamarady nebo jaka je jeho rodina. Vzhled portfolia nam ukazuje, zda je zak peclivy a
pofadny ¢i nikoli. Na portfoliu se mize také projevit Zakovo nadéani, zda v néem vynika.
Pokud zdk rozhoduje sdm o vybéru materidl, mizeme si dale vS§imat, co v portfoliu

prevazuje.

Z vyroku uditelt nam vyplyva, ze mé portfolio velky vyznam i pro samotného zéka, ktery
také prostrednictvim portfolia pozoruje sviij pokrok a uspéchy. Portfolio pro néj predstavuje
cenny dokument, na ktery je velmi py$ny. Zaci se radi k portfoliu vraci, prochazi si jej at’ uz
se svymi spoluzaky nebo rodi¢i. Ul: ,, ... To dité, pro ného to ma taky velky vyznam, protoze
si treba v poloviné toho roku nebo na konci uvédomi co vsechno zvilddlo, taky tam vidi ten
pokrok. To jde prosté poznat, kdyz si tim ty décka listuji a Feknou jé, to jsem teda psal, Ze
opravdu to ma ten smysl, Ze se mohou zpétné podivat, jak na tom byly a kde jsou ted. A taky
Jjsou na to pysni, Ze maji takovou knizku o sobé. Takze se na to tési, kdyz i to miizou projit

6

no.

6.3 ProtoZe musim

Tteti kategorie predstavuje ptistup uciteld k Zdkovskému portfoliu a nese ndzev Protoze
musim. Témé&t vSichni ucitelé vnimaji préci s portfoliem jako povinnost, néktefi dokonce
jako zatéz a praci navic. Zavedeni Zakovského portfolia ve vétSin€é Skol vychazelo
z iniciativy feditele, coz dokladaji 1 nasledujici tvrzeni.

U5: ,, Pani reditelka nas defacto priméla, abychom ta portfolia vedli. *

,,Co Vas vedlo k zavedeni portfolia?

U9: ,, Vedeni (smich)... Ale jako v podstaté to nebylo zdavazné, ze bychom museli, ale bylo

‘

nam to doporuceno..."



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

Pii préaci s portfoliem sehrava velkou tilohu i to, Ze jsou ugitelé k portfoliu nuceni. Casto neni
préce s portfoliem nijak systematicka ani pravidelna, aktivity jsou stereotypni nebo ziistavaji
pouze na bazi sbirani, tiidéni a zakladani materialt do slozek. Nejvice uclitele odrazuje
Casova narocnost, zakovské portfolio tak do vyuky pfiliS nezapojuji, spiSe mu vénuji
ttidnické hodiny. Pouze jedna z ucitelek vidi v portfoliu smysl a uvadi pouze jeho benefity.
Z n¢kterych odpovédi také vyplynulo, Ze hlavnimi aktéry pfi praci s portfoliem jsou ucitelé,

jelikoz zakiim materialy vybiraji i pfimo zakladaji do slozek.

U9: ,,Myslim si, Ze na tom druhém stupni by to portfolio mélo mozna vétsi vyznam, Ze si to
tam ty deéti uz délaji fakt samy. Kdezto tady prviackovi dat folii, tak toto je cinnost na 20
minut a uz ani ti druhaci jo... a dat jim to, tak ztratim ten drahocenny cas z té vyuky. Takze

Jim to tam v podstaté zakladam ja, v tom je to nejveétsi uskali.

Dale praci s portfoliem ovliviluje nezkuSenost ucitelt, vétSina jej vede tedy spise intuitivné.
Ucitelé by ocenili rizné webinafe a Skoleni, jelikoz neni dostatek odbornych zdroju k této

problematice.

I pres to, ze ucitelé berou portfolio spise jako povinnost, uvédomuji si nékolik vyhod, které
muze portfolio pfindset. Nejcastéji bylo zminiovano, ze je portfolio dobrou zpétnou vazbou
jak pro ucitele, zaka, tak 1 rodi¢e. Déle ucitelé uvadéli, Ze portfolio slouZzi jako logické a
smysluplné shromazdéni Zdkovskych praci. I kdyz maji ucitelé Zadkovska portfolia jako
povinnost, vedeni Skoly jim nechava volnou ruku. Mohou tedy portfolio vyuzivat k riznym

ucelim podle svého uvazeni.

6.4 Portfolio jako vSestranny pomocnik

Posledni kategorie se zaméfuje na moznosti vyuZiti zdkovského portfolia v primarnim
vzdélavani. Portfolio miize byt pomocnikem jak pro uditele a zéky, tak i rodie a dalsi
odborniky. Z vypovédi ucitell se ukazalo, ze portfolio slouzi k hodnoceni a sebehodnoceni

zak, k diagnostikovani, ke komunikaci s rodici a také jako pomocnik pfi vyuce.

Pomocnik k sebehodnoceni

Portfolio slouzi podle slov uciteli k sebehodnoceni, pti kterém se zaci u¢i posuzovat své
silné 1 slabé stranky. Nej€asteji zaci vypliuji sebehodnotici listy nebo pisi slovni hodnoceni
o tom, jak se jim dafilo v danych pfedmétech. Sebehodnoceni je ¢asto zaméefeno na konkrétni

ucivo nebo klicové kompetence. Tyto materialy se pak stavaji obsahem portfolia. Na
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ukdzkach muzeme vidét sebehodnotici listy, které jsou zamétfeny pravé na klicové
kompetence a na ucivo ¢eského jazyka. Na prvni ukazce zaci doplituji, co by chtéli ve Skole
zlepsit a co pro to udélaji. Dale je soucasti i hodnoceni ucitele a rodice. Na druhém
sebehodnoticim listu Zaci vybarvuji smajliky a dopliuji, jak konkrétni ucivo zvladaji. Opét

dostavaji prostor i rodice.
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Obrazek 30 — sebehodnotici list

Obrazek 31 — sebehodnotici list

Sebereflexe probihd také pii tfidéni materidlt, kdy Zaci vybiraji povedené i nepovedené
prace. Tiidéni praci probiha rGznym zplsobem, nejcastéji ucitelé zminovali metodu
libi/nelibi. Zajimavy zpisob popisuje ulitelka (U10): ,,Loni jsme pouzivali smajlikovou
metodu, ze vlastné zZdaci oznacovali usmevavym smajlikem materialy, které se jim povedly a
zamracenym, co se jim nepovedlo, v cem by se méli jeste zlepsit. Ty deti se takovym zpiisobem

uci sebehodnotit a uvédomovat si své silné i slabé stranky.

I kdyZ je rozhovor nad portfoliem vhodnym prostfedkem sebehodnoceni, ani jeden
z dotazovanych ugitelti tuto aktivitu nezmifiuje. Zaci spiSe diskutuji nad jednotlivymi
materidly, které nasledné do portfolia zakladaji. Dale si zaci za urcité casové obdobi sva

portfolia prochazi a vzajemné¢ si ukazuji, co se jim povedlo nebo naopak nepovedlo.
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Pomocnik k hodnoceni

Zakovské portfolio vyuZivaji ucitelé k hodnoceni pouze zfidka. Nejednd se piimo o
portfoliové hodnoceni, ale spiSe jsou hodnoceny jednotlivé materialy at’ uz v portfoliu, nebo
ty, které se do néj poté zakladaji. Ucitelé vyuzivaji rizné formy hodnoceni, od znamky,
razitka, pochvaly aZ po slovni hodnoceni. Zakovské portfolio uéitelé pouzivaji jako doplnék
k béznému hodnoceni a sebehodnoceni zakt. Nekteti ucitelé také k portfoliu ptihlizi, pokud
se rozhoduji o znamce. U2: ,, U téch maloskii je to vétsinou jednoznacné to hodnoceni, ale
pokud bych se tieba rozhodovala a bylo by potieba, tak bych asi prihlédla i k tomu portfoliu,

Ze bych se podivala, jestli se o to stara tak jak ma, jak peclive si zaklada materialy a tak.

! Opulaviel priee 7 geometrie - 2. tFida, 1. éyrileti
dméno: BAiths 28 Hodneeeni; | -

.

Obrazek 32 — hodnoceni ucitele

Dale ucitelé vyuZivaji portfolio k formativnimu hodnocenti, které poskytuje Zdkovi uZite¢nou
zpétnou vazbu a podporuje jeho dalsi uceni. Hodnoceni prostiednictvim portfolia slouzi
predevsim k ocenéni zakova pokroku, jeho Usili a také zaky motivuje. Pti portfoliovém

hodnoceni nejsou zaci porovnavani mezi sebou, coz ucitelé zminovali jako jednu z vyhod.

Obrazek 33 — slovni hodnoceni uclitele
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Diagnosticky pomocnik

U6: ,,Jad teda nevyuzivam portfolio k diagnostikovani, vlastné to vidim i bez toho portfolia,
Jjak ty deti pracuji, co jim jde, nejde. S nimi jsme totiz kazdy den, cely den jo.*

U3: ,, My tim, Ze jsme s témi detmi porad ve tride, takze ho urcité nemdam primdrné urcené
k diagnostikovani. Ale myslim si, Ze miize byt dobrym pomocnikem.

Z uvedenych vypovédi vyplyva, ze zékovské portfolio neni primarné vyuzivano
k diagnostikovani. I kdyz si ucitelé tuto funkci uvédomuji, explicitné portfolio nepopisuji
jako diagnosticky nastroj. Zakovska portfolia jsou piedeviim zaméfena na ovéfovani
znalosti a dovednosti, mezi které patii predevSim uroven c¢teni, psani nebo matematické
dovednosti. Na pracovnich listech, pisemnych pracich a listech z pisanky ucitelé pozoruji,
jak Z&k zvlada cteni s porozuménim, u psani sleduji uroven grafomotoriky, znalost tvar
pismen, gramatickych pravidel a dovednost je aplikovat. V ramci matematickych dovednosti
se ucitelé zamétuji na logické mysleni ¢i prostorovou orientaci. Ucitelé tedy prostiednictvim
portfolia sleduji predevsim zaktiv pokrok a povazuji portfolio za komplexni nastroj, pomoci
kterého mohou porovnavat, jak §lo dané uc¢ivo zdkovi na zac¢atku Skolni roku a pak za nékolik
tydnli. Také mohou odhalit, jaké u¢ivo dé€la zakovi stale problém a dostatecné si jej neosvojil.
Na zéklad¢ diagnostickych zjisténi pak ucitelé voli vhodnad opatieni. Nejcastéji byla

zminovana zména vyukovych metod, pouziti riznych nazornych pomticek nebo vysvétleni

uciva jesté jednou.

- -

e SN

Obrazek 34 — list z pisanky
jako diagnosticky nastroj

Obrazek 35 — vyvoj psani

U9: ,,I na pisemnych pracich bychom mohli diagnostikovat néjaky posun, zZe prosté uz tieba
v té druhé tride byl problém s cestinou, tak uz se to nabaluje. Nebo treba v matice, presné

3

tady zacal byt problém s nasobilkou. ‘
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Pokud ma ucitel u zakti napt. podezieni na poruchu uceni, poskytuje portfolio specidlnimu
pedagogovi nebo Skolnimu psychologovi, pro které mize byt cennym zdrojem
diagnostickych informaci. Déle je portfolio ndgpomocné pro ucitele, ktefi prebiraji ttidu po
jiném uciteli. Diky portfoliu mize budouci ucitel zjistit, co Zaci umi, jakym zplsobem

pracovali nebo kde maji stale mezery.

Na zaklad¢ rozhovort a analyzy portfolii bylo zjisténo, ze ucitelé portfolio k diagnostickym
ucelim vyuzivaji, ale spiSe implicitné. Mnohdy totiz nedokazi pojmenovat jednotlivé oblasti

diagnostikovani.

Pomocnik pfi vyuce

Nékteti uéitelé se snazi portfolio zapojovat i do bézné vyuky. Zakovské portfolio tedy slouzi
také jako nastroj k uceni. Kromé toho, Ze Zaci vypracovavaji rizné pracovni listy, které poté
zakladaji do portfolia, jsou obsahem i ptehledy uciva slouzici pro opakovani. Vyhodou je,
ze se k materialim mohou kdykoliv vrétit a jsou uloZzeny na jednom misté, tudiz je velmi
rychle dohledaji. Portfolio tak zdkiim poméha pii uceni, coz potvrzuje i zminéna vypoveéd.
U10: ,,Kdyz jsme opakovali vyjmenovand slova a nékterym détem délaly problém takové ty
chytaky bit/byt, tak jsem jim Fekla: béz si otevrit to portfolio a najdi si to tam. To je taky fajn

no, ze to portfolio mize slouzit i jako ucebni pomiicka. “

Zaci jsou tak vedeni k tomu, Ze portfolio neni pouha sbirka papirti, se kterymi se uz nikdy
nepracuje, ale Ze se k nému mohou kdykoliv vratit. VE&tsina ucitelli, ale takovymto zptisobem

s portfoliem nepracuje.

Obrazek 37 — pomicka
Obrazek 36 — nasobky 7 k vyjmenovanym slovim
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Pomocnik pri komunikaci s rodici

Zakovské portfolio slouZi jako velmi dobry podklad pro rodi¢e na tiidnich schiizkach.
Rodi¢e mohou prostifednictvim portfolia vidét zakiv pokrok, jeho silné i slabé stranky.
Zakovské portfolio je i jakymsi prehledem o Ginnostech a aktivitach Z4ka, jelikoz nékteré

déti nejsou doma tolik sdilné a rodice Casto viibec netusi, co vSechno ve skole délaji.

Na tiidnich schizkach ma kazdy rodi¢ pfipravené portfolio na lavici a muze si jej
prohlédnout. Nekteti ucitelé portfolio srodi¢i ptimo prochdzi a komentuji jednotlivé
materidly, jini to z&dnym zplisobem neprobiraji. Prostfednictvim portfolia mtize ucitel na
konkrétnich pracich piimo ukazat, co déla zdkovi problém a na cem by m¢l jesté zapracovat.
Rodi¢e mivaji totiZ velmi Casto jiné predstavy o prospéchu svého ditéte. U10: ,, Taky je fajn
to portfolio vytahnout na tridnich schiizkach, mizu tak tomu rodici primo ukdazat na ¢em by
mél ten Zak jesté zapracovat, nebo kde udélal pokrok. Rodice maji totiz casto uplné jiné
predstavy o prospéchu jejich ditéte, no a ta realita je treba uplné jina.

Jeden z ucitelti vyuziva portfolio i v ramci tripartity, tedy schiizky ucitele, rodice a zaka. Pii
tripartitnim setkani zak listuje portfoliem a ukazuje rodi¢im, co vSechno ve Skole délali, co
mu Slo nebo naopak neslo. Nésledné se vyjadii ucitel, ktery také zhodnoti zdkovu praci, a

nakonec i rodice.
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7 SHRNUTI VYZKUMNYCH ZJISTENI

V zavérecné kapitole budou shrnuta vyzkumna zjisténi, prostiednictvim kterych také
odpovime na vyzkumné otazky. Zaroven budou naplnény cile vyzkumu, které byly

stanoveny na zacatku této prace.

Hlavnim vyzkumnym cilem bylo popsat, jak u¢itelé na 1. stupni ZS vyuZivaji portfolio
k diagnostikovani zakii. Ucitelé povazuji portfolio za dobry podklad pro sledovani zékova
pokroku, jeho silnych a slabych stranek. Jelikoz portfolio poskytuje komplexni informace o
zakovi, jednd se o velmi uziteCny mapujici materidl. Prostfednictvim portfolia ucitelé
pozoruji, co zdkovi jde, nejde nebo v ¢em stagnuje. Portfolio tedy poméaha odkryvat i jisté
problémy v zakové uéeni. Castokrat uditelé netusi, pro¢ se zakovi nedaii a z Geho problém
prameni, k tomu jim slouzi pravé portfolio. Mohou jej kdykoliv otevtit a zjistit od kdy
problém pietrvava a zacit jej fesit. Abychom mohli pozorovat zakiiv vyvoj a pokroky, je
zasadni veSkeré materialy datovat, jinak se zdkovské portfolio stdva pouze nepiehlednou
sbirkou riznych papird. 1 kdyz vétSina uciteli materidly nedatuje, tfadi je alespon

chronologicky.

Portfolio je zpétna vazba o zakove uceni, ktera slouzi jednak uciteli, samotnému zakovi, tak
i rodi¢im. Prostfednictvim portfolia ucitelé porovnavaji, jak se zakovi dafilo v urcité oblasti
na zacatku Skolniho roku a pak za nékolik tydnti ¢i mésicti. Také identifikuji, jaké ucivo si
zak dostatecné€ neosvojil a d€la mu stale problém, na zakladé téchto zjiSténi voli vhodné
strategie vyuky. Pii1 pfedavani tfidy jinému uciteli slouzZi portfolio ke vstupni diagnostice.
Pokud ma ucitel u zakt podezieni napt. na poruchy uceni, predklada portfolio specidlnimu
pedagogovi nebo skolnimu psychologovi. Ucitelé tedy Zakovské portfolio k diagnostickym
ucelim vyuZivaji, ale spiSe implicitné, jelikoz nedokaZi popsat konkrétni oblasti
diagnostikovani. Explicitné tedy o portfoliu nehovoii jako o diagnostickém néastroji.
Primarnim ucelem portfolia je pfehledné ukladani rtiznych materialti, které poté détem
zUstavaji jako pamatka na Skolu. Pfestoze by nékteré materidly mohly fungovat jako
diagnosticky néstroj, nejsou stimto zdmérem do portfolii zaklddany. V primarnim
vzdélavani je hodnoceni déti zalozeno piedev§im na znamce a ucitelé si Casto neuvédomuyji,
ze prave znamka je soucasti diagnostikovani zaka v raznych oblastech. Dalo by se tedy fict,

ze ucitelim zakladnich $kol chybi hlubsi pfiprava v oblasti pedagogické diagnostiky.
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Jaky je obsah Zakovskych portfolii?

Obsah zakovského portfolia je opravdu velmi rozmanity a odviji se také od jeho typu.
Nejcastéji se objevuje portfolio sbérné neboli pracovni, do kterého se zakladaji témér
vSechny prace. Dalsim typem je portfolio dokumentacni, jez obsahuje pouze vybrané prace
zakt dokladajici jejich pokrok. Ve vétsing portfolii se materialy podobaji, nejcastéji se zde
nachazeji pracovni listy z ¢eského jazyka a matematiky. Listy jsou tematicky rtznorodé,
jedna se napt. o dopliovacky, piiklady k procviCovani, osmismérky, kiizovky nebo rtizné
spojovani a vybarvovani. V mensi mife se objevuji pracovni listy z prvouky nebo
ptirodopisu, anglického jazyka ¢i hudebni vychovy. Dale jsou v portfoliich testy a pisemné
prace nejcastéji z Ceského jazyka a matematiky. Jedna se o mensi pribézné testy nebo
ctvrtletni a pololetni prace. Ve vSech portfoliich se objevuji sebehodnotici listy at’ uz
v podobé smajlikli nebo slovniho hodnoceni. Velkou ¢ast portfolia tvoti zékovy vytvory,
rizné vytvarné prace, obrazky nebo omalovanky. Nékteré Skoly maji na tyto materialy
specialni portfolio. Také se zde vyskytuje hodnoceni ucitele v riznych formach — hodnoceni
znamkou, slovni hodnoceni, razitko ¢i komentai. Pouze ve dvou portfoliich jsou soucasti i
poznamky od rodic¢i. Ne vSechna portfolia obsahuji listy z pisanky, doméaci ukoly, ocenéni

zaka nebo prehled skolnich akei. Témét viibec nejsou v portfoliich fotografie zaka.

Jakeé oblasti diagnostikovani jsou ucditeli zminovany?

Jak uz bylo zminéno vyse, ucitelé systematicky nepracuji s portfoliem jako diagnostickym
nastrojem a nedokazi piili§ pojmenovat jednotlivé oblasti diagnostikovani, jez
prostiednictvim portfolia vyuzivaji. Z obsahové analyzy vyplynulo, ze jsou zakovska
portfolia zaméfena predev§im na ovéfovani znalosti a dovednosti, mezi které patii Ctend,
psani ¢i matematické dovednosti. Toto zjisténi také doklada prevazujici obsah, nej€astéji se
v portfoliich nachéazi pravé pracovni listy, testy a pisemné prace. Ucitelé se zamétuji na
uroven grafomotoriky, znalost tvard pismen a gramatickych pravidel. Dale pozoruji, jak zdk
zvlada cteni s porozuménim, prostorovou orientaci ¢i logické mysleni. Prostfednictvim
sebehodnoticich listd mlzZe ucitel diagnostikovat zadkovo sebepojeti, které do znacné miry
ovliviiuje jeho chovani, jednani a také jeho vykony ve Skole. Pfi sebehodnoceni ucitelé
pozoruji, na kolik je zak objektivni, zda se ptili$ preceiiuje nebo naopak podcenuje. Pomoci
materiadli z mimoskolnich aktivit a riznych listd orientovanych na zdka ziskava ucitel

ptehled o jeho zdjmech. Tyto znalosti mize pak vyuzit k motivaci k uceni.
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Pti analyze portfolii nebyly ani v jednom obsazeny materidly tykajici se socidlni stranky
74ka, napt. vztahy mezi détmi nebo socidlni dovednosti. Zakovské portfolio se tedy viibec
nezamétuje na Skolni tfidu, jejiz soucasti je pravé dané dité. V portfoliu by se tak mohla
objevovat i tato oblast, jejiz soucasti by bylo hodnoceni spoluprace ve skupiné ¢i dotaznik
tykajici se vztaht ve tride.

Jaky je pristup udliteli k Zadkovskému portfoliu?

Ve vétsing skol byla zdkovska portfolia zavedena z iniciativy feditele a ucitelé je povazuji
spiSe za povinnost, zat€z nebo praci navic. I kdyZ ma portfolio spoustu benefitti, ucitelé
pfevazné poukazuji na jeho nevyhody. NejCastéji byla zminovana ¢asova narocnost a
ptilisné papirovani. Ucitele dale odrazuje nedostatek zkusSenosti s portfoliem, ocenili by tak
ruzné webinate a Skoleni tykajici se této problematiky. Pfi praci s portfoliem maji ucitelé
volnou ruku a je pouze na nich, jak ¢asto a jakym zpisobem jej budou vyuzivat. U vétSiny
ucitelll neni prace s zdkovskym portfoliem nijak systematicka ani pravidelna. Mizeme tedy
fict, ze portfolio je vedeno spiSe intuitivné. I kdyz ucitelé casto uvadi, ze portfolio vyuzivaji
k sebehodnoceni ¢i hodnoceni zaki, bohuzel tyto procesy probihaji spiSe od Zdkovského
portfolia oddélené. Rozhovory nad portfoliem nejsou vibec realizovany, mnohem castéji
zaci komunikuji nad materidly v moment¢, kdy vznikaji a az poté si je zakladaji do svého
portfolia. Vybér materialti vede zaky k sebehodnocenti, pti kterém si uvédomuji své uspéchy,
neuspéchy a pozoruji sviij pokrok. Sebereflexe zaki probihé sice pravidelné, ale ne ptimo
nad portfoliem. Zaci se spise zamysleji obecné a sepisuji sebehodnoceni, které se vztahuje
k jejich praci ve Skole napfic¢ vSemi pfedméty. Tato sebehodnoceni se poté stavaji soucasti
zakovského portfolia. Mezi nejcastéjsi aktivity spojené s portfoliem patii sbirdni, tfidéni a
zakladani materiali. Obcas se hlavnimi aktéry pfi praci s portfoliem stavaji ucitelé, jelikoz
u mladSich Zakl rozhoduji o obsahu, a dokonce jim vybrané materialy zakladaji ptfimo do
sloZzek. Podle slov uciteld, déla zakim manipulace s euroslozkami velky problém. Pouze
néckteti ucitelé vedou své Zaky uz od prvni tfidy k samostatnosti pfi praci s portfoliem. Velmi
zfidka si ucitelé spole¢né s Zaky portfolia prohliZi a vzajemné komentuji. BohuZel tak prace
s portfoliem Casto zlstava na bazi pouhého zakladani materiald do slozky, se kterymi se uz
dal nijak nepracuje. Aby byla prace s portfoliem smysluplna, je potieba, aby jej ucitelé i Zaci

nebrali vyhradné jako povinnost a vidéli v ném pfinos.
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7.1 Vyuziti Zakovského portfolia

Na zaklad¢ vyzkumnych zjisténi vzniklo nasledujici schéma, které znazornuje vztahy mezi
jednotlivymi vyznamovymi kategoriemi. Schéma blize pifedstavuje vyuziti zékovského

portfolia uciteli 1. stupné zékladni Skoly.

Schéma 4 — Vyuziti zékovského portfolia

Pfi vyuce
Pristup uciteli k
portfoliu K hodnoceni zaka
Vyuziti
zakovského
pOl‘thlla K sebehodnoceni
Riznorodost v zaki
pojeti portfolia
K diagnostikovéani
zaka

Ke komunikaci s
rodicéi

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, jak ucitelé vyuZzivaji portfolio k diagnostikovani zakd.
Vyuziti Zékovského portfolia se odviji od toho, jak jej ucitelé pojimaji. Nejcastéji bylo
portfolio popisovano jako prehledna tischovna materialii ¢i uschovna vzpominek pro zaky.
Dale je portfolio chapano jako obraz o Zakovi. Prostiednictvim portfolia totiz mizeme
pozorovat zaklv vyvoj, jeho uspéchy i netspéchy. Mluzeme tedy fict, ze portfolio ndm
vypravi piibéh o Zidkové uceni. Z tohoto pojeti nam vyplyva, ze ucitelé portfolio
k diagnostikovani zakli vyuzivaji, ale spiSe implicitng, jelikoz nedokazi piimo popsat

jednotlivé oblasti diagnostikovani. K diagnostikovani zakt slouzi ucitelim v portfoliu
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pracovni listy, pisemné prace, sebehodnoceni €i listy z pisanky. Obsah zdkovskych portfolii

je ale velmi rozmanity a také se odviji od ucelt vyuziti.

Préce s portfoliem je dale ovlivnéna ptistupem ucitelii. Pokud ucitelé vidi v portfoliu smysl,
snazi se jej pravidelné zafazovat do vyuky a vyuZivat jeho viestrannost. Zakovské portfolio
slouzi ucitelim prevazné jako pomocnik pii komunikaci s rodiéi, pti vyuce, k sebehodnoceni
a hodnoceni zaku ¢i k diagnostikovani. Naopak, pokud jej ucitelé berou jako povinnost,
prace s portfoliem vétSinou konci u sbirani a zakladani materiali, se kterymi se uz déle nijak
nepracuje. Zakovské portfolio se tak stava pouhou sbirkou papirt a jeho potencial zfistava

nevyuzity.
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8 DISKUSE

V soucasné dobé se s novymi edukac¢nimi trendy dostava do popredi zakovské portfolio,
avSak stale neni tomuto tématu vénovana dostate¢nd pozornost. Problematika zakovského
portfolia a jeho vyuziti v primarnim vzdélavani se objevuje spiSe v zahranicni literatufe.
V nasem prostiedi se zdkovskému portfoliu vénuje pouze malé mnozstvi autort, kteti tuto
problematiku popisuji spiSe obecné. Pokud se tedy ucitel rozhodne pracovat s portfoliem, je
predevsim odkazan na svou intuici. Ve vyzkumech a odbornych c¢lancich muzeme
identifikovat nejednotnost ve vyuziti zdkovského portfolia. I kdyz ucitelé casto popisuji
portfolio jako nastroj hodnoceni a sebehodnoceni, z vyzkumnych zjisténi vyplynulo, Ze
portfolio slouzi predevsim jako ischovna materiald, které dokladaji Skolni vysledky Zaka a
jeho vyvoj. Toto zjisténi dokazuji také vysledky Karlikové (2021), ktera zjistila, Ze Zdkovské
portfolio je vyuzivano piedev§im k dokumentaci zékova uceni a je popisovano jako doklad
o historii zdkova Skolniho rozvoje. Dale z vyzkumu vzeslo, ze portfolio je oddéleno od
procesii hodnoceni a sebehodnoceni. Zaci jsou do reflexe a planovani vlastniho vzdélavani
sice zapojeni, ale nikoli ve spojitosti s portfoliem. SpiSe vypliiuji sebehodnotici listy za urcité
¢asové obdobi a vedou rozhovory nad materidly, které se poté stavaji soucasti portfolia. Tato
tvrzeni se také shoduji se zminénym vyzkumem. Chere-Masopha & Mothesi-Mothiba
(2022) se ve své¢ studii zabyvaly vyuzitim zdkovského portfolia v primarnim vzdélavani.
Konkrétné zjistovaly, zda je portfolio vyuZivano k hodnoceni a pfi vyuce. Z vyzkumu
vyplynulo, ze ucitelé zékovské portfolio k t€émto ucelim vyuZzivaji pouze ziidka. Nejcastéji
portfolio slouzi k zakladani riiznych materialti o zakovi, coz se mi také potvrdilo. Prace
s zakovskym portfoliem je také ovlivnéna znalostmi a dovednostmi ucitele o této

problematice.

Uvedena zjisténi se vyrazné 1i§i od ptipadové studie Vaclavika (2014) zaméiené na
prezentacné-hodnotici portfolio. Vyuziti portfolia v tomto pfipadé nebylo omezeno pouze
na skladovani material{l, ale ucitel pracoval s portfoliem opravdu systematicky a pravideln¢.
Zakovské portfolio bylo vyuzivano pii ugeni, kdy Zaci vypliiovali pracovni listy, pracovali
s jednotlivymi materialy nebo je tfidili. Prostfednictvim portfolia byli Zaci také hodnoceni
na zakladé predem vymezenych kritérii. V neposledni fadé bylo portfolio nastrojem
sebehodnoceni, zaci si vybirali materidly, vedli rozhovor nad portfoliem, vyplihovali
hodnotici listy a ddvali ndvrhy na své zlepSeni. Podobna zjisténi dokladaji Hejlova &
Tomkova (2020) se ve svém vyzkumném Setfeni zamé&fily na vyuziti Zdkovského portfolia,

které vnimaji jako didakticky nastroj individualizované vyuky slouzici k formativnimu
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hodnoceni zaki. Portfolio je zde vniméno jako ,mistrovské dilo zaka®, prostfednictvim

n¢hoz se miize zak vyjadrit k tomu, co se mu dafilo ¢i nedafilo.

Petrova & Fasnerova (2012) v rdmci svého vyzkumu zjist'ovali, jak koncept diagnostického
portfolia vnimaji a pfijimaji budouci ucitelé zakladnich skol. Autorky se konkrétn¢ zamétily
na to, jak budouci ucitelé pojimaji portfolio, jaka je jejich pfedstava o praci s portfoliem a
zda maji dostatek informaci o portfoliu. Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze budouci ucitelé ptilis
koncept diagnostického portfolia nechépou, stejné tak principy prace s nim. Pouze malé ¢ast
dotazovanych uvadéla, ze portfolio miize byt vyuzivano k diagnostickym ucelim. Tato
zjisténi se tedy také shoduji s mymi vysledky. Dotazovani ucitelé totiz o Zzakovském
portfoliu explicitné nehovoii jako o diagnostickém néstroji. Diagnostické portfolio se
pfevazné objevuje v prostfedi matefskych skol, coz se mi potvrdilo i na zakladé vlastniho
vyzkumu. Ani jeden z oslovenychuciteli zdkladni Skoly primérné portfolio
k diagnostikovani zakli nevyuziva. Zavedenim diagnostického portfolia do praxe matetské
Skoly se v€novaly autorky Syslova, Kratochvilové a Fikarova (2018), které ve své publikaci
zminuji 1 jeho vyuziti na zékladni Skole. Diagnostické portfolio déti z mateiské Skoly by
mohlo byt velkym pomocnikem i pro ucitele zékladni Skoly, at’ uz pti zapisu do prvni tiidy
nebo na pocatku Skolniho roku. Portfolio by mohlo slouZzit k navazani komunikace se zdkem,
a pfedevsim jako zdroj diagnostickych informaci. Na toto vyuziti poukazuje ve svém ¢lanku
také Hegrova (2014). Ak¢ni vyzkum Syslové, Kratochvilové a Fikarové (2018) odhalil, Ze
ucitelé portfolio k t€émto icelim bohuzel nevyuzivaji. Vyvstava nam tedy otazka, pro¢ tomu
tak je a zda si ucitelé vibec tento zplsob vyuziti uvédomuji. Myslim si, Ze tato otazka se

stava vhodnym podnétem pro dal$i vyzkum.

8.1 Limity vyzkumu

Prvnim limitem je ur¢it€¢ ma nezkusenost, jelikoZ realizace vyzkumu byla pro m¢ premiérou.
Pii prvnich rozhovorech jsem si nebyla viibec jistd a nedokdzala jsem pohotové reagovat na
odpovédi uciteld, spise jsem se striktné drzela pfedem ptipravenych otazek. U prvnich dvou
rozhovorti jsem meéla také problém s tim, aby se ulitelé o zdkovském portfoliu vice
rozmluvili, nebot’ jejich odpovédi byly velmi strohé. S kazdym dal$im realizovanym

rozhovorem to bylo ovSem lepsi.

Dal8im uskalim pii vyzkumu byl pro mé& vybér participantd, jelikoZ podminkou vybéru byli

ucitelé pracujici s diagnostickym portfoliem. Bohuzel jsem pfti oslovovani jednotlivych skol
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na takové ucitele pfimo nenarazila, podminky vybéru tak musely byt zménény. Dale jsem se
nékolikrat setkala i s neochotou ucitelli, dokonce jsem méla s jednou ucitelkou domluveny
online rozhovor, na ktery se ale nepfipojila a ani nereagovala na mé zpravy. M¢la jsem tak
problém sehnat alesponi 10 ucitelt, kteti by byli ochotni mi poskytnout rozhovor. Také mé

velmi zaskocilo, ze nékteré Skoly ani nevédéli, co to zakovské portfolio je.

Co se tyka vyzkumnych metod, mohly by byt doplnény o participa¢ni pozorovani, béhem
kterého by bylo mozné sledovat praci s portfoliem ptimo v praxi. Vysledky z pozorovani by

tak mohly blize ptiblizit vyuziti zakovskych portfolii v primarnim vzdélavani.
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9 DOPORUCENI PRO PRAXI ZAKLADNICH SKOL

Préace zakovskym portfoliem neni viibec snadnd, pokud se pro tento nastroj ucitel rozhodne,
je potieba se nejdiive zamyslet nad jeho ucelem, typem a obsahem. Daéle si musi ucitel
napléanovat, jak casto a v jakych prfedmétech bude s portfoliem pracovat. Aby prace
s portfoliem neziistala na bazi pouhého zakladani materiali do slozky, je potieba si vSechny
zminéné aspekty opravdu promyslet. V prvni fadé¢ je tedy nutné, aby byli ucitelé
obeznameni, jak s portfoliem pracovat, jelikoz vétSina jej vede spiSe intuitivné. Toho Ize
dosdhnout prostfednictvim rtiznych webinafti a Skoleni, pfi kterych by mohli zkuSené;jsi
ucitelé davat praktickd doporuceni. UrcCit€¢ by bylo na misté, kdyby byli s touto
problematikou vice seznamovani i1 studenti ucitelstvi v priabéhu svého studia. Kromé
problematiky portfolia by méli mit jak studenti, tak i ucitelé hlubsi vhled do pedagogické

diagnostiky a jejich néstroju.

Dale je velmi dulezité seznamit také zaky se smyslem portfolia, aby 1 o ni védéli, pro¢
s portfoliem pracuji a k ¢emu jim slouzi. Princlikova (2014) uvadi, ze je podstatné pro praci
s portfoliem pozitivni a podporujici start. UCitel by si mél spole¢né s zaky na zacatku roku
urcit kritéria pro praci s portfoliem, napt. jakym zpiisobem bude portfolio uspotadano, co do
n¢j budou zakladat nebo zda jej budou prezentovat. Na to se dale poji samotné aktivity zaki
pii praci s portfoliem. Urcité¢ by bylo vhodné, kdyby byli Zaci do samotné prace vice
zapojovani, at’ uz pii tvorb¢ portfolii, tfidéni materialt ¢i jejich zakladani. Z rozhovort totiz
vyplynulo, Ze hlavnimi aktéry jsou ucitelé. Mym doporucenim tedy je, aby ucitelé tolik své
74ky nepodcetiovali a byli pii praci s portfoliem trpélivi. Zaci se tak u¢i samostatnosti,

systemati¢nosti, vytrvalosti, sebehodnoceni i radosti z prace.

Dalsi doporucent, které mi vyvstalo z analyzy portfolii, se tykd podoby. Je dulezité, aby bylo
portfolio ptehledné a Zaci se v ném dokézali rychle zorientovat. Vhodné jsou tedy Sanony
s euroslozkami. Také je velmi zasadni jednotlivé materialy datovat a uritym zplisobem
fadit, aby bylo mozné pozorovat Zakiv vyvoj. JelikoZ ma byt portfolio obrazem o Zakovi,
jeho soucasti by mélo byt vice o ném samotném, napf. co ma rad, co jej bavi, oblibena kniha,
hra, kamaradi, co jej charakterizuje apod. Ucitel by m¢l totiz kazdé dité dobie znat nejen ze

Skolniho prostiedi.
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ZAVER

Diplomova prace se zabyvala problematikou vyuziti portfolia k diagnostikovani zaki. Prace
byla ladéna do kvalitativniho designu vyzkumu a rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast.
V teoretické casti byly objasnény hlavni klicové pojmy této prace, mezi které patii
pedagogicka diagnostika, diagnosticka kompetence ucitele, a predevsim zdkovské portfolio,

jez je jadrem této prace.

V prvni kapitole byly vymezeny poznatky tykajici se procesu diagnostikovani, které je
kazdodenni Cinnosti ucitelské profese. S diagnostickymi ¢innostmi se poji diagnosticka
kompetence ucitele, které je pro efektivni diagnostikovani zasadni. Dale byly popsany
oblasti diagnostikovani a nejvyuzivanéj$i diagnostické metody. Druha kapitola byla
zaméfena na pojeti zakovského portfolia a jeho typologii. Posledni kapitola popisovala
moznosti vyuziti zdkovského portfolia na zakladni Skole. Také byly uvedeny faze prace

s portfoliem a vyhody i nevyhody Zakovského portfolia.

Cilem empirické ¢asti bylo popsat, jak ucitelé na 1. stupni zékladni Skoly vyuZivaji portfolio
k diagnostikovani zaki. S timto cilem byly spojeny dil¢i cile, které odkryvaji obsah
zakovskych portfolii, diagnostické oblasti a ptistupy ucitel. Dil¢imi vyzkumnymi cili tedy
bylo objasnit obsah zakovskych portfolii, popsat jaké oblasti diagnostikovani jsou uciteli
zminovany a odhalit pfistupy uciteld k zakovskému portfoliu. Byly zvoleny dvé vyzkumné
metody. Prvni z nich bylo polostrukturované interview s uciteli 1. stupné zakladni Skoly,
nasledné, jako doplitkova metoda byla vyuzita obsahova analyza zakovskych portfolii. Na
zdklad¢ analyzy dat vznikly vyznamové kategorie, které byly podrobnéji popsany a
interpretovany ve vztahu ke stanovenym vyzkumnym otdzkdm. V souvislosti s vyzkumnymi
zjiSténimi byla zminéna doporuceni pro praxi zdkladnich Skol a byly pfipojeny limity

vyzkumu, které mohou do jisté miry vysledky ovlivnit.

Teoretické poznatky 1 vyzkumna zji$téni o Zdkovském portfoliu byly pro mé velmi piinosné,
jelikoz bych ve své budouci profesi ulitelky s portfoliem také rada pracovala. Diplomova
prace m¢ vice utvrdila ve smyslu portfolia a jeho uZzite¢nosti at’ uz pro ucitele, zaka, tak 1
rodice. Byla bych tak velmi rada, kdyby ucitelé na prvnim stupni zékladni Skoly s portfoliem

vice pracovali a uvédomovali si jeho vSestranné vyuziti.
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a kol. a kolektiv
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7S zakladni skola

U ucitel
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas tic¢astnika vyzkumu

Nazev: Portfolio zéka jako diagnosticky néstroj ucitele
Forma projektu: Diplomova prace
Ucel projektu: Realizace vyzkumné &sti diplomové prace

Autor: Tereza Janackova

VézZena pani, vaZzeny pane,

obracim se na Vas s zZadosti o spolupraci na vyzkumném projektu s ndzvem ,,Portfolio zdka
jako diagnosticky nastroj ucitele®. Spoluprace spociva v poskytnuti rozhovoru, ze kterého
bude pofizovan zvukovy zaznam. Nahravka bude pozdé&ji prepsana do pisemné podoby.
Osobni informace nebudou zvefejiovany, aby byla zachovana anonymita. Veskera data

budou zpracovana pouze pro Ucely diplomové prace, ve které budou publikovéna.

Tereza Janackova

ProhlaSuji a svym nize uvedenym vlastnoru¢nim podpisem potvrzuji, ze dobrovolné

souhlasim s tcasti 1 publikaci dat.



PRILOHA P II: PREPIS ROZHOVORU S UCITELEM

Mohla byste mi Fict, jaka byla VasSe cesta k ucitelské profesi?

Tak to bylo zajimavé, protoze jsem chtéla jit studovat Gpln¢€ néco jiného. Studovala jsem
biochemii, ale potom jsem vlastné...hmm.... tam se mi nedafilo, tak jsem §$la na to ucitelstvi
a pfitom jsem jesSté studovala ten obor biochemie zarovei a pak jsem se teda rozhodovala a
zustala jsem na tom ucitelstvi. No a postupem ¢asu me to bavilo, 1 kdyz ve tfetdku jsem jesté
nebyla Gplné rozhodnuta. Jenze v tu chvili se mi naskytla moznost pii praxi zjistit, ze se tam
nabizi misto Skolni asistentky vramci jednoho projektu. A protoze jsem tam byla
s kamaradkou, tak jsme si fekly, ze pokud bychom si ten ivazek rozdélily, tak bychom to
zvladaly, takze jsme se Sly zeptat a zacala jsem pracovat v Brné€ na jedné zdkladni Skole a
tam jsem byla rok a ptl a vlastn€ mi to dalo plné€ to nejvic, Ze jsem tou praxi zjiStovala o
¢em to ucitelstvi je, co vSechno to obnasi. Mohla jsem si vyzkouset pracovat v riznych
tiidach, s riznymi uciteli 1 zaky, a hlavné mi to to pomohlo i pfi tom studiu, Ze se to vzajemné
propojovalo. TakZze to byl vlastné ten moment, kdy jsem si to zkusila a zjistila jsem, Ze m¢e
to bavi a myslim si, Ze i tou praci pfi studiu, jsem piedesla syndromu vyhoteni (smich).
Protoze vlastné ten ¢lovek uz zjisti, ze nemiize mit prehnané idedly, ale trosku je nastavit té
realité.

Co Vis vedlo k zavedeni portfolia?

Uz v tom Brné, kde jsem chodila na praxi a potom tam i pracovala, méli zavedené portfolia,
takze jsem tam zjistila, ze néco takového existuje. I na vysoké skole nam to jako vysvétlovali,
ale pofad se to bralo, jakoze je to jakysi dopliujici materidl. KdeZto u nas ve Skole se to
v ur¢ity moment zavedlo, ne Ze jako povinné, ale nastavilo se to tak, Ze to tady budou mit
vSichni. No a nastal chaos v tom, Ze nebylo néjak nastavené, jak ma to portfolio vypadat a
k ¢emu ma slouzit.

Pracovala byste s portfoliem i kdybyste nemusela?

Asi ano, protoze zvlast' v té prvni tfid€ ¢lovek tvoii hodné vlastnich materialfi, protoze
nepracuje pofad s uebnicemi. TakZe ja jsem v té chvili pfemyslela, co s nimi, Ze ¢lovek ty
materidly nechce vyhazovat, ma to totiz urcitou vypovidajici hodnotu o téch zacich a rtizné
pracovni listy nebo takové ty sebehodnotici...Jako myslim si, ze bych si to zavedla, ale
mozna by to mélo trochu jinou strukturu nebo by to nebylo az tak obsahlé.

Co pro Vas znamena Zakovské portfolio? (V ¢em vidite smysl portfolia?)
Hmmm....myslim si, ze smysl to portfolio ma, pokud ten clovék dopiedu premysli pro¢ ho

chce, nad tim divodem vyuziti a pro mé& bylo hlavni, zvlast’ v t€ prvni tfid€, aby to Slo



posloupné od toho zafi, aby $lo vidét, jak se to ty déti uci a jak se zlepSuji, proto jsem si to
psala a dozadu jsem poctivé na ty listy zapisovala vzdycky datum vypracovani. Protoze to
¢lovek nezaklada hned do téch Sanonti, ale mame ve tfide takové boxiky. A kdyz ty materialy
sefadim, tak vidim vlastn¢ ten progres toho ditéte, pokud tam jsou né¢jaké grafomotorické
cviceni, tak clovek vidi, jak se ta ruka postupné uvoliovala.

Takze portfolio beru jako néjakou zpétnou vazbu jak pro mé, pro déti, tak i rodice. Vlastné
na tom portfoliu jde hezky vidét, co se ucime, jak to t€ém zakiim jde.

Rikala jste, Ze je potieba si stanovit, pro¢ s tim portfoliem chceme pracovat, pro jaké
ucely jej teda vyuzivate?

Je to material, jak pro mé&, pro zaka, tak i rodice. Takze urcité je to zpétna vazba, ja na tom
vidim, co jsme zvladli za ten rok, jak se to dit¢ vyvijelo. Zaroven tam mam i takové préce,
kdy se o tom ditéti néco vic dozvim, takze takova ta osobni stranka toho ditéte, co normaln¢
nékdo o sobé netekne, ale vyjadri to tieba kresbou. No a na druhou stranu to dité, pro n¢ho
to ma taky velky vyznam, protoze si tieba v poloviné toho roku nebo na konci uvédomi co
vSechno zvladlo, taky tam vidi ten pokrok. To jde prosté poznat, kdyZ si tim ty décka listuji
a feknou jé, to jsem teda psal, Ze opravdu to ma ten smysl, Ze se mohou zpétné podivat, jak
na tom byly a kde jsou ted’. A taky jsou na to pys$ni, Ze maji jakoby takovou knizku o sob¢.
Takze se na to t¢si, kdyz si to mtizou projit no a ja jsem to vyuzivala i v ramci tfidnich
schizek, kdy jsem méla individudlni konzultace s rodici, tak vlastné 1 oni si mohli to
portfolio projit a pro nékteré to bylo velké piekvapeni, protoZze nékteré deti nejsou tolik
sdilné doma a netikaji co v té Skole délame. Ja se snazim ty aktivity stiidat, takZze n¢kdy
rodi¢ vidi jen to, co je v sesit¢ nebo v pracovnim seSité a uz nevidi vlastné ty aktivity navic.
Takze byli pfekvapeni, co vSechno ve Skole délame a hned maji jinou ptedstavu o tom
vzdelavani.

Jaké konkrétni ¢innosti s portfoliem provadite?

No tak nejdiive sbirdme riizné materialy, déti maji ve tfidé takové boxiky, do kterych
vkladaji veskeré pracovni listy, vykresy, grafomotorické listy a podobné. VSechny ty
materidly datujeme, jak sem fikala. A jednou zacas je potom tfidime a zakladame do
portfolii. No a jednou zacas zaklim portfolia rozdam, listuji v nich a mizou se mé¢ na cokoliv
zeptat a 1 mezi sebou si to ukazuji a sméji se, jak tfeba to pismo vypadalo v prvni t¥idé a

treba ted’. Je to takova hezka chvilka nad tim portfoliem.



Rozhoduji sami Zaci o obsahu portfolia?

No to je razné, nékdy je jasn¢ dané, Ze to do toho portfolia pajde, Ze to tam budou mit
vSichni, ale nékteré prace jsou na nich, jestli si je chtéji zalozit do portfolia nebo odnést
domti. Takze i oni maji tu volnost si tvofit to portfolio podle sebe.

Vedete se Zaky rozhovor nad portfoliem?

No zatim jsme rozhovor piimo nad portfoliem ned¢lali, ale tfeba v prvni tfidé jsem méla
s détmi rozhovor dvakrat, kdy jsem se jich ptala na urcité oblasti, jak jim jdou, tfeba psani,
s¢itani do 10, od¢itani do 10, takhle jsem to rozfazovala ty oblasti no a oni mi odpovidaly,
m¢ély u toho i ucebnice, pracovni sesity a mohly mi ukézat co je pro né tézké. Ale to jsem si
zapisovala k sob¢. SpiSe si s zaky poviddme nad né¢im, co je potom soucast toho portfolia,
tteba v tom portfoliu méme sebehodnotici listy vzdy za n¢jaké konkrétni obdobi, ted’ jsme
to nastavili po ¢tvrt roce, a tomu vénujeme tiidnické hodiny a povidame si o tom.

Jak dlouho s portfoliem pracujete?

Od t¢ doby, co jsem zacala vlastné ucit, takze ted’ka je to tfetim rokem. O néco pozdé&ji jsme
si zavade¢li 1 ucitelska portfolia.

Jakou podobu ma portfolio ve Vasi tridé?

Kazdé¢ dité ma svij Sanon se slozkami a mame to oddélené jesté barevné pro holky a kluky.
Mame to poodd€lované, takze v tom portfoliu jde poznat, co se tyka kazdého ro¢niku. Ve
tfridé mame portfolia ve skfince a jak uZ jsem fikal, tak v policce mame boxiky, kde materialy
postupné sbirdme, abychom to po kazdé aktivité nemuseli zaklddat hned do euroslozek a
zacvakavat do potfadacl. VZdycky jenom décka jdou, zaloZi a ted’ uZ si sami pisi zezadu i to
datum. Oni se m¢ uz sami ptaji, jestli to pijde do portfolia a jestli si to tam mtzou zalozit a
jde vidét, Ze jsou na to fakt pySni, libi se jim to, ma to pro né€ urcitou hodnotu. To portfolio
mi pomaha i pfi téch tfidnich schiizkach. Ze mtizu mluvit o né¢em konkrétnim i ti rodice
jsou sami kolikrat piekvapeni, kdyz tam vidi to sebehodnoceni a jsou tam jednotlivé oblasti
a pak tam maji déti i moznost napsat, co je bavi nejvic nebo na co se té§i v dalSim rocniku.
Me¢li jsme vlastné 1 letos poprvé v tom tietim ro¢niku, ze déti psaly ocekavani, co ¢ekaji od
toho tfetiho ro¢niku a nékdy jsem byla az piekvapena, jak jesté potad ty déti nemaji spojené,
co patii do treti tfidy, Ze tieba ¢ekaly, Ze budou mit fyziku a pak prob¢hlo i velké zklamani.
Clovék si na tom i uvédomi, Ze ty déti jsou nékde jinde nez ten dospéli, pro kterého je to
automatické, ale ze ty déti maji svoje predstavy.

Kromé toho portfolia mam jest€¢ osobni slozku kazdého zdka, a pravé do ni zakladdm
citlivéjsi informace, aby to nebylo dostupné kde komu, kdo by si to portfolio oteviel, to

portfolio je takového obecné€js$iho charakteru.



Co je obsahem portfolia ve Vasi tridé?

Tak na zacéatku je v portfoliu jméno zéka, potom tam maji déti uvodni stranku, kterou si
tvortily v prvni tfid€. Kreslily vlastn€ obrazek a potom povidaly o tom, jak se jmenuji, co je
bavi nebo na co se t€si. Mame tam ruzné pracovni listy, grafomotorické cviceni 1 rtizné
dobrovolné ukoly. Jde tam vidét hezky i ten individudlni ptistup. Nékdo délal néco
moznost toho se o ostatnich néco dozvédeét, nechavam to teda na dobrovolné bazi v urcité
mife, protoze nekteré déti nechtéji tolik o sobé sdilet, ale naopak jini se chtéji ukazat. Takze
tieba zaci psali, kdy maji narozeniny, lepili fotky ze svych narozeninovych oslav, potom
jsme si o tom povidali v kruhu. A kdyz nemohl byt v distan¢ni vyuce télocvik, tak jsem
détem vyrobila takové tabulky, kdy jsme si vysvétlili pohybovou pyramidu a naro¢nost
jednotlivych ¢innosti a déti si zaznamendavaly, jak se béhem tydne hybou, bud’ obrazkem,
nebo mohly napsat nebo mohli pomoct i rodi¢e. Potom tfeba na zacatku druhého ro¢niku
kazdy zak vybarvoval jedno pismenko a mél k tomu vymyslet slova co ho napadaji. Pak
mame v portfoliu riizné sebehodnotici listy, ja to mam teda nastavené tak, ze Zaci maji
nejdiiv néjaky ukol, ktery musi vyftesit a pak se musi sebehodnotit, jestli to zvladnout,
s pomoci nebo nezvladnout. A ja si to pak i sama pro sebe vyhodnocuju a z toho jde vidét,
kdy vlastné dité to musi fesit a tam jde vidét, jestli to fesi spravné a pak se hodnoti, jestli to
odpovida, jak to zvlada, jestli se v tom podcetiuje nebo si mysli, Ze by to zvlada dobie a
pfitom chybuje. J& jsem si potom udé&lala i vyhodnoceni celé tfidy, tfeba ucivo, co je pro né
jeste vice pracovat, dovysvétlit to nebo to vice procvicovat. Kdyz uz néco délam, tak se
snazim, aby to mélo néjaky smysl.

Tento rok si Zaci do portfolia zakladali na zac¢atku takovy Givodni list, kde psali své cile na
Skolni rok, jejich pfani, v ¢em se zlepsi, co chtéji zaZzit, navstivit, jakou kniZku si chtéji
precist. Pak tam mame rizné vykresy a obrazky a pracovni listy z preventivniho programu,
ktery je zaméfeny na emoce. No a to tam jeSté zalozené nemame, ale ted’ka se zaméfujeme
vice na Cteni s porozuménim, tak ¢teme spolecné Déti z Bullerbynu, tak k tomu mam taky
A chci tam zakim zalozit 1 rizné diplomy, pokud se zucCastnili néjaké soutéze a taky jim tam
zaloZit ptehled akci, kterych se v tomto Skolnim roce zli€astni.

Jak miiZe byt portfolio vyuZito k diagnostikovani zaki?

Myslim si, Ze kdyZ je tam vétsi mnozstvi téch rliznych pracovnich listl, tak je to takova

knizka a opravdu vidim na téch listech, grafomotorickych cvicenich a na tom psanim



nasledném, jak se to dit¢ vyvijelo, mizu posoudit ten jeho pokrok, ptipadné stanovit né¢jaka
potiebna opatfeni. A pomuze mi to i pii téch schiizkach, i kdyz o détech vim hodné véci, tak
je lepsi pracovat s né¢im konkrétnim. Kdyz mi tfeba rodi¢ fekne, aha a kde se ma v tom
psani zlepsit, tak mu mtzu ukéazat pfimo konkrétni list a feknu mu, tak sklon nema byt timto
smérem, ale obracené, takze je to takova pomtcka i k tomu jako diagnostikovani a i1 k
tomu vysvétleni tomu rodici, ktery si to nedokaze tak predstavit.

Co muzete o Zacich diky portfoliu zjistit?

Urcite se o téch détech vic dozvim, tieba néjakeé 1 vic osobni informace, co je bavi, zda déla;ji
né&jaky sport, jaké jsou jejich konicky, jaka je jejich rodina, zda maji sourozence. A taky je
lip 1 pochopim, n¢kdy...teda ja jsem méla velkou vyhodu v rdmci té nevyhody distan¢ni
vyuky, Ze jsem se dostala k tomu, Ze jsem détem rozvaZzela seSity a u vSech vim, kde bydli a
znam jejich rodice, takze dokazu i 1épe pochopit pro¢€ tfeba ten den nema tkol, pro¢ se chova
tak a tak, protoze vim i v jakém prostiedi zije. No a potom mizu k jednotlivym zakiim
individudln¢ pristupovat. Samoziejmé na tom portfoliu jde vidét taky ten pokrok déti, kdyz
tam mame néjaké grafomotorické cviceni nebo listy z pisanky, tak vidim, jak se zlepSuje
nebo tfeba jestli stagnuje. Takze mlzu zjistit, co déla Zakiim problémy, na co bych se m¢la
jesté v hodinach zaméfit nebo 1épe vysvétlit. A jak jsem uz tikala, tak z téch sebehodnoticich
listd si pak déldm souhrnné hodnoceni a na zaklad¢ toho upravuju a pfizptisobuju vyuku,
kdyz vidim, ze zakiim néco d¢la problém.

V ¢em spatiujete vyhody/nevyhody v praci s portfoliem?

Portfolio je Casove tak naro¢né, Ze v ramci klasické pracovni doby to nejde ani stihat. Kdyz
uz to teda chce ¢loveék mit poctivé vedené. Ale myslim si, ze pievazujou vyhody, je to pravdu
material, ktery se da vyuzit pii riznych ptilezitostech, tfeba k sebehodnoceni zak, i k néjaké
diagnostice, je to néjaka zpétna vazba pro meé a zaky, co jsme spolecné zvladli a taky je to
pro me opora pii komunikaci s rodic¢i. Je to dulezity materiél jak pro mé, tak i pro zaky a déti
si 1 vic vazi té prace, Ze bude nékde zaloZena a Ze se o to bude né€kdo 1 zajimat, ze to ma
né&jakou tu hodnotu to co d€laji a oni jsou na to pysni, Ze si to tam muzou vlozit, berou to
jako takovou svoji knizku vlastné, Ze to je jejich. A pro déti je portfolio i motivace a i doklad
toho, Ze k nim pfistupuju individualné.

V ¢em vidite pridanou hodnotu portfolia?

Myslim si, ze je to hezka vzpominka, protoze to portfolio bude ve $kole nejspis zlstavat a
pokud to tady opravdu nékde pé€kné ulozi a jednou budou mit sraz a vytdhnou si to, tak si

urcité hodn€ povzpominaji a bude to opravdu takova pékna vzpominka na ty Skolni 1éta a



uvidi tam ten svij progres a vlastné kam se za ty roky posunuli, a i v rdmci téch deviti let,
tam to pujde videét, jak se z toho prviacka stal devatdkem, ktery se rozhoduje, ¢im bude.
Dala byste néjaka doporuceni pro praci s portfoliem?

Pti zavadéni portfolia je urCité dulezité se prvni zamyslet nad tim, k ¢emu to ma slouzit,
jakou bude mit podobu, kdo to portfolio uvidi, aby tam tfeba nebyly ty citlivé informace.
Taky poptfemyslet nad obsahem, umét si obhgjit, pro¢ tam mam pravé tady to, kdyby mi
nahodou tfeba vedeni Skoly feklo, ze to tam nemé byt. Potom si taky rozmyslet, jak ¢asto
¢lovek do toho bude vkladat, aby to zvladal ¢asoveé a hlavné to datovat, aby prosté po pil
roce nezjistil, ze to chce seskladat chronologicky a ani na jednom materidlu nema datum.
Pro¢ si myslite, Ze Skoly nepracuji s portfoliem?

Protoze se o tom malo vi, je to dané jaké portfolio jasnd véc, ale na druhou stranu malo kdo
dokaze vysvétlit k cemu ma slouzit a co tam ma byt. Takze by bylo i fajn, kdo se nad tim vic
zamysli nebo ma vic zkusSenosti, tak mit néjaké prednasky nebo webinat, aby ti ucitelé mohli
nasbirat inspiraci a nebylo to pro né tak neukotvené téma nebo proste, aby se v tom dokazali

lip vyznat a na zéklad¢ téch instrukci nebo népadi ptizpiisobit sami sobé¢.



PRILOHA P III: UKAZKA TVORBY KATEGORII

Riiznorodost v pojeti portfolia

Je to jakési logické a smysluplné
shromazdéni praci zdkovskych

Je to 1 hezka vzpominka, jednou to ti Zaci
mohou ukdzat svym détem a zavzpominat
na sva Skolni 1éta

Je to né&jaky ndzorny piehled o tom, ¢eho
ten zak dosahl, co se v pribéhu Skolni
dochazky naucil, co uz umi

Piehled zakovskych praci. A zaroven je to i
takovy ptehled riznych typu aktivit, které jsme
za ten rok udélali

Na tom portfoliu jde hezky vidét, co se u¢ime
Décka si tam zakladaji rizné pracovni listy,
které v hodinach délame, pisemné prace,
sebehodnoceni za cely rok nebo mési¢ni
sebehodnoceni, rizné diplomy, vykresy,
jejich  obrazky. Témeét vSechno tam
zakladame

Sbirame materialy, potom je tfidime, jednou
zacas si déti portfolia prochazi. To je moc bavi
Kazdé dit¢ ma sviy Sanon se slozkami a mame

to oddelené jesté barevné pro holky a kluky

Portfolio jako obraz o Zakovi

Vidime tam ten vyvoj a pokrok zaka a ukazuje
nam to i to zdkovo vlastni ja, ten jeho ptib¢h
ucent

Portfolio je pro mé jakysi obrazek o té skolni
praci kazdého zacka o tom, jak se mu dafi, jaka
je jeho cesta. A je to velmi dobry mapujici
material o tom Zakovi

Portfolio je mit zaka jako na dlani, miZeme

vidét samotného zdka, jeho pokroky nebo

stagnace




Pro ty décka je to poklad, je to takové
jejich....oni jsou tam, to jsem ja. Portfolio
vlastné je, to jsem ja. Zaci vidi své pokroky,
to mi Slo, neslo.

V ramci téch deviti let, tam to ptjde vidét,
jak se z toho prviiacka stal devatakem,

ktery se rozhoduje, ¢im bude

ProtoZe musim

Co Vas vedlo k zavedeni portfolia?

Vedeni (smich)... Ale jako v podstaté to nebylo
zévazné, ze bychom museli, ale bylo nam to
doporuceno.

Pani feditelka nas defacto pfiméla, abychom ta
portfolia vedli

No my jsme tady do toho byli vlastné hozeni,
pani feditelka zavedla povinnost zakovskych i
ucitelskych portfolii

Ted’ka je to portfolio takové top a vSichni ho
maji. Mné pfijde, ze kdyz se to délalo tak
dobrovoln¢ a nebyli jsme do toho tak tlaceni tak
to Clovek délal s takovym vétsim klidem,
radosti

Portfolio je casové tak narocné, ze v ramci

klasické pracovni doby to nejde ani stihat

Portfolio jako vSestranny pomocnik

Ja jsem to vyuzivala i v ramci tfidnich
schiizek, kdy jsem méla individudlni
konzultace s rodi¢i, tak vlastné 1 oni si
mohli to portfolio projit a pro nékteré to
bylo velké piekvapeni

Je to zpétna vazba, ja na tom vidim, co jsme
zvladli za ten rok, jak se to dité vyvijelo

To je taky fajn no, Ze to portfolio muze
slouzit 1 jako ucebni pomticka

Je to urcity diagnosticky nastroj

Nejcastéji ho vyuzivdm k sebehodnoceni

zaka, ale 1 k uceni. Protoze si tam Zzaci




zakladaji rizna pravidla, tieba
vyjmenovana slova

Pro mé je portfolio urcit€ dobry pomocnik
v hodnoceni zakl. N¢které materialy v
portfoliu zndmkuji, hlavné ty pisemky nebo
pracovni listy, pak davdm sem tam razitka
nebo hodnotim ustné. Portfolia déti

prochazim a kontroluji jednou za ctvrt roku.




