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ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace se zabyva vyukovymi strategiemi, které ucitelé
uplatnuji pti vyuce historické slozky spoleCenskovédniho vzd€lavani na 1. stupni zékladni
Skoly. V teoretické ¢asti této prace budou vymezena teoreticka vychodiska k didaktickym
strategiim ucitele ve vyuce historického uciva na 1. stupni zékladni Skoly. Po teoretickém
ramci nasleduje charakteristika metodologie kvalitativné orientované¢ho vyzkumu, ktery se
zaméfuje na strategie vyuky Sesti ucitelii. Prostfednictvim pozorovani vyuky a interview
s uciteli se ukazalo, ze vyuka historického uciva je realizovana hravou formou za vyuziti
aktivizanich a komplexnich vyukovych metod. Ucitelky casto voli narativni pfistup,
podporuji orientaci v historickém case a ponechdvaji zaky si osvojovat informace v ramci
projektové vyuky. Bylo zjiSténo, Ze voli spiSe strategie zamétené na zaky, jez zaky uvadi do
aktivni role ve vyuce. Pfi¢emz vSak tyto postupy kombinuji se strategiemi tradi¢ni vyuky.
V neposledni fad¢ jsou specifikovany okolnosti ovliviiujici volbu strategickych zameéri
ucitele ve vyuce. V zavéru prace se nachazi doporuceni pro pedagogickou praxi tykajici se

vyuky historického uciva v souvislosti s naSim vyzkumnym zjisténim.

Kli¢ova slova: vyukové strategie, vyucovaci metoda, organizaéni formy, materidlné

didaktické prostredky, primérni vzdélavani, spolecenskovédni vzdelavani.



ABSTRACT

The submitted thesis focuses on teaching strategies employed by teachers in the
instruction of historical components of social science education at the primary level of
elementary school. In the theoretical part of this work, the theoretical basis for the teacher's
didactic strategies in teaching historical content at the primary level of elementary school
will be defined. Following the theoretical framework, the characteristics of the methodology
for a qualitatively oriented research are presented, focusing on the teaching strategies of six
teachers. Through classroom observations and interviews with teachers, it was found that
the teaching of historical content is carried out in a playful manner using activating and
comprehensive teaching methods. Teachers often choose a narrative approach, support
orientation in historical time, and allow students to acquire information within the context
of project-based learning. It was found that they prefer strategies focused on students, which
engage students in an active role in the learning process, while combining these approaches
with traditional teaching strategies. Furthermore, the factors influencing the choice of
strategic objectives for teachers in instruction are specified. In conclusion, recommendations
for pedagogical practice related to the teaching of historical content in connection with our

research findings are provided.

Keywords: teaching strategies, teaching method, organizational forms, material didactic

resources, primary education, social science education.
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UvVOD

Rozvoj kritického mysleni je jednim z obecnych cilti vychovy a vzdélavani zaka. A
pravé déjepisné vzdélavani je jednim z moznosti, jak podporovat kritické mysSleni.
Prostfednictvim dé&jepisné vyuky se zdk uci kriticky posuzovat historické informace.
D¢jepis, respektive na 1. stupni zékladni Skoly vlastivéda, se podili na formovani hodnotové
orientace zaka. Pro zdky je dilezit¢é porozumét historii, nebot’ vyznamné ovliviiuje
pritomnost a 1ze se zni poucit do budoucnosti. S ohledem na zminéné povazujeme za
podstatné vénovat pozornost vyuce historie na §kolach, obzvlasté pak na 1. stupni ZS, ktery
tvoti pfipravu pro navazujici vzdélavani. Cilovym zamétenim diplomové prace je vyuka
historické slozky spoleenskovédniho vzdélavani na 1. stupni ZS. Obsah historické slozky
je obséhly a pro zaky mladsiho Skolniho veéku navic obtizné predstavitelny v jejich myslich.
Této problematice nebyla vénovana doposud patii¢na pozornost. To bylo také motivaci pro
psani predkladan¢é diplomové prace, kterd se konkrétné zaméiuje na odhaleni podoby a
strategii vyuky historického ugiva na 1. stupni ZS. Ugitelovy postupy ve vyuce vyrazné
ovliviiuji zpisob zédkova porozuméni vzdélavacimu obsahu. Zalezi na uciteli, jakou zvoli
strategii pro zprostiedkovani a osvojovani historickych poznatkt. Pfedev§im by mél zvolit
strategie pritazlivé pro zéky, s ohledem na naro¢nost vyuky historie, a takové, které umozni
zakovi co nejlépe porozumét historii.

V teoretické Casti této prace vymezujeme teoretickda vychodiska k didaktickym
strategiim ugitele ve vyuce historického u¢iva na 1. stupni ZS. Teoreticka ¢ast je rozdélena
do 4 hlavnich kapitol, ptfi¢emz v prvni kapitole se vénujeme obecné spoleCenskovédnimu
vzdélavani v primarni Skole a postupné se dostdvame k charakteristice jeho historické
dimenze. Zabyvame se v ni d&jepisnou vyukou na 1. stupni ZS s ohledem na vyvojové
zvlastnosti zakd mladsiho Skolniho véku. Ve druhé kapitole vymezime pojem vyukovych
strategii, predlozime jejich Clenéni dle riznych autorti a ndsledné je konkretizujeme ve
vztahu k vyuce historického uciva. Ve tfeti kapitole se vénujeme specifikim dé&jepisného
vzdélavani na 1. stupni ZS v souvislosti s vhodnou volbou didaktickych prosttedkii pro jeho
realizaci. V posledni kapitole teoretické Casti piedstavime aspekty determinujici volbu
vyukovych strategii.

V  empirické casti diplomové prace popisujeme metodologii kvalitativné
orientované¢ho vyzkumu. Prostfednictvim vyzkumu je snahou odpovédét na vyzkumné
otazky a naplnit vyzkumné cile. Hlavnim vyzkumnym cilem je identifikovat, jaké vyukové

strategie pouzivaji ucitelé pii vyuce déjepisného uciva ve vlastivéde. K némuz se vazou cile
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orientované na urceni a charakterizovani didaktickych prostredkli vyuzivanych pii vyuce
déjepisného uciva a popsani postupti a pristupt ucitelti pii jeho vyuce. Pro ucely naseho
vyzkumu byly zvoleny metody pozorovani a interview se $esti ucitelkami 1. stupné ZS.
Metody jsme podrobili obsahové analyze na zaklad¢ tematického kodovani.

V zavérecné casti diplomové prace se vénujeme shrnuti vyzkumnych zjisténi a na

zaklad¢ nich uvadime doporuceni pro praxi zékladnich skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 SPOLECENSKOVEDNI VZDELAVANI NA 1. STUPNI ZS

Tato kapitola se zabyva spoleCenskovédnim vzdélavani na 1. stupni zakladni Skoly,
které se fadi do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Proto se nejdiive zaméfime na
spoleCenskovédni vzdélavani, jeho uchopeni, cilové pojeti a umisténi v zakladnich
kurikuldrnich dokumentech pro 1. stupei ZS. Potom pojedname o historické slozce
spolecenskovédniho uciva, opét v souladu s kurikularnim ramcem. Pfi¢emz se v zavéru této
kapitoly dostaneme k charakteristice d&jepisné vyuky na 1. stupni ZS. Nez se budeme
zabyvat spoledenskovédnim vzd&lavanim, vymezime si zakladni relevantni pojmy. Ceska
terminologie pouziva pro vzdélavani na 1. stupni zékladni Skoly rtizné terminy. Mezi
nejCastéji pouzivané patii: primarni vzdélavani, primarni edukace, 1. stupen zdkladniho
vzdélavani. V predkladané diplomové praci jsme se rozhodli pouzivat ve shodé¢ s RVP ZV

(2021) termin zékladni vzdélavani na 1. stupni.

V Ceské republice se zékladni vzdélavani na 1. stupni opira o Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Jednd se o obecné zavazné a platné
kurikulum, podle kterého se musi ¥idit vechny $koly v CR. Pro uditele je nezbytnosti
porozumét oboru, ve kterém pusobi, a pravé tento kurikuldrni rdimec mu vytvaii moznost
opory pii planovani a vedeni vyuky. Je vychozi strukturou, ze které miize ucitel vychazet pti
promysleni, jakou metodu vyuZit ve vyuce. RVP ZV byl zaveden v roce 2004 a pro vSechny
zakladni Skoly byl povinny od 1. zafi 2007. Dokument proSel v priib&hu let revizemi a
upravami tak, aby odrazel aktualni pozadavky spolec¢nosti a zkuSenosti pedagogt a zakd.
Navazuje na principy vzdélavani formulované v Narodnim programu rozvoje vzdélavani
v CR v tzv. Bilé knize, v jinych koncepénich dokumentech a je v souladu se $kolskym
zakonem ¢. 561/2004 Sb. Zavazny dokument tak nahradil jednotné osnovy a vymezil

povinné ramce pro jednotlivé stupné vzdelavani (RVP ZV, 2021).

Obsah RVP ZV se d¢li do deviti vzdélavacich oblasti dle obsahu a charakteristiky
jednotlivych vzdélavacich oborti. Vzdélavaci oblasti jsou tudiz zastoupeny jednim nebo vice
vzdelavacimi obory. Obsah jednotlivych vzdélavacich obori usti do ocekavanych vystupt a
uciva. Konkrétni ucivo je uspofadano do tematickych okruhi. Obsah vzdélavacich obori si
Skola sama rozdéluje do vyucovacich predmétt (RVP ZV, 2021). Mize nastat situace, kdy
vznikne i vyu€ovaci pfedmét integrujici obsahy vice védnich oborti. Do tohoto piipadu
nalezi 1 oblast spolecenskovédniho vzdélavani, kdy nejcastéji ve Skolnich vzdélavacich
programech vznikaji varianty pfedmétt jako prvouka, vlastivéda a ptirodovéda, poptipad¢ i

predméty Lidé a Cas aj. (Majercikova, 2018).
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Cilovym zaméfenim diplomové prace je zejména vzdélavaci oblast Clovék a jeho
svet, nebot’ jsou v ni vymezena spolecenskovédni témata. Je to oblast, ktera je koncipovana
pouze pro 1. stupeit ZS a je komplexni oblasti, ponévadz se zaméfuje na historii a sou¢asnost
a dale na témata tykajici se krajiny, ptirody, rodné zemé, kultury, lidi, spole¢nosti a dalSich
obdobnych témat. Navazuje na poznatky z mnoha védnich oborti a zprosttedkovava uceni o

ptirod¢, vychové ke zdravi a spolecnosti (RVP ZV, 2021).

Na 1. stupni zékladni Skoly je oblast spolecenskovédniho vzdélavani tvoiena
obsahem tii Skolnich predméti, vlastivéda, prirodovéda a prvouka (Spilkova, 2005).
V ceském kurikulu ¢erpa obsah spolecenskovédniho uciva predev§im z oblasti geografie a

historie (Daniskova, 2020).

Ukolem spoleéenskovédniho vzdélavani na 1. stupni ZS je predeviim naudit zaky
ucinné¢ komunikovat, spolupracovat, zdarné¢ se zaclenit do spoleCnosti, vést zaky
k participaci pti rozvoji spolecnosti a vybavit je dovednostmi a schopnostmi potfebnymi pro

pracovni i lidsky rozvoj (Valkova, 1999).

Spolec¢enskovédni ucivo zachycuje témata z oblasti historie, kultury a tradic

jednotlivych zemi (Valkova, 1999), jak ilustrujeme v nasledujici kapitole.

1.1 Historicka sloZka spoletenskovédniho vzdélavani na 1. stupni ZS

Obsah vzdé&lavaci oblasti Clovék a jeho svét je klasifikovan do péti tematickych
okruhti (RVP ZV, 2021). Tematicky okruh Lidé kolem nds se zaméfuje na slozku
spolecenskovédni, tematicky okruh Rozmanitost prirody se zamétuje na slozku
piirodovédnou, tematicky okruh Misto, kde Zijeme na slozku geografickou, okruh Clovék a
jeho zdravi na slozku vychovy ke zdravi a tematicky okruh Lidé a cas se zamé&fuje na
historickou slozku, ktera je ustfednim pfedmétem zkouméni této prace (Simik, 2015).
Vzdélavaci oblast seznamuje zaky s obrazem redlné¢ho svéta postupné z hlediska ¢asového
a prostorového rozméru zdkova okoli. Z pohledu dimenze ¢asové vede Zaka k poznani sebe
samého a jeho nejbliz§iho okoli aZ po Groven tykajici se statu a SirSiho okoli. Seznamuje jej
sjevy €i d&i od minulosti aZ po soucasnost, pficemZ nejprve vychdzi ze zkuSenosti
kazdodenni zivota vramci dne, a postupné¢ sméfuje k orientaci v historickém cCase

(Majercikova, 2018).

S d¢jepisnym ucivem se Zaci 1. stupné zakladni Skoly seznamuji pii vyuce

vyucovacich pfedméti prvouky, ale nejcastéji vlastivédy. Vyuka vlastivédy je sloZena ze
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dvou Casti. Jedna ¢ast se zamétuje na geografické jevy zemé a druhd Cast se vénuje historii
zemé (Spilkova, 2005). Vlastivéda je predmét, ktery integruje témata zemepisné, historické
a obcansko-vychovné. Vzhledem k tomu, Ze se vlastivéda opira o poznatky z vice védnich
oborl a je Siroce obsahld, miize to ucitelim zptsobovat potize v ptehlednosti uciva. Proto
pfevazna cast uciteld inklinuje k postupovéani podle ucebnice, které vSak nejsou vzdy
kvalitné a adekvatné zpracovany vzhledem k rozsahu a kognitivni urovni daného ro¢niku

(Vavrdova, 2009).

Vyuka déjepisu jiz piedurcuje ucitele k metod¢ vypravéni ¢i vykladu, ponévadz je
oblast historického uciva Siroce obsahla a stavéna na velkém mnozstvi historickych dat.
S ohledem na Siroky obsah integrovaného predmétu vlastivédy je poskytnuta nizka asova
dotace na jeji vyuku, a tak ucitelé casto voli nejrychlej$i zpiisob piedavani znalosti
prostfednictvim vykladu, vypravéni a jinych monologickych metod. Vzhledem k tomu, Ze
se vyuka historie zabyva tématy, kterd jsou narocna pro predstavu zakl, doporucuje se spojit
ucivo s realnym zivotem a zkuSenostmi zakt.. Rovnéz tak vyuzivat co nejvice ndzornych
pomiucek ve vyuce, vychazet z feSeni modelovych situaci ¢i fadit do vyuky metodu hrani
roli. Jedna se o strategicky postup, ktery vede k osvojeni nezbytnych dovednosti a znalosti
daného vzdélavaciho oboru Clovék a jeho svét (RVP ZV, 2021). Coz je jedno z témat, které

zkoumame v realizovaném vyzkumu (viz kap. 5).

Tato prace se predev§im zaméiuje na vyuku historického uciva, proto se nésledujici
kapitoly budou zabyvat vyznamem Skolniho dé&jepisu a vyukou dé&jepisu na 1. stupni
zakladniho vzdélavani. Historické uc¢ivo se fadi do tematického okruhu Lidé a ¢as (RVP ZV,

2021).

1.2 Vyznam Skolniho déjepisu

Dé&jepisné znalosti jsou vyznamné pro pochopeni pfitomnosti, a proto je vyuka historie
vnimana jako prostfedek vychovy k mravnosti a jako néstroj k rozvoji hodnot (Stard & Stary,
2017). Benes (2020) zduraziuje zaméfeni Skolniho déjepisu na kultivaci védomi zakladnich
hodnot spole¢nosti a diilezitost zdjmu o minulost. Déjepis vnima jako moZnost porozuméni
budoucnosti, nebot’ se zabyva minulosti, ktera vysvétluje pfitomnost a utvaii budoucnost.
V soucasnosti jsou kladeny velké naroky na vyuku déjepisu, z divodu toho, ze je dne$ni
doba plna nepravdivych informaci doléhajicich na jedince, ktefi nemaji moznost je kriticky
analyzovat a posuzovat jinak, nezli pouze na zaklad¢ svych zkuSenosti nebo znalosti (in

Rodové & Janik, 2020). A prave proto je taky zdliraziiovan vyznam Skolniho dé€jepisu jako
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formativniho prostiedku vedouciho k rozpoznani ovliviiovéani s fakty. Skolni d&jepis uéi

zaky kriticky posuzovat informace (Mares, 2017).

Cilem déjepisu na 1. stupni zakladniho vzdélavani je budovani historického védomi a
uéeni v souvislostech. Zaci by primarné méli spise pochopit, jak historické udalosti ovliviiuji
budoucnost nezli pouze poznat, jak historické udalosti probihaly. Cilem d¢&jepisného

vyucovani je naucit zaky chéapat soucasny svét prostiednictvim d&jin a naucit zaky vnimat

......

V soucasnosti neni Skola prvotnim a jedinym zdrojem historickych informaci.
Zdrojem vétSiny informaci o historii je pravé mimoskolni prostfedi. U¢itelm to tak vytvari
moznost organizovat d&jepisnou vyuku i v jinych vefejnych prostorech nezli pouze
v prostorach Skoly (Bene§ & Gracova, 2015). Zakladnim ukolem ucitell je tedy naucit zaky

kriticky pracovat s témito ziskanymi informacemi (Benes, 2020 in Rodova & Janik, 2020).

1.3 Déjepisna vyuka na 1. stupni zakladni Skoly

Byt je pro zédka mladsiho Skolniho v€ku vyuka historického uciva obtizna, je schopen
pochopit ¢asovou posloupnost dé€jii ¢i jevl jako je napt. vyvoj dopravnich prostredki, a
historickych epizod. Zvladne diferencovat historické udélosti dle casu a dle komparace
charakteristik zivota lidi v rizné dobé¢, napt. dle typu obydli, stylu oblékani, vyuzivani
nastroji atd. Historické ucivo je pro Zaky naro¢né, nebot obsahuje neznamé historické
pojmy a je piili§ abstraktni (Stard & Stary, 2017). Vroce 1996 Barton a Levstikova
realizovali vyzkum, ve kterém se prokazalo, ze pro zaky do 3. ro¢niku zékladni Skoly nejsou
historicka data nijak vyznamna a podstatnd. Ve 3. a 4. ro¢niku uz jsou sice schopni
postihnout a chépat jejich ¢iselnou hodnotu, ovSem vétsSinou az v 5. rocniku zvladnou chéapat
historické udaje v souvislostech (Barton & Levstik, 1996, in Stard & Stary, 2017). Proto je
vyzkumni Cast této diplomove prace zaméfena zejména na vyuku ve 4. a 5. ro¢niku (viz kap.

5 a dal).

Vzhledem k tomu, Ze se diplomova prace zamé&fuje na strategie vyuky historické slozky,
tedy na to, jak ucitel postupuje pti vyuce historického uciva, je dllezité zde zminit postupny
vyvoj historického v€domi u déti mladsiho Skolniho véku. Podle tohoto vyvoje by se mél
vyucujici déjepisného uciva fidit a vyuku danému vyvoji prizpisobovat. Uvadime ¢lenéni

dle Star¢ a Starého (2017).

1. Pricinnost historickych udalosti
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Déti zpocatku vnimaji historické udélosti coby nezavislé na sobé. OvSem pozdéji zacinaji
chépat, ze udalosti maji rizné pficiny a ze se rizn¢ vyviji, Ze odlisné hodnoty mohou vyvolat
rozpor a ze se do nich promitd vliv zemépisné polohy, kultury, politického klimatu nebo

ekonomickych podminek.
2. Casova posloupnost v historii

Nejprve si déti mysli, ze se zmény déji nezavisle na sobé, poté se naopak domnivaji, ze mize
byt u vSeho zjisténa plivodni pficina, a Ze d¢je, které se uskutecnily v minulosti, pfedchazi

tém soudobym. Poté zacnou chépat historicky vyvoj jako zménu, které se nelze vyhnout.
3. Pochopeni vystupovani lidi v minulych dobach

Nejprve se déti nezvladnou vzit do lidi zijicich v minulosti a ptistupuji k nim jako k pfedktim
ne tak vyzralym, jakoz jsou lidé nyni. Pozd¢ji uz dojdou k pochopeni, Ze 1idé v ptedeslych
érach konali z jejich hlediska zcela pochopitelné. Nicméné ustaviéné na historické udalosti

nahlizeji z perspektivy dnes$niho Zivota, tento jev se oznacuje jako prezentismus.
4. Historické zdroje a vyzkumné metody

Zpocatku si zaci neuvédomuji vzajemné oponovani nékterych historickych materiala. Az
pozdéji zacnou piichdzet na to, Ze je tfeba urCité prameny analyzovat a porovnavat dle

principt historického badani, tak jako konaji déjepisci.

Studie Star¢ a Staré¢ho (2017) pfinasi informace o tom, jak je naro¢né zohlediovat
vyvojové zvlastnosti pii vyuce historického uciva a jak lehce to mize vést k nesmysiné
kognitivni zatézi u zaki. Castou pii¢inou je proto ucitelovo predchazeni vyvoji a pozadovani
po Zacich velkého poctu informaci. Pravé zde miize byt zminéna nadmira faktografie tzv.
,biflovani dat a jmen®, ktera je predevsim typicka pro vyuku dé&jepisu. Z toho ditvodu by
mély byt vice fazeny do vyuky historie aktiviza¢ni vyukové metody a pestré pomicky c¢i
prostfedky (Gracova & Labischova, 2010). Jako G¢inné se osvédcilo, kdyz ucitel sméfuje ve
vyuce k zazitkiim a afektivnim ciliim, a to naptiklad skrze uziti metod orélni historie (Stara

& Stary, 2017).

Z vyzkumu bylo dale zjiSténo, Ze vlastivéda patti mezi méné oblibené predméty u
zakli na 1. stupni zakladniho vzdélavani, ale souhrnny vztah k historickému obsahu
vlastivédy je spiSe kladny. Smysl déjepisné vyuky Zaci shledavaji v potiebe znat historii, ve

vlastenectvi, v aplikaci poznatk®i a v tom, aby byli chyt¥i, nikoli hloupi. Zaci vice vnimaji
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jako cil vyuky déjepisného uciva znalosti neboli ,,potfebu umét™ nezli aplikaci védomosti do

praktického Zivota (Simik, 2015).

Ucitelé vnimaji jako velky problém historie vyuky jeji abstraktnost. Déjepisné ucivo
je pro zaky prilis abstraktni, nebot’ se tyka nehmotnych jevl, udalosti a faktt, které jsou pro
né obtizn¢ predstavitelné v jejich myslich. Pficinou mize byt nedostate¢né mnozstvi
vizualnich materiald, ndzornosti ve vyuce a ¢asového prostoru k navstéve historickych mist
a jinych pamatek. Z pohledu ucitelti nevystaci pouhé vypravéni o ucivu ¢i jeho vysvétlovani.
Také si ucitelé historie stézuji na nedostatek Casu pro vyuku historického uciva. Z toho
divodu nezbyva dostatek vyukového Casu na vyuzivani efektivnich vyukovych metod a

postuptl ve vyuce ¢i na oralni historii (Aslan, 2020).

1.3.1 Respektovani vyvojovych zvlastnosti Zaki mladsiho Skolniho véku ve vztahu

k vyuce historického uciva

V souvislosti s vySe uvedenym je také nutné, aby ucitelé historického uciva
respektovali a pfijimali dusevni charakteristiky pfiznacné pro vyvojovou etapu zaki
mlad$iho Skolniho véku. Postupy ve vyuce by nemély vést Zaka k mechanickému
memorovani uc¢iva. U¢€itel by nemél rovné€Z zapominat na ndzornou demonstraci vyuky a
vystiznost pii vysvétlovani udiva. Zaci této vekové kategorie z divodu analyticko-
syntetického typu percepce ztézka rozliSuji podstatné informace od méné podstatnych.
V analytickém rozliSeni informaci by mélo byt dit€¢ mladSiho Skolniho v€ku dostate¢né
podporovano, pticemz zarovei by tato schopnost diferenciace dilezitych a ménég dillezitych
informaci méla byt u Zadkd ve vyuce rozvijena, zvlasté pak pii praci s textem. Podstatou
kvalitniho vyuCovani je zachovani soustfedénosti zdki behem vyucovani, k Cemuz
vyznamné napomaha ucitelovo svédomité promysleni volby vyukovych metod, forem vyuky
a didaktickych prostiedkil. Za efektivni se povazuje aktivni zatazeni v§ech Zaka do vyuky,
pfimétené stiidani vyukovych aktivit, volba rozmanitych metod a prostiedki vyuky

(Vavrdova, 2009).

74k mladsiho $kolniho véku ma mysleni synkretické, které se vsak Gasem
kvalitativné pozménuje. Zacina chapat souvislosti a pfi¢inné vztahy mezi jevy socidlniho
prostiedi, a nasledn¢ je za¢ina analyzovat a komparovat. Ve vyuce vlastivédy by mél ucitel
vychazet z prostfedi ¢i zkuSenosti Zak a volit k nim individudlni pfistup zohlediujici
psychické stavy vnimani, pozornosti a mySleni, ponévadz s ohledem na tyto stavy je

predevsim historické ucivo narocné (Vavrdova, 2009).
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SHRNUTI KAPITOLY

V prvni kapitole a v jejich podkapitolach je vymezeno spolecenskovédni vzdélavani a
jeho uchopeni v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. Postupné se
prechazi k historické ¢asti spoleCenskovédniho vzdélavani a jejimu vyznamu pro Skolni
vzdélavani a zédka 1. stupné ZS. Poté v dal§i podkapitole je zminéna vyuka historického
uciva a osvojovani historickych poznatkti zaky v obdobi mladsiho Skolniho véku. Predevsim
se zde zmifnuje narocnost déjepisné vyuky zdivodu jeji vysoké miry abstraktnosti.
Dé&jepisné ucivo je pro zaky mladsiho skolniho véku tézce piedstavitelné v jejich myslich, a
proto je dulezité, aby ucitelé pii vyuce historickych udalosti respektovali postupny vyvoj
historického védomi u déti mladsiho Skolniho véku. Respektovani téchto dusevnich
charakteristik by se totiz méla promitat do zvolenych vyukovych strategii, kterymi se

budeme zabyvat v nadchézejicich kapitolach.
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2 VYUKOVE STRATEGIE

Tato kapitola se zabyva definovanim pojmu vyukovych strategii, nebot’ se jedna o
ustfedni pojem této diplomové prace. Nejprve se zaméfime na vymezeni vyukovych strategii
a poté v nasledujicich podkapitolach predstavime d€leni vyukovych strategii dle nékolika
dil¢ich autort. Nez prejdeme k vymezeni, je potieba zminit, Ze autoii pro vyukové strategie
voli riizné terminy. Néktefi autofi pouzivaji pojem vyukové strategie, jini zase didaktické
strategie. Pro jednotnost jsme se rozhodli v této diplomové praci pouzivat termin vyukové

strategie, jak je oznaGuji napf. i Kratochvilova, Horké a Skarkova (2015).

Vyucujici promysli vyukové strategie jiz pii ptipraveé na vyuku. Zvazuje, co konkrétn¢ a
jakym zpisobem bude zdky ucit, tedy promysli, jaké vyukové strategie by mél zvolit. M¢l
by se opirat o takové vyukové strategie, které respektuji individudlni potteby zaki, které
umozni zakiim porozumét dané ucebni latce a rozviji u zaka motivaci k dalsimu vzdélavani

(Kratochvilova, Horka, & Skarkova, 2015).

Ucitelé by méli ve vyuce podporovat skupinovou ¢i dudlni praci, zaddvat rizné
kognitivné narocné ukoly, respektovat odliSné ucebni styly zakt, zohlediiovat individualni
tempo uceni a prace zakl pii provadéni ¢innosti, vyuzivat a sttidat rizné vyukové metody,
formy prace a rovnéz i metody a kritéria hodnoceni. Taktéz vychazet z individualnich potieb
a schopnosti zaki, rozvijet u zakl G¢inné ucebni strategie, vyuzivat zplisoby diferenciace a
individualizace vyuky, davat zaklm prostor k vyjadfeni vlastnich ndzorli a jejich

odiivodnéni, a vést zaky k pochopeni uciva (Tomkova et al., 2012).

2.1 Vymezeni vyukovych strategii

Vyukové strategie jsou chapany jako ,, promysleny zpuisob (postup) vedeni vyuky, ktery
ucitel voli tak, aby se vsemi zaky s ohledem na jejich individudlni moznosti a predpoklady
dosahl v priznivém podporujicim klimatu vytycenych cilii vyuky “ (Kratochvilova, Horka, &
Skarkova, 2015, s. 68).

Dle Jones & Tanner (2002), Valcke et al. (2010) jsou vyukové strategie definovany
jako ,, konkrétni vyucovaci pristupy, vedomé vybrané a realizované cinnosti, které ucitel voli
proto, aby dosahl cilit uceni u studentii (in Shahzad, Hussain, Ali, Valcke, & Khurshid,
2017, s. 6583).

Strategie vyuky by mély navazovat na obecné vzdélavaci a konkrétni vyukové cile,

aumoznit tak jejich splnéni. Soucasti vzdélavacich strategii jsou metody a organizacni formy
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vyuky. Jejich projektovani a celkova organizace vychdzi z pojeti vyuky, cili vyuky a
charakteru uciva konkrétni vzdélavaci oblasti. Jsou pottebné z ditvodu participovani na

vyvoji osobnosti zakl a dosazeni cilli vyucovani (Kosikova, 2011).

Mezi ucinné strategie vyuky, které plisobi na vysledky zakt, patii zapojovani rodica
do vzdélavani, hodnoceni domacich tkolt, organizace ¢asu ve vyuce a jeho efektivni vyuziti,
pfimé vyuka, zdlGraziovani souvislosti mezi starym a novym ucivem, vyucovani u¢ebnim
strategiim, individudlni vyucovani (tutoring), zvladajici uceni (mastery learning),

kooperativni uceni a diferencované a individualizované vyucovani (Walberg & Paik, 2000).

Ucitelé ptijimaji a uplatiuji odlisné vyukové strategie ve tfidé (Darling-Hammond,
2006, in Shahzad et al., 2017). Tyto rozdily lze identifikovat riznymi zptsoby. Chickering
a Gamson (1989) zakladaji své rozliSeni na sedmi principech, které vymezuji vyukoveé

strategie:
- podpora aktivniho zptsobu uceni;
- poskytovani okamzité zpétné vazby;
- rozvijeni kooperace mezi zaky;
- podpora komunikace ve vyuce;
- zohlednovani rozdilnych stylii uc¢eni zak;
- poskytovani dostatecného mnozstvi ¢asu ke splnéni ukolu;
- rozvijeni kontaktli mezi zékem a Skolou.
(in Shahzad et al., 2017)

Dle Cawley, Foley, & Miller (2003); Rose & Meyer, (2000) jsou vyukové strategie
podporujici rozdilné zptisoby uceni nazyvany jako ,,v§eobecné ucebni strategie* (universal
design for learning). Pro efektivni vyuZzivani té€chto ucebnich strategii je zapotiebi, aby ucitel
zacal uplatiiovat pestré vyukové metody podporujici rozmanitost Zak a jejich individualni
potieby. A to napfiklad cestou vymanéni se vyukovym strategiim vyhovujici uciteli a
zah4jenim vyuzivani strategii uZite¢nych pro zaky (in Kratochvilova, Horka, & Skarkova,
2015).

Didaktické kategorie jakozto metody, organiza¢ni formy a prosttedky vyuky
reprezentuji vyznamnou roli ve spojitosti s vyukovymi strategiemi. JelikoZ pravé vyukové

strategie predstavuji vhodné seskupeni téchto didaktickych kategorii, jejichz vhodna
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kombinace by méla vytvaret nalezit¢é moznosti k uceni. Strategie vyuky jsou ovlivnény i
principy samotné $koly, navazuji na celkovou koncepci Skoly a zachycuji skolou piijaté a
praktikujici vzdélavaci strategie. Pii volbé vyukovych strategii by mély byt zohlediiovany
aspekty jakozto zapojeni zaki do procesu uceni, soucinnost, a piedev§im uplatiiovani jak

individualizace, tak diferenciace ve vyuce (Kratochvilova, Horka, & Skarkova, 2015).

Nez piejdeme k d€leni vyukovych strategii, je dilezité nejprve vymezit pojem

didakticky pfistup, ktery tizce souvisi s vyukovymi strategiemi.

2.2 Didaktické pristupy k vyuce

Kazda vyuka strategie se vyznacuje ur¢itym piistupem k vyuce. Proto je zde uvedena
kapitola zabyvajici se didaktickymi pfistupy ucitele k vyuce. NiZze budou jeSté zminény
rizné druhy vyukovych strategii, ke kterym se véaze charakteristicky popis. Strategie ma

jistou povahu a znaky. A to se ovSem odviji od toho, jaky pfistup vyucujici zaujme k vyuce.

Vyzkum Staré & Starého (2017) piinesl vysledky o tom, Ze Z4ci na prvnim stupni ZS
dokéazou porozumét vyznamu historickych udalosti. U¢itelé mohou vyuZivat riizné postupy
ve vyuce a vyuku vést riiznorodymi zpisoby, s ohledem na dosahnuti vySe zminéného cile
u zakt. Musi se vSak prizptsobovat vyvoji zakd a jeho charakteristikdim, popiipadé¢
zohlednovat potize, které zplsobuje historické uc¢ivo. Témi problémy mize byt piehled
v historickych obdobich, personifikace nebo nahlizeni na udalosti z historie pohledem

soucasnosti.

Za efektivni ptistupy podle studie Staré & Starého (2017) jsou povazovany pristupy
badatelsky orientované vyuky, do které je fazena napf. ordlni historie, a ptistupy spocivajici
v rozboru Zivota lidi v dané spole¢nosti. Pasch (2005) s kolektivem autorti vytvotili kvalitni
postup pro planovani hodiny s vyuZzitim rozmanitych uc¢ebnich ¢innosti a porovnali nékolik
pristupti vyucovani. Kazdy vyucovaci pfistup se vyznacuje jistou charakteristikou, ktera

bude v nésledujicich odstavcich predstavena.

Nyni nésleduje charakteristika tii pfistupt dle Pasche et al. (2005), které jsou
povazovany za 3 zakladni strategie vyuky:
Deduktivni (pfimé) vyucovani

Prvnim typem je deduktivni vyucovani, které se vyznacCuje postupem, v ramci,
kterého vyucujici na pocatku vyuky nebo ¢innosti sd€li zdkim historické téma, kterym se

budou zabyvat, a vyukovy cil, ktery se budou snazit naplnit. Tento druh vyucovani byva
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oznacovan jako ,pfima vyuka®, jelikoz vétSina ¢asu vyucovaciho procesu probihd pod
ucitelovym vedenim (Pasch et al., 2005). V pfimé vyuce je aktivni prfedevsim ucitel, ktery
zastava vyznamnou roli ve vyuce a je rovnéz i nositelem a pramenem informaci. Pro pfimé

vyucovani je typicke, kdyz se pii vysvétlovani uciva postupuje krok po kroku, nejcastéji

vvvvvv

Strukturu deduktivni (pfimé vyuky) dle Pasche et al. (2005) je zndzornéna na obrazku ¢. 1.

-;‘tﬁ“-'d: 7 Budovani vyznamu: PouZiti / aplikace:
Uvedeni Ugitel Procvicovani
?J‘m S T vysvétiuje —®»  ahodnoceni
~ nebo a predvadi 4 u;iwng i
Yz i_\ 7 ' i sazeni ciu

Obrazek 1 Deduktivni hodina
Podle Pasche et al. (2005) v deduktivné vedené vyuce pfevazuje zejména vyklad

ucitele o u¢ivu a struktura hodiny vypada nasledovné.
Deduktivni hodina je sloZena ze sedmi prvku:
1. Gvodni zah4jeni
2. sdéleni cill a zamérh vyuky
3. expozice uciva
4. kontrola porozuméni ucivu
5. fixace uciva skrze rlizna cviceni (pouZiti a aplikace znalosti)
6. diagnostika osvojenych znalosti a dovednosti a urovné dosazeni vyukovych cilt
7. 1individualni procvi¢ovani a pomoc dle potieby

V prubéhu deduktivniho typu vyuky muze ucitel vyuzivat i jiné vyukové metody nezli
pouze metodu vykladu. Do vyuky lze zatadit praci s textem nebo taky projekci videi ¢i film.
Piedev§im by se nemélo zapominat na aktiviza¢ni vyukové metody, které vedou Zaky
k aktivni participaci. Mezi takové metody nélezi diskuse, pojmové mapovani, brainstorming,

aktivita fetézové odpovédi, prace ve skupiné atd. (Pasch et al., 2005).

Diilezitou soucasti tohoto piistupu je diagnostika a proces hodnoceni. U¢itelé mohou ve
vyuce hodnotit riznymi formami, naptiklad formou prace ve skupinég, projektu, referatu ¢i

kratkého testu (Pasch et al., 2005).
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O deduktivni pfistup vyuky se nelze opirat ve vSech vyucovacich pfedmétech. Tento
didakticky pfistup napiiklad neni vhodny pro vyuku historie, protoze soucasti jejiho
vzdélavaciho obsahu jsou abstraktni témata. Pro vyuku historického uciva jsou vhodné;jsi
kroky induktivniho piistupu vyuky, jez predstavujeme v nadchazejicim textu, deduktivni

postup se spiSe vybizi vyuzit pti opakovani a fixaci u¢iva (Pasch et al., 2005).
Induktivni vyuka

Druhym typem je induktivni vyuka, ktera vyuziva kroky badatelsky orientovaného
vyuCovani pii objevovani pojmu/uciva a jeho zobecnéni. Vyuka je realizovana pomoci
badatelskych aktivit (Pasch et al., 2005). Tento typ vyuky je odvozen z induktivniho zpiisobu
prace, u kterého se postupuje od konkrétniho k obecnému. Stary (2011) takto vedené
vyucovani oznacuje jako nepiimé, do které¢ho tadi diskusni a badatelské metody. Paralela
muze byt nalezena i v induktivni strategii vyucovani, kterou navrhl McLean (1988). Rovnéz
jinazyva také kooperativni strategii, jelikoz se jedna o metodu, do které jsou zahrnuty prvky
kooperativni prace. Pro tuto strategie jsou patiicné postupy vedouci zdky k vyvozeni

obecného pravidla pii feSeni jednotlivych problémil (Bertrand, 1998).

Struktura induktivni vyuky dle Pasche et al. (2005) je znazornéna na obrazku ¢. 2.

Pouiiti / aplikace:

ini vyznamu: : )
Budg:i“clri:}z:':; Ugebni éinnosti, . hmgﬁfa"'
ci s pojmem —»  pojem nebo pzm ?;:lg :n
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Obrazek 2 Induktivni hodina

V ramci induktivni vyuky je snahou ucitele dovést zdky k vyvozeni pojmu,
zobecnéni pravidel a jejich vysvétleni a pouziti. Je doporuceno, aby si ucitel dopfedu
pripravil navodné otazky a instrukce pro Zaky. Do tohoto typu pfistupu k vyuce je fazena
badatelsky orientovana vyuka, ktera se opirda o objasnéni tdaji a uplatnéni osvojenych
pravidel (Pasch et al., 2005). Dulezitou soucasti d¢jepisného vzdé€lavani je rozvoj
vyzkumnych dovednosti zakii. Mezi tyto dovednosti patii naptiklad seskupovani podkladd,
jejich fazeni, kritické posuzovani historickych informaci a predstaveni vlastnich vysledka
v podobé prezentace (Stard & Stary, 2017).

rrrrr

komparovani, shrnuti udajli, oznacovani pojmi, tvofeni hypotéz, vyvozovani zavéri aj.
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(Pasch et al., 2005). V ramci dé&jepisné vyuky si zaci sami zkousi pracovni kroky historiki.
Zkousi si analyzovat historické prameny a kriticky hodnotit informace obsazené v nich. Do
badatelsky orientované vyuky historického u¢iva miize byt zafazena také oralni historie,
ktera se vyznacuje tim, ze naptiklad Zaci zjist'uji zkuSenosti a posttehy od pamétnikii jistych
historickych udalosti anebo prostfednictvim besedy pamétnikli percipuji jejich nazory a

prozitky z jejich vykladu (Stara & Stary, 2017).

24

strategii vyuky, jelikoz podporuje kreativni uvazovani, procesy vyssi kognitivni narocnosti

mysleni a proces metakognitivniho mysleni (Pasch et al., 2005).

Etapy induktivni vyuky:
1. provedeni badatelskych aktivit

2. vytvareni hypotéz a zplisobu feseni

3. ovéfeni navrzenych predpokladii

4. vyvozeni pojmii/uciva a jejich zobecnéni

5. uvazovani o svych vlastnich myslenkovych postupech
6. uplatnéni nabytych znalosti a osvojenych dovednosti

Eventudln¢ je mozné dle potieby nékolikrat opét zopakovat druhou a tieti etapu.
(Pasch et al., 2005)
Socialni pristupy ve vyuce

Ttetim typem je socialni piistup k vyuce, pti jehoz uplatnéni ucitel vystupuje v roli
moderatora a zprostiedkovatele. Do tohoto pfistupu se fadi vrstevnické uceni, prace
v projektech, skupinové ¢innosti a jiné aktivity umoznujici vzdjemné uceni zakt (Pasch et
al., 2005). Stary (2011) tento pfistup oznacuje jako ,,integrované vyucovaci metody*, do
kterych pravé tadi simula¢ni metody, didaktické hry, kooperativni vyuku, projektové
vyuCovani aj. Pasch et al. (2005) k tomu jesté ptidavaji hrani roli.

Ucitel vyucujici socialnim ptistupem vede Zaky k debaté o historickych udalostech,
tedy k vy$§im hladinam mysleni. Zaci tak mohou pracovat ve skupinich a pfemyslet nad
jakymkoliv problémem. Tato ¢innost je nazyvana jako ,,higher-order thinking*. Pfi realizaci
diskusi ¢i feSeni problémil si mohou Zaci uvédomit zdkladni hodnoty a iivahy (Stard & Stary,

2017).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

Vyse se jednalo o tfi zakladni didaktické pistupy k vyuce, vyucujici v§ak miize volit

1 pfistupy, které uvaddime a predstavujeme nize.

Dalsi pfistup, ktery nepodporuje pietézovani zak spoustou informaci a fakti je
pristup poukazujici na vyvoj historického védomi Ziki a uplatiioviani vyzkumnych
postupt pii konstrukci déjepisnych poznatkd. Zkracené se tento pristup oznacuje
v anglickém jazyce — doing history (Peck, 2005, in Stara & Stary, 2017). Opét do tohoto

pristupu muze byt zahrnuta ,,oral history*.

Vyucujici déjepisného u¢iva mize taktéz zvolit narativni pristup. Jedna se o pfistup
zalozeny na predstaveni historickych momentt formou vypravéni s piibéhem. Zaky na 1.
stupni ZS je pfedeviim vhodné seznamovat s historickymi udélostmi a fakty prostiednictvim
ptibéhu se zépletkou, déjem a rozuzlenim zépletky. Avsak tento pfistup mlze zplsobovat i
jisté hrozby, napft. pfiliSnou personifikaci historie neboli pfipisovani zodpovédnosti za
ptihody z historie jedincim. Dale se tam miize projevovat sklon k pohledu na historii
»cernobile®, tedy z pohledu ,,dobra a zla®. A to z diivodu zjednoduSené narativni percepce.
Na to by si mél vyucujici d¢jepisného uciva davat velky pozor, jelikoz zjednoduSeni
historickych udalosti mize vést ke zkresleni ndzoru a informace (Benes, 2020 in Rodovéa &

Janik, 2020; Stard & Stary, 2017).

Dalsi ptistup mize byt oznacen jako usporadani uciva pomoci ¢asu. Pii vyuce
historického uciva se doporucuje uciteli postupovat chronologicky z divodu obtiZzné
orientace zakd mladSiho Skolni véku v historickych obdobich. Ucitel historie by se mél
zam¢fit na znalost Casové posloupnosti a souvislosti, na misto znalosti historickych
letopoétii. Zakiim k leps§imu pochopeni poméhd prace s &asovou osou, na které si lze

vyznacovat jiZz prodiskutované a oducené historické momenty (Stard & Stary, 2017).

Posledni dobou ¢im dal Castéji ucitelé Zaky seznamuji s historii za vyuZiti détské a
historické literatury, ¢lankti z novin atd. To umoznuje zakiim vcitit se do historickych
udalosti a vnimat je na zaklad¢ pocitti. Tento ptistup zohlednuje dobové souvislosti a jednani

lidi Zijicich v té dob¢ (Stard & Stary, 2017).

Zaktm lze piedstavovat déjiny s vyuZitim alternativnich ¢&i virtualnich déjin, tedy
mentalniho pokusu, jehoz princip spociva v myslence, co by se stalo, kdyby se nestalo to, co
se stalo. Naptiklad miize vyucujici polozit zaktim otazku, jak by vypadal dnesni svét, kdyby
se nestal ur¢ity historicky moment. Zaci sice odpovédi na tyto otazky neznaji, ale nuti je o

dané problematice intenzivnéji premyslet (Benes, 2020, in Rodova & Janik, 2020).
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Pti vyuce historického uciva by se mél vyucujici co nejvice opirat o ndzornost a
zkuSenosti zakl. Tento postup je podstatou terénni vyuky. Ucitel vyuku o urcitém
historickém obdobi nemusi zahajovat vyCtem a vysvétlenim jeho specifik. Pro lepsi
predstavu mtize rovnou ukazat rizné pamatky ¢i objekty v blizkosti okoli zakti (Benes, 2020,

in Rodova & Janik, 2020).

Vyuka déjepisu mize byt zalozena na prvcich dramatické vychovy a opirat se o
mezioborové vztahy neboli prvky interdisciplinarniho pfistupu, které zajistuji Gcinné
propojeni poznatkli s jinymi vyufovacimi predméty. Rovnéz se doporucuje ucitelim
seznamovat zaky s historii formou projektli neboli projektové vyuky. Vyuka historie
organizovana v projektech ma totiz zna¢ny potencial (Benes, 2020, in Rodova & Janik,

2020).

Je tfeba, aby si vyucujici uvédomil moznost kombinovani zdkladl riiznych piistupii
pro naplnéni vyukovych cilii. Didakticky pfistup se musi volit s ohledem na pozadavky
kazdého zaka, na konkrétni téma a cil vyuky. Pfi zahdjeni vyucovaci hodiny mize vyucujici
postupovat induktivnim zplsobem, k expozici nového uciva mlze vyuzivat deduktivni
zpisob vyuky a pro fixaci uciva zase socidlni pfistup. Obcas se tedy miize rozhodnout pro
hromadny zpiisob vyuky, poté tfeba pro skupinovou praci a nato naopak pro individualni
zpisob prace (Pasch et al., 2005). Takze nejenom ze vyucujici v ramci vyuky kombinuje
ruzné piistupy, ale i rizn¢ kombinuje metody, organizacni formy a didaktické prostiedky,
tudiz vlastné vyukové strategie. Je to zcela na ném, jak si vyuku pfipravi, naplanuje a

zrealizuje.

Nyni uz pfechdzime od didaktického pfistupu k samotnym vyukovym strategiim.
Existuje celd fada vyukovych strategii. V nasledujicim textu si uvedeme nékolik klasifikaci

od riznych autort.

2.3 Déleni univerzalnich strategii dle Kratochvilové a kolektivu

Vyukové strategie zamérené na zprostiedkovani vzdélavaciho obsahu

Jedna se o takové vyukové strategie, které respektuji pfevazujici smysly zaku, razné
ucebni styly a typy inteligenci. Vyhodné je, kdyz ucitel pifi expozici uciva a jeho fixaci
kombinuje rizné¢ vyukové metody. Toto tvrzeni je podlozeno vysledky studie Boyleho a
Lauchlana (2010), které popisuji, jak kombinace u¢ebnich tloh s vyuzitim rtiznych smyslii

a typd inteligence podporuje spravnost jejich provedeni (in Kratochvilovd, Horka, &
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Skarkova, 2015). Je nezbytné vytvatet vyukové situace vyhovujici odlisnym potiebam zakt

(Kratochvilova, Horka, & Skarkova, 2015).
Konkrétné€ se v tomto piipad¢ jedna o nasledujici strategie:
- Vyukové strategie pro zéky s auditivnim stylem uceni

o Jedna se o strategie podporujici zaky, ktefi vyzaduji ucivo slyset. Mezi tyto
strategie 1ze zaradit diskutovani o u¢ivu, moznost sdileni ndzorti a zkusenosti,
vyuzivani jazykovych hticek, mnemotechnickych pomiicek a zafazeni
pisni¢ek do vyuky. Ucitelé podporujici zéky s auditivnim stylem uceni se
mohou ve vyuce opirat napiiklad o praci s rytmem, hru se slovy, poslech,
hrani roli, diskusi a vypravéni o u€ivu. A predevsim by se méli ucitelé zaméftit

na praci s hlasem a vyuzivat moznosti hlasitého opakovani.
- Vyukové strategie pro zaky s vizudlnim stylem uceni

o Témto zakiim hodné vyhovuje pisemny zdznam svych myslenek a taky
napsané zadani. Ucitel by mél zaky vést k tomu, aby si informace podtrhavali
a pomoci rtiznych barev znadili. Zaci rovnéz oceni, kdyz uditelé do vyuky
zafadi préci se symboly, tabulkami, grafy a jinymi vizudlnimi schématy.
Taktéz je adekvatni, kdyz ucitelé demonstruji u¢ivo na riznych obrazech,

schématech, poptipad¢ plakatech.

o Utitel podporujici zaky s vizualnim stylem uéeni se miize vy vyuce opirat o
praci s pismem riizné velikosti, tvard a barevnosti. O praci s obrazem v
podobé sledovani videi nebo filmi. Muze pracovat se schématy jakoZto

pojmové mapy, grafy, tabulky a symboly.
- Vyukové strategie pro Zaky s kinestetickych stylem uceni

o Zakim s timto stylem uceni vyhovuje manipulace s pfedméty a modely,
vyuziti simulaci a dramatizace. Tudiz by méli ucitelé ve vyuce co nejvice

vyuzivat hmat.

(Kratochvilova, Horka, & Skarkova, 2015)
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Vyukové strategie a organizace vyuky

Tyto vyukové strategie jsou charakteristické vyuzivanim rtznorodych organizacnich
forem vyuky, zdrojti informaci a dbaji na rizné zptsoby fixace uciva. Do této kategorie lze
zatadit tzv. kooperativni strategie mezi které nalezi projektova vyuka, vrstevnické uceni,
kooperativni vyucovani a problémova vyuka. Jedna se o strategii, ktera vede zaky k ptebirani
odpovédnosti za préaci a pozadovany vykon ve skupiné a uci je skupinovym strategiim napf-.

pii dosahovani spoleénych cilti (Kratochvilova, Horké, & Skarkova, 2015).

Pti zavadéni kooperativnich strategii do vyuky je potfebné, aby ucitel zohlednoval
celkové klima tfidy, atmosféru panujici ve tfid€, vztahy mezi zaky, a jaké zkuSenosti maji
zaci 1 samotny ucitel pro realizaci kooperativni vyuky ¢i prace ve skupiné (Kratochvilova,

Horka, & Skarkova, 2015).
Strategie sdélovani prubézné zpétné vazby

Tieti skupinou vyukovych strategii jsou dle Kratochvilové, Horké a Skarkové (2015)
strategie poskytovani pribézné zpétné vazby. Tato skupina strategii se vyznacuje tim, ze by
m¢el ucitel reflektovat pritbézné praci zakl ve vyuce, ndsledné jim sdélit zpétnou vazbu a
zaroven je vést k podileni se na hodnoceni procesu vyuky a jejich vysledki. Cely tento
proces vede k tzv. komplexnimu rozvijejicimu hodnoceni. Uc¢itel by mél promyslet, jakym
zpisobem bude zdka hodnotit a mél by se snazit predevsim o co nejkvalitnéjsi hodnoceni,
jelikoz samotny proces hodnoceni mé vyrazny dopad na kvalitu Zivota Zaka ve vSech jeho
dimenzich. S ohledem na vSechny kvality zZivota zZaka by m¢éli ucitelé s touto strategii
uvazlivé pracovat ve vyuce, a pfedevSim se ji snaZit zalenovat do kazdého vyucovaciho

procesu (Kratochvilova, Horka, & Skarkova, 201 5).

Pokud chce ucitel zajistit komplexni rozvoj kazdého zéka, je zapotiebi aby byl do
procesu hodnoceni zafazen 1 Zdk samotny. V tuto chvili je mySleno autonomni hodnoceni a
taktéZ heteronomni. Obé& pojeti hodnoceni spole¢né s dal$imi aspekty hodnoceni jako jsou
funkce, typy, formy a cile hodnoceni, vedou k modelu komplexniho rozvijejiciho hodnoceni
(Kratochvilova, Horka, & Skarkové, 2015). Coz u této skupiny strategii je jistych cilem
vyuky, konkrétngji vyucovacim cilem ucitele, ktery se piiklani k volbé této vyukové
strategie.

U komplexniho rozvijejiciho hodnoceni je typickd Zakova sebereflexe, kterda mu

umoziuje posoudit sviij vykon s ohledem na vymezeny cil. V rdmci sebehodnoceni se zak

uci kriticky posuzovat prabéeh a vysledky svého uceni, vlastni pokrok a piebirat odpoveédnost
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za své uceni. V pribehu tohoto hodnoceni spole¢né ucitel i zak ziskéavaji zpétnou vazbu o
ziskanych vysledcich. Strategie vyuzivajici komplexni rozvijejici hodnoceni miize byt ve
vyuce vyuzivana v prubéhu urcitych Cinnosti, naptiklad v dobé prechazeni mezi danymi
vyukovymi aktivitami. Diky tomu si ucitel zajisti, ze bude zdkova ¢i spolecna prace
reflektovéna. Zaroven je schéma tohoto hodnoceni a taky sebehodnoceni v jednoté s fazemi
autoregulacniho uceni. Model komplexniho rozvijejiciho hodnoceni umoznuje zékovi byt
,panem* vlastniho uceni, promyslet plany pro dalsi seberozvoj a hodnotit vlastni dosazené
vysledky. Tento hodnotici proces zaroven posiluje komunikaci mezi ucitelem a zédkem

(Kratochvilova, Horka, & Skarkova, 2015).

K volbé vhodnych vyukovych strategii mohou ucitelé vyuzit jako pomocny nastroj
Réamec profesnich kvalit anebo piehlednou tabulku kritérii kvality vyukovych strategii,

kterou navrhla a vytvoftila Kratochvilova (2013) v tabulce 1.

Tabulka 1 Névrh kritérii kvality vyukovych strategii

VSeobecné vyukové strategie

Strategie e Respektovani rozliSného pracovniho tempa zaku.

zohlednujici e, e % y e 1 sl
! e Efektivni vyuziti vyukového €asu a ¢asu rychlejSich zakt.

individualni tempo

e VyuZivani riznych pomiicek pii zprosttedkovani uciva.

Strategie e Moznost zaki zvolit si ikoly a pomucky.
predkladajici i e, , , . o
e Vyuzivani riznych vyukovych metod: didaktické hry,

vzdelavaci  obsah ) , . . . .
pojmové mapy, diskuse, rozhovory, brainstorming aj.

riznym zplisobem
e Lze plnit tkoly a praci rozliSnymi postupy.

e Vyuzivani lingvalnich zkuSenosti zakl ve vyuce.

e Aktivity realizované individudlné nebo v rdmci dudlniho,

Strategie skupinového ¢i frontalniho vyucovani.

poskytujici rozdilné e Podpora spoluprace a vzajemné pomoci z4k.

zapojeni do vyuky , . - i
e Opora ve vyuce o riizné informacni zdroje.

e Zaclenéni vrstevnického uceni do vyuky.
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e Prace s formativnim hodnocenim.

Strategie udé€lovani e Vyuzivani rozmanitych zpisobti hodnoceni.
zpétné  prubézné o ;
e Podpora sebereflexe zakii ve vyuce.
vazby a predvadéni

) o . o1y o . ot ale
vysledki viuky Pribézné 1 koncové hodnoceni aktivit zaki.
e Slovni ¢i pisemné opakovani uciva zdkem v podobé¢

ptehledu.

e Reflexe vyucovaci hodiny zakem.

e Zaclenéni specialnépedagogickych aspekti prace ucitele do
Specialni strategic vyuky se zfetelem na individudlni potfeby zaki a
doporuceni odborniki.

2.4 Déleni vyukovych strategii dle Van De Grifta

Autofi Shahzad et al. (2017) ve svém c¢lanku zminuji typologii vyukovych strategii,
kterou sestavili tak, ze davali do komparace typologii vyukovych strategii Vana De Grifta
(2007) s typologiemi prezentovanymi jinymi autory. Avsak zasadnim bodem pro autory byla

jiz zminéna typologie od Vana de Grifta (2007), kterou nyni predstavime.
Strategie podporujici osvojeni u¢ebnich strategii Zaky

Jedna se o strategie, které ucitelé uplatiuji pfi snaze pomoci Zakiim porozumét
naro¢nému ucivu ¢i problému. (Horng et al., 2005, in Shahzad et al., 2017). Snahou uciteli
je odstranit problémy vzniklé pfi uceni a vyuce a pomoci zdkim porozumét vlastnim
znalostem (Perrott, 2014, in Shahzad et al., 2017). Zaci jsou tak vedeni k neustale kontrole

své prace a svych feSeni (Shahzad et al., 2017).
Strategie prizptsobeni vyucovaciho procesu a u¢ebnich aktivit charakteristikam zaka

Tento typ strategii respektuje individudlni potfeby vSech zaki ve tfidé, a to formou
individualizované vyuky. U¢itel vnima, Ze nelze vSechny Zaky vyucovat stejnym zpiisobem,

a proto vychazi z individualnich pozadavki jednotlivych zaka (Shahzad et al., 2017).
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Strategie aktivniho zapojeni Zaki do vyuky

Tento typ vyukovych strategii podnécuje zaky k aktivit¢ ve vyuce. K tomu by mél
ucitel pecliveé vybirat a ptipravovat kvalitni vyukovy material (Orlich et al., 2009, in Shahzad
et al., 2017). Zaky lze aktivizovat metodami jakoZto brainstorming, dualni ¢ skupinova
vyuka a dalsi aktivizujici ¢i inovativni vyukové metody. Jedna se o strategie, které¢ zakiim
pomahaji se aktivné zapojovat do procesu vyuky a rovnéz tak zvysuji jejich sebevédomi
(Horng et al., 2005). Obecn¢ vyukové strategie zaméiené na studenta jsou vhodnéjsi pro

aktivni zapojeni zakl ve tfidé do vyuky (Westwood, 2008, in Shahzad et al., 2017).
Strategie koncentrujici se na efektivni vyuku uciteli

Tyto vyukové strategie tkvi vjasném a srozumitelném vysvétleni vzdélavaciho
obsahu. Jsou zaloZeny na pomoci ucitele Zadkiim a snaze ucitele vytvaret zajimavou vyuku
pro zaky (Westwood, 2008, in Shahzad et al., 2017). U¢itel zaky ve vyuce podnécuje a
podporuje formou kladeni otdzek (Trees, 2013, in Shahzad et al., 2017). Rovnéz tak zakiim
poskytuje adekvatni zpétnou vazbu s ohledem na dosazeni vyukovych cilti (Shahzad et al.,

2017).
Strategie usnadnujici organizovat vyukové aktivity

Tyto vyukové strategie jsou zalozeny na ucitelové dukladném posouzeni zvolenych
vyukovych aktivit a jejich uspofadani. Casto jsou oznatovany jako strategie izeni tiidy a
jsou povazovany za typ velmi ucinnych strategii (Chickering & Gamson, 1999, in Shahzad
et al.,, 2017). Pro tyto strategie je charakteristické striktni promysleni zpiisobu a formy

hodnoceni ve vyuce (Perrott, 2014; Trees, 2013, in Shahzad et al., 2017).
Strategie podporujici pozitivni klima ve tiridé

U tohoto typu strategii se ucitel zamétuje na udrzeni pozitivniho a zdravého vztahu
mezi nim a jeho Zaky. Ve vyuce je Zdkovi umoznéno svobodné se vyjadiovat, sd€lovat své
napady, nazory a pfebirat iniciativu. U¢itel timto postupem usiluje o to, aby se zaci citili ve
vyuce piijemné a komfortn¢ (Trees, 2013, in Shahzad et al., 2017). Jedna se o strategie

podporujici mentalni zdravi zakda.

2.5 Vyukové strategie z historické perspektivy

Dale Ize rozliSovat vyukové strategie z pohledu historické perspektivy. Z pohledu

historického 1ze zachytit zménu v €ast&jSim vyuzivani vyukovych strategii zaméfenych na
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zaky na ukor strategii zamétenych na ucitele (Darling-Hammond, 1996; Hermans, Tondeur,

van Braak & Valcke, 2008, in Shahzad et al., 2017).

Vyukové strategie zamétfené na zéka jsou Casto oznaCovany jako konstruktivistické

a strategie zamétfené na ucitele jako tradicni vyukové strategie (Shahzad et al., 2017).

Vyukové strategie zaméiené na Zaka se opiraji o aktivni ucast zakli ve vyuce.
V tomto ptipad¢ vystupovani ulitele jde vice do tUstrani, jelikoz prioritou je vystupovani a
¢innost zaka ve vyuce (Cannon & Newble, 2000, in Shahzad et al., 2017). Zde mohou byt
zafazeny napf. aktivizujici vyukové metody nebo prvky kooperativni vyuky. Nékdy jsou tyto
strategie stejn¢ tak nazyvany (Shahzad et al., 2017). Tyto vyukové strategiec mohou byt
taktéz zarazeny do kategorie kreativnich vyukovych strategii, které tak oznacuji Horng,

Hong, ChanLin, Chang & Chu (2005).

Vyukové strategie zamérené na uditele se orientuji na postupy, pii nichz je aktivni
zejména ucitel ve vyuce. Jsou zalozeny na metodach prednéaseni a vykladu ucitele, na fizeni
vyuky ucitelem a piesném rozhodovani ucitele o prubéhu vyucovaciho procesu. Pfedmétech
vyuky se tedy stava spiSe ucivo a ucitel nezli Zak samotny (Shahzad et al., 2017). Ucitel
sehrava dilezitou roli v predavani veskerych informaci a znalosti (Skalkova, 2007). A to
vede jednak zaky k pasivnimu piijimani znalosti v hotové podobé, a taky k vyuce zalozené
na transmisi. Proto jsou tyto strategie oznaCovany jako tradi¢ni (Orlich, Harder, Callahan,

Trevisan, & Brown, 2009; Prince, 1995, in Shahzad et al., 2017).

2.6 Kreativni vyukové strategie

Horng et al. (2005) ptfedstavuji ve své studii strategie, které oznacuji jako kreativni.
PakliZe vyucujici vyuzivaji tento typ strategii, zajisti tak tvofivou vyuku, kterd vede Zaky
k aktivnimu zapojeni, autonomnimu mysleni a vyjadfovani. Mezi kreativni vyukové

strategie je mozno zafadit nasledujici strategie.
Uceni orientované na Zaka

Stejné tak i tyto strategie jsou ozna¢ovany jako strategie zaméfené na zaka. Pii jejichz
vyuziti vystupuje ucitel v roli podnécovatele pti realizaci skupinovych diskusi a aktivit, pii
hrani roli a podporuje Zaky v procesu sebehodnoceni. Umoznuje zaktim zvolit si u¢ebni latku
nebo udebni problém, ktery Zaci povazuji za zajimavy, a zpusob feseni. Zaci jsou aktivné
zapojeni do vyuky s podporou ucitele, ktery zastava roli facilitatora a partnera. Do této

skupiny strategii se fadi jiz vySe zminéné kooperativni u¢eni (Horng et al., 2005).
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Vyuziti multifunkénich pomiicek

Z prubéhu vyzkumu Hornga et al. (2005) vyplynulo tvrzeni, Ze pii kreativn¢ vedené
vyuce jsou vyuzivany rozmanité a viceucelové pomucky, které usnadnuji jeji prubéh. Mohou
byt nazyvany jako kreativni ucebni pomucky, do kterych se fadi napiiklad Powerpoint
prezentace, pocitac, jiné informac¢ni a komunikacni technologie atd. Tyto kreativni pomticky
podporuji proces vyuky, rozsifuji informace zakl, podporuji komunikaci mezi zaky ve vyuce
a vedou zaky k hlubsimu pfemysleni o vzdélavacim obsahu. Radi se zde i videa, diky kterym
je vyuka pro zaky zajimavejsi a nazornéjsi, a proto si tak zaci snadné€ji zapamatuji probirané
ucivo. Vyznamnym motivaénim prvkem ve vyuce je i prace s komiksem, piipadné i

s n¢jakym pro zdky znamym filmem.
Strategie Fizeni tridy

Tyto strategie spocivaji ve vytvareni podnétného prostiedi ve vyuce. Ucitel by se mél
snazit béhem vyuky vytvofit uvolnéné prostredi, ve kterém se jak jemu, tak i zakiim pifijemné
pracuje. Mezi principy podporujici tyto strategie patii napt. zatazeni humoru do vyuky,
respektovani individualnich potfeb Zzdk a udrzovani vlidnych vztahil. Je zapottebi, aby
vyucujici vystoupil z role tradi¢ni autority spojené s nadtazenosti a dominanci nad jeho zéky.
Teprve v tomto okamziku budou spravné naplnény zminéné vyukové strategie (Horng et al.,

2005).
Propojeni uciva s redlnym Zivotem

Tato strategie se vyznacuje propojenim vyukovych ¢innosti a uciva se situacemi z
realného zivota. Tohoto cile bude dosazeno v ptipadé, kdy vyucujici budou vytvaret takové
ucebni ulohy a aktivity, které umoznuji propojeni znalosti zaka s jejich zkuSenostmi ze
zivota a jejich nasledné uplatnéni v bézném zivote¢ (Horng et al., 2005). Dulezité je, aby
v pribéhu vyuky vznikla vazba mezi obsahem vyuky a redlnym zivotem.

Oteviené otazky a podpora kreativniho mysleni

Ve studii Hornga et al. (2005) bylo zaznamenano, Ze oteviené otdzky podnécuji
kreativni mysleni zakl. Tvotivy vyucujici vzdy podnécuje své zaky k uplatnéni kreativnich
dovednosti ve vyuce ¢i pii skupinové komunikaci. Tim, ze bude zaktim klést oteviené otazky

namisto uzavienych, rozviji tak jejich divergentni mysleni.
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Petrowski (2000) vytvofil nékolik hlavnich principii pro vytvareni kreativniho
vzdelavaciho prostfedi. Mezi né nalezi respektovani rizného zpiisobu feSeni, vytvareni

moznosti vybéru a uplatnéni promyslenych strategii pro fizeni tfidy.

2.7 Strategie historického vzdélavani

Strategie historické edukace vychazi ze dvou pfistupi. Prvnim pfistupem je
pedagogicky konstruktivismus, jehoz mysSlenka spoc¢iva v tvrzeni, ze si zdk samotny
konstruuje své znalosti na zéklad¢ vlastni aktivity a vlastnich zkuSenosti. Nyni se
v souvislosti se zminénym konceptem dostavad do poptedi i narativismus. Ten umoziuje
zaktm aktivné poznavat a objevovat historickou realitu, namisto jejiho klasického vykladu

(Benes & Gracova, 2015).

Jako dal$im ptikladem je kritické mySleni, jehoz rozvoj je zdkladem historie vyuky.
Je to pristup, ktery odstranuje faktograficnost ¢eského Skolniho déjepisu neboli pouhé
shromazd’ovani a liceni poznatkl bez posouzeni. Ve vyuce historie je podstatné, kdyz zéci
nad informacemi pfemysli, analyzuji je, rozhoduji o nich a porovnavaji je s témi, které jiz
vlastni (Bene§ & Gracova, 2015). Pro rozvoj kritického mysleni je pravé déjepisna vyuka
tou vhodnou moznosti, jelikoz je zalozena na vypravéni a interpretaci historickych udalosti

(Benes, 2020, in Rodova & Janik, 2020).

Tyto dvé zminéné strategie by mél vyucujici pii metodice d&jepisné vyuky taktéz
zvazovat. Jsou to totiz strategie, které zajiStuji efektivni vyucovani a vedou k tomu, aby

vyuka déjepisu nebyla zalozena na uceni se nazpamét’ a nadsledném memorovani.
SHRNUTI KAPITOLY

Druhé kapitola je zamétena na vymezeni vyukovych strategii a jejich efektivni vyuziti
v procesu vyucovani. Ucitelovy vyukové strategie by mély volené s ohledem na specifika
ttidy, respektive jednotlivych zaki. Jedna se zeyména o respektovani vzdélavacich potieb, o
diferenciaci vyuky, podporovani aktivity zakl, pfipravu rozmanitych vyukovych aktivit
apod. Mnoho autori nahlizi na vyukové strategie z riznych hledisek a rozd€luje podle
ruznych kritérii. Ve vyzkumné c¢éasti bude vyuzita obecnd klasifikace podle zplsobu
zprostfedkovani vzdélavaciho obsahu, dale podle rozdé€leni vyukovych strategii zamétenych
zvlast na zdka a zvIlast na ucitele. Vyuzijeme 1 poznatky o didaktickych ptistupech.
V nasledujici kapitole se zaméfime na to, jaké vyukové strategie ucitelé uplatiiuji pii vyuce

déjepisného uciva.
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3 STRATEGIE DEJEPISNE VYUKY NA 1. STUPNI ZS

Jak uz bylo zminéno v piedchozi kapitole, vyukové strategie v sob¢ slucuji efektivni
seskupeni vyukovych metod, organizacnich forem vyuky a didaktickych prostfedka. Proto
je zcela nezbytné neopomenout ¢ast, kterd by se vénovala témto didaktickym kategoriim.
V této kapitole se zamétime na soucasny zpusob vyuky historického uciva, pfiCemz se
budeme opirat o dosavadni vyzkumy v oblasti déjepisné vyuky v zédkladnim vzdélavani.
Potom vymezime adekvatni volbu didaktickych prostredkii ve vztahu k déjepisné vyuce na

1. stupni zakladni Skoly.

Aslan (2020) uvadi, ze ucitelé spatiuji predevsim podstatu déjepisné vyuky v nazornosti
a konkrétnosti. Tu lze podpofit ¢tenim knih a pfib&hil pojicich se k probiranému tématu, ¢i
projekci filml a videi. Ucitelé rovnéZ doporuuji organizaci vyuky, kterd podporuje a
vyuziva ¢innostni a zkuSenostni uc¢eni zalozené na pozorovani a praxi. Takovou organizac¢ni
formou muze byt beseda nebo navstéva muzei, vystavek ¢i jinych historickych mist.
Vzhledem k tomu, ze se vyuka d¢jepisu tykd pfedevsim abstraktnich a nehmotnych témat ¢i
jevu, proto by mél ucitel volit vyukové metody a strategie v ramci kterych se postupuje od
pozorovanim urcitych historickych jevi. Za efektivni také povazuji, kdyz ucitel vede zéky
k ¢etb¢ détskych knih o historickych tématech a poskytne jim mozZnosti pfistupu k t€émto
kniham, napft. zavedenim ¢i vytvofenim knihovny ve tfidé. Do vyuky by také ucitelé méli
zaClenovat takové aktivity, které napiiklad obsahuji prvky dramatické vychovy. Ucitel¢ ve
studii zdlraznuji, Ze pokud ma byt vyuka vedena efektivné, je zapotiebi, aby byla ucitelim
poskytnuta Skoleni v podobé seminafi a kurzl tykajicich se oblasti vyuky historie (Aslan,

2020).

Ucitelé usiluji o to, aby zvolené vyukové strategie zaky naplno upoutaly a vzbudily
u nich zdjem. Pro GspéSné zapojeni zaka do vyucovani, je nutné veédét, které vyucovaci
postupy jsou pro n¢j pfitazlivé. Proto jsou zde nasledovné zminény i pohledy samotnych
zaku.

Podle zakt jsou oblibené vyucovaci postupy, v nichz se ve vyuce pracuje s interaktivni
tabuli, dale pak je pro né oblibend i vyuka s vyuzitim televize. Tyto postupy s vyuZitim
multimédii a didaktické techniky poskytuji Zakiim nazorné ptiklady v podobé obrazii. Jako
dal$i oblibenou strategii je pro Zzadky hrava vyuka a vyuka obsahujici redlné ptiklady ¢i

¢innosti. Jsou to postupy podporujici Cinnostni u€eni. JiZ méné oblibenou vyucovaci strategii
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je pro zaky frontalni vyuka a taky samostatna prace zaku, radé€ji uptfednostiuji praci ve
skupiné. Podle pedagogli je povazovana rovnéz tak za nejoblibengjsi praveé vyuka, ve které
se pracuje s interaktivni tabuli. Z vysledki tedy 1ze vyvodit oblibenost vyukovych strategii
zaloZenych na postupech vyuzivajicich moderni vyukovou techniku. Pii vyuce se zaky 1.
stupné ZS by uéitelé neméli zanedbat postupy zaloZené na hravém uéeni, tvofivosti, aktivité

a praci ve dvojicich ¢i skupinach (Mikeskova, 2012).

V nasledujici podkapitole bude piedstavena aktualni podoba vyuky historie na Skolach

zakladniho vzdélavani.

3.1 Soucasny zpusob vyuky historického uciva

Je potfeba zminit, Ze doposud nebyla dostate¢né¢ prozkoumana oblast vyuky
déjepisného uciva na 1. stupni zékladnich Skol. Proto se opirame o vyzkumy Gracové a
Labischové (2012), které se zaméiuji na vyuku historického uciva na obou stupnich
zakladniho vzdélavani. Dle téchto vyzkumi uditelé nejcastéji v ramei déjepisné vyuky
vyuzivaji vyklad déjin, ktery je spojen s klasickym diktovanim uciva v podobé zapisu do
sesitu. Casto se pak s jistotou pedagogové opiraji o poditatové prezentace, které dopliuji
jejich vyklad. Jako dal$i pouzivanou metodou zminili ucitelé metody diskuse. Do vyuky
nezapominaji ani fadit metodu prace s referatem piedstavenym zaky. Neopominaji ani na
metodu pojmového mapovani, kterd umoznuje Zaktm tfidit si vlastni poznatky. JiZ méné
pak vyuzivaji metodu prace s prameny poskytujici informace, do kterych jsou fazeny rtizné
pisemnosti, filmy ¢i jiné vizualni zdroje. Vyucujici spise zlstavaji u tradi¢niho zplisobu
vyuky, a z diivodu nedostatku ¢asu jiz méné uskuteciuji vyucovaci formy jakozto skupinové
vyucovani a prace na projektech. Zaclenéni didaktické hry, prvkd dramatizace, metody
oralni historie nebo besedy s pamétniky do vyuky probiha jen velmi ziidka. PrestoZe prave
oralni historie je metodou, kterd prosazuje zdklady u€eni se vlastni ¢innosti (learning by
doing) a aktivné se podili na rozvoji hodnot a kompetenci zaki (Gracova & Labischova,

2012).

Méné Casto je volena vyukova metoda prace s historickymi materidly, ta sehrava spise
okrajovou roli a nadale pfevazuje tradi¢ni pojeti uciva. OvSem to je znepokojujici vysledek.
Prace s historickymi prameny totiZ rozviji kritické mySleni, které je predevs§im zdkladem pro
historickou edukaci. Zékladem historické vyuky by mél tedy byt rozvoj dovednosti pracovat
s historickymi prameny, jelikoz pravé ony umoziuji nahlizet na d&jiny z hlediska perspektiv

a porozumét okolnimu svétu (Gracova, 2014). V praci s historickymi prameny a jejich
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nasledné analyze lze vidét cestu k poutavé a efektivni vyuce déjepisu uplatitujici koncept
tzv. badatelsky orientovaného uceni (Labischova, 2017; Simigek in Tvrdoch, Pleva, &
Rodriguezova, 2013). Zaci obecné maji potize s porozuménim textu a vyhledavanim
odpovédi na patficné otazky k nému. Rovné€z maji potize analyzovat obrazovy material,
prehlizi u n&j zasadni detaily a znaky (Labischova, 2017). Casto taky ugitelé pracuji
s historickymi a dokumentarnimi filmy ¢i seridly, které ale leckdy slouzi pouze jako vypli
Casu. Nejmén¢ pracuji s vizualnimi prvky jako plakaty a karikatury. Taktéz se v malé mire
v déjepisné vyuce lze setkat s kradsnou literaturou neboli s vyuzitim narativniho piistupu. A
rovnéz pouze prilezitostné ucitelé¢ vyuzivaji internet jako zdroj historickych udaji (Gracova

& Labischova, 2012; Gracova, 2014; Gracova & Labischova, 2014).

Zatazeni komiksu do vyuky ma obrovsky didakticky potencidl, pfesto spousta ucitelt
s nimi v d&jepisné vyuce vilbec nepracuje, a spise preferuji praci s ucebnici. Velkou oblibou
u vyucuyjicich je i vyuzivani svych vytvofenych vyukovych materidlii (Gracova &
Labischové, 2014). Internet, ale rovnéz i uebnice, jsou brany jako pouhé zdroje znazoriujici
fotografie. Pravidelné ucitelé pracuji s digitdlnimi vyukovymi materidly, s pivodnimi
historickymi zdroji pracuji naopak nejméné casto. Praci s kronikou, beletrii a jinymi

narativnimi prameny nezaclenuji ucitelé¢ do vyuky zcela viibec (Gracova, 2014).

V dnesni dobé se vétSina uciteld nejvice inspiruje na internetu ve zdrojich udaju a
vyhleddva v nich vyukové materidly lze vyuZitelné ve vyuce historie.  Nejcastéji
z internetovych zdroji stahuji prezentace, pracovni listy a jiné metodické podklady
(Gracova, 2014). Ucitelé taky Cerpaji informace ze stranek jako je Wikipedie a vyuZivaji
moznosti stahovani a promitani snimkd z portalu ,,youtube®. Piilezitostné taky ucitelé
navstévuji portal ,,rvp*, ktery poskytuje didaktické materidly (Gracova & Labischova,
2014).

Vzhledem k usili poskytnout Zaklim co nejvétsi mnozstvi informaci o tématu, stale
nejcastéji ucitelé voli metodu vykladu. OvSem nejnovéjsi vyzkumy potvrzuji, Ze ucitelé ve
vyuce ve vet§i mife vyuzivaji moderni sd€lovaci prostredky, které zprostiedkovavaji vice

zdrojii informaci (Gracova, 2014).

Nyni bylo shrnuto, jaké vyukové strategie ucitelé vyuZzivaji pro zprostiedkovani
historického uciva Zakim.

Jiz v ptipravé ucitele na konkrétni vyucovaci jednotku se zacinaji projevovat

vyukové strategie zvolené pro konkrétni vyu€ovaci pfedmét. Pfi ptipravé na vyuku se ucitel
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zaméfuje na adekvatni volbu vyukovych ¢innosti, promysli vyukové metody a jejich
uspofadani, dale promysli volbu organizacni formy vyuky a pfipravu veskerych
didaktickych prostfedka a pomiicek, které planuje ve vyuce pouzit (ValiSova & Kovarikova,
2021). V ptiprave tedy lze identifikovat, jakym zplisobem, za jakych podminek a za pomoci
jakych prostredkti a pomticek se bude snazit ucitel spole¢né se zaky dosahnout stanovenych
vyukovych cili. Proto v dalSich podkapitolich bude pojednavano o didaktickych
prostiedcich ve vztahu k historické vyuce. Nejprve se zaméfime na oblast vyucovacich

metod, poté organizacnich forem a posledné na oblast materialn¢ didaktickych prostredk.

3.2 Vyucovaci metody historické vyuky

Vyucovaci metoda je jednim z komponentli vyukovych strategii. Vyucujici na
pocatku vyuky promysli, jakym zplsobem bude zaklim pfeddvat poznatky anebo jakymi
postupy si zak osvoji pozadované poznatky a dovednosti (Muzik, 2011). Podle Zormanové
(2012) muze ucitel zvolit zptisob dosahovani vyukovych cili za pouziti tradi¢nich
vyukovych metod (vypravéni, vysvétlovani, rozhovor aj.) nebo inovativnich vyukovych

metod (diskuse, didakticka hra, projektova vyuka, metody kritického mysleni aj.).

Ve vyuce déjepisu lze vyuzit vSechny metody, které nabizi klasifikace dle Manaka a
Svece (2003). Dale bude pojednavano jen o vyukovych metodach typickych pro

spolecenskovédni vyuku, konkrétné jeji historickou ¢ast.

V ramci metod slovnich, které patii mezi zakladni metody historické vyuky, je
zminén v kategorii monologickych metod popis, ktery se zaméfuje na viditelné znaky
daného jevu. Je to metoda vhodna pro zdky mladSiho Skolniho véku z diivodu nazornosti.
Tuto metodu miize uitel do vyuky zatadit napiiklad pii popisu historické pamatky (Simik,
2015). Déle pak vysvétlovani a vyprdvéni. V primarnim vzdélavani je metoda vypravéni
zejména vhodna, jelikoz silné piisobi na emoce zakl, a tak podporuje jejich vnimani,
predstavovani, pamét i mysSleni. Proto musi vyucujici zajistit, aby bylo vlastivédné
vypravéni zajimavé, srozumitelné a poutavé (Vavrdova, 2009). Nevyhodou vypravéni je, Ze
zaka inklinuje k pasivité a pfi jeho pouZiti je vice aktivni ucitel, coz vede k jednosmérné
komunikace (Simik, 2015). Nejhojné&ji se ve vyuce vlastivédy vyuziva metoda rozhovoru,
ktera se jiz fadi do kategorie dialogickych metod a je zalozena na vzijemné komunikaci
vyuéujiciho a zaki v podobé otazek a odpovédi. Casto je rozhovor spojen s metodou
vysvétlovani a zjisfovanim uéitele u zaki miry porozuméni danému tématu (Simik, 2015;

Vavrdova, 2009). Uc¢itel mize vyuzit 1 metodu dialogu nebo diskuse. Dialog probiha nejen
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mezi vyucujicim a zaky, ale rovnéz i mezi zaky samotnymi. Po uciteli tato metoda vyzaduje
efektivni vedeni dialogu. V dé&jepisné vyuce mize probihat diskuse nad demokracii, véalkou,
obdobim totality a zivotem lidi v ur¢itém Casovém tUseku. Do slovnich metod je fazena i
prdce s textem. NejcCastéji zaci pracuji s ucebnici, pracovnimi seSity ¢i pracovnimi listy. I
jejich skolni sesit se fadi do téchto metod, ten vétSinou slouzi pro zaka jako ucebni text, ze
kterého se pfipravuje na vyuku. V ramci spoleCenskovédni vyuky se zde tadi i texty jako

popularné-nauéné anebo materialy v podobé map, kronik aj. (Simik, 2015).

Vzhledem k potiebé nazorného vyu¢ovani na 1. stupni ZS je vhodné vyuzivat
metody nazorné-demonstraéni. Mezi tento typ metod vyuzivanych v déjepisné vyuce je
fazeno hlavné€ pozorovdni redlnych predméti (naptf. budov, pamatek) a obrazi bud
statickych (didakticky obraz) nebo dynamickych (film, video, televize) (Simik, 2015).
Pokud chce vyucujici vyuzivat ve vyuce regiondlnich principii, méla by se vétSina
pozorovani uskutectovat predevsim v okoli Skoly nebo bydlisté zaka (Vavrdova, 2009).
Ucitelé by si méli vzdy pokladat otazku, zdali mohou dany probirany jev zakiim ptedstavit

ve skuteéné podobé nebo jen prezentovat ukazkou (Simik, 2015).

Do metod praktickych je fazen ndcvik dovednosti. Jako ptiklad mize byt uvedena
prace s ¢asovou osou, prace s historickymi materidly a vytvafeni sbirek napt. predméti
s historickou tématikou, sbirky map aj. Dale taky produkcéni metody, které vedou ke tvorbé
n&jakého produktu neboli hmatatelného vyrobku. Zaci mohou ve vyuce kreslit vykresy,
vytvaret plakaty, referaty ¢i rodokmeny atd. Do vyuky mutZe byt zaclenéna 1 dramatizace,
jejiz podstatou je hrani riiznych roli. Zaci mohou ptedvadét historickou bitvu, zvyklosti
spole¢nosti v dané dobé nebo udalost, mohou rovnéz dramatizovat povésti, myty aj. (Simik,
2015). Za velmi duleZitou metodu vyu€ovani na 1. stupni zdkladniho vzdélavani jsou
povazovany didaktické hry. Vyukové hry mohou probihat, popiipadé v terénu anebo
v mistnosti. Pro vyuku historického uc¢iva mohou byt vyzdvihnuty tyto typy didaktickych
her: kvizy, osmismérky, dopliovacky, soutéze (Chcete byt milionafem), simulac¢ni hry
s vyuzitim metod dramatizace, hry na principu pexesa (hledani souvislosti napf. mezi
historickou udalosti a historickou osobou), hry s kartami (napf. sdruzovani konkrétnich

historickych pamatek dle stavitelského slohu) apod. (Simik, 2015; Vavrdova, 2009).

Vyucuyjici by nemél zapominat na moderni vyukové metody, které piispivaji
k rozvoji kritického mysleni zakli. Zde mohou byt zahrnuty metody, které autoii Manak a
Svec (2003) fadi mezi tzv. komplexni vyukové metody. V ramci této skupiny metod mize

byt zminén brainstorming, metody kritického mysleni, volné psani, my§lenkova mapa, 1.
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N. 8. E. R. T., pétilistek, nedokoncené véty, podvojny denik, zprehdazené véty, skladankové
uceni a kostka. Zminéné metody obsahuji prvky konstruktivistické vyuky, jejiz podstatou je

aktivnost zakt a konstruovéni vlastniho poznani (Simik, 2015).

Vhodnou metodou pro vyuku déjepisného uciva jsou Zivé obrazy. Jedna se o metodu,
ktera vyuziva prvkt divadla a podporuje zkugenostni uéeni. Zaci zastupujici uréitou roli tvoid
zivy obraz svym vystupovanim, které predstavuje osobni vlastnosti jednotlivych
historickych postav a jejich vztahy s okolim. Tato metoda podporuje zakovo kvalitng;si
porozumeéni ucivu a opira se o principy divadelnosti a scéni¢nosti, coz je pro déti mladsiho

Skolniho véku zcela ptirozenou soucasti jejich her (Rodova & Slavik, 2018).

Vysoce motivujici vyukovou metodou pro vyuku dé&jepisného uciva je ordlni
historie. Tato metoda zajiStuje piivodnost a presnost svédectvi, jelikoz jeji podstatou je
vypravéni a vzpominani pamétnikii, ktefi mohou byt naptiklad do vyuky pozvani (Benes,
2020 in Rodova & Janik, 2020). Je vhodnou metodou pro projektovou vyuku a ma
podnécujici rdz, jelikoz diky ni zaci poznavaji historické momenty naprosto piirozeng.
Vhodnymi ndméty pro uplatnéni této specifické metody jsou naptiklad zkuSenosti z obdobi
valek, zivota lidé v ur€itém casovém uUseku, osvobozeni, emigrace atd. (Gracovd &
Labischova, 2010). Casto je ve $kolni vyuce d&jepisu tato metoda spojovéana s historii
rodiny. Vétsinou je pojata jako Skolni projekt, diky kterém zaci zjist'uji znalosti z historie
rodinnych pfislusnikl na zakladé rozhovort s ptibuznymi ¢i analyzy rodinnych materialt

jako jsou fotografie, pohlednice atd. (Bon¢k, 2008).

3.3 Organizacni formy historické vyuky

Pii planovani vyuky ucitel rovnéz promysli i uspofadani celého vyucovaciho
procesu, ¢imz se mysli prostiedi a zptisob uspotadani vyuky neboli vyukové Cinnosti ucitele

a ucebni Cinnosti zaka (ValiSova & Kovatikova, 2021).

Typické organizacni formy vyuky historie jsou rozliSeny dle vztahu k osobnosti zaka,
dle charakteru vyukového prostiedi a organizace prace a dle délky trvani. Dle vztahu
k osobnosti zdka je zminéna vyuka hromadnda neboli frontdlni, kterd je vhodné zejména u
vysvétlovani historickych udélosti, ¢i pfi vypravéni o minulosti, pfi ukadzce rtznych
pfedmeétd, pii projekci videti a filma, pfi ovétfovani znalosti Zakt apod. 1kdyz vytvafi prostor,
ve kterém byvaji Zaci spiSe pasivnéjsi, presto se jevi zcela vhodné pro déjepisnou vyuku
v ptipadé, kdy ucitel dokéaze pln€ zaujmout zaky. Pfijatelné je frontalni vyuku kombinovat s

dalSimi organiza¢nimi formami, jako je napf. samostatna prace Ci prace ve skuping. Dale pak
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1ze zminit vyuku skupinovou a kooperativni, pti niz zaci pracuji ve dvojicich ¢i skupinach.
Jsou to organiza¢ni formy, které podporuji socidlni uceni a sdileni. Skupinovou vyuku je
vhodné zvolit pfi praci s textem, pii diskusi a jinych situacich. Déle mtize ucitel zvolit 1
projektovou vyuku neboli projektové vyucovani, které je zcela motivacni, podporuje
kreativitu zakd, vede je k autonomii a zodpoveédnosti, k tvorbé vystupu v hmatatelné podobé
a zaroven umoziuje interdisciplindrni ptistup. Dale maze ucitel zvolil individudlni vyuku
pii doucovani historického uciva. Rovnéz by nemél zapominat na individualizaci a
diferenciaci vyuky, ktera vychazi z individualnich potfeb zakt a je vhodna predevsim pro
préci se zaky, ktefi se zajimaji vice ¢i méné o oblast historie. Dle charakteru vyukového
prostfedi a organizace prace je nejCastéji volena vyuka ve tiidé. DalSimi vhodnymi
organiza¢nimi formami jsou: vychdzka, exkurze, beseda a Skolni vylet. Jednd se o
mimotiidni vyuku, kterd patii k nejefektivnéjSim formam déjepisné vyuky. Do této formy
vyuky spadd spoluprace s muzei, galeriemi, knihovnami a dal§imi institucemi. Castou
formou je exkurze. Vychazky a exkurze jsou organiza¢ni formy, v ramci, kterych jsou
vyuzivany razné metody. Historickd exkurze je navstéva urcitého mista, které se néjak vaze
k probiranému historickému ucivu. Exkurzy vétSinou zajiStuje odbornik a spada do ni
napiiklad navstéva muzea, historické pamatky atd. Vychdzka je jednou z nejobtiznéjSich
forem vyucovani z diivodu naro¢nosti na ptipravu. Umoznuje zaklim poznavat, pozorovat
pamatky a predméty v okoli Skoly. Pti realizaci vychazky je dulezita motivace zaku a jejich
zaujmuti. UdrZeni jejich pozornosti I1ze zajistit zatazenim pracovniho listu, ktery maji Zaci
v prubehu vyplnit. Beseda umoziuje proniknout do uciva hloubé&ji diky osobé, ktera urcitou
udalost zazila anebo v ni ptsobi jako expert. Zde muze byt zatazena né¢kolikrat zminovana
oralni historie ¢i beseda spamétnikem. Besedu Ize organizovat jak ve tiide, tak
v mimoskolnim prostiedi (napf. v muzeu). Skolni vylet je specificka vyucovaci forma,
kterou je vhodné zatazovat do vyuky cCastéji nezli jednou rocné. Ucitel miize volit Skolni
vylet v souvislosti s probiranou tématikou pravé ve vyuce déjepisu. Diky této formé si totiz
Zaci osvojuji noveé poznatky a dovednosti. Do mimotfidni vyu€ovaci formy se fadi 1 domdci
ukoly neboli domaci samostatna ptiprava zaki, ktera je vhodna pro zopakovani a fixaci uciva
bud’ v pisemné anebo stni podobé. D&jepisna vyuka miize byt organizovana dle délky trvani
do klasické vyucovaci hodiny, ktera trva 45 minut, nebo do vyucovacich blokii, které
umoziuji zpracovavat a pozndvat probirand témata komplexnéji. Vyucovani v blocich
umoziiuje vyuzivat mezipfedmétovych vztahli a feSit néjakou problematiku a projekt.
Vétsinou 1 besedy, vychdzky a exkurze pokryvaji vice vyukového €asu. Ovsem v primarnim

vzdélavani je tfeba brat ohled na problémy s udrZzenim pozornosti zdkl (Gracova &
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Labischova, 2010; Parkan, 2014; Simik, 2015; Vavrdova, 2009). Vybér organiza¢nich forem
by mél ucitel peclivé promyslet, jelikoz je tfeba, aby vhodné korespondoval se zvolenymi

vyukovymi metodami.

3.4 Materialné didaktické prostiedky vyuzZivané ve vyuce historie

Materidln¢ didaktické prostredky spolecné s nemateridlnimi didaktickymi
prostiedky, do kterych se fadi napiiklad vyukové metody a formy, podporuji proces
vyu¢ovani a pomaéhaji dosahnout stanovenych vyukovych cilti (Simik, 2015). P¥i vyuce
historického uciva je zadouci vyuzivat takové pomucky, které u zak podporuji orientaci
v historickém case, a predevs§im zvySuji jejich motivaci a zajem o ucivo (Vavrdova, 2009).
Ucitelé d&jepisné vyuky by méli s ohledem na vysokou miru abstraktnosti d€jepisného uciva
dbat na nazornost, kterou pravé materialné-didaktické prostiedky zprostiedkovavaji. Zakiim
mladsiho Skolniho véku vyhovuje konkrétnost a zndzornéni ¢i prezentovani historického

uciva (Kalhous & Obst, 2009).

Vyse bylo pfedstaveno, jaké prostfedky ucitelé prevdzné vyuzivaji v déjepisné
vyuce. Nyni je vytvofen souhrn vSech materialné-didaktickych prostredk, které l1ze vyuzit

pti zprostfedkovani historického uciva zakim.

Ucitel miize vyuzit ucebni pomuicky realné povahy. V souvislosti s historickym
u¢ivem to jsou lidské vytvory jako napt. budovy, pamatky, stroje, automobily aj. Zaci taky
mohou vytvartet sbirky napt. pohledd, dopist, minci ¢i jinych historickych predméti, které
jsou v hmatatelné¢ podob¢ a lze je ziskat z redlného zivota. Pokud ucitel nem4 moznost
obstarat realné véci ¢i jevy, miiZze vyuzit modely a zobrazeni. V souvislosti s vyukou historie
to jsou trojrozmérné modely meést, historickych pamdatek (budov), modely dopravnich
prostfedkli, modely historickych osobnosti (sochy) a modely v muzeu. Mezi dvojrozmérna
zobrazeni patii napt. fotografie, obrazy, nékresy na tabuli, rizné grafy, tabulky a mapy.
Piistroje a didakticka technika jsou specialni pomucky Casto vyuzivané v déjepisné vyuce.
Do této skupiny je fazena zvukova technika, audiovizualni technika (video, televize, filmy),
vizudlni technika (projektory) ¢i pocitaCova technika a jeji software (PC, tablety,
notebooky). Mohou zde byt zminény televizni potady jako napt. Toulky ceskou minulosti
nebo Dé&jiny udatného naroda Ceského, a taky aplikace ¢i interaktivni internetové stranky
jsou ¢im dal cCastéji vyuzivané ve vyuce. Pravé auditivni a audiovizudlni pomiicky jsou
dilezité ve vlastivéde z diitvodu ndzorné-demonstracni funkce. U¢itel ve vyuce miliZze rovnéz

vyuzit jak pomiicky textové, mezi ty tradi¢ni patfi ucebnice, pracovni seSity i popularné
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naucnd literatura, tak i elektronické zdroje (internetové stranky s vytvofenymi materidly pro
vyucovani ¢i programy pro zaky). Nejcastéji se ucitelé 1 zaci opiraji ve vyuce o ucebnici
vlastivédy a dale pak pracovni listy, do kterych Ize zapisovat a dopliovat rizna data ¢i vlastni
poznamky. Nedilnou soucasti jsou i pracovni seSity, které doplnuji obsah ucebnice, a
spole¢né s ni tvoifi zédkladni vybaveni zdka do vyuky. Ucitelé maji moznost se opirat o
metodické ptirucky, ve kterych jsou obsazeny doporucené vyukové postupy, dopliujici
informace k u¢ivu a navrhnuty zajimavé a efektivni metody a vyukové aktivity (Simik, 2015;
Vavrdova, 2009). Pro vyuku historie je rovnéz nepostradatelnd mapa. Jedna se o zakladni
pomucku, kterd se mize ve vyuce vyskytovat v podob¢ mapy nasténné, mapy v atlasu anebo
v uebnici. Mapa umoziuje zaklim vnimat umisténi historického jevu v urcitém prostoru a
seznamit se s historii na zdkladé smyslového vnimani. Zak by mél byt soustavné veden ke
¢teni mapy. Mapa patii totiz mezi ndzorné pomicky, které umoziuji lepsi a rychlejsi

osvojeni poznani a jeho delsi uchovani (Parkan, 2014).

Ucitelovy vyukové strategie historické edukace vychazi z jeho osobnosti, klimatu
Skoly a tfidy, ale rovnéz tak zavisi na materialné-technickych podminkach vyucovéni a
podminkach ¢asu (Benes, 2020 in Rodova & Janik, 2020). Proto se tedy vyukové strategie
vazou na materialné-technickou podporu vyuky. Pokud vyucujici nema dostate¢nou
podporu, ocekava se, Ze jeho vyukové strategie nebudou tolik efektivni a pestré.

V navazujici kapitole se zaméfime 1 na dal§i determinanty ovlivilujici volbu vyukové

strategii.

SHRNUTI KAPITOLY

rwr

V této kapitole jsme zminili vyzkumy, které nam piindsi vysledky o tom, které
vyucovaci postupy déjepisné vyuky povazuji ucitelé a zaci za efektivni. Dale je zde zminéna
aktudlni podoba vyuky d€jepisu a moznosti volby vyucovacich metod, organiza¢nich forem
a materialn¢ didaktickych prostfedkll pro ucitele vyuky historického uciva. Tato vyzkumna

data nam poslouZi pro komparaci s nasimi vysledky vychazejicich z vyzkumné ¢asti.
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4 ASPEKTY OVLIVNUJICI VOLBU VYUKOVYCH STRATEGII

Tato kapitola pojednava o aspektech determinujici volbu vyukovych strategii. Ucitelova
volba vyukovych strategii primarné vychazi z jeho osobnostnich charakteristik, rovnéz je
ovlivnéna preferujici koncepci vyuky a pro néj pfiznacnym vyucovacim stylem. Témito

aspekty ve spojitosti s volbou vyukovych strategii se nyni budeme zabyvat.

4.1 Vliv teorii vychovy a vzdélavani na vyukové strategie

Volba strategickych postupti ve vyuce vychazi z celostni koncepce vyucovaci hodiny
(Kosikova, 2011). Vyukové strategie jsou totiz ovlivnény preferujicim pojetim vyuky
vyuéujiciho. Cili jinak fedeno, zvolené strategické postupy uditele ve vyuce vychazi z jeho
predstav o tom, jakym zptisobem si lidé osvojuji nové poznatky (Kalhous & Obst, 2009).
Coz do jisté miry prameni i z ucitelova presvédceni, nebot’ prave piesvédceni je dilezitou
soucasti vybaveni ucitele a pfedstavuje teorie o vyuce, uceni, Zacich, celkovém Skolnim
kontextu a ma vyrazny dopad na objasnéni ¢innosti ve vyuce. Lze ho vnimat jako filtr, ktery
ovliviiuje ucitelovo rozhodovani a vyucovaci strategie (Gavora & Wiegerova, 2020).
Ucitelovo chapani vyuky ovliviiuje celkové uspotfadani a vedeni vyucovaciho procesu.
Plisobi na volbu vyukovych aktivit, na zptsob komunika¢niho vedeni ve vyuce, na stupeii
participace zaki ve vyuce a uvadi wurcity didakticky pfistup k vyuce
(Dvotacek, 2014; Kosikova, 2011). Nize zminiujeme dvé zékladni koncepce projevujici se
ve vyucovacich postupech ucitele. Jednd se o transmisivni pfistup k vyuce a
konstruktivisticky pfistup k vyuce. Dle zvolené teorie nédsledné ucitel uplatiuje vyukove

strategie, které jsou pro ni typické.

4.1.1 Strategie transmisivniho pristupu k vyuce

Pro strategie transmisivné vedené vyuky je charakteristicky postup, pfi némz ucitel
7aktm piedava tzv. hotové poznatky. Zaci tyto poznatky vesmés pasivné piijimaji a uéi se
je nazpamét'. Jedna se o strategii ptiznacnou pro tradi¢ni vyu¢ovani (Zormanova, 2014). U
transmisivniho pfistupu k vyuce ucitel nejcastéji voli metody slovni, nazorné¢ demonstracni
a dovednostné-praktické. Konkrétné se jedna naptiklad o vysvétlovani, vypravéni, vyklad,
rozhovor, praci stextem, pozorovani a predvadeéni, praci s obraznym materidlem a
manipulaci. Ve vyuce ucitel se Zaky pracuje predev§im hromadné neboli frontalni formou

(Zormanova, 2012). Byt’ tyto metody vedou zaky k neaktivité, jsou piizna¢né predevsim pro
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vyuku historického uciva. Jestlize se ucitel rozhodne pro tyto vyukové metody, muize jej

napiiklad pfi vykladu historie zefektivnit aktivizaci zakli v podobé otazek a jinych ¢innosti.

U transmisivniho postupu ve vyuce prevazuje aktivita ucitele nad aktivitou zaki.
Ucitel s timto piistupem sebe vnima jako dominujiciho aktéra ve vyuce, ktery ma za kol
zaktim predat pozadované informace a poznatky tak, aby si je Zaci poté dostateéné
zapamatovali a nasledné€ je mohli zopakovat. Jedna se o pfistup, ktery se orientuje na ucivo
a jeho pamétné osvojovani a memorovani. U tohoto pfistupu je charakteristické hodnoceni
znamkou a vné&js$i motivace zaka v podobé odmén a trestii. Tradicni pfistup k vyuce lze

oznatit jako model §koly zaméfujici se na ugitele a uéebni latku (Safrankova, 2019).

4.1.2 Strategie konstruktivistického pristupu k vyuce

Jedna se o strategie, které podporuji aktivni ¢innost Zakli ve vyuce a umoznuji zakiim
konstruovat vlastni poznatky a pebirat odpovédnost za vlastni ueni. Ukolem uditele je zaky
dostate¢né podnécovat a motivovat k aktivni participaci ve vyuce. Snahou je odchylit se od

ro~r

pasivniho pfijimani informaci zaku, které je ptiznacné pro tradi¢ni vyucovani (Turek, 2014).

Jestlize ucitel vyuziva strategie konstruktivistického pfistupu, orientuje se spiSe na
proces uceni nezli na vysledky uceni, a do vyuky tak zaclenuje aktiviza¢ni vyukové metody
jakozto diskuse, didaktické hry, brainstorming, problémové a jiné komplexni vyukové
metody. Ve vyuce ucitel vychazi ze zkuSenosti zaki a realizuje praktické aktivity zalozené
na objevovani a experimentovani. Podporuje tedy uceni learning by doing, a to tak, aby Zaci
ziskavali nové poznatky vlastni Cinnosti a na zakladé¢ vyuziti aktudlnich dovednosti a
zkuSenosti. Jako organizacni formu voli netradi¢ni projektové vyucovani ¢i formu
individualni prace zakia (Cabalova, 2011; Zormanova, 2014). Vyuziti tradi¢nich vyukovych
metod s pifevahou ¢inorodosti uditele je nahrazeno aktivnim zapojenim zakl do procesu
ziskavani novych poznatkti (Kosikova, 2011).

Konstruktivistické strategické postupy ucitele ve vyuce by mély vychézet z teorie
uceni zony nejblizsiho vyvoje. Ucitel by zakiim mél vytvaiet lohy o néco naro¢néjsi nezli
ty, které nyni zvladaji. A ptifeSeni téchto ukola jim poskytovat pomoc a podporu. Za pomoci
téchto postuptl lze docilit zdkova prestupu do vyssi vyvojové tirovné (Zormanova, 2014).

Dtlezitou soucasti konstruktivistického ptistupu k vyuce je prace s prekoncepty zaka
a proces konstruovani vlastnich znalosti u¢iciho se subjektu. Strategické postupy se orientuji

na zaka a respektuji jeho individualni potieby a schopnosti (Safrankova, 2019).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 48

Nyni jsme popsali dvé zdkladni teorie vychovy a vzdélavani. Zélezi na uciteli
samotném, k jaké teorii se on sam pfiklani. Volba vyukovych strategii je rovnéz ovlivnéna
ucitelovym myslenim neboli jeho kazdodenni pedagogickou filozofii (Mares, 1991), coz si
1ze predstavit pod pojmem ucitelovo pojeti vyuky, kterym se budeme zabyvat v navazujici

podkapitole.

4.2 Udcitelovo pojeti vyuky

Kazdy ucitel nahlizi na vyuku jinym zptisobem. Pohlizeni na vyuku vychazi z jeho
osobnosti. Osobnostni vlastnosti jsou pro kazdého ucitele specifické, tudiz 1ze vydedukovat
odli$nosti v ndzorech na podobu vyucovani (Turek, 2014). Riznorodé nazirani ucitelti na

vyuku je vyvozeno z jejich mysleni a kazdodenni pedagogické filozofie (Mares, 1991).

Strategické postupy ucitele ve vyuce jsou uzce propojeny s jeho pedagogickym
myslenim neboli kazdodenni pedagogickou ,,filozofii* (Kasikova, 2011). Celkové pojeti
vyuky zahrnuje i uciteliv ndhled na cile, ucebni latku, vyukové strategie a metodické
postupy ve vyuce, na organizacni uspofadani vyuky, subjekty vzdélavani aj. (Kalhous &
Obst, 2009; Mares et al., 1996). Tento aspekt lze vnimat jako vSeobecnou strategii pro
ucitelovo planovani vyuky a promysleni jeho postupu pii vyucovani (Pricha, Walterova, &

Mareg, 2013).

Gracova a Labischova (2012) realizovaly vyzkum se zaméfenim na ucitelovo pojeti
vyuky déjepisu. Nejprve se zaméfily na pojeti historického uciva, tedy na obsahovou stranku
vzdélavani. Poté jejich vyzkum posunuly smérem k vyukovym strategiim, tedy
k vyuCovacim metodam, formdm a edukacnim médiim. U pojeti u€iva déjepisu upoutaly
pozornost smérem k zemépisnému a tematickému zddraznéni, nasledné se zaméfily na
casovou posloupnost historickych dé&jin ve vyuce a na vyznam klicovych momentl
historickych udalosti. Naptiklad u zemépisného hlediska bylo zjisténo, ze ucitelé spise radéji
vyucuji ¢eskou historii. Taktéz je velmi oblibena u ucitelii 1 mistni historie, jelikoZ s ni Zaci
mohou byt sezndmeni netradi¢nimi vyukovymi postupy. Nabizi se u ni pracovat v projektech
a vyuzivat vyukové metody rozvijejici kritické mysleni, napt. oralni historii. Z hlediska
tematického zaméteni je oblibend vyuka o Zivoté vyznamnych historickych osobnosti nebo
vyuka o vSednim zpiisobu zivota lidi v tehdejsi dobé€. S ohledem na ¢asovou posloupnost
déjin se ucitelé nejvice priklani k historickému obdobi druhé¢ svétové valky a Stredovéku. U
pojeti vyukovych strategii autorky charakterizovaly aktudlni podobu vyuky dé&jepisu na

Skolach, kterd byla zminéna vySe v kapitole o strategiich d€jepisné vyuky na zékladnich
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Skolach. Vyzkum autorek naznacuje moznosti, jak 1ze nahlizet na UPV dé&jepisu odrazejici

specifické vyukové strategie historické¢ho uciva.

Ucitelé mohou uplatiiovat riizné vyucovaci postupy, zalezi vSak na jejich pfistupu.
Prvkem celostniho UPV je 1 chapani efektivnich postupii ve vyuce. UcCitelé by se méli opirat
ve vyuce o takové vyucovaci postupy, které¢ podnécuji zaky k aktivité, konstrukci vlastnich

poznatki a k tviiréim ¢innostem (Mares et al., 1996).

Jedna se o strategii, ze které ucitel vychazi, kdyz promysli uplatnéni a realizaci
efektivnich postupit ve vyuce. Tato strategie neni zjevnd a je pomérné nemeénna a zcela
individualni, odviji se totiz od kreativity, schopnosti a zkusenosti ucitele. Toto pojeti je pro
ucitele zcela bezdécné, a z toho dliivodu je potiebné, aby se stalo soucasti sebereflexe uciteld,

stejné tak jako jejich vyucovaci styl (Mares et al., 1996).

Ucitelovo nahliZzeni na vyuku ovliviiuje jeho volbu vyukovych strategii (Kosikova,
2011). Stary (2007) popisuje, Ze vyucovaci styl vychazi z ucitelova chapani vyuky a navenek
se projevuje konkrétnimi vyucovacimi postupy (in Dytrtova & Krhutova, 2009). Proto
v nadchdazejici podkapitole zmitlujeme dals$i vyznamny aspekt ovliviiujici volbu strategii

vyuky, ¢imz je vyu€ovaci styl ucitele.

4.3 Vyucovaci styl

Vyse bylo zminéno, Ze vyucujici mizZe zvolit rizné pfistupy vedeni vyuky. Proces
planovani a zplisobu vedeni vyuky je rovnéz ovlivnén vyucovacim stylem ucitele. Ponévadz
vyu€ovaci styl determinuje vybér uciva, volbu vyukovych metod a strategickych plant

(Stara & Stary, 2017).

Pti zprostfedkovani vzdélavaciho obsahu Zakiim vyuZiva uitel vyukové strategie pro
néj zcela ptiznacné. Ucitelovy strategické postupy jsou v souladu s jeho vyucovacim stylem,
nebot’ vyucovaci styl je vyznamnym nastrojem k naplnéni vyukovych cilii a strategickych

zamérh (Kosikova, 2011).

Dle Priichy, Walterové a Marese (2008) je vyucovaci styl osobity postup, ktery ucitel
voli pfi vyu€ovani (in LukaSova, 2010). Postup je naprosto charakteristicky pro ucitele a
projevuje se v cilech, organizaci vyuky, potfadi vyukovych ¢innosti a ucitelové tvotivosti a
flexibilité. Lze na n& pohliZzet jako na metastrategii, kterd je nadfazena strategiim vyuky

(Matiak & Svec, 2003).
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Autofi Skoda a Doulik (2011) chapou vyucovaci styl jako zpaisob vyucovani, ktery
se vyznacuje uritymi strategiemi, volbou vyukovych metod a organizac¢nich forem,
posloupnosti ¢innosti, vyuzivanim konkrétnim vyukovych pomiicek a prostiedkt, zptisoby

vedeni vyukovych ¢innosti a zptsoby fizeni interakci v pritbeéhu vyucovaciho procesu.

Ve zpiisobu vyucovani se ucitelé diferencuji, ponévadz se to odviji od jejich
pedagogického mysleni neboli pojeti vyuky. Ucitelé totiz zaujimaji odliSné postoje
k okolnim lidem ¢i vyukovym situacim a zastavaji odlisné ptistupy k vedeni a planovani
vyucovaciho procesu (Pricha, 2015). V souvislosti s piedchozim tvrzenim lze usoudit, Ze
zpisob ucitelova mysleni a vystupovani, ktery prameni z jeho vyucovaciho stylu, se odrazi

do jeho postupt ve vyuce a vyukovych strategii (Manak & Svec, 2003).

Byt ucitelé uplatiiuji totozné nebo podobné vyukové strategie, jejich vyuka navzdory
tomu bude rozdilna, nebot’ vyucovaci styl je svérazny a prameni z osobnosti kazdého ucitele
(Kosikova, 2011). Vyucovaci styl je tedy urcujicim faktorem pro vybér vyukovych strategii,
zpisobu vedeni vyuky a pfistupu k ni, pficemz je provazany s osobnosti ucitele, jak

ilustrujeme v nasledujici podkapitole.

4.4 Osobnost ucitele

V prubéhu pedagogické praxe se ucitelovo pohlizeni na vyuku pretvari (Turek, 2014).
Je to zcela pfirozeny vyvoj, ktery tuzce souvisi s osobnosti ucitele. Proto dalSim
predpokladem k volbé vyukovych strategii je rovnéZ osobnost ucitele, nebot’ vyukové

strategie kazdého ucitele odrazi jeho osobnostni a individualni preference.

JiZ vySe bylo zminéno, ze uclitelé¢ se odliSuji svymi ptistupy k vyuce, zplisobem
mysleni a svymi nazory. Je to zcela zfejmé, vzhledem k tomu, ze kazda osoba je ojedinéla a
ma specifické vlastnosti a pfedpoklady, kterymi se diferencuje od druhych (Pricha,
Walterova, & Mares, 2013). Muze se stat, ze po n&jakém Case zacne ucitel ve vyuce
postupovat monotonng, tedy, Ze jeho zvolené vyukové strategie povedou k neménnému a
zab&hnutému stylu vyucovani (Dytrtova & Krhutova, 2009). Kazdy vyucujici ma sviyj jisty
zpusob vedeni vyuky, ktery ma jiz zazity. OvSem je zapotiebi, aby jej reflektoval a po urcité
dobé modifikoval. Protoze didakticky ptistup a volbu vyukovych strategii by mél ucitel

ptizplisobovat Zakiim a konkrétni vyukové situaci.

Kazdy ucitel se vyznacuje fadou odliSnych ale i podobnych vlastnosti v porovnani

s ostatnimi uciteli. Na zdklad¢ nich byly vytvofeny jednotlivé typologie ucitell, které
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popisuji jejich dominujici charakteristiky (Turek, 2014). Ucitelovy tendence se totiz
promitaji do jeho vyukovych postupt, z nichz tyto tendence vyvodit a porovnat s popisem
jednotlivych typologii (Podlahova, 2007). Typologie zahrnuji, jak ptevladajici vlastnosti
uciteli, tak 1 jejich zaméteni, ptistupy k vyuce a postoje k zaktim (Dytrtova & Krhutova,

2009).
Existuje vicero typologii osobnosti ucitelii, napf. Ch. Caselnmann rozdéluje ucitele na:
- ucitele ,,Jogotropa* orientujiciho se na ucivo a jeho transmisi;
- ucitele ,,paidotropa“ orientujiciho se na zaka a jeho individudlni potteby.
(Safrankova, 2019)

Zminéna typologie uciteli znazoriiuje rozdilny zpisob vedeni vyuky. Sousttedi-li se
ucitel na ucivo a na jeho preddvani, lze vyvodit, ze bude vyuzivat takové strategie vyuky,
které budou zalozeny na transmisi, na metod¢ vysvétlovani a vypravéni. Naptiklad vyuka
historického uciva bude zalozena na vykladu ucitele a peclivém vedeni zapisu o daném
tématu. Naopak ten druhy typ ucitele bude vyuzivat takové vyukové strategie, které budou
podporovat aktivitu a iniciativu zaki. Ucitel do vyuky bude zaclenovat skupinovou praci a
aktivizujici vyukové metody. Dana typologie vzdy ptfedstavuje opacné rozdily, dva poly
toho, jakym smérem se ucitel ve vyuce muize ubirat, jak vyuku povede a jaky didakticky

piistup zvoli.

Existuje velké mnozstvi typologii podle urcitych kritérii. ProtoZe se oblast zkouméani
v Ceské republice nevénuje v dostateéné miie uciteliim historie, stéZi se zde uvadi detailngjsi
popisy jejich osobnosti, didaktickych postupil a ndzorti na vyuku historického uciva (Mares,

2017).

Pro shrnuti je mozné uvést vlastnosti a dovednosti, kterymi by m¢l ucitel historie
disponovat. Ucitel by mél byt schopen zakim srozumitelné¢ a exaktné interpretovat
historické udalosti a jevy, pficemzZ by si m¢l davat pozor na to, aby Zaky nepfetéZoval
detailnimi a méné podstatnymi informacemi. Tento postup by totiz vedl k neefektivnimu
kognitivnimu pfetéZovani zaki a k pouhému biflovani historickych dat. Vzhledem k pfemiry
abstraktnosti vyuky historie by se mél pfi expozici déjepisného uciva opirat o ndzorné a
konkrétni ukazky, které podporuji zakovy predstavy, a uvadét pak poznatky do souvislosti

(Parkan, 2014).
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Utitel vyuéujici predmét Clovék a jeho svét by mél byt kompetentni v oblasti
diagnostikovani znalosti a mél by zakim predavat vzdélavaci obsah na urovni jejich
kognitivniho zptisobu piemysleni (Simik, 2015). Dle autorky Vagutové (2004) by mél ugitel

vyucujici spoleCenskovédni a piirodni obory vlastnit kompetence jakozto:

mit povédomi a dostate¢né znalosti o svEte;

- umét pfiméfené a srozumitelné vysvétlit zaktim ucivo a podnécovat zakovu aktivitu
pii poznavani svéta,

- ve vyuce by mél vyuzivat vhodné didaktické pomiicky a prostiedky;

- mél by se orientovat vucivu ve vztahu k ocekdvanym vystuptim, vhodné jej

organizovat a zaktim nasledné systematicky predstavovat;

- mél by umét zvolit adekvatni organizaci vyuky a vyukové metody;

- pfi hodnoceni by nemél vychazet pouze z vysledki uceni, ale zamétovat se 1 na

samotny proces;

- m¢él by byt schopen rozpoznat prekoncepty zakli o svété¢ a na né ve vyucovacim

procesu navazovat;

- a predevSim by mél byt pro zdky vhodnym ptikladem v postoji ke spolecnosti a

ptirodé (in Simik, 2015).

SHRNUTI KAPITOLY

Podstatou kapitoly byl pfehled aspektli ovliviiyjicich volbu vyukovych strategii. Jako
vyznamny faktor se uvadi ucitelovo pojeti vyuky. Pokud se ucitel pfiklani k urc¢itému sméru
anebo teorii vzdélavani, ovlivituje to jeho strategie. Obdobné to funguje u vyucovaciho stylu.
Neodmysliteln€ se do volby vyukovych strategii promita i u¢itelova osobnost. Jinymi slovy
muzeme fict, Ze osobnost ucitele spole¢né s jeho dominantnimi vlastnostmi se promitaji do

pojeti vyucovani.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 VYZKUMNA CAST ZAVERECNE PRACE

Celou praci prolina koncept strategii vyuky spolecenskovédniho uciva, konkrétné jeho
déjepisného slozky. V teoretické Casti jsme charakterizovali celou fadu pedagogickych
kategorii, které se do vyukovych strategii promitaji. Je to slozity komplex, vzijemné
propojeny, spolu souvisejici. V praktické ¢asti diplomové prace se zamétujeme na zjistovani
vyukovych strategii ve vyuce vlastivédy na 1. stupni zakladni skoly. Charakter vyzkumu je
kvalitativni za pouziti vyzkumnych metod pozorovani a rozhovoru. Ty jsme dale obsahové

analyzovali formou kodovéani a zjisténé kategorie jsme usporadali do modelu.
5.1 Cile vyzkumu

Hlavni cil vyzkumu:

- Identifikovat a popsat vyukové strategie pouzivané uciteli pti vyuce dé&jepisného

uciva ve vlastivéde.

Primarnim cilem je pro nas identifikovat a nasledné¢ konkrétn¢ popsat vyukové strategie,
které ucitelé pouzivaji pii vyuce déjepisného uciva ve vlastivédé. Nejprve se budeme snazit
identifikovat a popsat vyukové strategie pouzivané konkrétnimi pfipady, ndsledn¢ pak

budeme hledat podobnost, poptipadé odlisnost ve vyukovych strategiich vSech participantd.
Dil¢i cile vyzkumu:

- Popsat postupy a ptistupy uciteld uplatiiované pii vyuce déjepisného uciva.

- Urcit a charakterizovat didaktické prostiedky vyuzivané pti vyuce déjepisného uciva.
Témito dil¢imi vyzkumnymi cili se snazime pojmenovat, jak ucitelé pfi vyuce déjepisného
uciva postupuji, a rovnéz jaké piistupy pii vyuce voli. Odkazujeme na vySe uvedené
didaktické ptistupy pfi vyuce déjepisnych témat, jez jsou uvedeny v teoretické ¢asti. Dale se

zam¢fujeme na to, jaké didaktické prostfedky ucitelé ve vyuce vyuzivaji a co je pro né

charakteristické.

Na cile vyzkumu navazuji vyzkumné otazky, jeZ budeme nésledné zodpovidat.

5.2 Vyzkumné otazky
Hlavni vyzkumnou otazkou je:

- Jaké vyukové strategie ucitelé vyuzivaji pti vyuce d¢jepisného uciva ve vlastiveédé?
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Mezi dil¢i vyzkumné otazky se radi:
- Jaké vyukové metody ucitelé pouzivaji pii vyuce déjepisného uciva?
- Jaké organizacni formy ucitelé voli pro vyuku déjepisného uciva?
- Jaké materialn¢ didaktické prostiedky ucitelé voli pro vyuku déjepisného uciva?

- Jaka specifika vyukovych strategii uciteld pti vyuce historického uciva se ukazuji

s ohledem na typ skoly?

Pti odpovédi na posledni vyzkumnou otazku se budeme snazit zohlediiovat 1 vliv
vyucovacich podminek na volbu vyukovych strategii. Podminky vyucovaciho procesu tudiz
vnimdme v ramci typu Skoly a sledujeme, jak tyto podminky ovliviiuji ucitelovu volbu

vyukovych strategii.

5.3 Zkoumané pripady (vyzkumny vzorek)

Vyzkum se zamétuje na ucitele 1. stupné zékladni Skoly vyucujici historické ucivo,
které je soucasti spolecenskovédniho vzdélavani. Vyzkumny soubor je tvofen Sesti
participanty. Kvalitativni vyzkum je mimo jiné charakterizovdn zdmérnym vybérem
vyzkumného vzorku na zdklad¢ definovanych kritérii. Do vyzkumu jsme s ohledem na
vyzkumné cile zamérné zatadili participanty vyucujici na malotiidni Skole, participanty
vyucujici na klasické zakladni Skole, participanty s tradicnim pfistupem k vyuce a

participanty s inovativnim pfistupem k vyuce.
Popis specifik jednotlivych ucitelek
Ucitelka ¢. 1

Ucitelka vyucuje na malotfidni vesnické Skole. Jeji pedagogicka praxe je dlouha 4
roky. Nema aprobaci pro vyucovani predméti v primarnim vzdélavani, ponévadz ma
vystudovany obor uéitelstvi pro 2. stupeii ZS. Neni t¥idni uéitelkou tiidy, ve které vyucuje
historického uc¢ivo. V dané tfidé vyuluje pouze vlastivédu, ptirodovédu a vychovné
pfedméty. Vzhledem k podminkdm typu malotiidni Skoly vyucuje historické ucivo dva
ro¢niky (4. a 5.) najednou, castokrat vsak i tfi, ovSem tfeti ro¢nik mé vyuku ¢teni se zadanou
samostatnou praci. Podminky malotiidni Skoly determinuji uclitelku k volbé urcitych
vyukovych strategii, kterou budou popisovany nize. Ucitelka méd benevolentni pfistup
k zakiim, snazi se vyuku ustavi¢né piizpisobovat zaktim a vychazet z jejich potieb. U jejiho

stylu Ize spatfit prvky facilitacniho vyucovaciho stylu, jehoz hlavnim cilem je respektovat
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potieby a ptani zakl (Fenstermacher & Soltis, 2008). Piestoze vSak reflektuje individualni
potteby zéky, vyuku vede stylem, pfi némz jsou Zaci pasivnimi ptijemci informaci. Jeji vztah
k vyuce historie je kladny ale znacné ovlivnén piedchozimi zkuSenostmi a stylem vyuky
byvalého ucitele z zdkovskych let. Z nevhodného stylu vedeni se poucila, a proto se rozhodla

vést pestrou a zabavnou vyuku.
Ucitelka ¢. 2

Utitelka vyucuje na vétsi klasické zékladni $kole ve mést&. Skola je spojena s druhym
stupném ZS. Jeji pedagogicka praxe je dlouha 7 let. Tak jako u pfedchoziho piipadu, neni
ttidni ucitelkou tiidy, ve které vyucuje historické ucivo. Ve tiidé vyucuje pouze dva
predméty, a to vlastivédu a ptirodovédu. K historii ma kladny vztah, ale spiSe ji vice bavi
geograficka cast vyuky vlastivédy. Ucitelka je velmi komunikativni typ a jeji vyucovaci styl
spiSe inklinuje k manazerskému stylu vyucovani, nebot’ se zamétuje pfedev§im na ucivo a
jeho transmisi (Fenstermacher & Soltis, 2008). Jeji pfistup k vyuce je spiSe tradi¢ni,

ponévadz voli prvky transmisivni vyuky.
Ucitelka ¢. 3

Ucitelka vyucuje na téze Skole jako ucitelka €. 2. Je tfidni ucitelkou tfidy, ve které
vyucuje jak d&jepisné ucivo vramci vlastivédy, tak téméf vSechny dalsi vyucovaci
predméty. Ve svém oboru ptisobi jiz 4 roky. Ucitelka ma a vzdy méla pozitivni vztah
k historii, coZ znacné ovliviiuje jeji volbu vyukovych strategii. Ponévadz je pro ni historie
zajimava a spatfuje v nim vyznam, snazi se u svych zaki prekonat a zménit negativni pohled

na vyuku historie pfedevs§im realizaci zdbavné vyuky.
Ucitelka ¢. 4

Ucitelka vyucuje na klasické zdkladni Skole v mensim mésté. Jeji pedagogicka praxe
je ze vSech participantl nejkratsi. V oboru piisobi teprve 1,5 roku. Nema aprobaci pro vyuku
na 1. stupni ZS, ale méa vystudovanou specialni pedagogiku. Na §kole nejprve piisobila jako
speciadlni pedagog. Vzhledem k jejim zkuSenostem v oblasti specialné-pedagogické zacala
vyucovat ve tfide, ve které bylo integrovano vice zakl s podplirnym opatfenim. OvSem za
podminky, Ze si musi dodélat aprobaci potiebnou pro vyuku na 1. stupni ZS. V soudasné
dobé tudiz studuje obor ugitelstvi pro 1. stupen ZS. Jeji piistup k vyuce je spise netradiéni,
nebot’ voli inovativni vyukové metody. Do jejich vyukovych strategii se promitaji 1
specidlné-pedagogické aspekty s ohledem na Zaky se specialnimi potiebami. Jeji vyucovaci

styl 1ze oznacit za facilitatni s vyuzivdm 1 pfistupll pfiznanych pro exekutivni styl.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 57

Facilita¢ni styl Ize spatfit pfedevsim v individudlnim ptistupu k zakim a respektovani jejich
potieb, manazersky zase naopak v zaméfeni se na vhodné vyukové metody (Fenstermacher
& Soltis, 2008). Jeji vztah k historii v dob¢ zakovskych let nebyl pozitivni, ovSem od doby
vyucCovani vlastivédy se vztah k historii vyrazn¢ proménil. Pfedevsim vyuku historické Casti

zacCala vyucovat s oblibou.
Ucitelka ¢. 5

Ucitelka vyucuje na téze klasické zakladni Skole v menSim mésté. Jeji pedagogicka
praxe je ze vSech zucastnénych piipadii nejdelsi. V oboru ptisobi jiz 19 let. Je tiidni ucitelkou
a ve své tiidé vyucuje téméi veskeré vyucovaci predméty. Jeji pfistup k vyuce je zcela
inovativni, nebot zvelké Casti vyucuje netradi¢nimi vyukovymi metodami, nékdy i
badatelskymi, a Casto voli projektové vyu€ovani. Vyukové strategie ma znacné ovlivnény
nevhodnym pfistupem ucitele z dob studentskych. Proto se rozhodla, Ze vyuku historického
uciva povede jinak — zabavné a netradicné. Ucitelka se fadi do tad uciteli s vyu¢ovacim

stylem na ptl facilitatnim a na ptl exekutivnim (Fenstermacher & Soltis, 2008).
Ucitelka ¢. 6

Ucitelka ¢. 6 vyucuje na malottidni vesnické Skole. Ma vystudovany obor ucitelstvi
pro 1. stupen a v dob¢ realizace vyzkumu v ném piisobila 4 roky. Teprve minuly Skolni rok
zacala vyuCovat poprvé vyuku historického uciva, tudiz ji Ize oznalit za zacate¢nika.
Vyucuje historické ucivo dva ro¢niky najednou (4. a 5. ro¢nik). Patému rocniku je tiidni
ucitelkou a vyucuje jej vétsi cast predméti. Jeji specifikum je predevsim v uprave skolnich
osnov, aby mohla spojit déjepisné u€ivo dvou ro¢niku. Vyuku tedy nediferencuje a vyucuje
dva ro¢niky najednou stejné ucivo. Tato uprava ucebnich osnov ji umoznila vyuzivat jiné
vyukové strategie nezli tieba ucitelka €. 1, ktera vyuku dvou ro¢nika predevsim diferencuje
dle uciva a tématu. Jeji pfistup k vyuce je netradi¢ni, stfidavé voli prvky transmisivni a
konstruktivistické vyuky. S velkou pfevahou organizuje vyuku historie aktivné a do
skupinového vyucovani. Byt vyuku historie neméla nikdy v oblibé€, v dobé zahajeni vyuky
vlastivédy se jeji vztah kni proménil. Negativné vytvoreny vztah k historii prameni
z pasivné vedené vyuky jejiho uclitele z dob zakovskych let. Proto se rozhodla, Ze povede
vyuku aktivné. Jeji vyu€ovaci styl se odviji od potieb a zajmu zakl. Postupuje ve vyuce tak,
aby vyuka zdky zaujala. Védomé do vyuky vkldda humor, nebot’ chce ve vyuce vytvofit
piijemnéjSi prosttedi pro vSechny. Tyto charakteristiky lze zafadit do facilita¢niho

vyucovaciho stylu (Fenstermacher & Soltis, 2008).
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5.4 Vyzkumné metody

Nejprve byla u participanti provaddéna pozorovani, na nichz nésledné navazoval
polostrukturovany hloubkovy rozhovor s otevienymi otazkami. Pozorovani vyuky bylo
zucastnéné realizované v pfirozenych podminkdch a soucasné nestrukturované (Hendl,

2016).

Jako prvni vyzkumnou metodu jsme zvolili zi¢astnéné nestrukturované pozorovani,
které probéhlo zaznamem veskerych zpozorovanych jevl €i situaci v pribéhu vyucovani,
coz nam pomohlo vytézit velké mnozstvi dat pro detailni popis zkoumané situace.
Zucastnéné pozorovani poskytuje vyzkumnikovi uchopit zkoumanou situaci zcela
komplexné, umoziluje mu porozumét souvislostem. Zaroven taky mize vyzkumnik
postfehnout automatické a neuvédomované jevy participantl, ke kterym se velmi ziidka
dostanou naptiklad v rozhovorech. Coz se osvédcilo i v nami realizovaném vyzkumném
Setfeni. Podstatné jsou i vlastni poznamky a nazory vyzkumnika na pozorované situace,
nebot’ sehravaji dileZitou roli v kvalitativné orientovaném vyzkumu (Svafi¢ek & Sedova,
2016). Pro zaznam zpozorovanych jevl byl zvolen pocitac, jelikoZ je tento technicky
prostfedek praktictéjsi pro presné a kompletni zaznamenani pozadovanych informaci.
Umoznuje i rychlejsi zdznam vlastnich poznamek, o které je mozno se v analyze dat
nasledné opirat (Hendl, 2016).

Jako druhou vyzkumnou metodu jsme zvolili rozhovor. Rozhovor s pozorovanymi
uciteli byl polostrukturovany na zakladé ramcovych otazek, ovSem dochazelo k dalSimu
dotazovani se b&hem rozhovoru. Rémcové otdzky navazovaly na ziskana data
prostfednictvim pozorovani a slouzily jako nastroj k blizZSimu analyzovani dané
problematiky.

Ve stanoveném kvalitativnim rozhovoru jsme vyuzivali otazky vztahujici se ke
zkuSenostem, chovani a nazorti respondenta. Otazky byly fazeny do tematickych okruht,
participanta, jejich ndzory na sou€asnou vyuku historické slozky a stéZejni cile ve vyuce.
Poté byly kladeny otdzky tykajici se ptipravy vyucujiciho na vyuku, nésledné uprostied
rozhovoru byly voleny otazky vztahujici se k realizaci vyucovaci jednotky, poté byly
kladeny otazky vztahujici se k doméacim Ukolim, ihned pak k zapisim. Pfed zavérem
rozhovoru byly formulovany otazky zjiStujici zkuSenosti participanta s ohledem na vyuku
historického uciva. A na zavér byla vyuzita moznost dotazat se na informace k udajiim

ziskanych z pozorovani pro prohloubeni a ovéteni dat.
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Dvojice vyzkumnych metod byla zvolena proto, Zze se vhodné¢ dopliuje ve vztahu
k ndmi zkoumané problematice. Rozhovor ndm umoziluje zaznamenat, co si participanti
mysli, co sd€luji a jaké maji zkuSenosti. Naproti tomu pozorovani nam zprostfedkovava

moznost pro deskripci vyuéovacich postupti participantt v praxi (Svafi¢ek & Sed’ova, 2016).

5.5 Vstup do terénu, navazani vztahii, harmonogram vyzkumu

Se sbérem dat bylo zapocato v kvétnu roku 2022 a skoncilo se v prosinci roku 2022.
Data jsem zacala sbirat s piedstihem z diivodu, Ze se na ZS nejéastdji vyuduje vyuka
vlastivédy ve dvou Castech, v zemépisné a historické. Pro nase Gcely byla potiebna historicka
¢ast, tudiz bylo nezbytné zastihnout vyucujici v dobé skolniho pololeti, ve kterém vyucuji
déjepisné ucivo.

Vyucujici byli oslovovani osobné napiiklad i v pribéhu pedagogické praxe, anebo
prostfednictvim emailové komunikace. Zpocatku bylo naro¢né vyhledat vyucujici a sjednotit
si spole¢né ¢asové plany. Primarnim cilem bylo ziskat co nejvice dat z pozorovani a nasledné
si zji$téna data ovéfit formou rozhovoru. Nékteré ucitelky mi ¢asovy plan vyuky vlastivédy

ptizplisobovaly, vétSina kol pro mne byla vzdalené;si.

U kazd¢ ucitelky bylo realizovano co nejvice moznych pozorovani. U kazdé jsem si
stanovila minimalné 3 pozorovani vyucovacich hodin. U n€kterych bylo provedeno az 5 ¢i
7 pozorovani vyucovacich hodin. Po ziskaném mnoZstvi dat z pozorovani jsem s kazdou
participantkou provadéla hloubkovy rozhovor o délce trvani pfiblizn€¢ 60 minut. VSechny
rozhovory byly realizovany v prosinci 2022 a byly nahravdny na diktafon v mobilnim
telefonu. Analyza dat z pozorovani zapocala jiz pied realizaci rozhovort, aby bylo mozné

se doptavat na nejasnosti z pozorovani.

5.6 Analyza a interpretace dat

Tematické kodovani

Pro analyzu ziskanych dat z pozorovani a rozhovoru jsme zvolili tematické kodovani.
Tematické kodovani bylo vyuzito pro jednotlivé piipady zvlast. Veskerd ziskana data jsme
podrobili otevienému kodovani a dalSimu postupnému analyzovéani v ramci jednotlivych
pfipadd. Tematické kodovani je vyhodné, paklize je vyzkumnym cilem popsat a
identifikovat odliSné postupy v ramci urcitého fenoménu. Z tematického kddovani by se
méla nasledné vynofit komplexni klasifikace urcitych postupi, jeZ jsme se snaZzili zachytit

do prehledné tabulky (Svafic¢ek & Sed’ova, 2016).
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Tematické kodovani probehlo na urovni jednotlivych ptipadi s ohledem na stanovené
vyzkumné otazky. Kazdému jednotlivému piipadu jsme se veénovali zvlast jakozto u
pristupu ptipadovych studii. Jiz pfi kédovani se zaCaly vynofovat sjednocenim podobnych
konceptli pracovni kategorie dle tématu. Vzhledem k dopfedu tematicky rozélenéném
rozhovoru vznikly pracovni kategorie téméi shodné u kazdé participantky. OvSem patii¢né
rozdily lze spatfit pfi jejich popisu a néplni, coz je podstatou vyzkumu. Kazda participantka
voli odlisné postupy ve vyuce s patrnou shodou. OvSem nejprve tedy byly vytvofeny
kategorie pro kazdy ptipad, na néz nasledoval popis a interpretace téchto kategorii u
jednotlivych ptipadi. Poté jsme sledovali, zdali v rdmci jedné tematické kategorie jednotlivé
pripady postupovaly podobné ¢i odlisné. Soustiedili jsme se zejména na kategorie, které byly
pro jednotlivé ptipady shodné. Postupné vznikala tabulka, kterd byla sestavena deskripci
jednotlivych piipadii z pohledu vytvofenych kategorii. Byla vyuZita Glaser-Straussova
metoda konstantni komparace, ktera ndm umoznila provadét neustalé porovnavani ptipadi
na urovni vSech kategorii. Hledali jsme tedy podobnosti a rozdily u ptipadi z pohledu
jednotlivych kategorii. Ptipady tedy byly porovnavadny mezi sebou, coz nas dovedlo
k odhaleni obdobnych ¢&i zcela odlisnych typi piipadi (Svati¢ek & Sed'ova, 2016). Shody a
rozdily vyustily v rozliSeni vyukovych strategii, jez jsou typické pro kazdou ucitelku.
Charakteristika jednotlivych kategorii je specificka pro jednotlivé ptipady. Kazda uditelka
ma tedy odlisné postupy v ramci jednotlivych kategorii. Po interpretaci vyzkumnych dat a
zodpovézeni vyzkumnych otdzek jsme se snazili vytvofit navrh paradigmatického modelu,
ktery doporucuji Strauss a Corbinové pro formulovani vztahti mezi kategoriemi (in Svaticek
& Sedova, 2016).

V prubéhu kodovani se nam vynoftily nasledujici kategorie a podkategorie, na zaklad¢,
nichZ jsme popisovali vyukové strategie piiznacné pro kazdy ptipad zvlast. Kategorie,

podkategorie a k nim uvedené ptiklady nékterych kodi 1ze vidét v nésledujici tabulce €. 2.
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Tabulka 2 Ukazka kategorii, subkategorii a kodi

Kategorie

Subkategorie

Priklady kédi

Co je mym hlavnim cilem?

zabavné a aktivni vyucovani, potieba orientace na
Casove ose, prdce s klicovymi pojmy, vSeobecny
prehled, znalost pouze diileZitych uddlosti a
letopoctit

Miij postup / mij pristup

deduktivni pristup s prvky induktivniho a
socialniho, narativni pristup, mezipredmétové
vztahy, propojeni uciva s realnym zivotem,
zduraznovani zajimavosti k ucivu

MDP podporujici vyuku
historického uciva

ucebnice + prezentace, tablety jako motivacni
prvek, viastivédna citanka, kniha Ceské déjiny
ocima psa, vyuziti poradii Ct edu, PS, metodicka
prirucka

Cesta k osvojeni historickych
poznatkii

Préce se zapisem

projekce videl, prdce s ucebnici a prezentaci,
didakticke hry, tvorba referati, produkcni metody,
prace s casovou osou, BOV metody (oralni
historie), hrava forma zapisii v Sabloné, zdapis na
doplnéni, vklad, dramatizace, pojmové mapovani

Usporadani vyukovych a
ucebnich ¢innosti

DU jako soudast
vyukovych strategii

nelze to jinak nezli frontdlné, samostatna prace,
skupinové vyucovani, skola v prirodeé, projektové
vyucovani, mimotiidni vyuka, DU jako vyhleddvini
zajimavosti k ucivu

Spoluprice aneb inspirace pro
své vyukové postupy

Kolegiélni vypomoc

sebevzdeldavani formou seminari a webinarii,
pujcovani vyukovych materialii s kolegyni,
,,postupujeme stejné*, navstéva vyukovych portali

Respektovani zaki

strategie prizpusobujici se potrebam Zakim,
respektovani riznych zpiisobu reseni, benevolentni
pristup, podpora vizudlniho stylu uceni

Hodnotim — hodnotime

Strategie oveéfovani
historickych znalosti Zaki

sebehodnoceni zakii, hodnoceni aktivnosti jako
motivace pro slabsi ziky, pribézna reflexe
cinnosti, pracovni hluk jako prostredek
k hodnoceni, ustni zkousSeni, pisemny test

Vyznam charakteru vyucujiciho
a vyucovacich podminek

snizena casova dotace vyuky, strategie vhodného
Fizeni vyuky dvou rocnikit najednou, komunikativni
typ, kreativni typ

U kategorie ,,Co je mym hlavnim cilem?* jsme se zamétovali pfedevsim na prioritni

zaméfeni ucitelky ve vyuce neboli na to, co je pro ni nejpodstatnéjsi. Podrobnéjsi ukazka

tabulky, kterd zachycuje kategorie a subkategorie s jejich popisem pro jednotlivé ptipady, je

vloZena v Priloze P II. Popis kategorii byl sestaven na zdkladé kodh piisluSicich do

jednotlivych kategorii. Kody v tabulce jsou jiz upraveny pro snadnéjs$i interpretaci piipadu.

Jako poznamku je potieba uvést, Ze se stale jednalo pouze o pracovni verzi tabulky, o kterou

jsme se opirali pfi interpretaci dat.

Nez piejdeme k odpovidani na vyzkumné otdzky, predkladame zde deskripci

strategii vyuky u jednotlivych ptipadi. Poté dojde k pfesnéjsi intepretaci vyzkumnych

otazek.
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Deskripce strategii vyuky u jednotlivych pripadi
Ucitelka €. 1

Pti vyuce historického uciva se participantka primarné zaméfuje na to, aby vedla
vyuku hravou formou. Do vyuky vklada informace, které si mysli, ze by mohly byt poutavé
a zajimavé pro zaky. Nezli by po Zacich vyzadovala znalost letopocta, spise se priklani ke
spravnému zafazeni udalosti do ¢asového pasma. Ve vyuce historického uciva voli
deduktivni ptistup k vyuce. Nejprve zakiim vzdy sdéli cil a téma vyuky a nasledné se jim
zabyvaji. Jeji zvolené vyukové postupy nalezi do transmisivné vedené vyuky, pfi niz jsou
zaci pasivnimi pfijemci informaci. Po zacich vyzaduje pouze podstatné a pro zivot piinosné
informace a znalosti. Apeluje na to, aby zaci méli znalost o statnich svatcich a znali divod
jejich slaveni a spojeni se soucasnym zpiisobem zivota. Pfi vyuce historické¢ho uciva se
predevSim opira o u€ebnici, ktera je spolecné s dataprojektorem a PC hlavnimi MDP vyuky.
Vzhledem k tomu, Ze apeluje na orientace zakl se v historickych obdobi, pracuji ve vyuce
s Casovou osou Vv tisténé podobé. Jako cestu k osvojeni historickych poznatki voli vyukové
metody typické pro transmisivni vyuku, u nichz ptevazuje aktivita ucitele nad aktivitou zakd.
Témi metodami je vyklad, rozhovor, vypravéni a vysvétlovani historickych informaci a
pojmi, prace s ucebnici, s pracovnim sesitem a textem v ucebnici, a projekce prezentaci. Pro
nazornost ¢asto voli i projekci videi Dé&jiny udatného naroda ¢eského. Ve vyuce Casto pracuji
i se zapisem. Uptednostituje zapis psany rukou zakt. Vyuku historického uciva dvou ro¢nikt
diferencuje dle tématu, ovSem se stejnym zplsobem prace. Soucasti jejich strategickych
postuptl jsou domadci tkoly, které vyuziva jako zpétnou vazbu o urovni znalosti zakd. Pfi
planovani svych vyukovych strategii nespolupracuje se svymi kolegy, je zcela samostatna a
nevidi divod, jelikoz je to ,,jeji predmét™. Ve vyuce prubézné hodnoti ¢innosti pfevazné ona,
obcas spolecné 1 se zaky. Historické znalosti Zakl si ovéfuje pravidelnym testovanim.
Paklize tato metoda Zakim nevyhovuje, umozni jim ustni zkouSeni. Participantka voli
predevsim strategie pro vhodné fizeni vyuky dvou ro¢niki najednou. M4 vytvoteny postup
pro praci se dvéma rocniky, pficemz voli pfedevSim vyukové metody, které ji umozni
pfechod mezi ro¢niky. Proto Casto voli samostatnou praci s pracovnim seSitem a ucebnici.
Pro vyuku historie maji na jejich Skole vyhrazené 2 hodiny tydn€ po dobu jednoho Skolniho

pololeti.
Ucitelka €. 2

Ve vyuce se participantka primarné€ snazi o Zdkovo porozuméni historickému ucivu.

Pti vyuce neklade diiraz ani tak na znalost letopocti, spiSe se zamétuje na to, aby zaci byli
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schopni vysvétlit podstatu historickych udélosti. Ve vyuce postupuje participantka dle
uéebnice. Zakam vzdy sd&li téma vyuky. Voli postupy, které jsou piizna¢né pro deduktivni
a transmisivni pfistup ve vyuce. Pfi vykladu uciva se snazi odkazovat na realné situace a
zkusenosti, které by zaci mohli znat. Umoznuje-li to charakter uciva, propojuje jej s filmy ¢i
pohadky, které by mohly byt blizké a zndmé pro zédky. Vyukové strategie participantky
spocivaji ve funkénosti PC a dataprojektoru, které vyuziva zcela pravidelné. Ve vyuce
z velké &asti pracuji pouze s uéebnici anebo se sdilenou prezentaci. Vyuziva i CT edu
programy nebo platformu youtube, z nichz ¢erpa vyukova videa. Participantka voli pouze
strategie transmisivné vedené vyuky, do nichz se fadi metoda jakozto prace s ucebnici,
projekce videi, vyklad a vysvétlovani, prace s mnemotechnickymi pomiickami. Dulezitou
soucasti je 1 zapis, ktery voli ve formé€ doplnéni z divodu casového. Vyuku vétSinou
organizuje pouze frontalnim zplsobem, jelikoz si mysli, ze to nelze jinak. Pro inspiraci
vétsSinou dochazi za kolegyni, se kterou si pijcuji vyukové materidly, anebo se inspiruje na
internetovych portalech a youtube. Nevoli zadnou pribéznou reflexi vyuky ¢i sebereflexi
zakt. Hodnoceni probihd jen na zaklad¢ testl, nebot’ je to jediny mozny nastroj k ziskani
pfesnych vysledkii. Vyuka historie vétSinou probihd pouze 1 tydné v jednom Skolnim
pololeti. Sama participantka zdtivodiiovala, ze vlastné nelze volit jinych postupt, jelikoz je
omezena ¢asovou dotaci. Pfesto vSak nevoli participantka vhodné strategické postupy pro

nastaveny vyukovy Cas, napt. projekce prezentaci je neefektivni a zabird spoustu ¢asu.
Ucitelka €. 3

Pti vyuce historického uciva spatfuje pfedev§im vyznam v zdbavném vyucovani.
Zakladem pro ni je, aby Zaci byli dostatecné motivovani k samostatného pracovani a
objevovani. Podstatny vyznam participantka zpozorovala v potiebé a dilezitosti drilu ve
vyuce. Zékladnim primérnim cilem je u zakl vyvratit odpor k vyuce vlastivédy. U svych
zakl klade diiraz na spravné pochopeni a vysvétleni souvislosti a pojmi, a pamétné uceni
podporuje pouze jen u znalosti dilezitych letopoctt. U zakti ve vyuce pravidelné zjistuje
vyznam porozumeéni pojmd, jako ptiklad Ize uvést z vyuky pojmy jakozto ,.exil®, ,kacit*.
Participantka voli pfistupy deduktivni s prvky induktivniho, nebot’ stfida strategie
transmisivniho pfistupu a konstruktivistického. Ve vyuce se snazi vychazet z prekonceptii
zakl a propojovat ucivo se zkuSenostmi zaku a realitou. Voli narativni pfistup, diky némuz
predklada zakim déjiny formou ptibehi z vlastivédné Citanky. Jako hlavnim motivaéni
prvek voli digitalni technologie v podob¢ tabletli. Vytvafi si programy, se kterymi mohou

zaci nasledné pracovat ve vyuce v podobé QR koédl. Navstévuje program CT edu, vyuziva
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k ptipravé cCinnosti vyukové portaly a stranky jakozto skolakov.eu a LearningApp,
predevsim pro préci s tabletem. Jako cesty k osvojeni poznatkl voli ¢teni piib&éhti, vypravéni
a rozhovor, projekci videi a aktivizacni vyukové metody jakoZto pojmové mapovani.
Ptilezitostn€ nechava zaky vytvaret referaty na zadané téma. Realizovala skolu v piirodé na
historické téma Karel IV. a tato forma ji umoznila vyuzivat jiné vyukové metody, nez jsou
mozné uplatiiovat ve vyuce (nacvik pohybovych dovednosti — lukostielby, dramatizace,
inscenace). Zatrazuje do vyuky i zapis ve formé¢ doplnéni, kdy obc¢as pojme zapis netradi¢nim
zpusobem a zaci si jej tak mohou dopliiovat s vyuzitim tabletti. Ve vyuce stiida frontalni
zpisob vyucovani se skupinovym. Ve svych strategiich vyuky se €asto radi se svymi kolegy
a pomahaji si. Zaroven vyuzivad moznosti sebevzdelavani se formou seminaiti a kurzi, které
jsou zaméfeny i na vyuku vlastivédy. Voli piedev§im strategie, které respektuji rtizné
zpisoby feSeni a potieby Zzakl. Zatazuje do vyuky sebehodnoceni 7k a pribézné
reflektovani vyuky a prace zakl ve skuping€. Znalosti si ovétuje testem a stni zkouSeni voli
jako moznost opravy. Rovnéz si ovéfuje znalosti zakt pfi jejich praci ve skuping,
vyznamnym zdrojem informaci je pro ni tak pracovni hluk, ktery akceptuje. Vnima za
obrovské minus snizenou ¢asovou dotaci na vyuku historického uciva, coz je 1 hodina tydné.
Rada by vyuzivala i jiné netradi¢ni vyukové metody, ovSsem podminky vyucovaciho procesu

a podminky ¢asové ji to neumoznuji.
Ucitelka €. 4

Pro participantku je prioritou zrealizovat vyucovani, které pro Zaky bude zdbavné.
Povazuje za dllezité, aby se Zaci dokazali orientovat v historickych obdobich a urcitou
historickou udalost dokazali zatadit spravné do ¢asového pasma. Ve vyuce postupuje tak, ze
ponechava zaky hlavnimi aktéry ve vyuce. Pfevazné voli deduktivni postup ve vyuce, ovsem
intenzivné v ramci néj voli prvky socialniho pfistupu, jeZ jsou zastoupeny skupinovym
vyuc¢ovanim. Ve vyuce historického uciva vyuZiva meziptedmétovych vztahl, zejména
s vyukou matematiky. Ve vyuce vyuZziva ptedevSim interaktivni prostiedky vyuky
(dataprojektor, PC, interaktivni tabule). Dale pak ucebnici s pracovnim seSitem, ktery si
mohla vybrat dle svych potieb. Zaky seznamuje s historickym ucivem prostiednictvim
narativniho pistupu, k ¢emuz ¢asto vyuziva knihu historickych ptibéhti (kniha Ceské dé&jiny
o¢ima psa). Vyuziva rovnéz vizualni techniku a programy k ni jakozto Ct edu, Youtube a
vyukové portaly (Dumy, Ucitelnice, Ucitel¢ ucitelim). Vhodnou cestu k osvojovani
historickych znalosti vidi pfedev§im ve vyuZiti aktivizacnich a komplexnich metod, jez

rozvijeji kritické mySleni zakd. Do vyuky zafazuje metody jako je pétilistek, pojmoveé



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 65

mapovani, skladankové uceni, LN.S.E.R.T., dramatizace, didaktické hry — T¢€kej Stronzo,
hra na Postu). Zaclenuje i produkéni metody, které vedou zaky k tvorbé lapbookli. Rovnéz
se zaky pracuje s ¢asovou osou a ¢asto voli projekci videi Dé&jiny udatného naroda ceského.
Do strategii zafazuje 1 zapis ve formé Sablony a doplnéni pojmt do vét. Jedna se o Casove
nendro¢ny zapis v Sabloné, jez predklada Malovana vlastivéda. Pfevazné organizuje vyuku
historie do skupinového vyucovani a ¢asto i projektového. Voli i moznost mimotiidni vyuky
v podobé navitévy vystavky. DU voli do vyuky jako strategii pro zaky k zjistovani
zajimavych informaci k u¢ivu. Participantka velmi spolupracuje s kolegyni z paralelni tfidy,
spoluprace je natolik intenzivni, Ze voli totozné vyukové postupy a strategie. Sebevzdélava
se ve vlastnich strategickych postupech ve vyuce formou webinafii. Sebehodnoceni zakt
povazuje za dileZitou souéast strategii vyuky. Zaky nehodnoti pouze na zakladé testového a
hromadného ustniho ovéfovani, ovSem vnima i aktivnost zakli ve vyuce. Znalosti zakl si
rovnéz oveéiuje v prubéhu realizace didaktickych her a skupinovych praci. Vyuku

historického uc¢iva maji jednou tydné po cely skolni rok.
Ucitelka €. 5

Ucitelka vede zaky predevsim k tomu, aby ziskali znalost chronologické navaznosti
historickych obdobi a v§eobecny pichled. Cilem pro ni neni, aby se zéaci nabiflovali data.
Vyzaduje spisSe, aby se naucili vnimat historii v souvislostech. Apeluje na to, aby zadkim
zajistila zabavné osvojovani historickych poznatkii. Ve vyuce voli postupy patiicné pro
transmisi, ale i konstrukci. S pfevahou voli aktivni zapojeni zaki do vyuky. Ve vyuce se
snazi zdlrazinovat zajimavosti k vyuce a pro upoutani pozornosti zZaka voli narativni pfistup.
Do svych strategickych postupli zamérné€ zapojuje Zakyni, kterd se zajima o historii a ma o
ni prehled. Zakladnimi MDP ve vyuce jsou pro ni interaktivni prostiedky vyuky, plakaty
vytvofené 7aky, pravidelna prace s pracovnim sesitem a kniha historickych ptibéhi (Ceské
déjiny oc¢ima psa). Jako cestu k zajimavéjSimu a snadnéjSimu poznévani historickych fakta
voli uziti produkénich a hravych aktivizacnich vyukovych metod. Ve vyuce historického
uc¢iva vyuzivd BOV metody jakozto ordlni historie s pamétnikem valecného obdobi.
Nejcastéji, az skoro pravideln€é, vyuziva produkéni metody ve spojitosti s projektovym
vyucovanim, které kombinuje se skupinovou vyukou. OvSem opira se i o metody klasické
jako je vypravéni, rozhovor, vysvétlovani, prace s pracovnim seSitem a tvorba zapisu. Pro
zapis voli hravou formu v podobé Sablony z Malované vlastivédy. Nezapomind ani na
nazornost, kterou podpofi projekci vyukovych videi D&jiny udatného naroda &eského. DU

zatazuje do svych strategii jenom pifi moznosti vyhledani si zajimavych informaci k u¢ivu.
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Intenzivné spolupracuje s kolegyni pfi strategickém planovani vyuky historie. Obc¢as vyuku
historického uciva vyucuje vtandemu s kolegyni z paralelni tfidy. Jeji postupy jsou
inspirovany online webinafi, postupy svych kolegyn a vyhledavanim materialti na internetu.
Voli strategie, které respektuji razné ucebni styly zaki a jejich aktualni potieby. Po Zacich
vyzaduje zejména sebehodnoceni a reflexy vyuky. K ovétovani znalosti zakd voli metodu
pisemného testu. OvSsem obsah testu si vzdy dopiedu spole¢né prochazi. Znalosti zakl si
ovéfuje 1 pozorovanim prace zakt ve skupiné. Vzhledem k tomu, Ze casto realizuje
projektové vyucovani, vyhrazuje pro vyuku historie vice vyucovacich hodin spojovanim

pfedmétd. Na vyuku historického u¢iva mé vyhrazenu 1 hodinu tydné po cely skolni rok.
Ucitelka €. 6

Ucitelka se snazi vytvafet aktivni a zdbavné vyucovani, pficemz po Zacich vyZzaduje
pouze znalost dillezitych historickych udalosti a letopocti. Ve vyuce zejména apeluje na
detailni praci s historickymi pojmy, které povazuje za kli¢ové. Pfi vyuce historického uciva
povazuje za potfebné, aby zaci identifikovali rozdily mezi dne$ni dobou a minulosti.
Participantka voli rozmanité ptistupy k vyuce, s pievahou aktivniho zapojeni Zakt do
procesu vyuky. Jako jedind ze vSech piipadii ponechava Zaky, aby si oni sami vyvodili téma
vyuky — induktivni piistup. Pro vyvozeni tématu ¢asto voli pro zaky hadanky. Casto pii
probirani déjepisnych témat klade zakiim problémové otazky a snazi se navazovat na jejich
prekoncepce. Rada vyucuje historické ucivo ve spojeni s jinymi vyukovymi predméty,
nejéast&ji s vytvarnou, ale taktéz hudebni vychovou. Zakiim pifi vyuce historie napomaha
ptistupem, kdy spojuje uéivo se situacemi blizkymi pro Zaky z redlného Zivota. Casto
odkazuje na Ceské filmy, jeZ by Zaci mohli znat. Vyuka neni ale postavena jen na praci
s ucebnici, rada zakim ve vyuce poskytuje slovniky, encyklopedie a jiné internetové zdroje.
Ve vyuce vyuzivd mapy a portréty historickych osobnosti. A nejcastéji Cerpa vyukova videa
z programu CT edu. Participantka kombinuje rozmanité vyukové metody, ale voli pfedevsim
ty aktivizujici a komplexni. Mezi né patii dramatizace, sn€hova koule, pojmové mapovani,
brainstorming a didaktické hry. Radda nechava zaky zjistovat si historické poznatky pfi praci
s textem. Ve vyuce pracuji se zdpisem informaci, formy zapisu stfida, predevsim se jej snazi
pfizpisobovat Zadkiim se SPU. Ale ¢asto nechava zaky samotné tvofit si zapis dle klicovych
pojmi. Vyuku organizuje nejcastéji do skupinového vyufovani a ihned potom do
projektového. PiestoZze vyucuje na malotiidni Skole dva ro¢niky najednou, vyuku historie
nediferencuje. Spojila si u¢ivo dvou ro¢nikd, aby jej méli jednotné, k cemuz zvolila strategii

upravy ucebnich osnov. Tato zména ji vytvofila podminky vhodnégj$i pro spolupraci a



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 67

skupinové vyucovani. Nékolikrat do roka se snazi organizovat vyuku netradicné, a to
navstévou do muzea. Moznost samostatné doméaci piipravy voli ojedinéle, je to spiSe na bazi
dobrovolnosti. P¥. DU tvorba Vennova diagramu pro porovnani 1. a 2. svétové valky. Pfi
planovani svych postupii ve vyuce se opira o kolegialni vypomoc. Nejvice jsou vsak jeji
vyukové strategie ovlivnény doporucenim a ndvodnymi instrukcemi obsazenymi
v metodické piirucce, kterou povazuje za velkého pomocnika. Je v ni spoustu inspirativnich
napadii a Cinnosti do vyuky. Dale se inspiruje na webovych strankach (Ucitelnice),
vyukovych portalech a facebooku. Uplatiuje strategie diferencované vyuky, predevsim u
zakl s vétSim a menSim zajmem o historii. Povazuje za dilezité ponechat zaky se
participovat na hodnoceni, apeluje na sebehodnoceni zakl. Ve vyuce sleduje zajem zakiim
a od né&j odviji své strategické postupy. Jako néstroje k ovétovani znalosti Zakl voli pisemné
testy a ustni zkouSeni. Vyuku historického uc¢iva maji 2krét tydné po dobu jednoho Skolniho

pololeti.

Na zaklad¢ deskripce jednotlivych piipadu lze spatfit, Ze né¢které vyukové postupy
uciteltl pii vyuce historického uciva jsou analogické, nékteré vSak zcela odlisné. Nyni

pfejdeme k pfesnéjsi interpretaci jednotlivych piipadi z pohledu vyzkumnych otazek,

pricemz budeme hledat priniky (odchylky) ptipadui a jejich jednotlivych postupi ve vyuce.

Interpretace dat

Vyse se jednalo o deskriptivni popis konkrétnich ptipadii z pohledu jednotlivych
kategorii. Nyni se budeme zabyvat intepretaci s poukazdnim na shody a odliSnosti ve
vyukovych strategiich participantd. Pfi zodpovidani vyzkumnych otdzek se budeme
odkazovat na vytvotfenou tabulku (viz piiloha P II) a vychozi kategorie (viz tab. €. 2), které

nam umoznuji nahliZet na zkoumanou problematiku z riznych perspektiv.
Vyukové strategie uciteli pii vyuce déjepisného uciva

V kategoriich, které jsme pojmenovali jako ,,Co je mym hlavnim cilem®; ,,Myj
postup / muj ptistup* se ukdzalo, Ze ucitelé na 1. stupni zédkladniho vzdélavani prevazné
vyucuji historické ucivo aktivné, hravou, zabavnou a poutavou formou. Spatiuji velky
vyznam ve vyuce, kterd dokdze zdky zaujmout, coz je typické pro strategie soustied’ujici se
na efektivni vyuku ucitelii (Shahzad et al., 2017). Pfedev§im z diivodu toho, Ze je vyuka
déjepisného uciva narocnd a pro zaky Casto nezajimava. Jedna z participantek vnima
zabavné uceni jako nastroj k odstranéni negativniho pfistupu zakl k tomuto vyucovacimu

ptedmétu. ,, Bylo to sice ndarocné na pripravu, vidycky néco vymyslet, nachystat, vytvorit,
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aby je to bavilo. Ale bylo pro mé dulezité, opravdu jim vyvratit néjak ten jejich odpor, Ze
humor, ¢imz vytvaii uvolnéné tiidni prostiedi a je to pfiznacné pro strategie fizeni tiidy, jak
je oznacuji Horng et al. (2005). Ucitelky vykazuji snahu seznamovat zaky s historii
postupem, pii némz zdlraziuji zajimavé informace k danému ucivu. ,, Tak diilezité je védet,
co je tam podstatné, co tam ty décka nejvice zaujme. Proste nejak tam vyzdvihnout, co je tam
zajimave.” ,,No tireba dneska jsme méli jsme tam Ludvika Lucemburského a rikala jsem jim
Jjako, zZe kdyz bojoval v bitvé u Mohdace, tak tam spadl do baziny. Ted’ se décka vyptavaly a
Jak tam mohl spadnout do baziny a uz si toto, takovou cdst zapamatuji. Ze prosté Ludvik byl
v baziné. Nezajimd ho kdy, prosté datum nepotrebuje, ale ten Ludvik prosté zahynul v bazine,
dlouho nevladl. No, takze spis takové zajimavosti do teho, aby clovek dal, aby ty Zaky jako
podporoval v tom, aby se ptali. *

Cilem participantek ve vyuce historického uciva je zapojovat zaky do procesu uceni.
Tento postup Ize oznacit jako strategie aktivniho zapojeni Zaku do vyuky, které tak oznacuji
Shahzad et al. (2017). Byt nékteré ucitelky spatfuji vyznam v takto vedené vyuce, piesto

vSak voli postupy, které uvadéji zéky do pasivni role.

Pti vyucovani historického uciva pokladaji za dilezité zdraziovat klicové pojmy a
jejich vyznamy. Zaky tak vedou k tomu, aby si k tématu zapamatovali jen podstatné pojmy,
a zaroven dokazali jejich vyznam vhodné interpretovat a vysvétlit. Zakladem pro vyucujici
neni znalost letopocti, ale spiSe kladou dliraz na spravné pochopeni a vysvétleni souvislosti
a pojmu. Paklize vyzaduji konkrétni letopoCty, jedna se jen o ty zakladni. ,, 4 za mé jsem
davala duraz na to spravné pochopeni a vysveétleni prave téch souvislosti, aby ty déti opravdu
chapaly, proc to tak bylo, proc¢ se néco stalo. Néjaké letopocty jsem po nich chtéla jen
vyjimecné, jenom tak néjaké duleZita data.* Tento vyukovy postup je pfedevSim piiznacny

pro konstruktivismus.

Nevyzaduji pamétné memorovani historickych dat, spiSe své zéky vedou pifedevsim
k tomu, aby se dokézali orientovat v historickych obdobich a historické momenty spravné
zatadili do casového pasma. ,,Vzdycky udélame néjakou, kdyz uz se zaseknem v tom, v tom
casovém pasmu, tak si udelame néjakou osu. *“,, Na prvnim stupni nejsou duilezité roky, pouze

orientacni zarazeni do obdobi a stoleti. *
Pti expozici historického uciva voli ucitelky deduktivni pristup (pfimé vyucovani),
jak jej oznacuji Pasch et al. (2005). Pro deduktivni strategie je typické, paklize uitel nejprve

spole¢né se zaky zopakuji predchozi ucivo a ndsledné ucitel zaky seznami s cilem a tématem
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vyuky, a postupuje tedy od obecného ke konkrétnimu. Poté se s u¢ivem spolecné seznamuji
a fixuji si dané ucivo. Tento piistup nalezi transmisivni vyuce, nebot’ ucitelé jsou hlavnimi
aktéry vyuky. ,, Typicka struktura, no, jak jsem uz rekla na zacatku, co jsme probirali minule,
zopakujeme si, protoZe ono to na sebe navazuje ta historie. Potom jim pustim vétSinou
prezentaci a pak prosté si to nejak rozebereme, prezentaci anebo clanek v ucebnici, ja se
Jich prosteé zeptam na nékteré body, jestli tomu porozuméli, co se tam stalo. Pripadné oni se
ptaji, oni se nekdy i hlasi. A potom co to néjak probereme, ten clanek a to ucivu, tak si

zapiseme zapis. “

Ovsem s vétSinovou prevahou ucitelky Castokrat voli tento pfistup v kombinaci
s induktivhim a socidlnim pristupem (Pasch et al., 2005), coz je zcela potéSujicim
zjisténim, ponc¢vadz takto vedena vyuka vede zaky k aktivni participaci na ni. Rovnéz
induktivni strategie odrdzeji principy konstruktivistické vyuky. Ty ucitelky naplituji
v momente, kdy zaky motivuji pomoci otazek ¢i problému prosttednictvim kterych si tak
mohou zaci formovat vlastni nazory, napady a zkuSenosti. Tak tomu bylo u ucitelky €. 6,
ktera vedla své zaky ke konstruktivnimu poznani. U&itelky na 1. stupni ZS asto vyuzivaji
ruzné¢ piistupy kvyuce ve vhodné kombinaci, stfidaji transmisivni pfistup
s konstruktivistickym. ,, Vybavuje se mi moc hezka zkusenost se skladankovym ucenim. Kdyz
v hodiné volim tuto metodu, mohu krdasné sledovat charaktery deti, jak se v kolektivu

projevuji, jak jsou aktivni a ctizadostivi.

Ucitelky pfi seznamovani s historickym ucivem a jeho nasledné fixaci uplatiuji i
narativni pristup a podavaji historické udalosti s vyuzitim détské a historické beletrie
(Stara & Stary, 2017). Pro narativni pfistup je typické vykladani historickych udélosti
formou p¥ib&hu. P¥ibéhy vyuéujici Eerpaji z knihy (Ceské d&jiny odima psa) a z vlastivédné
¢itanky. ,, Pak treba rdada vychazim z néjakého textu. Treba zrovna, jak jsme se bavili o té
viastivédné citance. Ze jsme si néco piecetli a co si o tom myslite a ma to néjaké souvislosti
s tim, co uz jsme se ucili, proc to tak bylo atd.* ,,V minulém roce jsem détem také cetla

pribéhy k danému tématu (kniha Ceské déjiny ocima psa).

U jedné z ucitelek bylo zjisténo vyuziti pristupu badatelsky orientované vyuky,
konkrétn¢ pristupu oralni historie (Stara & Stary, 2017). Umoznila tak zaktm na zakladé
rozhovoru analyzovat a poznavat blize zivot jedincl v tehdej$i dob€ a zjiStovat jejich
pohledy, pocity a prozitky. ,, Ahaaa, no ja mdam v planu si v ndsledujici dobé pozvat
prababicku od Zacky, co prozila valku. Aby zZakim sdélila, co prozZivala jako dite, jak to

vypadalo, kde se ukryvali.
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Vyuku historického uciva ucitelky propojuji i s jinymi vyucovacimi pfedméty, ¢imz
podporuji mezipfedmétové vztahy. Nejcasteji k tomu dochazi ve vyuce ¢eského jazyka, ale
1 matematiky, vytvarné vychovy a ptekvapive i v hudebni vychové, a predevsim ve spojitosti
s projektovym vyucovanim, které umoznuje integrovani témat. Ano, propojuji s vytvarnou
vychovou, klidné hudebni vychovou, ale nedelam to casto. Miizu jim pustit hudebni video na
Youtube, které se tyka probiraného uciva. Miizu zaclenit rytmizaci slov, Ze si zrytmizujeme
dulezita slova k téematu, muzu vyuzit Orffovy nastroje, také poslechové aktivity jsou fajn.
Skrze projektovani vyucCovani uclitelky rovnéz rozviji pracovni navyky zakid, a to
prostiednictvim her a tvofivych ¢innosti. Nejcastéji pravé ucitelky vyuzivaly produkéni
metody, které zaky vedly k vytvofeni uréitého vysledného produktu. , Casto ve vyuce
tvorime plakaty k danému tématu. Napr. pri probiranim tématu Pravek Zaci ve skupiné tvorili
plakat. Vnimam to tak, zZe vidycky se ta vytvorit néjaky projekt — plakat. Vzdycky z toho miize

I3

vzejit néco hmatatelného.

Historické ucivo se vSak snazi zakiim pfiblizit co nejvice, proto voli strategii
propojovani uciva se situacemi blizkymi pro zaky z redlného Zivota a s jejich zkuSenostmi.
Tyto strategie nazyvaji Horng et al. (2005) jako strategie propojeni obsahu vyuky
s realnym Zivotem. Napft. pti rozhovoru nad vyznamem pojmu izolace (v souvislosti s 2.
svétovou valkou) ucitelka dany pojem piipodobnovala k nedavné situaci izolaci ve spojitosti
s covidovou pandemii. Jedna zucitelek vyZzaduje, aby Zaci méli pfedevSim osvojené
poznatky potiebné pro Zivot. Potfebnymi informacemi pro Zivot jsou mySleny statni svatky
a znalost jejich vyznamu neboli slaveni. ,,Joo, takze vidycky vybiram to, co je diilezité, aby
to treba vedeli i ty svatky, jako Ze je Hus, updleni Husa a Ze mame ten svdtek 6. Cervence,
kdy to je. Néco opravdu jednoduchého a aby to daly do té soucasnosti, co prosté v tom Ziji.
Nemusi védet samoziejmeé kazdé datum * Dal$i moznosti propojeni obsahu vyuky s realnym

Zivotem je realizace exkurze do muzea ¢i navstéva historické vystavky.

Mezi ucitelkami se nachazi i ty, které pii vyuce vychazeji z prekoncepci zakl anebo
do svych vyukovych postupti zafazuji své zaky, ktefi se zajimaji o historii vice. ,, Zdk, ktery
se zajima o historii ma moznost se pripravit na danou hodinu, mize ji odprezentovat a ja ho
popripadeé doplnim. Mdam jednu Zacku, ktera Zije déjinami a chce byt ucitelkou. Pripravuje
si uzasné hodiny — povidani, kvizy, prezentace. *

Jedna z vyucujicich klade zaklim problémové otazky, ¢imZ se je snazi ve vyuce
zaktivizovat a podporovat jejich kritické mysSleni. V tomto pfipad€ voli strategie oteviené

otazky a podpory kreativniho mySleni nazvané dle Hornga et al. (2005). ,, TFeba napriklad
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,nahodim*®, jak se rika, otazku a zdci se snazi odpovidat, premyslet... a tim padem se
dopracujeme k tomu, k cemu chci ja, nebo je pomocnou otdzkou navedu. * ,, Veétsinou davam
probléemové otazky, aby zZaci sami prisli na téma, informaci, kterou potiebuji k navazani
téematu. Mohou pracovat sami, ve skupiné ci dvojici. “ Jiné ucitelky zase naopak tuto strategii
podporuji tim, Ze propojuji uivo s tvorbou zakl vétSinou pifi tvorbé plakdtu v ramci
projektového vyucovani. ,,Vybavuji se mi moc hezké momenty z tvorby skupinovych projekti.
Deéti umi hezky spolupracovat, jsou kreativni a davaji si na nich zalezet. Prave kvuli

vzajemné spolupraci projekty rada do vyuky zarazuji.

V souvislosti s kategorii, kterou jsme pojmenovali jako ,,Respektovani zaku“ se
ukézalo, ze ucitelé voli predevsim vyukové strategie respektujici individualni potieby zak,
rozdilné styly a tempa uceni, a vyukové strategie pfizptsobuji jednotlivym potfebam zakd.
Shahzad et al. (2017) je nazyvaji jako strategie prizpusobeni vyuky a ucebnich aktivit
charakteristikim Zaku a naopak Kratochvilova (2013) je nazyva strategiemi specialnimi
a strategiemi respektujici individualni tempo. , Hodina musi byt Sita primo na déti ve
tridé. Nekteré jsou zvyklé pracovat ve skupinach a nékterym to nejde... Ucitel se musi

prizpiisobit a udélat détem hodinu zajimavou.* ,, Celkové se do vyuky snazim postupné

vvvvvv

«

je nutné podporit uceni pravé napr. vizudalnim stylem. *

Prestoze vSechny ucitelky uvedly, ze respektuji zaky a ptizptisobuji jim vyuku, pouze
jen nékteré z nich vyuZzivaji pestré vyukové metody podporujici rozmanitost Zaku a jejich
potieby. Jedna se o vSeobecné ucebni strategie, jak je oznacuji Walberg & Paik (2010). Jedna
z participantek vedla vyuku timto smérem, ponévadz vychazela z metodické ptirucky, ktera

ji ptekladala inovativni napady.

Do svych vyukovych strategii ucitelky pravidelné zatazuji 1 proces hodnoceni, coz
se u nas projevilo ve vztahu s kategorii pojmenovanou jakozto ,,Hodnotim — hodnotime*.
Vétsina ucitelek, s vyjimkou jedné, provadi prubéznou reflexi ¢innosti a vyuky, byt pouze
samostatné anebo i spole¢né se zaky, a rovnéz poskytuji zadkim zpétnou vazbu o jejich
vykonech. ,, Také hodnotim priibézne behem hodiny.* ,, Mé hodnoceni Zakii je priibézné.
Nejcasteji je reflexe zafazena na konec vyucovaci hodiny, nebot’ poskytuje shrnuti a
zhodnoceni o tom, co se ve vyuce naucili. ,, Také Ze Zaci ucivo pochopili a shrnuli jsme si
celou vyucovaci hodinu, co jsme se naucili a dozvédeli.“ Paklize ulitelka voli skupinovou
vyuku, neopomene na komunikaci se skupinami o jejich dosazenych vysledcich. Ucitelé

diky zpétné vazbé taktéz ziskavaji pohledy zakl na vyuku. PotéSujicim zjisténim je, Ze
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vyucujici aktivné zatazuji zaky do procesu hodnoceni. Vyzaduji po Zacich, aby zhodnotili
vlastni miru porozuméni ucivu, reflektovali sviij stav poznani a vlastni praci ve skuping.
., Zaverem hodiny je sebehodnoceni déti, které vzhledem k nedostatku casu volim rychlé —
ukaz na prstu od 1 do 5 jak si myslis, Ze se ti v hodiné darilo (1 je nejhorsi, 5
nejlepsi).. ., Prioritou je sebehodnocent Zakii. Pokud se dokazou zZaci sami zhodnotit, jak se
Jjim probrana latka darila splnit, zda si pamatuji diilezité informace, dokdzou je pochopit a
vysvetli a propojit souvislosti, to je uspéch. Tato spoluucast zaka na hodnoceni vede ke
komplexnimu rozvijejicimu hodnoceni, jak jej oznagila Kratochvilova, Horka a Skarkova,

(2015).

Pti celkovém hodnoceni zakt zohlednuji jejich aktivni zapojeni do procesu vyuky.
Jedna z participantek rovnéz uvedla, Ze hodnoceni aktivnosti povazuje za motivaci pro slabsi
7aky. ,, Vychazela jim z toho treba horsi znamka, takze jsem chtéla, aby je to motivovalo, aby
si tu znamku mohly zlepsit, treba tim, ze si udélaji néjaky referdatek. Nebo zZe se snazi pri

¢

néjaké praci ve skupiné néco vytvorit, aby to pro né bylo motivujici.* ,, Sleduji, zda maji
zdjem o vyuku, zda jsou ve vyuce aktivni, plni dobrovolné aktivity a od toho se odviji mé

hodnoceni.

Vétsinou si historické znalosti ovéiuji testovou formou. Jedna z participantek uvedla,
ze nevoli zadnou jinou formu hodnoceni, nebot’ ji tato byla doporucena Skolou z divodu
toho, ze pouze test piinasi piesné a jasné vysledky o vykonu zaki. ,, Kdyz jsem zkousela
ustné a meéla jsem tam hospitaci pani zastupkyni, tak mi treba vekla, Ze je to diskutabilni,
Jjestli to bylo jesté na dvojku nebo na trojku. Jo ze kdyz ma clovék napsany test, tak tam ma
jasné napsané a obodované, je tam, kolik ma spravné, kolik Spatné, podle bodové stupnice,
co mame pro celou Skolu. Ze to tam mdte vice prokazatelné, Ze to mél opravdu na dvojku
anebo na trojku. “ Ové&fovani znalosti zakli formou Ustniho zkouSeni ucitelky voli vétSinou
v piipad¢, kdyz si n¢jaky zak pottebuje opravit zndmku z testu. OvSem ucitelka z malottidni
Skoly uvedla, Ze zakiim dav4 moznost vybrat si formu ovérovani jejich znalosti. Ucitelky
taktéz ziskavaji informace pro hodnoceni diagnostickym pozorovanim zaki pifi praci ve
skupiné ¢i v prubehu realizace didaktickych her. Znalosti u Zakii si proveruji jednoduchymi
testy, kde jsou otazky riizné postavené (napis jedno slovo, krouzkovani odpovedi, spojovani
pojmii, kresleni obrdzku atd.), dale ruznymi aktivitami ve skupinkach, také hrami (napr.
indicie, kdy deti v tymech hadaji panovniky, vzdy jeden Zak z tymu vybéhne k uciteli, precte
si indicii, dobéhne k tymu, sdeli indicii a spolecné sbiraji potirebné mnozstvi indicii, dokud

neuhodnou, dale hra posta — deéti si z krabice vylosuji jednu otazku, na kterou napisi
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«

odpoved, poté nasleduje spolecna kontrola na koberci.” Jedna z participantek uvedla, ze
praveé pracovni hluk pfi skupinové préci je pro ni zdrojem informaci pro diagnostikovani
urovné historickych znalosti zaki a porozuméni. ,,Takze jsem se vidycky snazila, aby to
nebyla nuda, aby to bylo zabavné a zaroven zase, Zze mné prislo, Ze v té tride jsem méla
takovou hlucnou tvorivost, ale nevadilo mi to, kdyz to ty deti bavilo, tak to pro né bylo
zajimavéjsi, lepsi, jsem z toho méla zpétnou vazbu, i kdyz tam byl v té tride hluk, ale snazili
se, pracovali, nez aby sedeli a divali se na mé. “ Tyto hodnotici postupy ve vyuce ukazuji,
ze jsou 1 ucitelé, ktefi vyuzivaji formativni hodnoceni, v¢etn¢ slovniho hodnoceni pii
poskytovani zpétné vazby. Privétivym odhalenim je zatazeni zakd do procesu hodnocenti,
coz vede ke komplexnimu rozvijejicimu hodnoceni. Jedna se o postupy, jez jsou ptiznacné
pro strategie poskytovdni zpétné a pribéiné vazby a prezentovdani vysledkit vyuky, jak

oznacila Kratochvilova (2013).

Z analyzy dat vyplyva, ze ucitelky uplatiuji vyukové strategie inspirované svymi
kolegy a jinymi zdroji. Casto se proto stava, Ze ucitelky piisobici na jedné §kole si navzajem
sdili své naméty a zkuSenosti, coz vétSinou vede k tomu, Ze nakonec zvoli stejny vyukovy
postup pro vyuku historického uciva. Hlavnim divodem je proto i sdileni vyukového
materialu a kolegialni vypomoc a opora. Na zaklad¢ této strategie se nam ukazala kategorie
a subkategorie, kterou jsme pojmenovali ,,Spoluprace aneb inspirace pro své vyukové
postupy* a ,,Kolegialni vypomoc*. ,, Ano, s kolegyni, kterd vyucuje ve vedlejsi tride stejného
rocniku velmi casto spolupracujeme, pouzivame podobné metody ve vyuce a sdilime si
materialy.* ,, Sdilime si material, spolecné projekty, inspirujeme se v tvorbe lapbooku,
zkouSeni tandemové vyuky. “ Ptijemnym zjiSténim je, Ze ucitelky (polovina participantek)
maji chut’ se dale vzdélavat a inspirovat ve vyukovych strategiich. Vétsinou tak uc¢ini formou
sebevzdélavani na riznych online webinafich, seminafich a kurzech. ,, My jsme byly pani
reditelku pozadat dvakrat, jestli by jsme mohly jet na letni skolu od Frause, to poradaji
vzdycky na konci prazdnin, tydenni letni Skolu, tak tam jsem byla dvakrat. Tam je to o
propojeni riiznych predmétu, ale i ta viastivéda. Takze tam jsem se hodné inspirovala.* ,,V
minulém Skolnim roce jsem navstivila webinar, ktery byl zameéren na uceni vilastivédy
zdabavnou formou, nacerpala jsem zde spoustu péknych ndapadii na hry a aktivity. “ Mnohdy
se ale spiSe inspiruji na internetovych portalech, youtube, facebookovych strankach
,, Ucebnice, internet, internetové portaly pro ucitele (dumy, ucitelnice, ucitelé uciteliim
apod.), youtube, obcas také ct edu.” ¢i v jinych zdrojich jakozto knihy anebo naptiklad

metodické prirucky ¢i jiné materidly s metodickych postupem. ,, Metodicka prirucka, ta je
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velky pomocnik, kdyz nemate napad, nebo si nevite rady, mize vas zachranit (smich). * ,, Tak
pro zacinajict ucitele je to velkd podpora pri vyucovani prvnich hodin. Takze pokud nevim,
Jjak zacit, nebo potiebuji nakopnout, tak se mrknu do prirucky a hned jsou aktivity na sveté
(smich). “ Pro shrnuti v ramci této kategorie Ize zminit, ze ucitelky vyhledavaji rizné zdroje,
ma veétsi zajem ucastnit se kurzd ¢i webinait, které jsou pro inspiraci vyukovych strategii

vyznamnym pramenem.

Ponévadz je historicka slozka spolecenskovédniho uciva naro¢na, obsahla,
doporucuje se Casté opakovani uciva a zdirazilovani navaznosti mezi jednotlivymi tématy.
Toto propojovani vztahti mezi tématy rozviji u zakl schopnost orientovat se v chronologické
perspektivé a vnimat historii v souvislostech. Kazda ze zkoumanych ucitelek vzdy v uvodu
vyuky opakovala se zaky ucivo z pfedchozi vyucovaci hodiny a navazovala na n¢j novym.
Tento zvoleny vyukovy postup se vyznacuje zdiraziiovanim souvislosti mezi starym a

novym ucéivem, coz se povazuje za velmi ucinnou strategii.
Vyukové metody ve vyuce déjepisného uciva

Pti zkoumani zplsobu dosahovani vyukovych cili se ndm vynofila kategorie
s nazvem ,, cesta k osvojeni historickych poznatku‘. Na zaklad¢ této kategorie bylo zjisténo,
ze ucitelky velmi casto podporuji aktivitu zaka a rozviji jejich kritické mysleni formou
aktivizatnich a komplexnich vyukovych metod dle Manaka a Svece (2003), coZ jsou
metody, které jsou typické pro strategie konstruktivistické vyuky, nebot’ podporuji aktivni
uceni zakul. Ucitelky uplatiiuji ve vyuce historického uciva v ramci této skupiny metod napf.
pojmové mapovani, pétilistek, skladankové uceni, metodu I[.N.S.E.R.T, dramatizaci,
didaktické hry, sné¢hovou kouli, brainstorming. Metodu sklddankového uceni vyuzivaly
ucitelky Casto predevSim pfi praci s textem z ucebnice. Tato metoda umoznuje zakim
analyzovat ¢asti odborného textu ve spolupraci se spoluzéky a zprostfedkovavd moZnost
vzajemného uceni se. Vede Zaky k tomu, abych nad textem hloubé&ji pfemysleli a ucili se
interpretovat a vysvétlovat informace z néj tak, aby to ostatni ¢lenové skupiny nemuseli ¢ist
a pochopili zékladni myslenku. Podstata metody tkvi v tom, ze kazdy ¢len skupiny analyzuje
jiny text, vybird hlavni nejpodstatnéjSi informace a ty pak interpretuje spoluzakiim ve
skuping. Prostfednictvim této metody si zaci samostatné osvojuji informace a ty pak
nasledné prezentuji svym spoluzakiim. Pravé naptiklad i metoda dramatizace i scénky je
zcela vhodnou pro vyuku historického uciva, Zaci se pti ni dostavaji do jinych roli, umoziuje

jim to nahliZet na déjiny z riznych thlu pohledd, a pfitom se zaroven pobavi. ,, Asi kdyz jsem
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s détma dramatizovala spolecenské vrstvy (Slechtu, cirkev a poddané), to mé i Zaky velmi
bavilo. Bylo to prijemné oziveni vyuky, kde zZdci pochopili podstatu tehdejsiho Zivota.*
Nekteré ucitelky voli pro vyuku déjepisného uciva rovnéz metodu vykladu historie formou
piib¢hu, jedna se o narativni pfistup, ktery je vétSinou podpofen Cetbou piibehi o
historickych udalostech z vlastivédné &itanky ¢i knihy Ceské d&jiny oéima psa. Jedna se o
metodu typickou pro vyukovou strategii vhodnou pro Zaky s auditivnim stylem uceni
(Kratochvilova, Horka & Skarkova, 2015). Tato strategie byla uplatnéna i u uéitelky, ktera
se zéky vyuzivala rizné mnemotechnické pomucky pro lepsi zapamatovani. ,, Kdyz treba
Cyril s Metodejem prisli 863 — osle setri. Tak néjakym zpiisobem, jak by si to mohli
zapamatovat.*“ Jedna z vyucujicich voli i metody badatelsky orientované vyuky, mezi né€ se
fadi prave specifickd metoda ordlni historie. Tyto metody konstruktivistického piistupu jsou
Casto stfidany s metodami nalezitymi pro transmisivni pfistup. Ucitelky totiZ neopominaji
ani na metody, které jsou zcela typické pro historickou vyuku. Mezi tyto metody nalezi
vyklad ucitele, rozhovor, vysvétlovani, prace se stextem, obraznym materidlem a
prezentaci, vypraveéni aj. ,, Tak urcité slovni, je potieba néjaky ten vyklad, odvykladat tu
historii. ““ Jsou to metody, které vedou Zaky k pasivité. OvSem pakliZe jsou u vétSiny ucitelek
tyto metody kombinovany s t€émi aktivizujicimi, je to adekvéatni zjisténi, nebot’ jsou ve vyuce
aktivni vice zaci nezli ucitelé. U ucitelky z malotiidni $koly bylo vypozorovano, ze voli
vyukové metody takové, které ji umoznuji pfechod mezi dvéma ro¢niky ve vyuce. Jedna se
o metody jako samostatna prace v pracovnim sesité ¢i v ucebnici, projekce prezentaci ¢i
tvorba zépisu. Coz je typické pro strategie usnadiiujici organizovat vyukové aktivity, jak je
pojmenovali Shahzad et al. (2017). U ucitelky, kterd organizovala Skolu v pfirod¢ na
historické téma uvedla, Ze zrovna tato organizacni forma ji umoznila realizovat metody,
které nelze uplatiiovat ve vyuce. ,,Méli jsme i néjakou turu, do které jsme se snazili to téma
zapojit. TakzZe zase to zase bylo takové propojeni toho vykladu s tou praktickou cinnosti a s
tema hrama, které jsme treba v hodindch nestihali, tady na té skole v prirodé se to dalo
wuzit, Ze déti mély i svoje kostymy, takze jsme si udélali i ten bal. Ze si vyzkouseli tieba i

3

néjaké Sermovani s meci, ze si vyzkouseli strelbu z luku a tak. Coz se ve Skole delat neda.

Vsechny ucitelky nejcastéji volily metodu projekce videi z programu Dé&jiny
udatného naroda ceského. Tuto metodu pouzivaly predevS§im z divodu nézorného a
poutavého zpracovani historickych témat. ,, Ty déti si to predstavi, daji si to do souvislosti a
treba tam to vic pochopi, jak to tam navazovalo.“ S velkou ptevahou ucitelky zatazovaly

do vyuky i1 produkéni metody, diky nimz si zaci osvojovali ¢i fixovali historické poznatky.
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Z4ci tak vétSinou vytvaii plakaty, referaty anebo lapbooky. ,, Lapbooky tvorime tak, Ze si s
detmi postupneé zjistujeme informace, které chceme do lapbookii pouzit. Déti se tak ucivo uci
prubézné a zabavnou formou, mohou si informace cist a nasledné zapisovat do lapbooku,
pouzivat obrazky, lapbook si vyzdobit podle své fantazie. Ten jim pak slouzi misto zapiski,
mohou se z néj ucit a je to pro né vystup z daného téematu. ** ,, Napriklad tvorili plakat, kde se

podepisovali v hlaholici. To maji vystavené na nasténce v zadni casti tridy. *

Ponévadz nékteré z ucitelek apeluji na to, aby se Zaci orientovali v historickych
obdobich a dokazali spravné zatadit historickou udalost do ¢asového pasmu, vyuzivaji ve
vyuce i praci s ¢asovou osou. ,, Casovou osu jsme si s Zaky udélali hned na zacdtku probirani
historického uciva jiz ve 4. tride, kdy jsme si rozdélili pravek, starovék atd. + stoleti. Poté

“«“

vzdy jednotlivé panovnické rody atd. zarazujeme do jednotlivych stoleti.* ,, A uprednostiuju
také pomuicky, které Zaci vytvori sami k prehledu uciva (tFeba casovou osu, kde si shrnou

dulezité letopocty a udalosti). *

V souvislosti s praci s textem vyuzivala jedna z ucitelky i komplexni vyukovou
metodu .LN.S.E.R.T, ¢imZ podporuje analyzovani textu. ,, Nedavno jsem také u svych déti z
5. rocniku vyzkousela metodu I.N.S.E.R.T. Okopirovala jsem text z ucebnice, se kterym jsme
nasledné prostrednictvim této metody pracovali.” OvSem naprosta vétSina volila praci
s textem bud’ v ucebnici, v prezentaci anebo prostfednictvim tvorby zapist. Zapisy jsou
naprostou pravidelnou soucasti vyu€ovacich hodiny u kazdé ucitelky. Nejvice voli formu
zapisu na doplnéni z diivodu prakti¢nosti a vyukového €asu. V piipadé této formy si bud’
ucitelky zapisy tvoii samy anebo vyuZivaji vytvofené Sablony pro tuto formu zépisu
z Malované vlastivédy od Taktiku. Jedna z ulitelek pii dopliiovani zapisu vyuzivala i tablet,
prostednictvim kterého si zaci zjiStovali potiebné informace dle vytvofené¢ho programu.
Lze vidét, ze rozviji ucitelky digitalni gramotnost i v prib¢hu vyuky historického uciva.
Ucitelka z malotiidni Skoly voli zplsob zépisu psany rukou Zaka. ,,Ja myslim, Ze ten zdpis
neni uplné na skodu, protoze zdaroven se uci vypsat si tu ruku, zaroven si to zopakuji. Tak
clovek to ma takové upevneéné, jakoze zopakované a vi, kde to ma, je to viastni rukou, udéla

‘

si k tomu néjaky obrazek a prosté ma to takoveé jako ...°

VétSina zminénych metod, které nejcastéji ucitelky uzivaji ve vyuce, vypovidaji o
tom, Ze ve vyuce historie si mohou Zaci osvojovat historické u¢ivo rozmanitymi cestami, a
predevsim i1 aktivnim zpisobem. Tyto postupy lze nazvat jako strategie aktivniho zapojeni
Zakii do vyuky nebo didaktické strategie zaméiené na Zdaka (Horng et al., 2005; Shahzad et

al., 2017). Pro vyuku historie lze vyuzivat jak metody klasické, tak i1 aktivizujici ¢i
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komplexni. U¢itelky rovnéz uvadély, ze pti volbé vyukovych metod zalezi na probiraném

tématu. ,, Pouzivam od kazdé néco, zdalezi na téematu, situaci.
Organizac¢ni formy vyuky déjepisného uciva

V souvislosti s kategorii, kterou jsme pojmenovali jako ,,Usporadani vyukovych a
ucebnich c¢innosti*“ se nam ukazalo, Ze nejCastéji pouzivanou organizacni formou pfi vyuce
déjepisného uciva je skupinové vyucovani. Pti realizaci skupinového vyucovani tak mohou
ucitelky uplatiiovat aktivizacni vyukové metody jako napt. skladankové uceni, které vyuziva
principtt vrstevnického uceni. VétSinou je forma skupinového vyucovani stfidana
s frontalnim zpsobem vyucovani anebo s individudlnim vyucovanim v podob¢ samostatné
prace. Skupinové vyucovani je naplnéno nejen z pohledu zaku, jsou vsak i ucitelky, které
vyucuji historické¢ ucivo v tandemu. Jedna se o kolegyné, které spolu intenzivné sdili
vyukové postupy. A tak se jednou za ¢as rozhodnou spojit vyuku historického uciva dvou
ro¢nikid, kazdd se ujme urcité Casti vyuky a navzajem se dopliuji. Tandemova vyuka
umoznuje ucitelkdm pojimat ¢ast vyuky kreativnéji a hloubéji, nebot’ si mezi sebou rozdeli

role a povinnosti.

Pouze jedna z participantek uvedla, Ze vyucuje jediné hromadné, jelikoz ji vyukovy
¢as jinou formu neumoznuje. Jednou ale preci jen tuto formu obohatila o navstévu muzea.
Do vyuky historického uciva vSak ucitelky zatfazuji i projektové vyucovani (4 ze 6).
Ucitelka, ktera Casto organizuje projektové vyucovani uvedla, Ze se jednd o komplexni

¢

¢innost. ,,Ano, casto délam hodiny projektové.* ,, Projekty pouZivam ve vice predmeétech,
deti si fixuji ucivo, uci se spoluprdce, samostatnosti, vyhledavaji si info. Je to komplexni
cinnost.“  Jedna z participantek organizuje besedu ve Skole, kterd by byla realizovana na
principech orélni historie. Planuje pozvat do vyuky na besedu pamétnika valecného obdobi,
ktery by vylic¢il zakiim pribéh udalosti z jeho pohledu a popsal Zadkiim své prozitky a pocity
prozivané v tehdejsi valecné dobé. Jiné uclitelky vSak tuto metodu viibec nepouzivaji.
Ovsem naopak pak voli 1 moZnost mimotiidni vyuky, a to v podobé& navstévy vystavy anebo
muzea. UcCitelky vSak voli 1 moZnost dobirdni historického uciva na skole v ptirod¢. Jedna
to zvolila opravdu jen jako pouhou moznost probrat si historické témata, druhd to vSak pojala
tvotivéji a komplexnéji. Zrealizovala celou Skolu v pfirod€ na historické téma Karel IV, ¢imz
pfesunula vyuku historického u¢iva i do mimogkolnich aktivit. Skola v piirodé obsahovala
tedy aktivity a tkoly realizované na téma Karel IV a sttedovéké obdobi. Do mimottidni
vyukovych strategii lze zatadit i domaci tkoly nebo samostatnou pifipravu zakl. Tato

specifickd organizac¢ni forma vSak neni soucésti vyukovych strategii vSech zucastnénych
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ucitelek. Paklize ji do svych vyukovych strategii zatadi, voli tak prfedev§im z divodu fixace
uciva, ziskani zpétné¢ vazby anebo jako moznost pro zaky zjistit si zajimavé informace
k u¢ivu. Jedna z participantek ve vyuce zakiim zadala tvotivy ukol, ktery spocival v tvorbé
Vennova diagramu, na némz zaci m¢li porovnat historické udalosti 1. a 2. svétové valky.

Tento ukol slouzil jako dobrovolna pfiprava na planovany test.

U ucitelek vyucujicich na malottidni Skole byly zjistény dv¢ zcela odlisné strategie
uspotadani vyuky. Vyuka s vice ro¢nikli najednou je zcela typicka pro organizaci vyucovani
na malotiidni Skole. Jedna z participantek diferencovala vyuku dvou ro¢nikli najednou dle
tématu neboli uciva, pti¢emz vSak vyuzila stejny zplsob prace a stejné aktivity pro oba
ro¢niky, avsak pro jiné ucivo. Druhd participantka naopak zvolila netradi¢ni zptsob
uspofadani vyuky. Upravila si ucebni osnovy takovym zplsobem, aby mohla oba ro¢niky

vyucovat jednotné ucivo, coz ji umoznilo uplatiiovat jiné vyukové metody.

Zjisténa data k diléi vyzkumné otazce nas dovedla k vysledkiim, Ze ucitelky
vyuzivaji rznorodé organizacni formy vyuky, do kterych se fadi jak projektova vyuka,
skupinové vyu€ovani aj. Mizeme jej rovnéz oznacit jako strategie umoZiujici rozdilené
zapojeni do vyuky dle Kratochvilové (2013) anebo jako strategie orientované na Zdika

(Horng et al., 2005; Shahzad et al., 2017).
Materialné didaktické prostiedky ve vyuce déjepisného uciva

Pti analyzovani kategorie ,, MDP podporujici vyuku historického uciva“ bylo
zjiSté€no, Ze pro kazdou zucastnénou ucitelku je samoziejmosti vyuka s pocitatem. Pocita¢
ucitelky vyuzivaji jako uc¢ebni pomiicku nebo jako didakticky prostiedek pro ucitele i pro
zaky. Pocitac¢ ve vyuce ucitelkdm umoziiuje vyuzivat vyukové programy, sdilet kvizy,
obrazky, vyukové hry, PowerPoint prezentaci, videa, popfipad¢ i digitdlni ucebnici.
Nejcastéji tedy ucitelky pouzivaji pocita¢ + dataprojektor v kombinaci s interaktivni tabuli.
Nejprimarnéjsi pomiickou, prostfedkem a specifickym zdrojem informaci je pro vSechny
uditelky, ale i zaky, u¢ebnice, dle které se fidi a postupuji ve vyuce. Casto vyuZivaji pravé
ucebnici v kombinaci s pracovnim seSitem a s vytvofenou ¢i stazenou prezentaci z internetu.
U vétsiny ptfipadl jsou ucebnice zadany skolou, ovSem u dvou bylo zjisténo, Ze jim byla
ponechana moznost vybrat si dle vlastni volby alesponi pracovni sesit. Jako pracovni seSit
zvolily Malovanou vlastivédu, kterd poskytuje Sablony pro zapisy. Paklize ucitelky, ale
nemaji moznost vlastni volby, strategicky si alespon zakoupi pro inspiraci u¢ebnici od jiného

nakladatelstvi. ,, Pracuji s ucebnici od Nové skoly a jsem s ni spokojend. Pro inspiraci jsem
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si koupila od Taktiku a inspirovala jsme se v ni.“ Nejvice se tedy ve vyuce historického

uciva vyuzivaji textové ucebni pomucky.

Ucitelky ve vyuce historického uciva intenzivné vyuzivaji rizné vyukové porady a
internetové stranky prezentované didaktickou technikou. NejuzivanéjSim vyukovym
potadem je pravé CT edu a nejuZivangjsi internetovou strankou platforma youtube
s nabidkou vyukovych historickych videi. Je to zcela zfejmé vzhledem k tomu, ze kazda
ucitelka pravideln¢ promita videa D¢&jiny udatného Ceského naroda. Dale taky k piipraveé na
vyuku pozivaji pro inspiraci webové a facebookové stranky nebo internetové vyukové
portdly (Dumy, Ucitelnice, Uc¢itelé ucitelim, skolakov.eu). Ucitelka z malotiidni Skoly
uvedla, ze Skola neposkytuje dostateéné mnozstvi MDP a pomucek pro vyuku historie, proto
vyuziva vlastni vyukové materidly, které si sama vyhotovi. Vlastni vyukové materialy
mohou byt 1 zakl,, mezi né¢ se fadi naptiklad vytvotfené plakaty v pribehu projektového
vyucovani. Paklize zaci zhotovi néjaky vysledny produkt, ucitelka jej vyuziva v dalsi
vyucovaci hodin¢ a pracuje s nimi. Jind ucitelka zase naopak uvedla, ze maji ve Skole
k dispozici rizné mapy ¢i DVD s historickymi dokumenty. Mezi u€itelkami se nachazi i ty,
které ve vyuce vyuzivaji ¢asovou osu, portréty historickych osobnosti a mapu pro podporu
nazornosti. ,, Vyuzivam ucebnici, sesity, nasténné mapy, riizné obrazky, portréty vyznamnych
osobnosti, vyuzivam dataprojektor k promitani videi, obrazkit a prezentaci. Ddle pak
encyklopedie. Vyhledavame na mapach, lepsi se Zdci orientuji v daném tématu, které

propojujeme s portréty, aby si dokazali predstavit, o kom se ucime. *

Jedna z ucitelek zatazuje do vyuky digitalni technologie v podobé¢ tabletu. Tablety
povazuje za motivacni prvek a pro praci s nim tvoii spomoci internetové stranky
LearningApps program. V ném vytvaii QR kody, prostfednictvim kterych jsou Zaci
pfesmérovani ke zdroji novych historickych informaci. Prace s QR kody je pro zaky zabavna
a lze to vnimat jako oZiveni vyuky. Jednou Zaci dopliovali zapis pomoci tabletd pravé na
zaklad¢ QR kodi. Jedna z ucitelek uvedla, Zze vyznamnym zdrojem inspiraci je pro ni prave
metodickd ptirucka, dle které se ve vyuce fidi a vyhledava v ni spoustu tipii na vyukové
aktivity s pfesnym metodickym popisem. Ve vyuce pracuji u€itelky nejen s ucebnici, ale 1
s jinymi kniznimi zdroji jakoZzto encyklopedie, slovniky a knihy s historickymi pfibéhy. Pro
podporu narativniho pfistupu vyuzivaji uCitelky détskou beletrii, konkrétné knihu s ndzvem
Ceské dg&jiny oéima psa, anebo taky vlastivédnou ¢itanku. Jedna se o zdroje, které poskytuji

popis historickych udalosti na zaklad¢ ptibéht s déjem.
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U nékterych participantek bylo zjisténo, ze vyuzivaji rtizné pomicky pro
zprostiedkovani vzdélavaciho obsahu. MiZzeme je tedy oznacit, ze vyuzivaji strategie
predkladajici vzdélavaci obsah riiznym zpusobem (Kratochvilova, 2013) anebo strategie
vyuzZivajici multifunkcéni pomicky, jez povazuji Horng et al. (2005) za kreativni. AvSak jsou
mezi nimi i ucitelky, které vyuzivaji velmi omezené mnozstvi pomucek ¢i prostiedku.
Vétsinou tak setrvavaji u ucebnice, pocitace s dataprojektorem, prezentaci a videa. Jsou to
vsak u vSech nejcastéji uzivané MDP, piesto se vSak vétsSina ucitelek snazi predavat zaktim

ucivo 1 za vyuziti dalSich pomiicek a prostiedki.
Specifika vyukovych strategii ucitelii s ohledem na typ Skoly

Typ skoly a rovnéz i vyucovaci podminky pro vyuku vlastivédy jsou dilezitymi aspekty
ovliviiyjici volbu vyukovych strategiich. Vztah mezi vyukovou strategii a témito aspekty byl
vypozorovan a zjiStén z vypovédi participantek. Soucasti vyzkumu jsou 2 ucitelky vyucujici
na malotfidni Skole. Pravé u nich bylo zjisténo, ze kazda voli zcela odlisné vyukové strategie
predevsim v usporadani vyukového procesu, a jejich strategie jsou ovlivnény typem skoly.
U jedné ucitelky jsme zjistili, ze vyuku s dvéma ro¢niky najednou diferencuje, jak byva
zvykem na malotfidnich Skolach. Ackoliv vyucovala dva ro¢niky najednou (4. a 5. ro¢nik),
presto vSak vyuku diferencovala dle uc¢iva a tématu. Coz znamena, ze chvili se vénovala
jednomu historickému tématu (uc¢ivu pro 4. ro¢nik) s jednim roénikem a za chvili se
vénovala dalSimu historickému tématu (ucivu pro 5. rocnik) s druhym rocnikem.
Participantka proto musi peclivé promyslet strukturu vyuky a organizaci vyukovych aktivit.
To ji vSak vede k volbé vyu€ovacich metod a organizacnich forem, které ji umoziuji
organizaci celého vyu€ovaciho procesu zvladat, zejména plynuly pifechod mezi tématy a
vyukou dvou roénikii najednou. Casto proto voli samostatnou praci v pracovnim sesité, pfi
tvorbé zapisu ¢i sledovani videi. Vyuziva stejné vyukové postupy, aktivity a stejny zptisob
prace u obou ro¢nikill, ovSem s jinym vzdélavacim obsahem. ,, Tady clovek musi premyslet,
co prvni s néma spolecné udéla a ted’ zase s tema patdakama, aby méli néco samostatné.
Takze hodné to musime stridat. Joo, néjak mné to vidycky musi pasovat, abych se mohla
venovat té jedné skupince a ta druha treba nezahdlela uz. TakzZe ...No, Ze to pasuje prosté
na ctvrtaky a pataky. Akorat to maji v jinou casovou dobu.“ V ptipadé takového postupu
zde sehrava zasadni roli organizacni stranka. Druhd ucitelka z malotfidni Skoly rovnéz
vyucuje dva ro¢niky najednou, jenze celou vyuku si usporadala zcela jinak. Ponévadz rada
organizuje skupinové vyucovani, rozhodla se pro Upravu ucebnich osnov. Vyuku tedy

nediferencuje, a tak vyucuje dva ro¢niky (4. a 5. roc¢nik) stejné historické uc¢ivo. Tato Gprava
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ucebnich osnov ji byla umoznéna i diky kolegyni, kterd v tomto uspotadani, pii prebirani
ro¢nikd v dal$im roce, pokracovala. Na zéklad¢ upravy je ucitelce umoznéno provadet
spolecné skupinové vyucovani, podporovat jejich spolupraci a realizovat aktivity

dohromady.

Volba vyukovych strategii je rovnéz vyrazné ovlivnéna casovou dotaci poskytnutou pro
vyuku vlastivédy. Paklize ucitelky maji dostatek prostoru a vyukového casu, je jim
umoznéno volit rozmanité vyukové metody a jiny typ organizacnich forem. Pravé u dvou
ucitelek pusobicich na stejné skole bylo zjisténo, Ze na vyuku historického uciva maji
vyhrazenou pouze jednu hodinu tydné po dobu jednoho Skolniho pololeti. Coz je velmi mélo
v porovnani s ucitelkami, které maji poskytnuty na vyuku vlastivédy vice hodin. U¢itelky,
které vyucuji historické ucivo pouze jednou tydné, zminily, Ze jsou velmi Casové omezeny,
a proto voli pouze frontalni vyucovani a urcity zptisob prace a nemaji ¢as na uplatiiovani
netradi¢nich ptistupt. ,, Kdyby bylo vice casové dotace, tak si myslim, ze bych mohla délat
vice pracovni listy nebo vice ve skupinkach. Dalo by se s tim vice pracovat, kdyby byly dve
hodiny tydne, vice rozebrat to ucivo.“ ,, Ale hlavné to omezuje cas, jako rdada bych délala
néco navic, treba néjaké projekty nebo badatelskou vyuku a tak, to je vSechno pékné a radi
to délame, ale tam je to docela omezené casem, Ze toho viastivédného uciva v tom rocniku
je treba hodné. Kdyz se budeme bavit o té ctvrté tride, tak tam jeste nam ubrali hodinu,
protoze vlastné na ukor informatiky. Tam mivaly déti dve hodiny viastivédy tydné a od
loniského roku uz je to jen jedna hodina.” Jednu znich to dokonce vedlo k redukci
historického uciva. ,, TakzZe jsme museli nacpat strasné moc uciva, naucit strasné moc uciva
za polovicni cas. Takze jsme to néjak i proskrtavali. Co je opravdu duleZité a co ne a museli
Jjsme to hnat a porad jsem videéla, Ze nestiham. TakzZe jsem se nemohla néjak zastavovat a

néjak extra to obzvldstnovat.

Pravé Ze u ucitelek, které maji vyhrazené na vyuku vlastivédy vice €asu, bylo zjisténo,
ze spiSe ony voli netradicni vyukové postupy v podobé uplatnéni aktivizanich a
komplexnich vyukovych metod, realizuji castéji skupinové vyufovani, projektové
vyucovani s vyuzitim meziptedmétovych vztahi, besedu, ale i mimotiidni vyuku.

Pfi interpretaci vysledkil a odpovéedi na tuto stanovenou otazku bylo cilem poukazat na
to, jak dilezitou roli ve volbé vyukovych strategii sehrava pravé typ Skoly a vyucovaci

podminky nastavené danou skolou.
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5.7 Vyhodnoceni — vysledky a tvorba vlastni teorie

Ptfi analyze a interpretaci dat jsme si povSimli vyznamovych vztahli mezi
kategoriemi. Z vynofenych kategorii jsme sestavili schéma, na némz jsou znazornény
determinanty strategii vyuky, jez vysvétluji kauzalitu jejich volby. Nejprve vsak jsme
vytvofili schéma, na némz jsou znazornény vztahy mezi v§emi vymezenymi kategoriemi.
Tvorba tohoto schématu (obr. 3) nas dovedla k vytvoreni obecnéjsiho aparatu neboli navrhu
paradigmatického modelu (obr. 4). Axidlni kédovaci paradigma rovnéz zachycuje vztahy
mezi kategoriemi, avSak nikoli mezi vSemi. SpiSe znazornuje proces volby vyukovych

strategiich a jejich kauzalitu.

[ CESTA K OSVOJENI POZNATKU + ZPUSOB USPORADANI + MDP ]

)

HODNOTIM - HODNOTIME

[

Obrazek 3 Schéma znazoriujici vztahy mezi kategoriemi

Na schématu (obr. 3) lze vidét provazanost vynotfenych kategorii. Schéma naznacuje
vztahy mezi kategoriemi. Jde o proces, ktery ovliviiuje volbu strategii vyuky. Volba
vyukovych strategii se odviji od osobnosti vyucujiciho a rovnéz i nastavenych vyucovacich
podminek. Témi podminkami myslime vyukovy cas a typ Skoly. Na zaklad¢ téchto aspektl
si ucitelé stanovuji primérni cile vyuky, které se promitaji do jejich vyukového postupu a
didaktického ptistupu. Uciteliv postup ve vyuce je ¢astokrat ovlivnén a inspirovan kolegy a
jejich postupy. A to proto, ze spolecné sdili své napady, coz Casto vede k tomu, Ze voli stejny
nebo podobny piistup a postup ve vyuce. Jejich postupy jsou mnohdy inspirovany i od jinych
zdrojii. Zkratka ucitelé nasavaji rizné inspirujici podnéty. Jejich vyukovy postup se rovnéz
odviji od jejich vztahu k Zdkim. Paklize je ucitel napf. siln€¢ autoritativni, jeho pfistup ve
vyuce bude transmisivni anebo jestlize je chapajici a snazi se vyhovét zaktim, jeho strategie

vyuky se bude pfizplisobovat potiebam zakt. Jeho didakticky pfistup ve vyuce je ten
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zakladni aspekt, ktery se vyznacuje konkrétnimi vyukovymi strategiemi. Ke kazdému
pfistupu lze totiz pfifadit urcité vyucovaci metody, organizacni formy a rovnéz i materialné
didaktické prostfedky. Kategorii ,,hodnotim — hodnotime* jsme do schématu zaradili proto,
ze prostupuje celym procesem. UCcitelky totiz vnimaji proces hodnoceni soucasti jejich
strategii vyuky. Zejména tehdy, kdy jsou do hodnoticitho procesu zafazeni i Zaci.
Prostiednictvim sebehodnoceni zaci totiz reflektuji své poznatky, coz vyrazné ovliviiuje
dosahovani uc¢ebnich i vyukovych cilii. Coz je zcela pochopitelné, nebot’ se prokazuje zjevna

provazanost mezi cili vyuky a hodnocenim dosazenych vysledki.

Schéma (obr. 3) je jistym predstupném navazujiciho modelu, nebot’ nés dovedlo az
k vytvoreni navrhu paradigmatického modelu (obr. 4), na némz jsme opé€t zndzornovali
vztahy mezi kategoriemi. Tentokrat jsme hledali ,,osu* propojujici jednotlivé kategorie. A
pohlizeli jsme na kategorie z pohledu axidlniho kodovani, ve kterém jsme uvazovali o
pric¢inach, duasledcich, intervenujicich podminkach, strategiich, kontextu a kauzalnich

podminkach ve vztahu k nami zkoumané problematice (Hendl, 2016).

V pribéhu analyzovani a vytvafeni navrhu paradigmatického modelu (obr. 4) se
vynoftila dalsi kategorie, se kterou jsme nepracovali ve vztahu k popisu vyukovych strategii
u jednotlivych pripadt. Kody této kategorie byly vyuzity pti popisu specifik jednotlivych
ucitelek. Jedna se o kategorii: Vyznam charakteru (osobnosti) vyucujictho a vyucovacich

podminek, coz bude podrobné&ji vysvétleno pii popisu paradigmatického modelu.

Prioritni zaméfeni
ucitele = cil

Didakticky
Spoluprice/inspirace pFistup a postup Vyukové strategie
ve vyuce
Osobnost uéitele
Vyucovaci metody +
Vyucovaci podminky organizaéni formy +

Vztah k Zikiim MbP

Obrazek 4 Navrh paradigmatického modelu
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Princip sestavovani paradigmatického modelu spoc¢ivé v tom, ze je tieba vyhledat vztahy

mezi kategoriemi, a to na zakladé ptifazovani nasledujicich funkci jednotlivych kategoriim:
e Fenomén = didakticky piistup a postup ve vyuce
e Kontext = prioritni zaméteni ucitele neboli cil
e Kauzalni (pficinné) podminky = spoluprace s kolegy a inspirace

e Intervenujici podminky = osobnost ucitele, vyucovaci podminky a vztah ucitele

k zakim
e Strategie, jedndni = kombinace vyucovacich metod, organizacnich forem a
prostiedkti vyuky

e Nasledky = vyukové strategie

Navrh paradigmatického modelu znédzorfiuje vztahy mezi kategoriemi, které se
vynofily v pribéhu analyzy vyzkumnych dat. Znézornuje taktéz shrnujici pohled na proces
kauzality strategii vyuky. Pro volbu vyukovych strategii je totiz urcujici i osobnost ucitele a
podminky vyucovaciho procesu, véetné ekonomie ¢asu, materidlniho vybaveni a typu skoly,
na které pusobi. Paklize ucitelky maji vice vyukového casu pro vyuku historického uciva,
umoznuje jim to planovat a uplatnovat jiné vyukové strategie. Napt. vyuzivat netradi¢ni
vyukové metody, planovat besedy, navstévy muzei aj. Je zcela znepokojujici zjisténi, Ze
ackoliv je historické slozka spolecenskovédniho uciva Siroce obsahld, v nékterych Skolach
je pro ni vyhrazena pouze jedna hodina tydné. V tomto pfipad¢€ je zcela jasné, Ze ucitelky
budou volit postupy, které budou casoveé nejispornéjsi. Tedy takové, které budou mit v rezii
ucitelky samotné a budou dominujici ve vyuce prave ony. V souvislosti s osobnosti ucitelek
lze vyvodit nésledujici poznatky. Jestlize je ucitelka kreativni, inklinuje k realizaci
projektového vyucovani a tvofivych c¢innosti. Jestlize je ucitelka komunikativni typ, ve
vyuce se zaky castéji komunikuje, klade otazky, vede rozhovor a podnécuje k aktivite. Mlize
to vést az k tomu, Ze ma ucitelka potifebu vypravét déjiny a je ,,ukecanéj$i. ,, TakZe mné
prijde, Ze mam rada, kdyz muzu o téch vécech mluvit, zZe jsem komunikativni urcité. Oni se
Jako hldsi. Jak se to promita? Ze se tieba snazim se jich zeptat nebo spis s nimi komunikovat,
co by je k tomu zajimalo, nebo co maji za dotazy. MozZna to tim bude, Ze jsem treba
ukecanéjsi. Je to mozny.“ Jestlize ma ucitelka rdda zmény, ve vyuce se to projevi
v pravidelném stfidani a obménovani ¢innosti a vyuzivani rozmanitych vyucovacich metod

a forem vyuky. ,, Pokazdé mam postup jiny. Mam rada zmenu.* ,, Pokazdé jinak, podle
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situace. “ Je-li ulitelka extrovert, vyuku usiluje vést aktivné a podnécovat aktivitu zaka.
., Rekla bych e jsem spise extrovert. To se ve vyuce miize projevovat tak, Ze hodné mluvim,
myslim si, Ze hodiny jsou Zivé a celkové se snazim byt aktivni a podporovat aktivitu také v
detech. Mozna také proto se snazim do vyuky zarazovat prvky, pri kterych pracuji deéti take
samy a jsou ,, nuceny " premyslet o tématu, a ne pouze pasivnée opisovat zapisky apod. *“ Je-1i
ucitelka empatickd, snazi se zaktim ptredavat ucivo se ,,zdpalem®, aby podporovala jejich
zajem o historii.

Dal$im vyraznym determinantem vyukového postupu a didaktického pfistupu je
kolegialni spoluprace a zdroje inspirace. U dvou nasich ptipadi bylo zjisténo, ze spolu sdili
vyukové postupy, a tak ve vyuce postupuji stejné a voli podobné strategie. Dale se taky
ucitelka inspirovala v metodické ptirucce, kterd ji vyukové strategie ptimo piedkladala.
RovnéZ taky zalezi na tom, co je pro ulitelku ve vyuce prioritou. JestliZe je pro ni prioritou
zabavné a aktivni vyucovani, voli motivujici prostfedky vyuky a aktivizujici vyukové
metody. Jestlize vyzaduje znalost pouze zakladnich poznatkli a spiSe chce, aby se zaci
dokazali orientovat v historickém Case, zatadi do vyuky praci s Casovou osou anebo praci
s klicovymi pojmy. Pro kazdy vyukovy postup a didakticky pfistup je pfiznacnd zamérna
volba aktivit, vyucovacich metod, uspotfaddani celého vyucovaciho procesu a vyuzivani
uréitych MDP. Volba téchto didaktickych kategorii ovliviiuje konkrétni postupy ucitele ve
vyuce, coz mizeme povazovat za jeho zvolené strategie vyuky. VSechny vyse zminéné
prvky (kategorie) predstavuji promysSleny zplsob vedeni vyuky s cilem dosahnout

stanovenych vyu€ovacich cila.

Na zakladé analyzovani vSech dat u jednotlivych ucitelli se nam vynofila i tabulka,
kterd nam predklada souhrn a ukazku toho, jaké jednotlivé strategie ucitelky uplatiuji pii
vyuce historického uciva. Typy strategii jsou pojmenovany na zakladé popisu strategii a
jejich nazvi (viz kap. 2, 2.1 atd.). Pfi pojmenovani zvolenych vyukovych metod se opirdme
o klasifikaci dle Manaka a Svece (2003). Zaroveii se v tabulce nachazi metaforické
pojmenovani ucitelek, jez je ptfiznacné pro jejich vyukovy postup a vychazi zjejich
osobnostnich vlastnosti. V prvni tabulce (tab. 3) lze vidét vice strategii, ovSem v té
nasledujici (tab. 4) se nachazi jen to typické pro kazdou. Spole¢né a nejcastéjsi strategie pro

vSechny ptipady jsou zminény v interpretaci dat (viz vyse).
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Tabulka 3 Prehledova tabulka vyukovych strategii pro jednotlivé ucitelky
Pojmenovani | Organizacni Tradi¢ni Motivujici Aktivizacni Kreativni Pestra
ucitelek dle Ué. 1 U¢. 2 U¢. 3 Uc. 4 Ue. 5 UC. 6
vlastnosti
Strategie zaméfené na Strategie zaméfené Strategie zaméfené Strategie zamétené | Strategie zaméfené Strategie
ucitele na ucitele na zaka — zabavné na zaka — zabavné na zaka — zabavné zameéfené na zaka-
aktivni
Deduktivni strategie Deduktivni strategie | Transmisivni Deduktivni + Stiidani transmise a Socialné
(transmisivni) (transmisivni) +induktivni vyuka socialni strategie konstrukce zprostfedkovana a
problémova vyuka
) Projektové Skupinové +
Frontalni vyucovani Frontalni vyucovani Skola v pfirodé na Skupinové vyucovani projektové
(nelze jinak) historické téma vyucovani Tandem s kolegyni vyucovani
Skupinové vyuc. Tandem s kolegyni | Beseda Muzeum
Vystavka Stiedovéky bal na
Skole v ptirods
} Préce s pojmy i
Prace s pojmy Prace s pojmy Prace s pojmy Zakyné uci pii zapisu
. spoluzaky
Strategle Komplexni +
Metody umoznujici Klasické Klasické vyukové Komplexni a Produkéni metody aktivizujici
ptechod mezi dvéma vyucovaci metody metody + aktivizujici BOV - oral history metody
ro¢niky (klasické) komplexni vyukové metody
Dramatizace Produkéni metody
Strategie usnadiiujici
organizovat vyukoveé Narativni pfistup Narativni pfistup Narativni pfistup
aktivity Metodicka
ptirucka jako
Prace s ucebnici, PS a Prace s ucebnici a Tablety jako Casova osa Vytvory zakt — velky kamarad
prezentaci prezentaci motivaéni prvek ve Lapbooky zaka lapbooky Mapy a potréty
Casova osa vyuce PS jako zapis PS jako zapis Slovniky a
referaty Détska hist. Détska hist. beletrie encyklopedie,
Vlastiv. ¢itanka beletrie dalsi ucebnice
Spojeni uciva
Diferencovana vyuka Strategie omezeny Omezeny vyukovy Sdileni strategii Sdileni strategii s dvou ro¢nikl —
dvou ro¢nikti Casem Cas — uprava osnov s kolegyni kolegyni uprava osnov
Kolegiélni
Sebevzdélavani — Sebevzdélavani — Sebevzdélavani — vypomoc
webinafe, kurzy webinafe webinafe
Tabulka 4 Shrnujici tabulka strategii vyuky pro jednotlivé ucitelky
Pojmenovani y
) STRATEGIE VYUKY
ucitelek dle
vlastnosti
Organizacni = Metody umoziujici pfechod mezi dvéma ro¢niky (klasicke), prace s Casovou osou
Ué. 1 Diferencovana vyuka dvou ro¢nikti — frontalni vyucovani
Tradi¢ni Nelze to jinak nezli frontalné — strategie omezené casem
U¢. 2 Klasické vyucovaci metody — prace s ucebnici a prezentaci
Motivujici Tablety jako motivaéni prvek, referaty, vlastivédna Citanka (narativni pfistup)
Ue. 3 Skola v pfirode, skupinové vyucovani, zabavné vyucovani
Aktiviza¢ni Skupinové vyucovani (tandemové), vystava, sdileni vyukovych strategii s kolegyni
Ué. 4 r * . sy w 4 . r ~r v r . : 7 .
Komplexni a aktivizujici vyuc¢ovaci metody, narativni piistup (détska historicka beletrie)
Kreativni Projektové vyucovani, beseda, sttedoveky bal na Skole v prirodé
Ue. 5 Produkéni metody (plakaty, lapbooky), BOV metody — oralni historie, narativni pfistup (détska

beletrie)
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Pestra skupinové + projektové vyucovani, navstéva muzea, slouc¢eni vyuky dvou ro¢nikti — tiprava

. osnov
Uc. 6

Komplexni a aktivizujici vyucovaci metody (Metodicka piirucka jako velky kamarad), mapy,
portréty

Vlivu osobnosti ucitele na jeho vyukové strategie si lze povSimnout v tabulce €. 4,
V nékterych ptipadech se ucitelky shoduji ve strategiich vyuky, ovSem pak si Ize povSimnout
toho typického pro kazdou. U uclitelky nazvané jako kreativni se vyskytuje casté projektové
vyuCovani, jez se vyznaCuje produkénimi metodami a tvofivymi Cinnostmi ve vyuce.
S vytvory zaki poté nasledné ve vyuce pracuje a vnima to jako podklad k jejich hodnoceni
a uceni. Realizuje 1 besedu na principu ordlni historie a sttedoveky bal na skole v piirodé. U
pestré zase naopak vidime, ze postupuje pokazdé jinak a voli jak rozmanité vyukové metody,
tak 1 MDP. Népady cerpd z metodické ptirucky, kterd ji predkladd spoustu efektivnich
vyukovych napadi. Zarovenn dba na aktivni vyucovani ve skuping€, coz je jednotné i pro
ucitelku nazvanou jako aktivizujici. Ta rovnéz voli predevs§im skupinové vyulovani
v kombinaci s projektovym, a ve vyuce uplatiuje aktivizacni a komplexni vyucovaci
metody. U motivujici Ize vidét ojedinély ptinos do vyuky v podobé digitalnich technologii,
diky kterym si zaci osvojuji samostatn¢ a zabavné nové poznatky. Tablety povazuje za
motivacni prvek v u€eni zakt. U ucitelky zvané tradi¢ni 1ze vnimat formulaci ,, Nelze to jinak
nezli frontalné“. PfiCinu spatiuje v omezeném vyukovém case. Ponévadz voli frontalni
zpisob vyucovani, ve vyuce uplatiiuje pouze klasické vyucovaci metody a pfistup, ktery
neni zcela vhodny pro vyuku déjepisného uciva. U organizacni, jak jsme oznacili ucitelku
vyucujici na malotiidni Skole, 1ze vidét strategie usnadiiujici organizovat vyukové aktivity,
nebot’ vyucuje dva ro¢niky najednou a vyuku diferencuje dle vzdélavaciho obsahu. U této
ucitelky byla zpozorovana vlastnost multitaskingu, jelikoZ neustdle musi reagovat na

podnéty zaki tykajici se rizného obsahu (uciva).

5.8 Diskuse a zavéry vyzkumu

V této kapitole budeme navazovat na interpretacni ¢ast (viz kap. 5.6) a zamétime se
na zodpovézeni vyzkumnych otazek, které¢ byly stanoveny na pocatku vyzkumu. Posléze
vysledky naSeho vyzkumu porovname s vysledky jinych vyzkumul. Rovnéz zde uvedeme

pfinosy do praxe a zamétfime se na limity nasi prace.
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Hlavni vyzkumnou otdzkou bylo ,.Jaké vyukové strategie ucitelé vyuZivaji pii vyuce
déjepisného uciva ve vlastivédé?. 7 vyzkumu bylo zjisténo, ze voli spiSe strategie
zaméfené na Zaka a ve vyuce se opiraji o komplexni a aktivizac¢ni vyukové metody. Ucitelky
se predevsim snazi zaujmout zaky svymi vyukovymi ¢innosti a motivovat je. Jako vyhodné
se ukazalo predavat zaktim historické poznatky poutave, formou ptibéhil a smetovat vyuku
k afektivnim cilim, k ¢emuz pravé dopomaha zvoleni narativniho ptistupu s vyuzitim détské
historické beletrie. Ucitelky tudiz zaktim predkladaji historii formou piib¢ht.

Pro vyuku historického uciva ucitelky voli deduktivni strategie v kombinaci
s induktivni strategii a socialn¢ zprostfedkovanou vyukou. Nékteré ucitelky ponechavaji
74ky vyvozovat samostatné uéivo & pojmy, co je piiznaéné pro induktivni strategie. Zaktim
pfipravi pouze informace a ¢innosti, diky kterym si zdci sami osvojuji poznatky. Tuto
strategii ucitelky podporovaly skladankovym uéenim a metodou oralni historie. Casto
v kombinaci s touto strategii voli socialni pfistup, ktery je nejcastéji uplathovan pii
skupinovém vyucovani, dramatizaci atd. Jsou vsak i ucitelky, které voli deduktivni strategie
a zaklim ptfedavaji informace za vyuziti klasickych vyucovacich metod.

Historicka slozka spolecenskovédniho uciva je pfilis§ obsahla, proto je vhodné, pokud
ucitel po zacich nevyzaduje velké mnozstvi informaci. Pfihodné je spiSe se zaky pracovat na
urovni klicovych pojmd, jejich vyznamové roviny, historické ucivo propojovat s redlnym
zivotem, a vyzadovat po nich pouze dulezitd historicka fakta a spiSe orientaci
v chronologické perspektivé. V tomto pfistupu lze spatfit cestu k pfedchazeni pamétového
memorovani a reprodukci informaci. SpiSe je dlileZitd orientace Zaki v historickém obdobi,
jez uéitelé podporuji praci s asovou osou. Ugitelky na 1. stupni ZS propojuji obsah vyuky
s realnym zivotem a zaktim sd€luji zejména informace potiebné pro zivot, napt. znalost a
vyznam statnich svatka.

Ponévadz je vyuka historie z pohledli Z4k vnimana negativné, je zapotifebi pozmeénit
vyukové postupy a didaktické ptistupy ucitele, a zéky tak ponechavat ve vyuce aktivnéjsi a
vyuku sméfovat zabavnéj§im smérem. Tento vyukovy postup byl u nékterych participantek
vypozorovan, z¢ehoz mulZeme usoudit, Ze ucitelky tuto problematiku reflektuji a
nezli pasivné. Doporucujeme neupiednostiiovat pouze Skolni vyuku v lavicich, ale spise
organizovat besedy, nav§tévy muzei, exkurze a dalsi formy mimottidni vyuky, které umozni
zaklim zprostiedkované uceni a vnimat historii z jiného tthlu pohledu. Jedna z ucitelek napf.
pfetahovala vyuku historického uéiva do mimoskolnich aktivit, konkrétné do Skoly

v pfirodé€, ¢imZ umozZnila Zaklim poznavat historické obdobi z rliznych hli pohledd a za
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vyuziti aktivnich ¢innosti. K tomu vSemu je ale nutné podpofit ucitele a vytvofit jim
podpiirné podminky, které jim to budou umoziovat. Aby ucitelé mohli vést vyuku zabavné
a posunuli se od tradi¢ni vyuky, je tfeba mit dostatek vyukového ¢asu pro vyucovani
historického uciva. Ekonomie ¢asu je zasadnim problémem ve volbé strategii vyuky. Pouze
u jedné ucitelek totiz bylo zjisténo, ze jako jedina voli strategii vyuziti metody BOV
v podobé¢ oralni historie. Piestoze je tento pfistup efektivni, jak uvadi Stara a Stary (2017),
ve vyuce historického uciva na 1. stupni zakladniho vzdé€lavani se vyskytuje v mensi mife.
Ovsem zjistili jsme, Ze vyznamné ovliviiuje uciteliv postup ve vyuce jeho angazovanost
v sebevzdélavani a v inspiraci svych vyukovych postupi na vyukovych portalech a
strankach. Efektivni se projevila navstéva seminait, online webinail, diky nimz mohou
ucitelé ziskat aktudlni poznatky o modernim zpisobu vyucovani. Rovnéz ale i sdileni
strategii s kolegynémi a jejich spoluprace, kterd vytvaii moznost reflektovat své postupy,
sdilet své napady a spolupracovat pti projektovani vyucovaciho procesu.

Jelikoz je hodnoceni neoddélitelnou soucasti vyucovaciho procesu a prostupuje
celym vyukovym procesem, vétSina ucitelek volila strategii zapojovani zdk do procesu
hodnoceni neboli strategie spoluticasti zaki na hodnoceni. Tento zplisob zapojeni zakl do
procesu hodnoceni vede ke komplexnimu rozvijejicimu hodnoceni (Kratochvilova et al.,
2015), které rovnéz rozviji autoregulaci samotnych zakli a zaroven souvisi s procesem
napliiovani vyukovych cila.

Pti zodpovidani téchto dil¢ich vyzkumnych otazek ,.Jaké organizacni formy ucitelé
voli pro vyuku déjepisného uciva?“ a ,Jaké vyukové metody ucitelé pouZivaji pFi vyuce
déjepisného uciva?“ se ukazalo, Ze ulitelky upfednostiiuji skupinové vyucovani a rovnéz 1
projektové. PotéSujicim zjisténim je presun od transmisivni vyuky historického uciva ke
konstruktivistické, pti niZ Zaci poznavaji historii aktivnim zptsobem a Casto ve skupiné.
Tyto postupy lze nazvat jako strategie aktivniho zapojeni Zakd do vyuky nebo vyukoveé
strategie zaméiené na zaka (Horng et al., 2005; Shahzad et al., 2017). U¢itelky velmi ¢asto
ponechévaji zZaky pracovat ve vyuce s textem ve skupinach. Rozviji tak u nich schopnost
analyzovat text s historickym obsahem, a pfitom si osvojovat historické poznatky. AvSak
zaci si nemusi historické poznatky osvojovat pouze na zakladé vykladu, cetby textu
v ucebnici a zapisem poznatkl. K aktivnimu a efektivnimu osvojovani poznatkll vyrazné
dopomahaji aktiviza¢ni a komplexni vyu€ovaci metody v rdmci skupinového a projektového
vyucovani. Projektové vyucovani navic ukazalo, Ze umoziuje vyuzivat mezipiedmétoveé
vztahy, rozviji praktické navyky zakl a je pro zéky zabavné. Timto zplsobem ucitelky

umoznuji zakiim, aby poznévali historii prostfednictvim tvofivych ¢innosti, napt. pii tvorbé



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 90

plakatd, lapbookd, kronik aj. Pfi téchto zvolenych organiza¢nich formach ucitelky uplatiuji
strategie umoziujici rozdilné zapojeni zakt do vyuky (Kratochvilova, 2013).

Zaroven se ukazalo, ze zapisy historickych poznatkl jsou neoddélitelnou soucasti
kazdé vyuky historického uciva, dokonce i na 1. stupni zdkladniho vzdélavani. VétSinou
tento zpusob prace s textem vede zaky k pasivité. Zajisté ale zalezi na form¢ zapisu, jsou
ucitelky, které uptednostiuji zapis psany rukou do sesitu, jsou ale i ucitelky, které vyuzivaji
zabavny zpusob zapist. Zapisy v podobé vytvorenych Sablon, které piedklada pracovni sesit
Malovana vlastivéda od Taktiku. Jedna se o zapis na doplnéni pojmt do vét, které vede zaky
k pfemysleni nad textem a nikoli k pouhému opisovani.

wJaké materialné didaktické prostiedky ucitelé voli pro vyuku déjepisného uciva?“
Ucitelé predevSim dbaji na ndzornost ve vyuce. VétSinou je tato ndzornost podpotena
sdilenim vyukovych videi D&jiny udatného ¢eského naroda, které zZaktim predstavuji shrnuti
déjin konkrétni, kreslenou a zdbavnou formou. Pro zaky 1. stupné zdkladniho vzdélavani je
tento zpusob vyuky oblibeny. A pfedevsim uzite¢ny v tom, ze jim poskytuje zakladni
informace ve zkratce. Ucitelky ve vyuce vyuZzivaji rizné pomicky po zprostfedkovani
vzdélavaciho obsahu, voli tak strategie piredkladajici vzdélavaci obsah riznym zpisobem a
strategie vyuzivajici multifunkéni pomutcky. Mezi nejcastéji vyuzivané lze zaradit uc¢ebnici,
pracovni sesit, pocita¢ s dataprojektorem, prezentaci, videa, interaktivni tabuli a détskou
historickou literaturu. Na zéklad¢ analyzy dat a jejich interpretace se prokazalo, ze velmi
motivujici je zafazeni tabletu do vyuky. Digitalni technologie, konkrétné tablet, jsou pro
zaky v procesu uceni motivujicim prvkem a slouzi jako prostfedek k vyhledavani informaci.
Pouze jedna z ucitelek zatazovala do vyuky intenzivné a pravideln¢ digitalni technologie.

wJakd specifika vyukovych strategii ucitelii pii vyuce historického uciva se ukazuji
s ohledem na typ Skoly?“

Vyukové strategie jsou rovnéZz ovlivnény déavkou kreativity vyucujiciho, oviem
nekdy bohuzel vyukové podminky nedovoluji realizovat vyuku netradicné. Jenze jsou
mozZnosti, jak tuto omezenost obejit. Ucitelka na malotfidni Skole, na kterych je zvykem
spojeni vyuky dvou rocnikl s rozdilnym vzdélavacim obsahem, se rozhodla pro upravu
osnov, aby mohla vyucovat jednotné ucivo oba ro¢niky. Samoziejmé by ji tento zdsah do
Skolnich osnov nebyl umoznén, paklize by nespolupracovala s kolegyni, kterd na ni
navazovala. Vliv typu Skoly se do vyukovych strategii promitl i u druhé ucitelky vyucujici
na malotiidni Skole. Volila vyukové metody pro vyuku dvou ro¢nikii najednou, Casto se
jednalo o metody klasické — prace s ucebnici, projekce videi, zapis, tedy takové, které ji

umoznovaly mit vyuku zorganizovanou a pfechazet neustale mezi vyukou dvou ro¢nikd.
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Vzhledem k této ,,omezenosti neboli podminkam se ucitelka domniva, ze nelze volit
skupinové vyucovani, projektové vyucovani a jiné formy a metody vyuky. U dalSich ucitelek
bylo zjisténo, Ze jim rovn€z neni umoznéno z divodu ¢asové omezenosti vyuky vlastivédy
planovat netradi¢ni zptisob vyucovani historického uciva. Vzhledem ke snizené Casové
dotaci a velkého mnozstvi historického uciva jsou pobizeny volit vyuc€ovaci postupy, diky

nimz ptredaji zaktim historické informace co nejrychleji, ¢i dokonce rozsah uciva redukovat.

V nasledujicim textu se zamétime na podobnosti a rozdily vysledkii naseho vyzkumu
s vysledky jinych vyzkumnikt. Je potfeba zminit, Zze vyuka historického uc¢iva na 1. stupni
zakladniho vzd€lavani neni doposud ve velké miie prozkoumana. Pouze jedna studie od
Staré a Starého (2017) ndm umoziluje srovnavat vysledky na trovni 1. stupné ZS. Pro
komparaci dale budeme vyuzivat i studie od Gracové a Labischové (2012, 2014, 2017), které
pokryvaji celé zakladni vzdélavani, tedy vcetné prvniho a druhého stupné zakladni skoly, a
rovnéz i sttedni Skoly.

Rovnéz tak jako ve studii historického u¢iva na 1. stupni ZS od Staré a Staré¢ho (2017)
se nam ukézalo, Ze ucitelé se zaky pracuji ve vyuce prfedevsim na urovni klicovych pojmu.
Historie zakim ptredkladd mnoho nezndmych a velmi abstraktnich pojmt, proto je zcela
adekvatni, kdyz ucitelé¢ vénuji ve vyuce Cas vysvétlovani vyznamu téchto pojmi a zjist'uji
zakovské predstavy o ném. Stejné tak jsou vysledky nasi studie s vysledky této studie
jednotné v uspofadani uc¢iva dle chronologie. U¢itelé jsou k tomu Casto vybizeni na zakladé
orientace a postupu dle ucebnice. V nasi studii se ukazalo, ze ucitelé po svych Zacich
vyzaduji spiSe se orientovat v historickych souvislostech, a spravné zatazeni historické
udalosti do €asového pasma nezli znalost velkého mnozstvi historickych letopocti. Je
vhodné, paklize ucitelé kladou diraz na vnimani historické posloupnosti, kterou podporuji
praci s casovou osou ve vyuce. Vysledky se shoduji rovnéZ ve vyuZiti narativniho pfistupu,
pii némz ucitelé zakim piedavaji historické poznatky formou ptib&hi. V nasi studii k tomu
Casto ucitelky vyuzivaji détskou historickou beletrii. Jedna z naSich participantek rovnéz
zatadila do vyuky metodu BOV v podob¢ orélni historie, aby Zaci méli moznost vyzpovidat
pamétnika valecného obdobi a zjistovat u néj pohledy na historickou udalost.

Pti komparaci s teoretickou studii od Shahzad et al. (2017) se nam jako jednotné
prokazalo, ze ucitelé voli strategie, které ptizptisobuji pottebam zaki a prubéhu vyucovaciho
procesu, déle taktéz strategie zapojujici zédky aktivné do vyuky. Ponévadz se v nasem
vyzkumu ukazalo, Ze ucitelky usiluji o realizaci zajimavé a zabavné vyuky, lze to spojit se

strategii koncentrujici se na efektivni vyuku uciteld, jak je pojmenovali Shahzad et al.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 92

(2017). V nasem vyzkumu se projevuje vyuzivani jak vyukovych strategii zaméfenych na
zaka, tak nadale 1 vyuzivani strategii zamétenych na ucitele. AvSak s pfevahou strategii
zaméfenych na zaka, které uvadi zédka do aktivni pozice ve vyuce a ucitel jiz neni tim
hlavnim dominantnim aktérem. Tato strategie je jednotna i se studii Hornga et al. (2005),
ktefi je oznacuji za kreativni vyukové strategie. Pii komparaci vysledkt s danou studii lze
dale vyzdvihnout strategie fizeni tfidy, propojovéani historické uciva s realnym zivotem,
rovnéz i vyuzivani multifukénich pomtcek a taktéz kladeni otevienych otazek podporujici
kreativni mysleni. V naSich vysledcich jsme vypozorovali vSechny jmenované strategie ve
studii Hornga et al. (2005).

Aslan (2020) ve své studii zdaraziuje, ze ulitelé se ve vyuce nejcastéji opiraji o
vizualni prvky. Ve vyuce vyuzivaji obrazy, projekci videi a filmli, mapy, cteni knih a
ptibéhd, realizuji besedy, navstévy muzei a vystavek, ale rovnéz i vyuzivaji didaktickou
techniku a multimédia, jak poznamenava navic Mikeskova (2012). Témito postupy ucitelé
podporuji ndzornost a konkrétnost ve vyuce a rovnéz tak realizuji zabavnou a hravou vyuku
pro zéky. Nase studie pfindsi podobné vysledky pfedevsim v projekci vyukovych videi, ve
¢tent historickych piibeht, realizaci besed, v navstéveé muzei a vyuziti interaktivni tabule. U
nas se navic prokazalo, ze ucitelky zatfazuji do vyuky prvky dramatické vychovy, coz Aslan
(2020) ve své studii doporucuje. Rovnéz zdliraznoval, Ze pro efektivni vedeni vyuky historie
je zapotiebi, aby ucitelé¢ navstévovali seminafe a rizné kurzy. Praveé participantky naseho
vyzkumu, které volily efektivni pfistupy ve vyuce, navstévovaly kurzy a vnimaly to jako
moznost dal§iho sebevzdélavani se. Coz miiZze pramenit i z toho, Ze participantky naSeho
vyzkumu maji krat$i pedagogickou praxi, maji vétsi chut’ a potiebu se déle rozvijet a zaroven
jsou podporovany skolou.

Z vyzkumu Gracové a Labischové (2012), ktery se zamétoval na vyuku historického
uciva v zakladnim vzdélavani, bylo zjiSténo, Ze ucitelé prevazné voli vyklad d&jin spojeny
s diktovanim zéapisu. V nasem vyzkumu bylo vypozorovano, ze vyklad d&jin ucitelky taktéz
voli, ale v mensi mife, nebot’ prevazuje aktivita zakli ve skupinovém a projektovém
vyucovani. Pficemz ve vyzkumu Gracové a Labischové se tyto organiza¢ni formy
vyskytovaly mén¢. Diktovani zépisu je v nasem vyzkumu nahrazeno bud’ to opisem anebo
dopliiovéanim kli¢ovych pojmil do pfedem vytvoienych vét. OvS§em opora vypraveéni ucitelek
o0 prezentaci se u nas rovnéz objevovala intenzivné. Dle vlastniho ndzoru si myslim, Ze jsou
vysledky naseho vyzkumu s poukazanim na strategie vyuky piiméfené pro zaky 1. stupné
Z8. Piedevs$im z diivodu udrzeni pozornosti zékii mladsiho $kolniho véku je zapotiebi, aby

rowr

ucitelé zéky aktivizovali, pfedchazeli zbyte¢né dlouhému opisu zapisu a omezovali tak
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vyklad uditele. TaktéZ jako ve vyzkumu Gracové a Labischové uditelky 1. stupné ZS voli
pojmové mapovani, diskusni metody a obcas i praci s referatem v ramci produkénich metod.
Autorky sd€luji, Ze vyuzivani didaktickych her, prvk dramatické vychovy a metody oralni
historie ucitelé voli jen velmi zfidka. Pfitom v naSem vyzkumu se prokazalo, ze prave tyto
metody ucitelé voli pro vyuku historického uciva. Vysledky byly jednotné v Castém
vyuzivani edukacnich médii, ovSem u nich se to prokéazalo u projekci filmt, u néas zase ve
vyukovych videi. Predpokladame, ze je tak voleno proto, ze jsou vyukova videa pro mladsi
zaky vhodnéjsi a srozumitelnéjsi. Stejné tak 1 u nas bylo zjisténo, Ze ucitelé voli praci
s historickymi prameny velmi malo, pfestoze tento zplisob prace rozviji kritické mysleni
74ki. Piesto viak se domnivame, e pro vyuku na 1. stupni ZS je to ndroéné. Oviem préace
s historickymi prameny v naSem vyzkumu byla nahrazena praci s textem v ucebnici, na
némz se zaci ve skupiné ucili analyzovat text. Stejné tak jako ve vyzkumu Gracové a
Labischové ucitelé velmi malo ve vyuce pracuji s plakaty ¢i karikatury, v naSem ptipad¢ se
jednalo pouze o jednu participantku, kterd ve vyuce vyuzivala plakaty. Vyrazny rozdil ve
vysledcich 1ze vypozorovat ve vyuziti narativniho pfistupu a krasné literatury ¢i jinych
narativnich prament. Gracova a Labischova uvadéji, Ze se ve vyuce vyskytuji v malé mife,
ovSem z naseho vyzkumu bylo zjisténo Casté vyuziti. Prestoze vyuziti komiksu ve vyuce je
velmi efektivni, v naSem a ani ve vyzkumu Gracové a Labischové s nimi ucitelé zcela viibec
nepracuji. SpiSe upfednostiiuji praci s ucebnici. Usuzujeme, Ze ucitelé nevyuzivaji komiksy
ve vyuce z ditvodu nedostatku ¢asu. Jako zdroj inspiraci a riznych vyukovych materialti pro
ucitele slouZzi internet, z n€hoZ stahuji pracovni listy, prezentace a metodické podklady.
Tento vysledek je zcela shodny s vysledkem nasi studie. Rovnéz taky ucitelky Casto ve vyuce
vyuzivaji portalu youtube, ptedev§im pro sdileni vyukovych videi. V rdmci pfipravy na
vyuku ucitelky casto navs§tévuji internetové a vyukové portaly, ve vyzkumu Gracové a
Labischové ucitelé ¢inili pouze piileZitostn€é. Gracova (2014) poznamenala, Ze nejcastéji
ucitelé voli metodu vykladu, coz je zcela odpovidajici pro vyuku historie na druhém stupni
zakladni Skoly. OvSem v naSem vyzkumu zaméfujici se na vyuku historického uciva na 1.
stupni zdkladniho vzd€lavani bylo zjisténo, zZe tuto metodu taktéz ucitelky voli, ovSem Castéji
umoziuji zakiim osvojovat si historické poznatky aktivné prostfednictvim produkénich
metod pii tvorbé projektt a jinych skupinovych ¢innosti. Coz navazuje 1 na vyzkum
Kratochvilové (2013), z né¢hoz vyplyva, Ze na Grovni riznych vyucovacich pfedméti jsou
Skoly, které vyuzivaji aktiviza¢ni vyukové metody, a Skoly, které voli pfedevsim ty tradi¢ni.

(in Kratochvilova, Horka, & Skarkova, 2015).
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Na zéklad¢ zjisténych dat a jejich souvislosti uvadime v nadchazejicim textu

doporuceni pro praxi zakladnich Skol.

PRINOSY DO PRAXE:

S ohledem na vyukové strategie se prokézalo, Ze pokud ucitelky navstévuji webinaie
¢1 jiné moznosti pro sebevzdélavani, voli ve vyuce efektivnéjsi vyukové metody. Proto si
dovolujeme tvrdit, ze jestlize ucitelé budou navstévovat razné webinaie, kurze, Skoleni,
prispéje jim to do vyukového repertodaru podnétné napady odréazejici zéklady moderni
pedagogiky. Zdrojem inspiraci do vyuky mtize byt pro ucitele, zvlast¢ pak pro zacinajici,
metodicka ptirucka. Jedna z ucitelek dle ni postupovala a spatfovala v ni velmi kreativni a
napadité vyukové Cinnosti, které s oblibou rdda vyuzivala ve vyuce. Povazovala tento
material za velmi obohacujici a pestry. Ddle bychom ucitelim mohli doporucit, aby
vyuzivali kolegidlni vypomoci. Spolupraci s kolegy lze vnimat jako moznou inspiraci pro
napady do vyuky a Ize diky ni sdilet vyukové postupy a pfipravovat se na vyuku spole¢né.
Vyuka historie je obecné pro Zaky pfili§ naro¢nd a patii mezi méné€ oblibené predméty. Jisty
divod spatfujeme v monoténné vedené vyuce. Dulezité je Zaky motivovat a aktivizovat.
Ponechat zaky participovat se na vyuce, nechat je osvojovat si historické informace sami a
zapojovat je do vyuky co nejvice. Historické poznatky si mohou Zzaci osvojovat i
prostiednictvim socialné zprosttedkované vyuky, tvotivych a praktickych ¢innosti. Nejenom
zZe takto vedena vyuka umoZiluje integrovat mezioborové poznatky, ale predklada zakovi cil
v podobé hmatatelného vyrobku ¢i vytvoru, coZ je pro n¢j zcela motivujici.

Jako zasadni problém spatfujeme v nizké Casové dotaci na vyuku vlastivédy
s ohledem na §ifi vzd¢lavaciho obsahu. Na nékterych Skolach je dostatecnd, na nékterych
bohuzel nikoli. Na Skolach, jejichZ ¢asova dotace je dostacujici, se ukdzalo, Ze ucitelky
Castéji volily inovativni vyukové metody a nevedly vyuku pasivné a tradi¢né. OvSem u
uciteld, jejichz skola poskytovala minimalni ¢asovou dotaci pro vyuku historického ucivo,
byla zjiSténa omezenost ve volbé vyukovych strategii, a dokonce 1 tiprava osnov ve stylu
promazani nékterého udiva. Ukolem uéitelit je seznamit 7aky se Sirokym obsahem
historického uciva, ovSem nezbyva jim Cas toto sezndmeni realizovat napf. mimotiidni
vyukou ¢i prostiednictvim inovativnich vyukovych metod, byt v tomto pfistupu spatiuji
velky potencidl. Jestlize bude ucitelim poskytnuto vice ¢asu pro vyuku déjepisnych témat

ve vlastivéde, 1ze to vnimat jako cestu k realizaci zdbavnéjsiho vyucovani.
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V pribéhu realizace a zpracovani vyzkumného projektu jsme narazeli na problémy,
které poklddame za limity. Proto povazujeme za dilezité se v dalSim odstavci vyjadfit k

témto limitim vyzkumu.

LIMITY VYZKUMU:

Do naSeho vyzkumu bylo zapojeno Sest participantii ve slozeni Sesti ucitelek. Jistym
limitem muze byt pouha volba uclitelek a absence ucitelit muzského pohlavi. Na 1. stupni
zakladniho vzdélavani je uciteld muzi nedostatek, proto byly do vyzkumu zafazeny pouze
zeny ucitelky. Mlizeme se pouze domnivat, ze naptiklad muz ucitel by mohl na vyuku
pohlizet rozdiln¢ a volit odlisné vyukové strategie. Proto lze na tento vyzkum navazovat
s pfistupem piipadové studie zaméfené na strategie vyuky historického uciva volené
ucitelem. Do vyzkumného souboru jsme zatadili ucitelky vyucujici na malotiidni $kole, na
klasické zakladni Skole a vyucujici s tradi¢nim a inovativnim pfistupem k vyuce. Limitem
vybéru participanti vyzkumu pro nés byl ¢as, tudiz pro néas nebylo kritériem pohlavi
vyucujiciho.

Dal$im limitem pfti realizaci vyzkumu je moje nezkuSenost jako vyzkumnice. A
taktéz malo Casu na dlouhodobé&jsi pozorovani a opakované rozhovory. Paklize by bylo
mozné realizovat vice pozorovani a rozhovori, umoznilo by nam to nahlédnout do
zkoumané problematiky hloubé&ji a pojat ji komplexnéji. Rovnéz tak nas vyzkum je tzce
zaméfeny na vyuku vlastivédy, kterd je realizované na Skolach v malém poctu vyucovacich
hodin. Vétsinou je to tak, Ze se vlastivéda stfida s ptirodovédou. Byl to limit k tomu, aby ten

vyzkum byl realizovany v relativné kratké dob¢€ na zpracovani diplomové prace.
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ZAVER

V diplomové praci jsme se zabyvali vyukovymi strategiemi, které ucitelé uplatiuji
pii vyuce dé&jepisného udiva na 1. stupni ZS ve vlastivédé. Prace se sklada z teoretické a
praktické ¢asti. V teoretické Casti jsme se nejprve zaméfili na spoleCenskoveédni vzdélavani
a postupné jsme smétovali k charakteristice jeho historické slozky. Zabyvali jsme se vyukou
historického udiva na 1. stupni ZS, pfedeviim s ohledem na vyvojové zvlastnosti zaku
mladsiho Skolniho véku. Déle jsme se vénovali definovanim vyukovych strategii, pficemz
jsme se postupné dostali k jejich rozdéleni dle riznych autord. Vyukové strategie jsme davali
do vztahu s didaktickym pfistupem, nebot’ se kazdy vyznacuje urCitymi strategiemi.
Predstavili jsme i soucasny zplsob vyuky historického uciva na zdkladnich Skolach
v souvislosti s volbou konkrétnich didaktickych prostfedkii. V neposledni fadé jsme se
zam¢fili 1 na aspekty ovlivitujici volbu vyukovych strategii. Ve zminéné kapitole jsme
neopomenuli charakterizovat vyukové strategie ve vztahu k teoriim vyuky, ucitelovu pojeti
vyuky, jeho vyu€ovacimu stylu a osobnosti.

V ramci praktické Casti se na zdkladé pozorovani a rozhovorl se Sesti participanty
podarilo identifikovat a popsat, které vyukové strategie voli pro vyuku historického uciva ve
vlastivéde¢ na 1. stupni zakladniho vzdélavani. Dal§im vyzkumnym cilem bylo zjistit, jaké
postupy a pfistupy ucitelé uplatiiuji pii vyuce déjepisného uciva a nasledné taktéz urcit
didaktické prosttedky vyuZzivané pii této vyuce. Vyzkumné otazky navazovaly na vyzkumné
cile a pfi jejich odpovidani jsme popsali, jaké vyukové strategie, vyukové metody,
organiza¢ni formy a MDP ucitelé voli pro vyuku déjepisného uciva ve vlastivéde. Zaroven
jsme si stanovili posledni otazku, jejiZ cilem bylo charakterizovat vliv typu Skoly, vetné
vyucovacich podminek, na volbu vyukovych strategii.

Na zédklad¢ analyzy dat bylo zjiSténo, Ze se ucitelky snaZzi vést vyuku historie na 1.
stupni ZS zabavnou formou, pfiemz nejdast&ji zdaraziuji zajimavé informace pojici se
k probiranému ucivu a vzdélavaci obsah propojuji s redlnym Zivotem. Ve vyuce voli
strategie aktivniho zapojeni Zakl do procesu vyuky s organizaci nejcastéji skupinového
vyu€ovani a nasledné pak projektového. S ohledem na velké mnozstvi historického uciva
vedou zaky k tomu, aby si k tématu zapamatovali jen kli¢ové pojmy a jejich vyznamy.
Povazuji za dulezité spiSe, aby Zz&ci vnimali historické souvislosti, orientovali se
v historickém case, nezli by se ucili pamétn¢ letopocty. VéEtsinou proto zatazuji do vyuky
praci s ¢asovou osou. Ucitelky voli deduktivni strategie vyuky, kdy postupuji od obecného

ke konkrétnimu. OvSem provadi tak v kombinaci s induktivni strategii a strategii socialniho
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pfistupu k vyuce, z &ehoz vyvozujeme tvrzeni, Ze u¢itelky na 1. stupni ZS ve vyuce
historického uciva spiSe voli konstruktivistické strategie nebo strategie zamétena zaka nezli
ty tradi¢ni. To zcela odpovida zjisténi, které ilustruje, ze ucitelky ve vyuce nejvice voli
aktivizujici a komplexni vyucovaci metody (napt. .N.S.E.R.T., didaktické hry, skladankové
uceni, pojmové mapovani, diskusi, brainstorming, projektové vyucovani, skupinovou vyuku
aj.), které uvadi zaky do aktivni role. Ucitelky voli pfistupy, diky nimz si Zaci osvojuji
historické informace aktivné vlastni ¢innosti ¢i prostfednictvim tvofivych ¢innosti v rdmci
projektového vyucovani. Ucitelky nezapominaji ani na uplatnéni klasickych metod jakozto
vyklad, vypravéni, prace se zapisem a ucebnici, a predevsim projekce historickych videi pro
zaky. Jako efektivni se projevilo, paklize ucitelky voli narativni pfistup s vyuzitim historické
literatury pro déti. Tento pfistup umoznuje zdkim piedstavovat historické udalosti
prostfednictvim ptibehti s vazbou na afektivni cile vyuky. Dokonce bylo zjisténo, Ze jedna
ucitelka voli ptistupy BOV pii vyuziti metody oralni historie a dalsi jako jedina skrze vyuku
déjepisu rozviji digitalni klicové kompetence zakt prostfednictvim prace s tabletem. Vyuka
déjepisného uciva je jednou z moznosti, jak rozvijet kritick¢é mysleni zaki. Této moznosti
ucitelky vyuzivaji a voli strategie, pro n¢ je typické kladeni otevienych otazek a podpora
kreativniho mysleni. Ve vyzkumu se nam potvrdilo, Ze vyznamnou roli ve vztahu k volbé
vyukovych strategii sehrava typ Skoly, nastavené vyucovaci podminky, a piedevsim
osobnostni charakteristiky ucitele. Jako velmi vyhodné se prokéazalo, paklize ucitelky sdili
vyukové strategie se svymi kolegy a navstévuji kurzy a seminafe zaméfené na vyuku
vlastivédy.

V zavérecné diskusi pojednavame o tom, Ze naSe vyzkumna zjiSté€ni jsou s vyzkumy
jinych autort v nékterych ptipadech ve shodé, v nékterych zcela v rozporu. Zaroven v ni
predkladame v souvislosti s naSim vyzkumnym zjiSténim doporuceni pro praxi zékladnich
Skol.

Na zavér lze shrnout, Ze v praktické casti jsme se odkazovali na typy vyukovych
strategii, jez vymezili riizni autofi. CimZ mizeme usoudit, Ze empiricka &ast potvrdila to, co
bylo vymezeno v teoretické ¢asti pii praci s odbornou literaturou. S oporou o diplomovou
préci si dovolujeme tvrdit, ze za vyuziti efektivnich vyu€ovacich postupil inklinujici Zaky
k aktivnimu osvojovani informaci 1ze ptekonat negativni pohledy samotnych zakl na vyuku
historie, které Casto prameni z divodi nezdzivnosti, narocnosti vyuky a jejiho velkého

mnozstvi dat.
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PRILOHA P I: UKAZKA INFORMOVANEHO SOUHLASU
K PROVEDENI ROZHOVORU

Vzhledem k tomu, ze budete zapojeni do vyzkumu k mé magisterské praci, musim Vas
pozadat o udéleni informovaného souhlasu. Prosim Vas o precteni textu, a pokud s nim
budete souhlasit, prosim o zopakovani formulace: Souhlasim s G¢asti na tomto vyzkumu.

Pokud souhlasit nebudete, neni mozné s Vami domluveny rozhovor uskutecnit.

Vazena participantko/ vazeny participante,

dovoluji si Vas oslovit a timto zpilisobem zaroven i pozadat o spolupraci na vyzkumu
v ramci diplomové prace. Jmenuji se Tereza Kalikova, studuji obor Ucitelstvi pro 1. stupeit
7S na FHS na Univerzité Tomase Bati ve Zliné a nyni se nachazim v poslednim tedy v patém
ro¢niku studia. Uskutec¢iiuji vyzkum na téma |, Strategie vyuky historické slozky
spolecenskovédniho uciva na 1. stupni zakladni Skoly“. Cilem vyzkumu je zjistit, jaké
vyukové strategie (postupy) vyuZivaji u¢itelé pii vyuce historického u¢iva na 1. stupni ZS.

Obracim se na Vas s prosbou o zapojeni do vyzkumu. Jiz jsem u Vas realizovala
pozorovani Vasich vyu€ovacich hodin vlastivédy, nyni Vés prosim o zapojeni do vyzkumu
formou rozhovoru (celkova délka trvani rozhovoru max 1 hodinu). Prostfednictvim
rozhovoru se budu ptat na informace prohlubujici data ziskané z pozorovani, ale rovnéz mé
zajima Vase zkuSenost a V4§ nazor.

Vase spolutcast na vyzkumu je dobrovolna a anonymni. V ramci rozhovoru budou
Vase odpovédi nahrdvany na hlasovy zaznam, ktery bude nésledné& po obhéjeni diplomové
prace smazan.

Vase informace budou urceny jen pro vyzkumné zaméry. A s daty bude naklddano
v souladu s ptisluSnymi pravidly o ochrané osobnich udaji (GDPR). Paklize budete mit
néjaké dotazy ¢i vyhrady, mulZete se na mé obratit prostfednictvim emailu:

t kalikova@utb.cz.

Ptedem d€kuji za Vasi ochotu a spolupraci!

S vdékem

Tereza Kalikova

Souhlasim / nesouhlasim


mailto:t_kalikova@utb.cz

PRILOHA P II: UKAZKA TABULKY PRI ANALYZOVANI

PRIPADY

= = = = = =
Uc.1 uc. 2 uc.3 uc. 4 UC.5 UC.6

~Hrava forma wuky -strategie smafujic - strategie Abavneho -z2bavnd wyudovani -biflovEni NE, spife vnimani | -akeivni a zdbavné

-Potieba crientace na fasove ose @ ve k pochopeni wiznamu wyuiovani jako moznost -potieba orientace historie v souvislostach wpuiovani

souvislostech historickych udglost odstranéni odporu 2kl w histarickych obdobich aneb zdbawné osvajovEni -znalost pouze dileitjch

KATEGORIE

-patfeba ndt wiznam pojmi (cizich slov] -price s pojmy a wyznamem | kwyuce historie -spravné zafazeni do historickych poznaticl histarick}'-:h udzlost 2
histarickych udslosa - prace s pojmy a jejich Zasoweho pasna [nikoli -potieba mit vieohecny letopattu
L -potieba zaujmout 2aky interpretace malost letapadrl) prehled Strategie wiuky zaméfené
CILOVE -potieba pochopeni -znalost chronologicks na klicové pajmy
ZAMERENI historickych sowvislosti a ndvaznost historickych -potieba vnimat roadily 2
WYLIKY jejich vhodnd interpretace cbdobi wztah historie a dnedni doby
[znalost pouze dilefitjch
letopottl)
-potieba stfidat dril 52
Ebavou
- hodnoceni aktivnost Fki
jako motivace pro slabsi
Z2ky
-prolinani historickych informaci se Zvatem ~deduktivni pristup + ~deduktivni piistup s preky | <22k jako hlavni aktérwyuky | -narstivni pristup -rozmznite pristupy k wyuce
(chdpani wyznamu st. svdtkl) transmisivnl pristup induktivniho historického udiva -stiidawe postupy ve vyuce [dedultivni, induktivni
~deduktivni pristup wyuky; transmisivni hieddni vztahid mezi -gtiidéni strategii -strategie zaméfené na Bka | [transmise/dedukce vs. = prvky saciginiho —
phistup uEivern 3 zkufenostmi Fkd | transmisimibo piistupu a “ombinace prekd konztrukee/indukce] pokaidé jinak)
-wjuka postavend na zjimavostech &i redlnymi situzcemi konstruktivniho z dedubtivmiho 3 socidlnihe | -nepfipravend wuka > -price s Kifouymi pejmy
-Strategicks sdélovani -strategie propojovani ufiva | plistupu strategie zaméfana na -problémava wuka
DIDAKTICKE zzjimawych informaci 2 zhugenostmi 2kl a -mazipfedmétove vztahy wiitele -préce 5 prekoncepty
PRISTUPY A 1 historie redlitou [na) -propojeni § ufiva s tarbou | -mezipfedmétawd vatahy
POSTUPY VE -postup dle ufebnice -wychazi z prekonceptl fikl | -strategie die orgenizace -zapojeni 23kyné zajimajid | sviva HY
VYUCE -postupy narativriha uéive v utebnid 32 g historii -spajeni utiva 5= situacemi
pristupu (badatzlsks -strategie zaméfené nz fka | blizkimi pro Eky
metada) -zdlirazfovini mjimavost zrzdlngha fivota
-mezipfedmétove vzzahy
= wijukau &1
-akreptace hluku pfi tvofivé
praci ve vyuce
-opora o utebnici -strategie vyuky spotivaji ve | -motivace prostiednictvim | -strategie opirgjici se o “kniha historickych prib2h | -metodicka priruchka jake
MDP -stafene prezeniace a kyizy z internetu funkEnost PC digjtalnich technologii naraci — kniha Ceské déjiny | pro Eky a interaktivai velky pomocnik
podporujici | -asové osa -potfebnd wisbaice + Tablaty jako motivatni ofima psa didakticke prostiedky -inspirace na webovych
wyuku -malo MD® va Skale pro wuku historie prezentace prvek® -wlastni volba ufebnice 3 P3| -vlasni volba P strankach & F8
historickeho Ct gy + yuiuks + -vytvdfeni programil pro -strategie vyuky oprene o - interzktivni prostredky -inspirace v dakii zakoupeng
uiiva wijukowg portahy praci 5 tablstem usbnici, prezentaci wiuky uéebnici
~wyuzivani viastivedni {interaktivni tabule) -tvorba plakati a price s -wyulka nejen s utebnicl
Eitanky -yt pofad ST edu a miimi [slowniky, internetove
LT edu Yeutubg 3 wjukovs portshy zdroje, encyldopediz]

- TA40: KdyZ seznamujete Ziky s novim historickych uéivem, volite ngjaky konkrétni
postup pro seznimeni nebo motivaci, jaky? Ktery Vam tieba vyhovuje?

o 040: [Pokazdé mam postup jiny] Mam rida zm&nu. [Tfeba naptiklad | nahodim™, i
jak se fika, otazku a Zici se spazi odpovidat pfemyilet.. a tim padem se
dopracujeme k tomu, k emu chei ja, nebo je pomocnou otazkou navedu| Nebo
boui'ivém k vyvozeni tématu videa, Iizici pak sdili jedno slovo, které je napadne,
kdyz zhlédli video. Nebo mt,@lenkovou mapu...shrnout informace, které znime

a navizat na dalsi..._ |

DOMACI UKOLY

- TA41: Zadavite DU? Jaki cil spotivi ve Vimi zadanjch ikolech?

o O41: Malokdy] Cp jsem zaddvala doposud ikoly, tak byly dkoly vétiinou

0 Tereza Kalikova
Seznamovani s udivem pokaZdé jinak

P

a

Odpovédét

0 Tereza Kalikova

M4 rada zmény - riznorodé vedené wjuky

o

dobrovolné. Napﬁklad zjistit informace o osobg&, kterou jsme probirali nebo o

dané udalosti, ktera se odehrala. Také kdyz nékdo potfebuje vice asu na prici
v hoding, a hl}' vz vice ¢asu nemame, tak si dodélavaji ikol doma kto se jedna -

tieba o kfizovku, nakresleni obrazku. apod).

- TA42: Pracujete stim potom ve vyuce nebo k tomu pfistupujete jako k pouhému

procvifeni uiiva?

Odpovédét

0 Tereza Kalikova
Mavozenl problémové otazky pii sezndmeni

uciva

o 042: [Ur:":ité je podle mé dileZité ukol zminit ve viuce, kdo na ném pracoval, H
kdo se zajimal, kdo co nasel. kdo splnil a ohodnotit aktivni Zaky. |

ZAPISY

- TA43: JTakou formu zipisu volite? Co Vis k tomu vede nebo prot€ to tak délate?

o 043: Volim kratky a vistizny zipis, nic dlouhéhol...hékdy davam pfedtistény
text, kde Zici musi doplnit vhodneé slovo, které ziskaji pfettenim a porozuménim
textu, nebo nad tim budu piemyslet.. .[Dnes se [ve skole vyskytuje spoustu déti se
specifick¥mi poruchami ugeni, takZe se to i jim snaZim pfizphsobit. [Setkala jsem
se stim, Ze nékteré Ziky text bdmzuje, je to pro né stres néco pfepisovat,
konkrétné myslim Ziky s SPU. [TakZe nékdy jsme pifeme vice, nékdy méné.
[Vzdy| se sna%im [rytihnout zikladni informace, které musi Zici védét, a tak to

fildm i Ziktim, aby to chapali. |
- TA44:V téch zipisech spatfujete néco podstatného?

o 044 Tak historie je hodné o letopotech, viznamnych udalostech a osobich,

fakze povazuji za podstatné si tyto informace zapsat. |

- TA45: Vkladate do zipisu ngjaké zakladni uéivo, které zici musi umét napfiklad na test

a ie to pro né zivazné?

Odpovédét

0 Tereza Kalikova
Mebo seznameni s uéivem projeker videa

@ Tereza Kalikova

o a0 o0 u

il

Odpovédét

0 Tereza Kalikova
Myilenkova mapa pii seznameni

@ Tereza Kalikova
Vztah mezi novymi informacemi a témi
majicimi

Odpovédét

0 Tereza Kalikova

& e

e

T

Reflexe videa brainstormingem o jednom
slovu




PRILOHA P III: UKAZKA RAMCOVYCH OTAZEK
K ROZHOVORU

UVODNI OTAZKY

Jak dlouhd je Vase pedagogicka praxe?

Co si myslite o soucasné vyuce historické slozky?

Vnimate rozdil mezi vyukovou historického uciva nyni a dfive napt. v dob¢, kdyz
jste byla mala? A jaky?

Co je pro Vas prioritou ve vyuce obecne? A uplatitujete tento obecny piistup ve
vyuce historického uciva?

Neodmyslitelnou soucasti vyuky je i slozka hodnotici. Jakou formou hodnotite
historické znalosti zakii a na co naptiklad pti zkouseni (diagnostice) kladete diiraz?

PRIPRAVA

Kdyz se ptipravujete na vyuku déjepisného uciva, po ¢em nejdiive sahnete, co Vas
nejdiive napadne?

Délate si stale pisemné ptipravy?

Jaké zdroje vyuzivate k ptfipravé na vyuku?

Kdyz se ptipravujete na vyuku, spolupracujete s ostatnimi uciteli?

Kdyz jste zacinala vyucovat, byl n€kdo z kolegt ten, kdo Vam fikal, jak na to?

Od koho jste se nejvice inspirovala ve stylu vyuky, ktery ted’ sama vyuzivate?

vvvvv

...) nebo Co vas nejvice ovlivnilo v tom, jak nyni vyucujete?

REALIZACE

Jaka je Vase typicka struktura hodiny vlastivédy (historického uciva)?
Ptipravujete n€kdy takovou hodinu, kdy z toho typického rdmce vybocujete?

o Pfipravujete nekdy takovou hodinu, kdy zdkiim nefeknete na zacatku cil
Co Vam v hodiné historického uciva nikdy nechybi neboli vzdycky udélate?
Jaké vyukové metody konkrétné nejvice vyuzivate? Prosim, uvedte konkrétni
ptiklady! A pro¢ zrovna tyto metody?

o Co si myslite o vyuzivani inovativnich vyukovych metod a prvkii ve vyuce
historického uciva? Napr. dramatizace, navstéva muzei ci jinych verejnych
prostori, metody podporujici kritické mysleni (skladankové uceni,
myslenkova mapa ...), didaktické hry, oral history? VyuZivate nckteré
z téchto aktivizujicich vyukovych metod?

Jak vyuku historie organizujete a proc¢? Nyni myslim, jakou organizaci
uptfednostiujete — prace ve skupiné, samostatnd prace, frontalni, projektové
vyuCovani, exkurze, beseda ...?

Jaké MDP (materialné didaktické prostiedky) vyuzivate ve vyuce? (Opét prosim o
konkrétni piiklady)

Mate moznost volby pracovat s ucebnici, se kterou chcete? Vidite n&jaké rozdily
mezi ucebnicemi, se kterymi pracujete a témi, které se Vam jevi jako nejlepsi?



Jaké didaktické prosttedky pii vyuce jsou Vase oblibené? A jaké dalsi mate ve Skole
k dispozici?
Setkala jste se nc¢kdy spojmy transmise a konstrukce (transmisivni a
konstruktivisticky ptistup)?
o Vyjadrete se prosim v konkrétnich ptikladech, v ¢em prave vidite ve Vasi
vyuce historického uciva ty prvky transmisivni a prvky konstruktivni.
Znate svij vyuCovaci styl? Dokazete jej popsat? Jak se sama vidite?
Snazite se u zakd rozpoznat jejich styl uceni, jak s tim déle pracujete?
Jaké strategie volite k jednotlivym zaktiim? Kdyz mate ve tfidé napt. zaka, ktery se
zajima o historické ucivo nebo zéka, ktery dostava Spatné znamky a historie mu moc
nejde, pfistupujete k nému jinak, jinym zptisobem?
o Stihate tu vyuku né&jak diferencovat a mate ¢as se vénovat ur¢itému zakovi
vice? Mate napft. snahu vyvolat zdka ustné a pracovat s tim?
Kdyz seznamujete zaky s novym historickych ucéivem, volite né&jaky konkrétni
postup pro sezndmeni nebo motivaci, ktery Vam vyhovuje?

DOMACI UKOLY

Zadavate DU? Jaky cil spo¢iva ve Vami zadanych tikolech?
Pracujete s tim potom ve vyuce nebo k tomu pfistupujete jako k pouhému procviceni
uciva?

ZAPISY

Jakou formu zapisu volite? Co Vas k tomu vede nebo proc¢ to tak délate?

V téch zéapisech spatiujete néco podstatného?

Vkladate do zapisu néjaké zakladni ucivo, které zaci musi umét napiiklad na test a
je to pro n€ zavazné?

Nebo jak zaktim sdé€lujete, co po nich budete chtit?

ZKUSENOSTI

Jaka situace se Vam z vasi vlastni praxe vybavuje, kdyz jste ucila historické ucivo?
Chodite na n¢jaka Skoleni nebo néjaké kurzy v rdmci celozivotniho vzdélavani?
Jaky jste diive méla vztah k historické ¢asti vlastivédy? V dobé¢ jesté napt. kdyz jste
naucila nebo kdyz jste byla vy jako Zakyné?

o Tim to myslim tak, Ze pokud jste n¢jaka zapalend, umite ucivo podat

konstruktivnéji, srozumitelnéji, zajimaveéji.

KdyZ jste zacala vyucovat historické ucivo nebo Vlastivédu, proménil se vztah
k ptredmétu?
Zkusila byste si troufnout popsat svoji osobnost? Jakou spojitost vidite mezi svoji
osobnosti a vedenim vyuky?
Jak podle Vas vypada efektivni vyuka historického uciva?
MozZna jsem jesté néco zapomnéla, napada Vas k tomuto tématu jesté néco?

Pri realizaci rozhovoru s jednotlivymi participanty jsem kladla navic otazky reagujici na
Jjejich odpovédi a poté otazky smérujici k pozorovani. Nejsou zde uvedeny v ramci otazek,
nebot pro kazdého participanta byly individuadlni a odlisne.



