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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva tématem Podpora ¢teni v situaci spolecného ¢teni zaki prvniho
stupn¢ zakladni Skoly. Spolecné Cteni povazujeme za interaktivni Ctendisky zazitek, kdy
dochazi k vyuzivani a rozvijeni Ctenaiskych strategii. Diraz je kladen piedevSim na
aktivnost a spolupraci ve dvojici zaki. Kvalitativné orientovany vyzkum si kladl za cil
identifikovat prib¢h spole¢né Cteni ve dvojici zakid v patém ro¢niku. Dil¢im cilem tohoto
vyzkumu bylo zjistit, jak si zaci pti spolecném ¢teni ve dvojici pomahaji. Pro dosazeni cili
byla zvolena metoda zucastnéného pozorovani vyucovacich hodin a zarovenn metoda
hloubkového polostrukturovaného rozhovoru se zaky. Pro zpracovani dat byla zvolena
metoda otevieného kodovani. Vysledky Setfeni poukazaly na to, ze spole¢né Cteni pfinasi
zakiim mnoho pozitiv. Dochézi k posileni nejen dovednosti, vzdjemné komunikace a

spolupréce, ale také k posileni vztahli mezi zaky.

Kli¢ova slova: ¢tenaiské strategie, spolecné Cteni, peer tutoring

ABSTRACT

The master thesis deals with the topic peer tutoring in the situation of shared reading of
primary school pupils. We consider shared reading to be an interactive reading experience
where reading strategies are used and developed. The emphasis is on activity and
collaboration in pairs of pupils. This qualitative research aimed to identify the progression
of shared reading in pairs of fifth grade students. A sub-objective of this research was to find
out how pupils help each other when reading together in pairs. In order to achieve the
objectives, the method of participant observation of lessons was chosen, along with an in-
depth semi-structured interview with pupils. The open coding method was chosen to process
the data. The results of the investigation indicated that collaborative reading brings many
positives to pupils. Not only skills, communication and cooperation are strengthened, but

also relationships between pupils are strengthened.

Keywords: reading strategies, shared reading, peer tutoring
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UvVOD

Podminky ¢eského Skolstvi neumoziiuji zakam tolik svobody z hlediska uceni a samostatné
prace, jako je tomu v jinych zemich. Do popiedi je staven ucitel, ktery piebira zodpovédnost
za uceni a jeho uloha se tak stdva dominantou. Pro zéky je dilezity pocit soundlezitosti.
V soucasnych podminkach chybi zakiim dostatecné zapojeni, ve tfid€ se citi nepotiebni a
neduleziti, coz snizuje jejich motivaci k uCeni. Ucitelé by méli usilovat nejen o véEtsi
interakci se zaky, ale také o vzajemné naslouchani a komunikaci. Je podstatné zapojovat
zaky aktivné do vyuky. Pravé vrstevnicka pomoc, odehravajici se v ramci spoleéného ¢teni

ve dvojici, mize zakiim pomoci tyto bariéry prolomit.

Diplomova prace se tedy zabyva tématem spolec¢ného ¢teni ve dvojici zakt, v ramci kterého
dochazi k vyuziti vrstevnické pomoci. Cilem prace je identifikovat pritbéh spole¢ného ¢teni
ve dvojici zaki v patém roéniku a zaroven zjistit, pohled zakt na spole¢né ¢teni. Z hlediska
vrstevnické pomoci bylo cilem prace zjistit, jak zaci vnimaji nabidnutou pomoc ¢i jakym

zpisobem poskytuji pomoc vrstevnikovi.

V teoretické Casti se zaméfuji na vymezeni teoretickych vychodisek, které souvisi nejen se
spoleCnym ctenim, ale také se poji s cili praktické casti. Nejprve jsem se zaméfila na
¢tenafskou gramotnost. V ramci této kapitoly jsem uvedla vztah ¢tenaiské gramotnosti a
funkéni gramotnosti z hlediska vyuZiti ve vSech sférach Zivota nejen jedince, ale 1
spolecnosti. Déle jsem se zaméfila na faktory, slozky a roviny ctenafské gramotnosti.
Nasledné jsem pak vymezila rozdily mezi c¢tenafskymi strategiemi a c¢tenatskymi
dovednostmi. Spolecné cteni bylo duleZité vymezit, jelikoZ je stéZejni k zodpovézeni
vyzkumnych otdzek. Soucésti této kapitoly jsem se zaméfila i na dal$i metody Cteni, jako
jsou dialogické cteni, parové c¢teni a reciprocni Cteni, které taktéz rozviji Ctenatské
dovednosti a podporuji spolupraci mezi zaky. Stejné tak peer tutoring a navazujici peer
learning. P¥inosnym autorem této problematiky byla nejen Markéta Svamberk Sauerova, ale
také Keith Topping.

Praktickd ¢ast se zaméfuje na kvalitativné orientovany vyzkum. Hlavnim cilem bylo
identifikovat pribéh spolecného ¢teni ve dvojici zakl patého rocniku zakladni Skoly.
Vyzkum byl realizovdn na prvnim stupni v paté tfidé na vybrané zakladni Skole.
Prostfednictvim metod z(c¢astnéného pozorovani vyucovacich hodin a hloubkovych

polostrukturovanych rozhovorGi se zaky jsem ziskala data. Nasledovala analyza dat
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prostfednictvim otevieného kdédovani a interpretace dat, diky ¢emuz jsem zodpovédéla

stanovené otazky vlastniho vyzkumu.
Tato prace miize byt pfinosna, jak pro ucitele zdkladnich Skol, tak pro studenty ucitelstvi.
Vyzkum ovétil mnoho pozitiv, které spolecné ¢teni 1 vrstevnickd pomoc zakim piindsi a

motivuje zaky k dal§imu uceni.
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I. TEORETICKA CAST
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1 CTENARSKA GRAMOTNOST

Prvni kapitola se zabyva ¢tenadiskou gramotnosti, ktera je klicova pii praci s nejriaznéjSimi
texty, v jejimz rdmci vyuzivame nejen nabyté dovednosti a védomosti, ale také postoje a
hodnoty. Ctenaiskd gramotnost predstavuje mnoho vyznami. Miizeme ji povazovat za
prosttedek, diky kterému ziskavame informace, které jsou pro nas potiebné. Usnadiiuje ndm
zapojeni do Zivota spolecnosti, konkrétné do sféry socialné ekonomické. Ctenatskou
gramotnost také povazujeme za zdroj potéSeni ve volném cCase. Prostfednictvim Cetby
dochazi k obohaceni rozumové, dovednostni a citové stranky. Je vSak zapotiebi udrzovat jak

dostate¢nou kvalitu ¢tenaiské gramotnosti, tak i zdjem o Cetbu a knihu. (Dolezalova, 2014)

IALS (1997) neboli mezinarodni vyzkum gramotnosti dospélych uvadi definici ¢tenaiské
gramotnosti nasledovné: "Ctendrska gramotnost je schopnosti pouzivat tisténych a
pisemnych informaci pro fungovani ve spolecnosti, k dosahovani viastnich cilii a k rozvoji
vilastnich védomosti a vlastniho potencialu.". Tato definice povazuje ¢teni za nastroj, ktery
slouzi k dosahovani cilti, a to bez dirazu na aktivni praci ¢tenafe pfi porozumeéni textu a

vyuzivani informaci z textu.

Strakova (2002, s. 10) definuje ¢tenatskou gramotnost jako: ,, Schopnost porozumet psanému
textu, premyslet o nem a pouzivat jej k dosazeni viastnich cilu, k rozvoji vlastnich védomosti
a potencidlu a k aktivni ticasti ve spolecnosti . Ctenafska gramotnost tedy neznamena jen

pfecteni a porozuméni textu, ale také schopnost vyuZit informace z textu pro vlastni ucely.

Ctenai'skd gramotnost je tvofena Gtenim, psanim, mluvenim a naslouchanim. Tyto &tyfi
formy komunikace je tfeba uplatiovat, pokud chceme rozvijet funkcni a ctenafskou
gramotnost. Funk¢ni gramotnost v§ak miiZze byt vnimana jako nadfazena. Podstatou funkéni
gramotnosti je podileni se na Zivoté spolecnosti ve vSech sférach. Funk¢ni gramotnost ndm
umoznuje vyhledavat, vyvozovat, hodnotit a tvofivé vyuzivat informace v souvislém textu.

(Dolezalova, 2014)

1.1 Faktory ¢tenarské gramotnosti
Ctenaiskou gramotnost ovlivituje cel4 fada faktord, které Glenime na exogenni a endogenni.

Vngjsi Cinitelé, ktefi Ctenarskou gramotnost ovlivituji rozdilnou intenzitou, predstavuji
exogenni faktory. Spadaji sem predevsim socialni podminky, jako je rodina a Skola. Citové
vazby rodiny ovliviiyji ¢loveka jiz od narozeni. Ctenédiskou gramotnost déti ovliviiuje také

zajmova a hodnotova orientace. Skola se na kvalité Ctenafské gramotnosti zakl podili
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prostfednictvim systematické vyuky, pedagogickymi cili, obsahem a didaktickymi
prosttedky. Ucitel svym postojem a piesvédCenim mulze vyrazné ovlivnit Ctenaiskou

gramotnost zaki. Klicové je navozovani vSech forem komunikace. (Dolezalova, 2014)

Vlastnosti a dispozice ¢tendie povazujeme za endogenni faktory ¢tenadiské gramotnosti. Ty
mohou byt vrozené nebo ziskané. Mezi psychické predpoklady zahrnujeme z4jem, motivaci
pro ¢teni, predstavivost, soustiedéni, postoj Ctenéie k Cetbe a k textim, ale také zivotni

zkuSenosti ¢tenare. (Dolezalova, 2014)

1.2 Slozky ¢tenarské gramotnosti

Ctenaiskou gramotnost miizeme blize specifikovat také prostiednictvim postupti, obsahu a

typem situace.

Pti préci s textem mohou Zaci vyuzivat nasledujici ¢innosti: obecné porozuméni, ziskavani
informaci, vytvoreni interpretace, posouzeni obsahu textu a posouzeni formy textu.
Obsahem mohou byt rizné typy textl, na kterych jsou dané ¢innosti aplikovany. (Strakova,

2002)

Ctenafskd gramotnost je nezbytna pro Zivot, z toho diivodu by méla byt formovana co
nejkvalitnéji. Zalezi vSak na pochopeni jeji podstaty, na zptsobu a kvalit¢ rozvoje.

(Dolezalova, 2014)

1.3 Roviny ¢tenarské gramotnosti

V ptedchozich podkapitolach jiz byl uvedeny faktory a sloZky ctenaiské gramotnosti. V této
podkapitole se zaméfime na nékolik rovin, které jsou taktéz soucasti Ctenaiské gramotnosti.
Jednu z nich ptfedstavuje doslovné porozuméni textu. Je to dovednost, kterd je zaloZend na
dekodovani ¢teného textu. Soucasné zapojujeme dosavadni znalosti a zkuSenosti. Diky této
dovednosti se zak orientuje v textu, je schopen vyhledavat konkrétni informace a urcit
posloupnost déje. K doslovnému porozuméni textu dale napomahaji ilustrace v textu. Ucitel
formuluje vhodné otazky, které provazeji Zéka textem nejen na pocatku Cteni, ale 1 po ¢teni.
Nejprve dochazi k vyhodnocovani urovné porozuméni, kterou ucitel u zaka dale napomaha
rozvijet. Do této roviny spada také budovani a rozvijeni slovni zasoby. Aktivity zamétujici

se na rozvijeni slovni zasoby, mohou pozitivné¢ ovlivnit hlubs§i porozuméni textu.

(Havlinova, 2017)
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Vyvozovani zavérh je dalsi rovinou ¢tenatské gramotnosti. Ucitel voli vhodné texty tak, aby
navodil situace, které vedou k vyuzivani predchozich znalosti zékii. Zak text posuzuje z
ruznych uhla pohledu. Dokéze Cist mezi fadky a na zakladé¢ vlastnich zkusenosti jak z Cetby,

tak 1 ze Zivota vyvozuje zavéry. (Havlinova, 2017)

Jednu z rovin ¢tenafské gramotnosti tvoii 1 sdileni prozitkli a pocitl z vlastni ¢etby. Tato
rovina zahrnuje diskusi nad pfectenym textem a porovnani s ostatnimi, jak dany text
pochopili. V dasledku této Cinnosti dochazi mezi spoluzédky k rozvoji komunikace a
spoluprace. Ucitel ve vyuce voli prave takové formy vyucovani, které umoziuji zakiim tyto
dovednosti rozvijet. Tato rovina zahrnuje také aktivni naslouchani. Zaci piijimaji informace
od ostatnich, naptiklad pii hlasitém predcitani. Diky tomu dochazi ke zvySovani pozornosti

a dovednosti vhodné reagovat na pfijaté informace. (Havlinova, 2017)

Topping et al. (2017) uvadi, Ze spoluprace a podpora mezi zdky by méla byt budovéna s
védomim a trpélivosti. Pfedstavuje mnoho forem, jako napf. peer tutoring, kooperativni ¢i
interaktivni skupiny. Spoluprace by diale méla byt rozmanitd, abychom piedesli

jednorazovym situacim, které nejsou z dlouhodobého hlediska nejsou udrzitelné.

Zapotocna (2004) odkazuje na model S. B. Kucera, ktery vysvétluje proces cteni s
porozuménim jako proces socidlnich transakci. Jednd se predevSim o demonstrovani
individualniho porozuméni textu, tedy vysvétleni toho, jak k porozuméni dochézi a pro€ jsou

individudlni reprezentace vyznamu textu odliSné.

Z kognitivné-psychologického pohledu se o ¢teni uvazuje jako o procesu interakce mezi
textem a ¢tendfovym kognitivnim aparatem. Porozuméni ¢teni se chape jako priinik mezi
obsahem textu a ¢tenafovou kognici, kterd mize mit rizny rozsah. Z hlediska kognitivniho
konstruktivismu porozuméni prinik piesahuje. Vysledkem c¢teni je vlastni interpretace textu,
ke které se Ctenat dopracoval na zdkladé€ textu, ale zaroven si ji dotvofil v zavislosti na svych
predchozich zkuSenostech. Model si miizeme ptedstavit jako Ctyfi propojené kruznice, kdy
jedna ptfedstavuje autorem generovany vyznam textu a dal$i tfi vyznamy jsou generovany
tfemi Ctenafi. Spolecny priinik kruznic tvoti jadro textu, tedy to, na ¢em se vSichni shoduji a
¢emu stejné rozumi. Zbytek kazdé kruZnice ptedstavuje vlastni konstrukci vyznamu
jednotlivych ¢tenarti. Kazda kruznice ma néjakou ¢ast, ktera se prekryva jen s kruznici autora
textu. To znamend, Ze vyznam postfehl jen jeden Ctenaf. Ostatni ho piehlidli nebo mu
nevénovali pozornost. Jednotlivé interpretace (porozuméni) textu kazdého Ctenare se 1isi
tim, ze z ¢asti se shoduji vSechny s textem, nékteré jen z ¢asti. Socialni interakce nastava

mezi Ctenafi v situaci, kdy se zanou o textu bavit nahlas. Interakce mize mit podobu
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monologu, dialogu nebo spole¢né diskuse o textu. V diisledku této udalosti se ptivodni
individudlni porozuméni kazdého ze zcastnénych vyznamné obohati nebo se muze
zasadnim zptisobem zménit. Vlivem jin€ho Ctenare, vice uhli pohledu miize dojit k vice ¢i

méné vyznamné interpretaci textu. (Zapotocna, 2004)

Nejvyssi urovni Ctendiské gramotnosti je metakognice. Zak si sdm voli texty a zpisob,
jakym bude tyto texty Cist, protoze si uvédomuje zdmér vlastniho uceni. Zak vyhodnocuje
vlastni porozuméni textu, na jehoz zaklad¢ zdmérné voli Ctenéiské strategie pro lepsi

porozuméni. (Havlinova, 2017)

1.4 Ctenai'ské strategie a ¢tenafské dovednosti

Ctenafskou gramotnost rozvijime prostiednictvim &teni, v ramci kterého vyuZivame
Ctenafské strategie. Pojmy Ctendiské strategie a ¢tenarské dovednosti jsou spojeny s ucenim
se z textu. Jejich uplatiiovanim dosahujeme stanoveného cile, kterym je porozuméni textu a
jeho zpracovani (Najvarova, 2010). Je tézké vymezit jasnou hranici mezi ¢tenafskymi
strategiemi a Ctendiskymi dovednostmi. Rozdil je vSak v mife jejich zautomatizovani.
Metody, které rozviji Ctenaiské strategie a Ctenaiské dovednosti jsou shodné (Kramplova,
2005). Ctenaiské strategie jsou vyuZivany v situaci, kdy je text vysoce obtizny a ¢tenatské
dovednosti selhavaji. Ctenat pak hleda zpisob, jak textu porozumét, a proto vyuZziva

strategie zdmérné, které by mu mély pomoci k dosaZeni cile. (Najvarova, 2010)

Afferbach et al. (2007) definuji ¢tenatské strategie jako zamérné postupy, které kontroluji a
pfizptisobuji ¢tenafovu snahu dekodovat text, porozumét sloviim a vytvaret vyznam textu.
Ctenai'ské dovednosti piedstavuji automatické ¢innosti, které usti v dekodovani textu a
porozuméni. Tyto €innosti jsou charakteristické pro rychlost ¢teni, plynulost a G¢innost,

které jsou uplatilovany bez védomé kontroly.

Havlinové (2017) popisuje Ctenaiské strategie jako postupy, které zak pouziva uvédomeéle,
a to pred &tenim, béhem &teni i po Gteni. Zak je vyuZiva zejména pfi praci s naroéngjsim
textem a rozhoduje se, jaky typ techniky ¢teni pouzije. Diky ¢tendiskym strategiim dochazi
k aktivni praci s textem a snadn&j§imu porozuméni textu. Ctenafské strategie jsou
povaZovany za zakladni kdmen ctendiské gramotnosti. Vyzkum PIRLS (2001) uvadi sedm
Ctenafskych strategii, které zahrnuji: ur€eni hlavni myslenky, vysvétleni ptecteného obsahu,
porovnani s vlastni zkuSenosti a dalSimi texty, pfedvidani, zobecnéni, charakteristiku stylu

a struktura textu.
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Ctenaiské strategie maji své vyhody i nevyhody, které popisuje Kostalova (2009). Jednou z

vyhod Ctenarskych strategii je, ze pokud Zaci ovladnou strategii, s textem si poradi i slabsi

Ctenafi. Avsak pii delSim nacviku urcité strategie je obtizné udrzet zajem zakt. Nevyhodou

Ctenafskych strategii je mald moznost rozlisit individudlni potfeby jednotlivych zaki. Slaby

zak se nedokdze vénovat obsahu textu a zaroven spravnému vybéru a pouziti strategie,

kterou doposud nema zvladnutou.

Podle Najvarové (2010) mohou zaci vyuzivat Ctenarské strategie nasledovne:

predvidani dalsiho dé€je ptibehu a tvorba vlastniho zavéru;

propojovani a zobeciiovani informaci, vyvozovani zavérii ze ziskanych informaci,
odhadovani vyznamu neznamych informacich, vytvareni souvislosti mezi textem a

vlastnimi zkuSenostmi;

tvorba vlastni pfedstavy na zdklad¢ fantazie a ptfedstavivosti toho, co ¢te - dochazi

tak k lepSimu zapamatovani novych informaci a k jejich lepsSimu vybavovani;

vytvatreni vhodnych otdzek k textu, at’ uz nahlas ¢i v duchu, nejprve vSak otazky

poklada ucitel;

identifikace hlavni myslenky textu;

pfeformulovani informaci vlastnimi slovy;

moznost podtrhovani a zvyraziovani podstatnych informaci v textu;

schopnost zhodnotit formu textu a informace z ngj, aby nasledné¢ mohlo dojit k

argumentaci mezi Zaky.
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2  SPOLECNE CTENI

Druhé kapitola vymezuje spolecné Cteni, které je pro tuto diplomovou praci stézejni.
Spole¢né Cteni vychazi z anglického nazvu shared reading, jehoz podstatou je sdileny
¢tenatsky zazitek. Honchell a Schulz (2012) zkoumali sdilené ¢teni jako vyukovy pfistup,
ktery klade diiraz na dtlezitost tisténého zvétSeného textu, ktery uciteli umoznuje u zaka

podpoftit zazitek ze Cteni.

Za zakladatele sdilen¢ho ¢teni povazujeme D. Holdaway. Ten si v§iml vyhod, které¢ maji déti
pfi ¢teni knih s rodi¢i doma. Na tomto zakladé¢ chtél vytvofit podobné prostiedi i ve skolni

ttide. (Burnett & Myers, 2004)

V ramci Skolniho prostfedi je sdilené ¢teni povazovano za instruktazni metodu pro vyuku
¢teni predev§im pro Zzaky primarniho vzdélavani. Sdilené cteni je realizovdno ve
smysluplném kontextu, kdy v podstaté kopirujeme zkusenost, kterou zaci znaji z domova.
Doma zakiim rodice Cetli détské knihy nebo ¢asopisy a sdileli tak potéSeni ze spoleéného

¢teni. (Parkes, 2000)

Rodi¢ predcitd ditéti knihu, kterou spolecné vybrali. Béhem ¢teni dit€é pozorné sleduje
rodi¢e. Touzi vidét obrazky a vyptava se na detaily pribéhu. Nasledné rodi¢ ditéti odpovida

a vysvétluje. Dité je tak zapojeno rodi¢em do procesu ¢teni. (Vojtkova, 2013)

Fountas a Pinnell (1996) definuji sdilené Gteni jako interaktivni zaZitek ze &teni. Zaci se
podileji na Cteni velké knihy ¢i zvétSeného textu, zatimco jsou vedeni a podporovani
ucitelem nebo jinym zkuSenym Etenafem. Text musi byt dostatecné velky, aby jej vSichni
zaci jasn¢ vidé€li a aby se mohli podilet na ¢teni textu. Prostfednictvim sdilené¢ho Cteni je
demonstrovan proces €teni a ¢tenaiskych strategii, které ctenafi vyuZivaji. Button a Johnson

(1997) zminuji, Ze ¢tenarské strategie jsou nezbytné pro efektivni a samostatné cteni.

Ve sdileném c¢teni jsou Ctenarské strategie Casem posileny a procvi¢ovany. Pokud je Zaci
vyuzivaji, budou se déale vyvijet. Tyto strategie se odrazi z pfedchozich zkuSenosti zakii a
zavisi na znalostech textli. Sdilené cteni je skvély zplsob, jak pfedstavit Zakiim vyuZivani
specifickych strategii, které jsou potfebné pro porozuméni textu (Keene & Zimmermann,

1997).
Vojtkova (2013) dale uvadi, ze vhodné strategie, které mohou Zaci vyuzit pfi samostatném
¢teni, jsou modelovany ucitelem, ktery zaktim pfedcita knihu n¢kolikrat a riznymi zpisoby.

Podle Burkins a Yaris (2016) pfi spolecném ¢teni ucitel vybere text a zaci Ctou spolu s nim.
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Text vybrany ucitelem by mél byt poutavy, relevantni a mél by presahovat ctendiskou
uroven zakd dané tfidy. Zatimco ucitel ¢te, udava tempo a rytmus ¢teni. Zastavi se, aby
zapojil zéky do rozhovorl o zaludnych ¢astech textu. Ucitel pouziva oteviené otazky, aby
piimé¢l zaky konstruktivnim zplisobem premyslet o tisku a vyznamu. Tim uci zaky

samostatné premyslet. Sdilené ¢teni umoziuje zakiim postupné piebirat odpoveédnost.
Parkes (2000) efektivni sdilené ¢teni ve tfidé¢ vyznacuje naslednymi charakteristikami:

e Zazitek je piijemny

e Jsou prozkoumavany rizné texty

e Zaci se aktivné zapojuji

e Aktivnost a nadSenost zakl se postupné zvysuje

e Duraz kladen na spolupraci zakt

e Zaci pozaduji opakované &teni oblibenych texti

e Zaci vyzaduji propojeni textu se zkusenosti

e Zaci jsou podporovani v osvojeni obsahu textu

Spole¢né ¢teni prispiva k rozvoji schopnosti zakd tim, Zze jsou vystavovani dilezitym
mySlenkam a tématiim. Zaci si rozsifuji koncepty piesahujici jejich vlastni zkuSenost, a tim

dochazi k podpote porozuméni ¢tenému textu. (Kindle, 2011)

2.1 Faze sdileného ¢teni

Faze procesu sdileného Cteni zahrnuji sezndmeni s knihou, ¢teni knihy nahlas, realizace
aktivit béhem a po cteni, individudlni opakované ¢teni a navazujici ¢innosti. (Tompkins,
2006) Existuje nekolik riznych fazi spole¢ného Cteni. Nejcastéji jsou pii vyuce Cteni

vyuZzivany tii zakladni faze:

e Pried ¢tenim: Ucitel predstavuje text a diskutuje o ném se zaky, aby aktivizoval jejich
pfedchozi znalosti a z4jmy tykajici se tématu textu. U€itel mlze také prezentovat

novou slovni zasobu nebo jazykové struktury, které budou v textu vyuzivany.

e Béhem cteni: Ucitel Cte text nahlas, pficemz Zaci poslouchaji a sleduji text. BEhem
této faze mize ucitel také reagovat na otazky zaku, aby zajistil porozuméni textu a

posiloval tak jeho vyznam.
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e Po &teni: Zaci diskutuji o textu, aby posoudili své porozuméni, analyzovali kli¢ové
body textu a sdileli své nazory a zavéry. V této fazi se také mize ucitel vratit k nové
slovni zasob¢ a jazykovym strukturdm, které se v textu objevily, aby se ujistil, ze
Zaci je spravné pochopili.

Tyto faze jsou uznavanymi kroky pii spolecném cteni, které mohou pomoci zaktim zlepsit

své porozuméni textu a rozvijet své schopnosti v oblasti ¢teni. (Fountas & Pinnell, 2017)

2.2 Slovni zasoba a porozuméni

Béhem sdileného Cteni se zaci setkavaji s novymi slovy a koncepty, které mohou rozsifovat
jejich slovni zasobu a pomdhat jim lépe porozumét textu. Blachowitz a Fisher (2010)
zminuji, ze mluveni a pfemysleni pfed samotnym ¢tenim zvySuje porozumeéni textu, protoze
pomadhaji tak Zzaklim rozvijet strategické ptistupy. Walsh a Blewitt (2006) z hlediska
osvojovani slovni zasoby zjistili, ze aktivni zapojeni zakd bylo klicem k plnému vyuziti
potencialu sdileného ¢teni pro rast slovni zasoby, pfes to, ze kladené otazky nemély nic
spole¢ného se slovni zasobou. Gonzales et al. (2014) uvadi, ze diskuse na vyssi urovni
zahrnuji vysvétlovani, shrnuti, pfifazovani a srovnavani, coz vyvolava u zaka aktivni

mysleni ohledné slov a pojmt a dochézi tak k vétSimu dopadu na riist slovni zasoby.

Existuje celd fada textovych prvki, které Zaci vyuzivaji pfi uréeni vyznamu a dilezitych
informaci v textu. Mezi takové prvky spadaji nadpisy, popisky, ilustrace, tu¢na slova, grafy
¢i diagramy. Existuje vSak cela fada zakd, kteti neumi vyuzit téchto textovych prvki. Nékteri
ucitelé uvadi, Ze tyto prvky textu mohou zZaky spiSe zmast. Jini ucitelé zminuji, Ze je tieba
naucit zaky s t€émito textovymi prvky pracovat, protoze se nejednd jen o dekorace textu, ale
jsou soucasti textu proto, aby pomohly zakiim 1épe pochopit vyznam textu. Co autor v textu
popise dale, to zaktim pomahaji pochopit nadpisy. Kdyz zaci vidi nadpis, premysli, co uz o
tématu vi a co mohou od textu ocekavat. Nadpisy slouzi také k vyhledavani konkrétnich

informaci. (Fisher et al., 2008)

2.3 Spolecné ¢teni a dalSi metody cteni

Stejné jako spolecné Cteni, tak i dialogické, parové a recipro¢ni ¢teni jsou dal§imi metodami
¢teni. VSechny tyto metody se zamétuji na rozvoj ¢tenafskych dovednosti, porozumeéni textu

a spoluprace mezi zaky. Jsou vSak mezi nimi jisté rozdily.
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2.3.1 Dialogické cteni

Dialogické c¢teni je soubor strategii sdileni knih, které mizeme vyuzivat jiz u déti s nizsi
gramotnosti. Strategie zahrnuji aktivni zapojeni malych déti, které tak povzbuzujeme
k verbalizaci pfi spole¢ném cteni knih. Aktivni UCast zaka ve cCtenafskych interakci
podporujeme diky vyuziti strategii dospélych. Ucitel by mél usnadnit, rozsifit a reagovat na
ustni projev zaka. Ptame se zdka na otdzky ,kdo“, ,,co” a ,kdy* na rozdil od uzavienych
otazek vyzadujici odpovédi ano nebo ne. Odpovedi zaka bychom méli sledovat otazkami a
tyto odpovédi opakovat. Zaky bychom méli povzbuzovat k podrobngj$im odpovédim na
otazky. Hlavnim zamérem sdileného ¢teni je podpofit ucitele, aby byli vice interaktivni pfi
¢teni se zaky pomoci otdzek a podnétii. Konec¢nym cilem je, aby ¢tenéiské zazitky byly pro
zaky zédbavné. Na tomto zédkladé miizeme pozitivné ovlivnit pozd¢js$i motivaci zakil ke ¢teni.

(Blom-Hoffman et al., 2006)

2.3.2 Parové ¢éteni

Miller et al. (2010) uvadi, Ze parové Cteni je aplikace peer tutoringu. Mezi jeho vyhody patti
zlepseni klicovych ¢tenaiskych dovednosti a v afektivnich aspektech uceni. Podle Monteiro

(2013) je hlavnim cilem pomoci svému spoluzékovi pfekonat jeho obtiZe se ¢tenim.

Pérové ¢teni je formou podporovaného tstniho ¢teni urend pro doucovani vrstevnikem nebo
rodi¢i. Tato forma ¢teni umoziuje zakiim pfistup a porozumeéni textu v ramci nevtiravé
opravy chyb. Ctenaiim je tak nabizena plynula zkugenost, ktera s velkou pravdépodobnosti
ovlivni jejich styl uceni a socio-emocionalni aspekty procesu cteni. Jedna se o obecné

¢tenatské dovednosti. (Topping, 2014)

Pomaha slabsim ctenaiim zvysit jejich divéru v procesu cteni, zlepSit jejich porozuméni
prectenému, a také zvysit jejich zajem pro vénovani se Cteni jako Cinnosti (Merret, 1994).
Aby Zaci 1épe porozuméli textu, po piecteni ¢i po poslechu spoluzéka o textu diskutuji. Oba
zaci se ptaji a odpovidaji na otazky ostatnich k textu, ktery Ctou nebo pravé precetli.

(Monteiro, 2013)

2.3.3 Recipro¢ni ¢teni

Palincsar a Brown (1984) poprvé pospali vzajemné ¢teni jako postup, kdy ucitel a zaci
sttidavé vedli dialog o ¢astech textu. Ucitel nejprve modeloval kliCové aktivity a Zaci tak

byli povzbuzovani, aby se zapojili na jakékoliv trovni.
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Podle Cooper a Grieve (2009) je recipro¢ni neboli vzajemné ¢teni proces, ktery zahrnuje
Ctyfi rGzné Cinnosti, a to: dotazovani, objasiiovani, pfedvidani a shrnuti. Divody pro
zaméfeni na tyto strategie byly proto, Zze jsou povazovany za podporu porozumeéni a

sledovani porozuméni. (Palincsar & Brown, 1984)

Intervence reciprocniho ¢teni ma formu kooperativniho uceni, v rdmci kterého malé
skupinky zakd komunikuji se svymi vrstevniky prostfednictvim vzdélavacich aktivit
sméiujici ke spole¢nému cili. Tim se spole¢né uci. Zaroven jsou kognitivné zpochybiiovani
svymi vrstevniky a ucitelem, ktery uceni zajisStuje. V rdmci skupin existuje vzijemna
zavislost mezi zaky pfi dosahovani vzajemnych cili ve ¢teni. Tuto socidlni vzijemnou
zavislost podporuji Ctyfi strategie vyuzivany spolecné, pti¢emz individualni Gspéch je spojen

se spole¢nym cilem skupiny. (Cockerill et al., 2022)
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3 PEER TUTORING

Tieti kapitola se zabyva tématem peer tutoring, ktery je taktéz predmétem prace. Atherley
(1989) definuje peer tutoring jako strategii vyuky, kdy dochazi k vrstevnickému uceni. Podle
Kunsch et al. (2007) se pojem peer tutoring pouziva pro rizné lektorské aktivity. VEtSinou
se vsak jedna o zaky, ktefi se u¢i ve dvojicich, aby si vzajemné pomdhali. Konkrétné se
jedna o dvojice zaki s asymetrickym modelem, kdy zdatny zak podporuje uceni méné
zdatného Zéka. Zaci pracuji s vrstevniky ve tfidé na specifikovaném obsahu uéiva, v jehoz
ramci pouzivaji predepsané postupy (Miller et al., 2010). Dle Toppinga (2001) dochazi k
zlepSeni v piesnosti ¢teni a porozuméni. Zaznamenal také zlepSeni v oblastech motivace,

davéte, radosti, vztahu nejen k ostatnim, ale také ve vztahu k sebetcté.

Peer tutoring poskytuje zakim pftilezitost k vzdjemné interakci, coz podporuje vzdélavaci
aktivity. Dale poskytuje individualni pozornost jednotlivym zaktim. MizZeme jej povazovat
za zabavny zpusob uceni, kdy se vrstevnici u¢i zabavnou formou. Peer tutoring rozviji
mezilidské vztahy a komunikacni dovednosti. Také zvySuje sebevédomi tutora. Rozviji
smysl pro zodpovédnost, obétavost, nasazeni a hrdost tutora, protoze je schopen pomahat
vrstevnik@im. Peer tutoring ma pozitivni dopad na uéeni Zakt. Zaci méné vahaji a neboji se
ptijit s jakymkoliv dotazem. S vrstevnikem se Zzaci neciti nepfijemné, jak by se mohli citit
ve srovnani s ucitelem. Vrstevnik je na stejné tirovni a pokud to dokaze on, zvladne to 1 dany

7ak. (Ali et al., 2015)

Merret (1994) uvadi, Ze peer tutoring odstrafiuje negativa obvykle spojend s piijimanim

pomoci, protoze vSichni Zaci se podileji na poskytovani pomoci.

V literatufe se Casto vykytuje zdména mezi ,tutoringem* a ,mentoringem*. Mentoring
muzeme oznacit jako povzbuzujici a podplirny vztah se zkusenéjSim pracovnikem z hlediska
spolecného zdjmu. Typické je pro néj pozitivni modelovani roli, prosazovani zvySenych
aspiraci, pozitivnim posilovanim, otevienym poradenstvim a spole¢nym feSenim problém1.

(Topping, 2005)

3.1 Typy peer tutoringu

Existuji ti1 zékladni typy, a to: vzajemny peer tutoring, tfidni peer tutoring a peer tutoring

napii¢ vékovymi skupinami.
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Goofwin (2001) uvadi, ze ve vzajemném peer tutoringu se vrstevnici u¢i jeden od druhého.
Oba vrstevnici se stidaji v roli tutora. Tato strategie umoznuje kazdému zakovi ptilezitost,

kdy muze ptsobit jako tutor, coz vede k zvyseni jeho sebevédomi.

Greenewood et al. (1988) zminuje, ze tiidni peer tutoring se odehrava v mensich skupinach.
VSsichni zaci se uci vzajemné, tedy jeden od druhého. Kazdy zék se zapojuje do zadané

aktivity a tim dochazi k u¢eni velmi dobrym zptisobem.

Lieberman et al. (1997) popisuje peer tutoring napfi¢ vékovymi skupinami. Ten se tyka
starSich studentii, ktefi uci mladsi studenty. Tutofi maji vyssi akademické vzdélani ve
srovnani se svymi studenty, Tento pfistup je pro studenty cenny. Dostavaji efektivni
individudlni instrukce a zpétnou vazbu od svych lektord. Na druhou stranu, lektor naopak

ziska cenné pedagogické zkuSenosti.

3.2 Peer tutoring pro rozvijeni ¢tenarstvi

Podle Svamberk Sauerové (2017) miizeme peer povazovat za G¢inny zpisob, diky kterému
vytvafime smysluplné piilezitosti pro zvySeni zajmu o Cetbu, zvySovani ctenaiskych
dovednosti, reflexe a sebereflexe v ramci ¢tenafskych aktivit a utvafeni pozitivniho postoje
k Cetbé. Pokud jsou tyto aktivity vhodné nastaveny, dochazi ke zvySovani sebevédomi zakd.
Peer tutoring zaroven rozviji empatii a vzajemnou toleranci mezi zaky. Tim dochazi ke

sniZeni socidlnich konflikth mezi zaky.

V peer tutoringu jsou velmi dobie rozvijeny zakladni roviny Ctenéistvi. Mezi tyto roviny
zahrnujeme: vztah ke cteni, porozuméni, hodnoceni, metakognice-dovednost reflektovat

zamér vlastniho uéeni, sdileni a aplikace. (Svamberk Sauerova, 2017)

Vrstevnik neboli tutor zastava funkci pfimého spolupracovnika. Jde ptikladem a pfedvadi
zpusob, jakym muZeme text zpracovat. Tutorem miZze byt tichy predcitatel ¢i kamarad, se
kterym muze slabsi ctenat diskutovat nad obsahem ¢teného. Slabsi ¢tenafr dostava zpétnou
vazbu od lepSiho Ctendfe, pfi¢emZ neni opravovan dospélym. Diky tomu pfedchazime
situacim, kdy zak fekl néco Spatn€. Prace ve dvojici poskytuje slabsimu Ctenafi Castejsi
zpétnou vazbu, nez kterd se mu dostane od ucitele v bézné vyuce. Vrstevnik ptisobi vlidnéji
z hlediska motivace, zaci maji podobné mentalni nastaveni a ukoly plni formou hry. U zaka
pfi peer tutoringu odpada stres z hodnoceni pied uéitelem &i vétsim poétem zaki. (Svamberk

Sauerova, 2017)
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Peer tutoring umoziuje novy obsah komunikace mezi zaky. Zaci si tak rozsifi svlj obzor

témat, o kterych mohou spole¢né vést dialog. (Svamberk Sauerova, 2017)

3.3 Peer tutoring a peer learning

Peer tutoring je forma vrstevnického uceni, kdy zaci pracuji s vrstevniky ve tfidé na
specifikovaném obsahu uciva, v jehoz ramci pouzivaji piedepsané postupy. Zahrnuje
vytvareni dvojic zakl s asymetrickym vztahem, kdy zdatny zdk podporuje uceni méné

zdatného zaka. (Miller et al., 2010).

Peer learning Ize definovat jako ziskavani znalosti a dovednosti prostfednictvim aktivni
pomoci a podpory mezi rovnocennymi spolecniky. Zahrnuje lidi z podobnych socialnich

skupin, ktefi si navzdjem pomahaji ucit se a sami se tim uci. (Topping, 2005)

Topping (2001) uvadi, ze dochazi ke zlepSeni v piesnosti ¢teni a porozuméni. Také
zaznamenal zlepSeni v oblastech motivace, ditvéte, radosti, vztahu nejen k ostatnim, ale také

ve vztahu k sebetcté.

Vrstevnické uceni vytvaii pro zaky pftilezitosti, kdy smysluplné vyuZzivaji své znalosti a
zkusenosti (Svamberk Sauerova, 2017). Ugitelé se snazi strukturovat interakce mezi zaky a

pripravit je na to, aby se mohli zapojit do spoluprace. (Topping, 2017)

Boud (1988) zmiiuje, ze vrstevnické uceni by mélo mit vzajemné vyhody a mélo by
zahrnovat sdileni znalosti, ndpadl a zkuSenosti mezi Gcastniky. Vzéjemné uceni umoziuje
zaklim rozvijet své dovednosti, organizovat a planovat vzdélavaci aktivity, spolupracovat s
ostatnimu. Dale také poskytovat a piijimat zpétnou vazbu o své praci, a nakonec zhodnotit

své vlastni uceni.

Johnson a Holubec (1993) popisuji vrstevnické uceni jako ptileZitost pro zaky, kdy se jeden

uci od druhého, a to diky vyuZiti svych vlastnich dovednosti.

Kognitivni naroky na pomocnika zahrnuji monitorovani vykonu zaka a odhalovani,
diagnostikovani, opravovani a jin¢ zvladani mylnych ptedstav a chyb. V tom spociva velka
¢ast kognitivniho cvi€eni a pifinosu pro pomocnika. Vzajemné uceni také klade vysoké
naroky na komunika¢ni dovednosti poméhajiciho i pomahaného, a tim tyto dovednosti
rozviji. Uéastnik mozna nikdy nepochopi koncept, dokud ho nebude muset vysvétlit jinému.
Naslouchéni, vysvétlovani, dotazovéani, shrnuti, spekulovani a hypotézy jsou cenné

dovednosti. (Topping, 2005)
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Afektivni slozka vzajemného uceni se také miize ukazat jako velmi silna. Dlvéryhodny
vztah s vrstevnikem, ktery nezastdva zadnou autoritu, mize usnadnit sebeodhaleni
nevédomosti a mylné piedstavy, coz umozni naslednou diagnostiku a napravu. Pomocnikem
modelované nadSeni, kompetence a moznosti uUspéchu, miize ovlivnit sebevédomi
pomahanych, zatimco pocit loajality a vzajemné odpovédnosti miize pomoci udrzet motivaci
dvojice a jeji plnéni. (Topping, 2005)

Jak se vztah k uc¢eni vyviji, ob¢ strany pomahajicich by si mély byt védomi toho, co se déje
v jejich uéebni interakci. Zaci by méli byt schopni monitorovat a regulovat efektivitu svych

vlastnich ucebnich strategii v riznych kontextech. (Topping, 2005)
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V praktické ¢asti mé diplomové prace se vénuji kvalitativnimu vyzkumu, ktery je orientovan
na podporu Cteni v situaci spole¢ného ¢teni zakl. V ramci tohoto vyzkumu jsem se zaméftila
nejen na prabeh spole¢ného ¢teni ve dvojici, ale také na vrstevnickou pomoc, ktera byla jeho
soucasti. V tivodu praktické ¢asti jsou uvedeny cile vyzkumu, na zaklad¢ kterych jsem si
stanovila vyzkumné otazky. Jako metody sbéru dar jsem vyuzila zaCastnéné pozorovani a
hloubkovy polostrukturovany rozhovor, které jsou blize popsany v dil¢ich podkapitolach.
Soucasti praktické ¢asti je dale popsan vyzkumny soubor a samotna realizace vyzkumu
véetné zpracovani dat a jejich néslednad interpretace. Na zdklad¢ interpretace jsem

zodpovédéla stanovené vyzkumné otazky.

4.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je:
Identifikovat pritbéh spole¢ného ¢teni zakti ve dvojici v patém ro¢niku.

Na zakladé hlavniho cile jsem si stanovila dil¢i cile:

e Zjistit, jakou maji zaci zkuSenost se spolecnym ¢tenim ve dvojici a s vrstevnickou

pomoci.

e Zjistit, jaky maji zaci nazor na spole¢né Cteni ve dvojici a co jim spolecné Cteni
piinasi.

e Zjistit, jak Zaci chapou vrstevnickou pomoc.

e Popsat, jakym zplsobem si zaci pomahaji pti spole¢ném ¢éteni ve dvojici.

4.2 Vyzkumné otazky
V névaznosti na predchozi cile jsem si stanovila vyzkumné otazky.
Hlavni vyzkumna otazka:
e Jak spolec¢né Cteni ve dvojici zaki probiha?
Diléi vyzkumné otazky:
e Jakou maji zaci zkuSenost se spoleCnym ¢tenim ve dvojici?

e Jaky maji z4ci ndzor na spole¢né ¢teni ve dvojici?
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Jakou podobu textu hodnoti zaci jako idedlni?

e Jaky ma pfinos spolecné ¢teni ve dvojici pro zaky?
e Jakou maji zaci zkuSenost s vrstevnickou pomoci?
e Jak Zaci chapou vrstevnickou pomoc?

e Jak zaci reaguji na nabidnutou pomoc?

Jakym zptisobem Z4ci poskytuji pomoc?

4.3 Metody sbéru dat

Podle Svaficka a Sed’ové (2010) je podstatou kvalitativniho vyzkumu $iroce rozsahly sbér
dat, aniz by pfedem byly stanoveny hypotézy. Cilem kvalitativniho vyzkumu je do hloubky
prozkoumat ur€ity jev a poskytnout o ném co nejvice informaci. V ramci kvalitativniho
vyzkumu jsem vyuzila metodu zacastnéného pozorovani a hloubkovy polostrukturovany

rozhovor.

4.3.1 Metoda zucastnéného pozorovani

Svatitek a Sed’ova (2010, s. 143) povazuji pozorovani za jednu z nejtéz8ich metod pfi sbéru
dat v kvalitativnim vyzkumu. Zuc¢astnéné pozorovani je zékladnim typem. Jedna se o
., Dlouhodobé systematické a reflexivni sledovani probihajicich aktivit primo ve zkoumaném
terénu s cilem objevit a reprezentovat socidlni Zivot a proces.“ Utelem je zprostiedkovat
Ctenafi, co se d¢je a jak probihaji zkoumané situace. Diky zicastnénému pozorovani jsem

meéla moznost detailn€ nahlédnout do konkrétnich situaci odehravajicich se ve tiidé.

Konkrétné se jednalo o ptimé pozorovani. Pfimé pozorovani je takové pozorovani, kdy se

., badatel ui¢astni zkoumaného jevu v case jeho pribéhu . (Svaticek, Sed'ova, 2010, s. 145)

4.3.2 Hloubkovy polostrukturovany rozhovor

Nejcastéji pouzivanou metodou je, v ramci kvalitativniho vyzkumu, rozhovor. Hloubkovy
rozhovor podle Svaticka a Sedové (2010, s. 159) mizeme definovat jako:
., Nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem

pomoci nékolika otevirenych otazek.

Zkoumani jsou Ucastnici urcitého prosttedi. MuzZeme tak ziskat stejné pochopeni udalosti,
jako dotazovany zak. Vychdzime z pfedem piichystaného seznamu otazek ¢i vybranych

témat. (Svaiicek, Sed’ova, 2010)
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Ve svém vyzkumu jsem také vyuzila polostrukturovany rozhovor se zaky, diky némuz byla
do vyzkumu doplnéna dilezitd data, kterd byla tézko pozorovatelna ve vyuclovacich
hodinach. Jednalo se totiz o zkuSenosti a nazory jednotlivych zakli na danou problematiku.
Chceme-li dosahnout kvalitné€jsiho vysledku vyuky, je zapotitebi brat ohled na potieby,
pfipadné prani zakl. Z toho vyplyva, ze zak stoji v centru pozornosti a je povazovan za
klicovy element. To je diivod, pro¢ jsem zvolila variantu rozhovoru pravé se zaky. Pro

rozhovor se zéky jsem si pfipravila nasledujici otazky:
SPOLECNE CTENI
e Byla to tva prvni zkuSenost?
e Jaky mas$ nazor na spolecné cteni?
e Co té na textu zaujme jako prvni?
e Pomahaji ti pro lepsi orientaci v textu podnadpisy nebo tu¢né oznacena slova v textu?
e Bylo lepsi, kdyz jsi text mohl/a vidét i na tabuli ve zvétSené verzi?

e Vyhovuje ti vice ¢teni ve dvojici nebo ¢teni s celou tfidou?

vvvvv

VRSTEVNICKA POMOC
e Uz sis vrstevnickou pomoc vyzkouSel/a nékdy diive nebo to byla prvni zkuSenost?
e (o si predstavi§ pod pojmem vrstevnicka pomoc?
e Jak vnimas$ pomoc od spoluzika?
e Je lepsi, kdyZ ty pomahas spoluzdkovi nebo on tobg&?
e 'V jaké situaci jsi poznal/a, Ze spoluzék potfebuje pomoc?

e Je lepsi, kdyz se o probiraném ucivu bavite s pani ucitelkou nebo mezi sebou ve

dvojici?

e Chtél/a bys jeste néco dodat?
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4.4 Vyzkumny soubor

Vyzkum byl realizovan ve vybrané zakladni skole ve Zlinském kraji. Vyzkumnym souborem
byli zéaci patého ro¢niku. Zaméfila jsem se na zaky praveé patého rocniku z divoda vétsich
zkuSenosti z hlediska ¢teni na rozdil od jinych ro¢nikti prvniho stupné.

V paté tridé, kterou jsem si vybrala pro svij vyzkum, se nachazelo 27 zakt. Konkrétné 14

divek a 13 chlapci. Jednalo se o pocetnou ttidu.

Ve tiid¢ jsem pozorovala celkem 15 vyucovacich hodin. Jednalo se o hodiny ¢eského jazyka
a prirodoveédy. V ¢eském jazyce to bylo 12 vyucovacich hodin a v pfirodovédé 3 vyucovaci
hodiny. V rdmci ceského jazyka jsem meéla moznost pozorovat dvé dvouhodinovky

¢tenafskych dilen, jednalo se tedy celkem o Etyfi vyu€ovaci hodiny ¢tenaiskych dilen.

Pozorovani bylo nasledné doplnéno polostrukturovanymi rozhovory se Zzaky.
Polostrukturovany rozhovor byl uskute¢nén se 14 vybranymi zdky na zaklad¢ souhlasu

rodi¢t. O zajemce nebyla nouze, zaci byli aktivni a méli chut’ se zapojit.

4.5 Pribéh vyzkumu

Jak uz bylo zminéno, sbér dat probéhl na vybrané zakladni Skole ve Zlinském kraji,
konkrétné v patém roc¢niku. Vyzkum byl zrealizovan béhem souvislé praxe v obdobi fijen-

prosinec 2022.

Nejprve jsem se zaméftila na zicastnéné pozorovani, v ramci kterého jsem nasbirala data
zamétena na prabeh spole¢ného ¢teni z celkem 15 vyucovacich hodin. Pfi pozorovani jsem

meénila svou pozici ve tfidé z divodu SirSiho rozhledu na Zaky.

Pozorovani mi pfineslo vhled do priibéhu spolecného ¢teni. Jak probihala pfiprava na ¢teni,
co se odehralo béhem ¢teni a co po C¢teni, ¢i jaky byl zavér spolecného ¢teni. V rdmeci Cteni
ve dvojici jsem podchytila prvni zdznamy pribéhu vrstevnické pomoci. V ramci pozorovani
jsem postiehla n¢kolik aspektli. Vypozorovala jsem interakci ucitelky se zaky, tedy jak
spolecné komunikovali a procovali béhem jednotlivych hodin. Déle jsem zaznamenala
interakci mezi zdky samotnymi béhem cteni ve dvojici 1 pfi vrstevnické pomoci.
Zaznamenala jsem 1 pritbéh spolecného ¢teni v ramci ¢tenafskych dilen, coz je jiny typ
vyuziti spole¢ného Cteni.

Pro zpracovani dat jsem vyuzila metodu otevieného kodovani. Jednotlivé zaznamy

pozorovani jsem si neustale prochazela. Zaznamenavala jsem podobné informace, kterym
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jsem pftifadila koédy. Veskeré kody jsem si nasledné rozdélila do kategorii. Pro lepsi prehled
jsem kategoriim vytvofila i podkategorie, do kterych jsem zahrnula jednotlivé kody.

Pozorovani jsem doplnila polostrukturovanymi rozhovory se zaky. Rozhovory
s jednotlivymi zéky byly realizovany mimo tiidu, a to z diivodu vétsi soustiedénosti
vybranych 74k Zaci byli zapaleni a na rozhovory se t&3ili. Pied za¢atkem nahravani jsem

si chvili se zaky jen tak povidala pro navozeni piijemné atmosféry.

Diky rozhovorim jsem se dozvédéla, jakou maji zaci zkusSenost se spolecnym ctenim ¢i
vrstevnickou pomoci, a jaké jsou nazory jednotlivych zaki jak na spolecné Cteni, tak na
vrstevnickou pomoc. Ziskala jsem tedy hlubsi nahled na danou problematiku. Zakim jsem
pokladala pripravené otazky. Piredpokladala jsem situace, kdy zaci budou mit problém
mluvit nebo naopak se ,,rozjedou” moc a nebude mozné je zastavit. Mlj predpoklad byl
spravny. Tyto situace skute¢né nastaly. VSak diky nim jsem ziskala zajimavéjsi informace.
Napriklad, kdyz jsem se jednoho zéka ptala, co si piedstavi pod pojmem vrstevnicka pomoc
nebo jak ji vnima. Dostalo se mi odpovédi, ze se jedna o silnéjsiho, ale stejné starého
kamarada, ktery se mé zastane, kdyz me n¢kdo bude chtit zmlatit. V jinych pfipadech Zékyné
zminila, ze ¢te spoleéné¢ s maminkou anglicko-Ceské knizky, kdy ona cte Ceskou cast,
maminka anglickou a nasledné se o knize bavi a plni v knize pfipravené ukoly. Zeptala jsem
se zakyné, co ji k tomu vede &ist Sesko-anglické knizky. Zakyné na mou odpovéd’ navazala,

ze se s maminkou timto zplisobem piipravuji na biblickou zkousku.

Na zaklad¢ nahravek jsem rozhovory doslovné piepsala. Nasbirand data jsem pak
zpracovavala prostfednictvim otevieného kodovani, postup byl tedy stejny jako u
pozorovani. Zaznamenavala jsem podobné informace, kterym jsem nasledné piifadila kody.
Veskeré kody jsem si nasledné rozdélila do kategorii. Pro lepsi pfehled jsem do kategorii

zahrnula 1 podkategorie, kterym jsem pfifadila jednotlivé kody.

Z divodu nahravani rozhovorti jsem potiebovala souhlas rodi¢l. Domluvila jsem se tedy

s vedenim Skoly a na zaklad¢ této domluvy jsem zakiim vytvorila ti§t€né navratky.

Jakmile jsem méla sesbirané veskera data, nasledovalo jejich zpracovani. Jak u pozorovani,
tak u rozhovort jsem vyuzila metodu oteviené¢ho kodovani. Diky kodovéani mi vzesly kody,
na zéklad¢ kterych jsem vytvofila jednotlivé kategorie a podkategorie. Ty jsem nasledné

analyzovala a byla jsem schopna zodpovédét své stanovené vyzkumné otazky.
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5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Prvni ¢ast obsahuje vysledky, které vzesly ze ziicastnéného pozorovani. Druha cast vysledky
ziskané prostiednictvim polostrukturovanych rozhovort se zédky. Zamérem a cilem bylo
identifikovat pribeh spolecného ¢teni zaki ve dvojicich v patém rocniku. Tedy to, co se
odehréava pied ¢tenim — pfiprava; béhem cteni - ¢teni ve dvojici, vrstevnickd pomoc, prace s
textem; po Cteni - navazujici ¢innosti. Na zaklad¢ tohoto cile vzesly dil¢i otazky tykajici se
spolecného Cteni a vrstevnické pomoci: Jakou maji Zaci zkuSenost se spolenym ¢tenim ve
dvojici? Jaky maji zaci ndzor na spole¢né ¢teni ve dvojici? Jakou podobu textu hodnoti Zaci
jako idealni? Jaky ma ptinos spole¢né ¢teni ve dvojici pro zaky? Jakou maji zaci zkuSenost
s vrstevnickou pomoci? Jak Zaci chapou vrstevnickou pomoc? Jak Zaci reaguji na nabidnutou

pomoc? Jakym zpiisobem Zaci poskytuji pomoc?
5.1 Vysledky vyzkumu z pozorovani

Pozorovano bylo 15 vyucovacich hodin, jejichz prubéh byl peclivé zaznamenan. Jednalo se
o vyucovaci hodiny s riznym typem aktivit &teni. Ctenaiské dilny jsem zafadila do
samostatné kategorie. Jednalo se o jiny typ spole¢ného Cteni, které se odehravalo pod
vedenim ucitelky. Ucitelka iniciovala spole¢né ¢teni v ramci celého textu. Diky
otevienému kddovani vzeslo 5 kategorii, 12 podkategorii a 43 kodu. Pro lepsi prehled nam

poslouzi tabulka nize.

Tabulka 1: Pfehled kategorii z pozorovani

Kategorie Podkategorie Kody

Ptiprava na Cteni Rozbor textu e Priprava textu
e Seznameni
s textem/tématem
e Voditka v textu
e Struktura textu
e Piedvidani

Ptiprava zakl e Pfipomenuti
znalosti
e Ov¢feni znalosti
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Cteni s porozuménim

Cteni zaki ve dvojici

Zpusob cteni
Problémova slova
Zpracovani slov

Vrstevnicka pomoc

Zpisob pomoci

Prace s textem

Otazky

k ptectenému
Orientace v textu
Otazky

k nejasnostem
Neznalost-
vysvétleni
Dulezité

Zaver SC

Navazujici ¢innosti

Dalsi prace
S textem

Dotaz na zaky

Nejzajimavejsi
Nové informace
Zavérecné otazky

Reakce

Reakce zaku

NadSeni
Pobaveni

Zapal

Zaskoceni
Zkusenost-
vybaveni
Ticho-nevim
Ticho-nechci nic
fict

Udiv

Reakce ucitelky

Souhlas
Doplnujici
odpoveéd

Chci vic
Nevi§-napovim
Radost z odpovédi
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Ctenatské dilny Pied ¢tenim e Instrukce
Béhem cteni e Samostatna prace
zakl

e Dohled ucitelky

Po ¢teni 1. situace
e Vypravéni ve
dvojici
e (rafickd podoba
prectené¢ho

e Predstaveni vytvoru
e Slohové cviceni

situace

e Vypravéni ve
dvojici

e Otazky ucitelky

e Vypravéni pied
ttidou

Nyni se podivdme na jednotlivé kategorie, které nam bliZe specifikuji, jak hodiny

probihaly a co se v nich odehralo.

PRIPRAVA NA CTENI

V této kategorii jsem méla moZnost vypozorovat, jak probiha pfiprava na spole¢né ¢teni.
Tato piiprava zahrnovala rozbor textu. Jak text vypadéa po formalni i obsahové strance, coz
zaktim usnadnilo néslednou praci s nim. Jednalo se pievazné o texty naucné. Texty byly
pouzity z ucebnic, ptipadné si ucitelka nosila texty vlastni. Aktualné€ probiranym uc¢ivem

byl vesmir, proto se vétSina textl tykala tohoto tématu.

Vyjimkou byly ¢tendiské dilny. Zaci do $kol nosili knihy dle vlastniho vybéru. Piiprava se

tykala také zakt, kterd zahrnovala ovéteni diivéjSich znalosti a organizaci prace.
Rozbor textu

V prvni fadé uéitelka piipravila zaktim text. Zaci méli text k dispozici ve dvou podobéch.

Prvni podoba textu byla ti§téna, kterou mé&li Z4ci na lavici pied sebou. Zaci dostali text bud’
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nakopirovany nebo si jen otevieli u¢ebnice. Druhou variantou byla digitalni forma, kdy
zaci méli text promitnuty na tabuli ve zvétSené verzi. V tomto momentu doslo k sezndmeni
zakl nejen s tématem prostiednictvim nadpisu, ale 1 se samotnym textem. Ucitelka kladla
zakim otazky nasledujiciho charakteru, ¢imz chtéla poukazat na voditka v textu: ,, Kdyz se
podivate na tabuli na ten promitnuty text, co v nem vidite, co vds zaujme na prvni pohled? *
Nejcastéjsi odpovedi zaka byly obrazky. Ucitelka se zaka ptala dale: ,,O cem si myslite, Ze
budeme ¢ist?* Zaci odpovidali na zakladé tuéné zvyraznénych slov v textu, ktera
znazornovala podnadpisy. Tim ucitelka naznacila, Ze text je né¢jakym zptisobem ¢lenény.
Konkrétné na jednotlivé odstavce. Ucitelka se na obrazky a podnadpisy vyptavala déle,
¢imz zaky navadéla k predvidani prostfednictvim voditek nachazejici se v textu. Obcas
zaci zminili 1 nadpis, Ze jim prozradi, o ¢em budou ¢ist.

Priprava zaki

V ramci piipravy na ¢teni ucitelka také zakiim pfipominala, zZe by jim téma nemélo byt
cizi. Kdyz zéky cekalo cteni z ¢itanky, konkrétné ¢teni piibehu Vylet na Mésic, ucitelka
dodala: ,, Uz véera v prirodovedeé jsme si néco o Mésici rikali, takze by vas nékteré
informace nemély prekvapit. “ V jinych hodinéch si ucitelka ovétovala znalosti zakl
otazkami k tématu. V hodin¢ prirodovédy, kdy Zaci Cetli text v uc¢ebnici o slune¢ni

soustave, zeptala se ulitelka: ,, Jaké mame planety slunecni soustavy? *

CTENI S POROZUMENIM

Tato kategorie je zamétena na Cteni jako takové. Nejprve se podivame, jak Zaci ve
dvojicich pracovali a jakym zptsobem text Cetli. Také nahlédneme na vrstevnickou pomoc,

kterou jsem méla mozZnost vypozorovat béhem jednotlivych vyucovacich hodin.

Cteni Ziki ve dvojici

Zaci &etli texty ve dvojici na ,.stfidacku”. To znamena, Ze se po uréitych tisecich vystiidali.
Ve dvojicich se stfidali dvéma zpisoby. V prvnim ptipad¢ ulitelka fekla presné, v ktery
moment se Zaci maji vyménit. Ve druhém piipad€ dostali Zaci volnost, Ze si sami v téch
dvojicich rozvrhli, kdo co bude ¢ist. Zatimco jeden zak Cetl nahlas, druhy Zak sledoval text
a zaroven vnimal, zda soused ¢te spravné. Tim se naskytl prostor pro vrstevnickou pomoc,
kdy si Zaci mohli pomahat a pfi ¢teni se vzajemné kontrolovat. Obcas se v textu objevila
problémova slova, coz jsou slova, ktera se zdkiim obtiznéji Cetla. Jednalo se naptiklad o

delsi slova-neexistoval, pozorovatelna nebo cizi slova. V takovych ptipadech si Zaci slovo
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bud’ rozkouskovali nebo si slovo piecetli nejprve Septem, jen pro sebe, a teprve pak jej

zopakovali nahlas.
Vrstevnicka pomoc

V ramci spolecného ¢teni jsem méla moznost vypozorovat ur¢ité znaky vrstevnické
pomoci, kterd se odehrala prave v téch dvojicich. Vrstevnicka pomoc nastala v piipade,
kdy se v textu objevila problémova slova, o kterych jsem se v ramci této kategorie jiz
zminovala. Nastaly ptipady, kdy si Zaci s danym slovem nevédéli rady. Zaznamenala jsem
dvé situace. Jednou z nich byl prostor na opravu. Zak se pii ¢teni zasekl a nasledng nic
netikal. V takovém piipad¢ dostal od spoluzaka prostor, aby se mohl sam opravit. Pokud
dany zék delsi dobu nic nefikal, pfisla fada na souseda. Ten mu slovo poseptal nebo jej
ptecetl rovnou nahlas. Lépe feceno, ukazal, jak na to, jak by dané slovo pfecetl on. Nastaly
1 situace, kdy nebylo tfeba Zadné pomoci. Vice se o vrstevnické pomoci doctete

v samostatné kapitole.
Prace s textem

Po samotné ¢innosti zakd, tedy ¢teni ve dvojici, ndsledovalo ovéteni porozuméni
prectenému. Kdyz ucitelka vidéla, Ze jsou zaci hotovi, nésledovalo k pfectenému kladeni
otazek. N¢kdy se ucitelka zeptala obecné: ,, Co jste se dozvedeli? “, ,, O cem byl prvni
odstavec? “ V jinych ptipadech kladla ucitelka konkrétné;si otazky. Naptiklad v hoding

ucitelka byla s dotazy konkrétn&jsi:

U: ,, Co velkeé cerné diry? Ty jak vznikaji? *

~

Z1: ,,Rostou do extrémnich velikosti, protoze pohlcuji ostatni hvezdy.

72: ., A spojuji se s jinymi ¢ernymi dirami.

Sdélené odpovedi zakl ukazovala ucitelka na tabuli, aby ostatni zaci méli piehled, kde se
konkrétni informace v textu nachazely. Nésledn¢ nastal prostor pro dotazy k nejasnostem.
Pokud si ucitelka opravdu nebyla jista, zda Zaci vS§emu rozuméli, polozila konkrétni
otazky. Napfiklad v hodiné ¢eského jazyka, kdyz Zaci Cetli text o svatém Mikulasi: ,, Vi
nékdo, co je to ornat? “ Nikdo z Zdku se neozval, nefikal nic, v§ichni byli potichu. U¢itelka
v takovych chvilich ziistala v klidu a nasledné se snazila pojem zaklim srozumitelné
vysvétlit: ,,Je to roucho, v podstaté to, co ma Mikulas na sobé a vypada to jako plast.

Obvykle se vSak uclitelka zeptala jen obecnymi otdzkami, zda zaci vSemu rozuméli: ,, Bylo
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v této casti néjaké slovo, kterému jste nerozumeli? ““ VétSinou vsak byli zaci bez odpovédi.
Nastaly vsak i vyjimky, kdy ve tfid¢ vznikl zajimavy rozhovor. Naptiklad v hodiné

¢eského jazyka v ramci textu o Cernych dirach:

U: ,,Je v této casti slovo, kteréemu nerozumite?

v

Z: ,,...co je to artefakt perspektivy?

U: ,, Dokazal by to nekdo vysvetlit? *

I3

7: ,, Artefakt je néjaké véc...?

U: ,, V podstate ano...Artefakt je objekt nebo néjaky proces a perspektiva je v podstaté
pohled do dalky. Cim jsou predméty dal, tim se zmensuji...

Kolikrat se ale Zaci zeptali sami od sebe, kdyz né¢emu nerozuméli. Uvedeny piiklad se
odehral jiz ve zminéné hodiné ¢eského jazyka pfi Cteni textu o svatém Mikulasi: ,, V' nusi.
To je co? “ Opét se ucitelka snazila dat zakiim srozumitelnou odpovéd’: ,, Takovy proutény

voG«

kos.

V nékterych hodinéch jsem odpozorovala dalsi fazi pfi praci s textem, kdy ucitelku
zajimalo, které informace byly pro Zaky podstatné. Zaci si po éteni méli projit dany text
jesté jednou a podtrhnout ¢i zvyraznit informace, které se jim zdaly byt dilezité. Nasledné
doslo k vyméné nazord. Zaky témata textl vyloZené zajimala, odpovédi byly bohaté a Zaci
opravdu vybrali to nej. Napiiklad v hodiné ¢eského jazyka, kdy Cetli text o zajimavostech z

vesmiru.

v

Z1: ,,Hveézdy jsou vzdadleny nékolik desitek svételnych let.

¢

72: ., Hvézdy vidime svitit na obloze.*

~

73 ,, Ve vesmiru je 170 miliard stejnych nebo podobnych galaxii.*

I3

ZAVER SPOLECNEHO CTENI

Jednou z poslednich ¢asti spole¢ného ¢teni byly navazujici tkoly, tykajici se prace s
danym textem ¢i tématem. Naptiklad v hodin€ ptirodovédy po ¢teni textu o Zemi zaci meli
pracovat s obrazkem, do kterého vypliovali udaje tykajici se pohybii Zemé na zaklad¢
precteného textu. V dalsi hodiné ptirodovédy ucitelka se zaky vytvorili zapis do sesitu na

zakladé informaci z precteného textu.
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Ucitelka méla kolikrat pro zaky piipravené texty zamétené na doplnéni uciva. Pievazna
vétSina textl se tykala vesmiru, protoze se jednalo o aktualné probirané ucivo. Jak uz jsem
se zminila, zaky tato tématika nesmirn¢ zajimala, o ¢emz se muzete presvédCiti v
nasledujici kategorii zaméfenou na reakce zakl. V ramci téchto textii ucitelku zajimalo,
které informace zaci povazovali za nejzajimavéjsi. Napiiklad pii ¢teni textu o raketoplanu

Challenger.

U: ,, Co pro vas bylo nejzajimavéjsi?

Z1:,, Ze let trval jenom 73 vterin.

72: ., Ze byl let nékolikrdt odlozen.

73: ,,Kabina padala ze 14 km vysky.

74: ,, Ze byla zavada v pomocnych raketdch.

75, 7Ze cely ten Challenger explodoval. *

V ramci téchto textd na doplnéni uciva se ucitelka zajimala, zda jsou pro zaky piinosné.
U: ,, Dozvedéli jste se néco nového? “

Z: ,, Urcité, vitbec jsem nevedeél, ze je na Marsu néjaka hora nebo Ze je ve vesmiru tolik

3

galaxit.*

V posledni fad¢ ptisly zavérecné otdzky na Zaky, v ramci kterych doslo k uzavieni: ,, Jesté

by chtél néekdo neco k textu dodat, co se docetl?*, ,, Zapomnéli jsme na néco? “.

REAKCE

V této kategorii bych vam rada ptedstavila reakce zakt i1 ucitelky, které jsem méla moZnost
vypozorovat béhem jednotlivych hodin. Reakce byly rizného razu. Nejprve se zamétim na

zaky, poté na ucitelku.
Reakce Zaki

V ramci pfipravy na cteni, kdy se Zaci seznamovali s textem ¢i tématem jsem vypozorovala
nadSené reakce. Jasnym pfikladem hodina ¢eského jazyka, ve které se tfida vénovala textu
o Cerné dife. V momenté, kdy zaci poprveé uvidéli text, ozyvaly se ze tfidy nadSené

vykiiky. Kdyz se ucitelka vzapéti zeptala, o ¢em dnes budou ¢ist, celd tiida sboroveé
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odpovédéla: ,, O cerné dire! “ Nadsené reakce se vyskytly i v zdvéru hodin, kdy se ucitelka

ptala 74k, zda se jim text libil nebo jestli byl srozumitelny.

Dalsi reakci bylo pobaveni. Obcas se v textu vyskytlo néco, co zaky vylozené pobavilo. V
textu o Cerné dife to bylo konkrétné€ slovo ,,Spagetky®, o kterém se mluvilo v souvislosti s

natahovanim a zuzovanim v ¢erné dife vlivem gravitacnich sil.
U: ,, Co si myslite, Ze se doctete o Cerné dire, kdyz se podivate na ten text? “

7Z1:, Co to je.

N«

2:,,Jak je velika.

N«
(O8]

., Jak ji najdeme. “

«

N«

4. ,,Jaké mame druhy cernych der.*

v

75:,,Ze z nds nadéla Spagetky?! (Zaci se zacali smat).

Jednou z reakci byl 1 zapal do prace, kdy se zaci aktivné zapojovali do jednotlivych
¢innosti. Kdyz se ucitelka po ¢teni zeptala, zda maji zaci docteno, kolikrat ze sebe zacali
chrlit informace dfiv, nez se ucitelka stihla na cokoliv zeptat. Dalsi dikaz toho, Ze tématika

zvolenych textl zaky zajimala.

Zaznamenala jsem 1 zaskocenou reakci. Jednalo se o hodinu ¢eského jazyka, kdy tématem
hodiny byl piib&h o Moravském krasu. Zaci méli predvidat obsah textu na zédkladé
obrazku, ktery byl v ¢itance vedle textu. Obrazek nebyl na prvni pohled zcela jasny, proto
jsem z této reakce nebyla nijak ptekvapena.

U: ,,Kdyz se podivate na tabuli na ten obrazek, o cem bude dnesni cteni?

Z: .. To vypada divne...

Po chvili ptemysleni vSak zaci zacali odpovidat.
Z1:,, ...je tam néjaky skiitek.*

72: ,,Jsou tam lidé a maji prilby na hlavé. "
73: ,,Neni to jeskyné?

V ramci tohoto textu o Moravském krasu jsem u zakli zaznamenala vybaveni na zakladé

zkuSenosti:

U: ,, My mame dva, a to Moravsky kras a Cesky kras.
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v

Z: ,,A jo, vtom Moravskem jsme byli.

Dalsi reakci bylo ticho. Ticho v§ak znamenaly dvé moZznosti. Jedno z nich znamenalo, ze
zaci nechtéji nic fict. Typickym piikladem byly zavéry hodin, kdy se ¢asto ucitelka ptala,
zda by jesté nékdo chtél néco dodat. Druhou moznosti bylo, ze Zaci nevi, neznaji odpoved.

Ptikladem je otazka ze strany jednoho z zakt béhem cteni textu o Challengeru:
7:,,Co je to sabotdz?

U: ,, Dokazal by nékdo vysvétlit, co je to sabotaz? “* (zaci mlci)

U: ,, To je umysl nebo zmareni cinnosti.

Z:,, Husty!“

V prikladu vidime, ze se nam objevila dalsi reakce, kdy zaky informace udivila. Takovych

reakci se béhem pozorovanych hodin naskytl nespocet. Napiiklad ¢teni o vyletu na Mésic.

U: ,, Co Mesic naopak nema? “

~

Z1:, Ovzdusi.“

«

72: ., 4 jesté tam bylo, Ze noc trvd 14 dni.*
73:,,Cooo, tak dlouho?

Nebo ¢teni zajimavosti o vesmiru.

U: ,, Co druhy odstavec?

Z1:,,Ze na Marsu je hora, kterd se jmenuje Olympus mons.

«

72:,,Je to sopka, kterd je vysokd 26 km.

‘

73:,,Co? To neni mozné...*
Reakce ucitelky

Reakce ucitelky jsem zaznamenala predevSim v situacich, kdy reagovala na odpovédi
zakl. Jednou z reakci ucitelky byl souhlas, ¢imz dala zakiim najevo, ze jejich odpoved’ je
spravna. Ucitelka pouzivala vyrazy jako spravné, skvélé, ano, piesné tak...Této reakce si

muzete v§imnout v uvedenych ptikladech nize.
Dalsi reakci ucitelky byla doplnujici odpoveéd'. Jednalo se o situace, kdyz zaci ucitelce
odpovédeli ne zcela presné €1 srozumitelné. Napiiklad v pfi ¢teni textu o mésicich planet v

hodin¢ pfirodovédy:
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U: ,,...jake mame faze? *
Z: ,,Bud’ se zvétsuje nebo zmensuje.

U: ,,Ano. Zvétsuje se, kdyz dorusta do uplinku a zmensuje se, kdyz couva do novu. “

Dalsim ptikladem je text o Moravském krasu v ndvaznosti na reakci vapence a kyseliny,
aby si zaci uvédomili, ze existuje vice druha kyselin.

Z1: ,,Je to opravdu krdsnd krajina. *

72:,,Jsou tam vipence, kde jsou v podzemi i na povrchu.
73, Ze by se ve vode nerozpustily.

Z4: ,,No, ale kdyz je polijes tou kyselinou... “ (zak ml¢i)
U: ,,Kyselinou chlorovodikovou, tak? “

74: Tak je po nem. “

Také jsem méla moznost odpozorovat situace, kdy odpovéd’ zakl nebyla pro ucitelku
dostacujici a chtéla vic. Nejen, ze se jednalo o podstatné informace, ale §lo i o to, aby si
zaci uvédomili spojitost mezi informacemi, napft. v hodiné€ ptirodovédy bylo pro ucitelku
klicové, aby si zaci uvédomili, Ze Zemé vykonéava dva pohyby.

U: ,, Co zpiisobuji pohyby Zemé, k cemu diky témto pohybiim dochadzi? *

Z: ., Ze se u nas stiidd den a noc?

U: ,,Ano a jeste? “

Z:,,Rocni obdobi.

U:,, Spravne, ...

Pokud Z4ci nemohli v textu najit odpovéd’ na nékterou z kladenych otazek ucitelky,
napovédéla jim. Nejprve vSak pockala, jestli se nékdo z zakli nechytne, poté zaktim v textu
ukazala, kde informaci dohledat. Podle reakce ucitelky bylo evidentni, ze se zdky nesnazila
nijak nachytat na malickostech. Jako ptiklad mohu uvést ¢teni textu v hoding ptirodovédy
o M¢sici.

U: ,,Co to je ten nov? “

Zéci byli potichu a koukali do textu, ugitelka jim ukazala na tabuli, kde informaci

dohledaji.
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v

Z: ,,Meésic neni vithbec videt! “

Jednou z poslednich odpozorovanych reakci byla radost z odpovédi. Ta nastala v situaci,

kdy si zak vybavil, ze mu téma neni cizi na zaklad¢ vlastni zkusSenosti.

U: ,,...my mame dva, a to Moravsky kras a Cesky kras. “

v

Z: ,,A jo, vtom Moravskéem jsme byli.

U: ,, Skvelé, no vidis.

CTENARSKE DILNY

V této kategorii se zamé&fim na ¢tenaiské dilny, jejichz realizaci jsem méla moznost
odpozorovat. Jednalo se o dvé dvouhodinovky ¢eského jazyka, tedy slo celkem o Ctyti
hodiny. Pribé¢h ctenéiskych dilen jsem rozdélila na 3 faze: pfed ¢tenim, béhem cteni a po
cteni.

Pied ¢tenim

V ramci ptipravy si zaci méli za kol pfinést libovolnou knihu, at’ uz rozectenou ¢i zcela
novou. Zanr byl taktéz libovolny. Samoziejmé se vyskytli Zaci, ktefi si knihu zapomnéli
doma. V takovém ptipad¢€ vyuZili tfidni knihovnicku, kterd byla dostate¢né zdsobena

mnoha knihami.

Kdyz ucitelka zkontrolovala, zda maji vSichni knihu, nésledovaly pokyny. V ramci pokynti
se zaci dozveédeli, co budou délat, jak to budou dé€lat nebo jak se budu chovat: ,, Nyni
budete kazdy sam 20 minut cist. Budete si hledét svého, své knihy. Nic dalsitho vads
nezajima. Nikdo se nebude bavit. Ja vas po téch 20 minutdach zastavim a Feknu vam, co

dal.”

Ucitelka chtéla béhem ¢teni navodit piijemnou atmosféru, proto zdkiim dovolila, aby si

sedli na zem a dopfali si tak pohodli. Pro tyto ptipady byly ve tfid¢€ k dispozici polstafe.

V jedné z dvouhodinovek vyuzila ucitelka pro ¢tenarskou dilnu osnovu, ktera méla pomoci
zaktm pfi praci. Osnova zahrnovala body: kdo byly hlavni postavy a jaké byly vztahy
mezi nimi, co postava zazila ptijemného €1 neptijemného, v jakém prostredi se d¢j
odehréval a jako posledni méli zaci popsat stru¢ny d¢j. Pokyny pak vypadaly nasledovné:
,, Ted’ bude cist kazdy sam v tichosti 20 minut. Na tabuli vam napisu osnovu, ceho si v

uryvku budete vsimat, abyste védéli, na co se zamérit, az to budete vypravét ostatnim.
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Pokracujte tam, kde jste skoncili. Pamatujte, zZe se nikdo nebavi. Kazdy si bude cist sam,
hledte si svého a nevyrusujte ostatni. Kdo chce sedi v lavici, kdo chce miize si vzit polstar a

«

sednout si kamkoliv.
Béhem c¢teni

Zéci méli za kol &ist souvisle 20 minut v obou &tenaiskych dilnach. Tiida pracovala
relativné soustfedéné. Jednou nastala situace, kdy si dva zaci méli neustalou tendenci si
povidat a vzajemné se poStuchovat. Vzhledem k tomu, ze rusili ostatni zéky, premistila
ucitelka jednoho z zakl na druhy konec tiidy. Dale ucitelka chodila po tiid¢ a dbala na klid

pfi praci. U¢itelka ¢innost, vzdy po uplynulych 20 minutach, utnula.
Po ¢teni

Po ¢teni nastaly v ramci ¢tenatskych dilen dvé situace, jejichZ pribch se mirné lisil. 'V
prvni odpozorované &tenatské dilné si zaci ve dvojicich prevypravéli, o ¢em kdo &etl. Zaci
opét dostali od ucitelky pokyn: ,, Nyni si ve dvojicich prevypravite, o cem jste Cetli. Aby ten,
co knihu necetl pochopil, co se v uryvku stalo. Kdyz vam néco nebude jasné, ptejte se...
Zéci si ve dvojicich povidali, o ¢em kdo &etl zhruba 5 minut. V navaznosti na pievypravéni
uryvku, dostali Zaci dalsi pokyn: ,,Ja vam rozdam papiry a kazdy nakresli, o cem mu
vypravel spoluzak. Poté si obrazky ve dvojicich zkontrolujete, zda jste spravné
poslouchali. “ Zaci samostatné pracovali zhruba 20 minut. Kdyz méli viichni hotovo,
vyzvala ucitelka tfidu, aby si vSichni sedli do kruhu. V kruhu se dvojice dobrovolné
hlasily, aby ostatnim sviij obrazek ukazaly na nasledné pfevypravély d¢j aryvku. Prihlésily
se 3 dvojice, které vypravély o svych knihach. Prevypravéni dvojic trvalo n&jakych 10
minut. Ve zbyvajicim ¢ase, do zvonéni chybélo necelych 20 minut, navizala ucitelka na
knihy slohovym cvi¢enim. V minulych hodindch €eského jazyka, v rdmci slohoveé
vychovy, se tfida bavila o reklamé. Co je to reklama, jak by méla vypadat, co by méla ¢i
nem¢la obsahovat. Teoreticky zaklad tedy Zaci méli, proto ucitelka chtéla, aby si Zaci
vyzkousSeli vytvofit reklamu 1 prakticky. Téma reklama na knihu se zdal byt dobry napad.
Zéci psali o né¢em, co maji zazité.

Ve druhé odpozorované ¢tendiské dilné pracovali Zaci po éteni nasledovng. Zaci si méli
sednout zpatky do lavic a ve dvojici si prevypravét o cem kdo Cetl na zéklad€ predem
stanovené osnovy. Vypraveéni trvalo necelych 15 minut. Nékdo byl hotov diive, nékdo
pozdgji. Nasledné se ucitelka zaki zeptala, jak se jim vypravéni libilo. Zaci méli nad$ené

reakce.
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v

Z1:, Mné moc. “

3

72: ., Bylo to super.*

Z tohoto diivodu se ucitelka zeptala zak, kdo by doporucil knihu souseda. Ptihlasilo se
pomérné velké mnozstvi zakt, proto ucitelka vybrala prozatim jednoho zaka a jednu
7&kyni, kteti na zakladé osnovy popsali sviij Gryvek. Zaci sedéli v tichosti a poslouchali. V

posledni fad¢ byl prostor na dotazy.

5.2 Vysledky vyzkumu z rozhovoru se Zaky

Rozhovory byly zrealizovany se 14 vybranymi zaky, jejichz t¢ématem bylo spole¢né ¢teni a
vrstevnicka otazky. Pro lepsi prehled jsem tato dvé témata rozdélila a budu se kazdému
znich vénovat zvladst. Nahrané rozhovory byly doslovné pfepsany a zpracovany

prostiednictvim oteviené¢ho kdédovani.

5.2.1 SPOLECNE CTENI

Diky otevienému kodovani u spolecného ¢teni vzeslo: 46 kodu, na zaklade kterych vzniklo

do 13 podkategorii a 5 kategorii. Pro lepsi ptehled nam poslouzi tabulka nize.

Tabulka 2: Piehled kategorii z rozhovort se zaky o SC

Kategorie podkategorie Kody

Zkusenosti zakti se SC Z hlediska ¢asu Négjaka zkuSenost
Prvni zkuSenost
Nevim

Chut’ znovu to

vyzkouset

Z hlediska prostredi e Ve skole
e Doma

Pohled Zaki na SC Z hlediska ¢innosti e Naslouchani
e Cteni druhému
e Stifidani se

Z hlediska spoluprace e Dopomoc

e Vzijemnd pomoc

e Vzijemna
komunikace

e Dva
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Z hlediska ptinosu

Nov¢ informace
Spolecny cas
Dalsi plus

Prace s textem

Text a prvni dojem

Obrazky

Téma

Nadpis
Struktura textu

Voditka v textu

Uzite¢na
Zbytecna

Podoba textu

Ob¢ varianty
Pozitiva digitalni
podoby

Pozitiva tiSténé
podoby

P¥inos SC

Dovednosti

Naslouchani
Vnimani obsahu
Porozuméni
Pozornost
Procviceni paméti
Rozsifeni slovni
zasoby

Socialni interakce

Vzajemna pomoc
Spoluprace
Vnimani druhého
Vz4jemna
komunikace
Vrstevnické uceni
Sdileni dojmt

Dvojice vs. se tfida

Dvojice

Lepsi

Nestydis se
Uzaviené

Kazdy mé4 moZnost
Na dlouho

Ttida

Stres
Tréma
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e Vysmeéch
e Lepsi
e Nezijem

Neutralni postoj e NerozliSuju

Nyni se podivame na jednotlivé kategorie, které nam blize specifikuji, jakou maji zaci
zkusenost se SC, jaky maji zaci pohled na SC, jak Zaci vnimaji text a jeho voditka, kterou
podobu textu zaci preferuji, jak zaci nahlizi na praci ve dvojici ve srovnani s celou tfidou a

jaky mé pro zaky ptinos SC.

ZKUSENOSTI ZAKU SE SPOLECNYM CTENIM

Podivame se, jakou maji Zaci zkuSenost se spolenym ctenim ve dvojici. Dotazovani Zaci
odpovidali rzné€. Nékteti zminili, Ze se spoleénym ¢tenim uz maji zkusenost, jini, ze to byla
jejich prvni zkuSenost. Byli i takovi zaci, kteti nevédéli a nedokézali odpovédét. Spole¢né
¢teni vyuzivaji i rodice s détmi. Typickym ptikladem je ¢teni knih pied spanim. N&kteti Zaci
byli spolecnym c¢tenim natolik uchvaceni, ze by si spolecné Cteni chtéli jesté nékdy

vyzkouset.
Z hlediska ¢asu

Zaci n&jakou zkusenost maji. Dokazali i uvést dal§i pozitiva, ktera spole¢né &teni ma.
Zélkyné R uvedla: ,,Jo. Nebo moc casto to nedelame... " a dale odpovéd rozvedla: ,,...Ale
mné to prijde dobré, protoze si vzajemné pomdahdame a zZe v tom toho druhého nenechame
samotného... “ Dal$i zdk Ad zminil, Ze to nebyla prvni zkuSenost a dodal: ,,Jesté bych to

chtél zkusit.* Zaci ve spoleéném &teni nalézaji smysl, prahnou po dalsich zkusenostech.
Z hlediska prostiedi

Zaci uvedli piiklady nejen ze $kolniho prostiedi, ale i z domaciho. To je dalii odraz toho, ze
zkugenosti jsou na misté. Zakyné Anz reagovala podobng, jako zakyné R: ,, ...délali jsme
to. " Zakyn& Ag zase zminila: ,, ...nékdy v hodiné. “ Odpovéd’ zakyné L uz byla konkrétngjsi:
,.Jo, s pani ucitelkou. Ze tieba jeden odstavec jsem cetla ja a druhy XXX, a tak riizné jsme

cetli i ve skupindach.

Nekteti zaci si nedokézali vybavit zkuSenost ve Skole, zminili vSak zkuSenost z doméciho

prostfedi. Néktefi zminili ¢teni s maminkou. Napt. Zakyné Vi se zminila o aktudlni situaci,
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kterou zaziva s maminkou: ,, To mam tedka prihodu nedavno s mamkou, kdy se pripravujeme
na biblickou zkousku a mame takové anglické knizky a mamka to vzdycky precte anglicky, ja
cesky... Vzdycky si k tomu néco reknem, a pak vyplnime néjaké ukoly. Jind zakyné zase
zminila zkusenost, kdy cetla spolecné s maminkou pied spanim Anc: ,, My jsme tohle délaly
s mamkou vzdycky pred spanim. Chvilku cetla ona, chvilku jsem Cetla ja, a pak jsem se o tom

vzdycky povidaly. *

POHLED ZAKU NA SPOLECENE CTENI

Tato kategorie se zabyva pohledem zaki na spole¢né Cteni. Zaci hovofili o oblastech z
hlediska sebe sama a z hlediska ¢innosti. Zaci uvadeli mnoho pozitiv, kterd v nich vidi. V
ramci téchto oblasti se Zaci zminili, co se jim na spole¢ném Cteni libilo nebo jakym zpiisobem

je obohatilo.
Z hlediska ¢innosti

Pred ¢tenim, béhem Cteni 1 po Cteni vyuzivaji zéaci Ctenafskych strategii. Jedna se o postupy,
které Zaci vyuzivaji v téchto fazich Cteni. Na zéklad€ téchto postupli se dovednosti zaki
pozitivné rozviji. Jednou z nich bylo naslouchéani, coZ zminili zaci ve svych vypovédich.
Nekteti zaci preferovali spise Cteni, o ¢emz vypovida zakyné Ant: ,,...mné se libilo to, jak
mé nékdo poslouchal. ““ Jini Zaci zase preferovali naslouchéni, o cemz vypovidd zdk Ad:

,, ...mné se libilo, ze ja jsem poslouchal. “

Zaci se pii &teni stfidali. KdyZz zrovna nedetli, pracovali, ale jinak. Tedy naslouchali a
ptipadné tomu druhému poméahali. Zaci ocenili také riiznorodost prace. O tom hovoii zakyng
Ag: ,,Mné se libilo, Ze jsme to... se hezky prostridali, Ze to nebylo jenom precte nebo jen
opravuje... “ Diky stfidani pifi ¢teni nemuseli zaci Cist cely text, coz bylo povaZzovéano za
velké plus. To zminuje Zakyné L: ,, ...jsme se stridali a nemuseli Cist cely ten text jako jedna

‘

osoba. *
Z hlediska spoluprace

Pokud Zzaci ctou ve dvojici, uréitym zplisobem mezi sebou spolupracuji. Vzijemné
komunikuji, vzajemné si pomahaji ¢ dopoméhaji. Jsou tu jeden pro druhého. ZAci si této
spolupréce jsou védomi a ocenuji ji. Ve dvojici citi jistou oporu, coz pozitivné ovlivituje
atmosféru pti préaci. To se odrazi ve vypoveédi zakyn€ R: ,, ...ale mné to prijde dobré, protoze

si vzajemné pomahdame a Ze v tom toho druhého nenechame samotného. To je dobré. Zaci
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také predchazeji ve dvojici jisty obavam z chyb. Vi, Ze jim v piipadé nouze ten druhy
pomuze. To potvrzuje vypoveéd zadkyné L: ,, ..., kdyzZ jsem néco nevedéla, tak mi pomohla. *
nebo vypoveéd zakyné S: ,, Mné se libilo, Ze jsme si pomohli pomoc..., Ze jsem na to nebyla
sama. “ Odrazi se zde socialni interakce, které se budeme vénovat vice v kategorii zaméefenou

na pfinos spole¢ného Cteni.
Z hlediska prinosu

Zéci spoleéné &teni vnimaji jako p¥inos. Ve svych odpovédich ¢asto uvadéli, Ze je spoleéné
¢teni bavilo. Kazdy z 74kt ocenil na spole¢ném ¢teni néco jiného. Nékteti Zaci zminili nové
informace, 7ak H zminil: ,,Bavilo mé, ze jsem s k tomu dozvédél nové informace. “ Zakyné L
zase uvedla, ze nékteré informace nevédéla: ,, ...a zaujaly mé i ty informace, protoze jsem
plno véci nevedeéla. “ Jini Zaci spolecné ¢teni oznacili za pozitivni zplisob, kterym dva mohou
spole¢né stravit ¢as. To se odrazi ve vypovédi zdkyné Vi: ,, ...ja si myslim, ze je to dobry
zpuisob, jak se treba sblizit...je to pekna chvile, kdy ty dve osoby spolu miizou stravit néjaky
cas a popovidat si o tom textu. * Dal$i Zaci spole¢né ¢teni shrnuli kratce, napt. zakyné R: ,,Je

3

to takové fajn.

Ptinosu spole¢ného ¢teni se vénuje samostatna kategorie.

PRACE S TEXTEM

Kategorie je zamétena na konkrétni praci zakt s textem béhem spole¢ného ¢teni o¢ima zaku.
Podivame se, co jako prvni zaky v textu zaujme, a také jak voditka v textu pomahaji zakiim
pfi praci s textem. Dal§im klicovym bodem této kategorie bude srovnani podob textu. Zda
je pro zaky ptijatelngjsi tisténa Ci digitalni podoba textu.

Prvni dojem

Jako prvni Zaky v textu nejcastéji zaujmou obrazky, coZz bylo jednou z pravidelnych
odpovédi. Clovék pfijima 90 % informaci zrakem. Neni proto divu, Ze obrazky jsou v
zorném poli jako prvni. JiZz samotny obrazek napovi zdkim obsah textu. K tomu smétuje
odpoveéd’ zakyné Ant: ,, No tak ja si urcité vSimnu obrazku, ktery hodné napovida, o cem ten
text bude. “ Obrazky také zakiim pomahaji z hlediska ptedstavivosti. Na to odkazuje zakyné
Anc: ,,...jesté obrazky mi pomadhaji, protoze si to dokdzu predstavit, jak to vypada...*
Zékyné R zase odkazuje obrdzky na témata textl: ,, Asi, asi si v§imnu obrazkii. Ta témata

I3

byla zajimava.
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Dalsi nejcastéji zminovanou odpovédi dotazovanych zaku. I ten odkryva obsah textu. Pokud
je nazev specificky, zaky zaujme. Jak uvedla zakyné L: ,, ...ndzev, ktery byl vétsinou takovy
zajimavy.

Vizuélni stranka textu ma také podil na vnimani z4k. Jak text vypada, jakym zpiisobem je
&lenén nebo jak je dlouhy. Zak Ad uvadi: ,,Jd si v§imnu...a jesté divnych odstaveii. “ nebo

zakyné Anc: ,, Mé na ném jako prvni zaujme, em, jak je obsahly... "
Voditka v textu

Mnoho textli obsahuje voditka, tedy tucné zvyraznéna slova ¢i podnadpisy. Voditka by mély
zaklim pomoc snaz se v textu orientovat z hlediska obsahové stranky. Nasledna prace s
textem by pro zaky méla byt jednodussi. Ikdyz velké vétSina prisuzuje voditkiim pozitivni
diraz, ne vSichni Zaci jsou toho nazoru. Zékyné L tiké o voditkach v textu: ,, ..., je to lepsi.
Je to takové prehlednéjsi. Zakyné B zase zmiituje: ,, ...pak se mi lip pracuje.“ Na rozdil
pak zakyn¢ Ag hovoti: ,, Mné to pomaha, jak kdy....ale vétsinou se bez toho obejdu. “ Stejné
tak reaguje i zak F: ,, Mné to ani moc nepomaha. “ Z pohledu téchto dvou zaki pisobi voditka

dojmem spiSe zbyte€nym nez uzitenym.
Podoba textu

Jak uz jsem zmiflovala v rdmci pozorovani, zaci méli text k dispozici ve dvou podobach. V
digitalni podob¢ na tabuli a vtiSténé podobé pred sebou. Kazdy zék je jiny, kazdému
vyhovuje néco jin¢ho. Zajimalo mé tedy, jak Zaci tyto dvé podoby textu vnimaji a ktera z

nich je z jejich pohledu lepsi.

Velka vétSina zakl schvalovala obé podoby textu. Napiiklad Zdkyné R a L dokézaly

zhodnotit variantu obojiho.

R: ,, Bylo lepsi to videét ve dvou podobach, zZe na tabuli je to o hodné zvétsené, ale taky to

‘

vidis na tom papire. Tam si miizes psat poznamky nebo co chces.

L: ,,Ja to mam radsi, kdyz to, kdyz se nemusim divat na papir. Je to pohodInéjsi, pismo se
da zvetsit/zmensit. Ale kdyz mame pracovat s textem mam to radéji pred sebou ten papir,

aspon si mizu delat poznamky...

Nekteti zaci preferovali digitadlni podobu textu na tabuli. Jako hlavni divod bylo zvétSeni
textu. O tom hovoti zdkyné€ Anz: ,, ...no tak kdyz jsme néco nemohli precist, tak jsme se mohli
podivat na tu tabuli a tam to mdme ve vétsim.* Zakyné Ant uvedla: ,, ...viastné to celé lip

Vo6

vidim, kdyz je to vétsi. “ Zak F zminil, Ze je mozné text zvétSovat &i zmensovat dle potieby:
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., ... kdyZ se podivam na to zvétsené, tak to dokazu precist oproti tomu pred sebou, Ze se to da
riiznée priblizit. “ Digitalni text si pochvalovali i Zaci, kteti sed¢€li v poslednich lavicich, napft.
zakyné Vi ,, ...kdyz sedim v posledni lavici, tak na to vidim...“ Zakyné B zase zminila, Ze
se ji ve zvétSeném textu 1épe vyhledavaji informace: ,, ...kdyz je prace s textem, lépe se mi

I3

hledaji informace...*

Jini zaci preferovali spiSe tiSt€énou podobu textu na papiru. Ve tfidé se nachéazeli Zéci, kteti
méli problém s divanim se do dalky, napiiklad zakyné Ag: ,, Kdyz mam text pred sebou,
prijde mi to lepsi, nemusim se divat tak moc do dalky. Na tom papire si to miizeme ukazovat,
protoze se v textu casto ztracim. “ U tisténé podoby ptevazovala pozitiva z hlediska moznosti
psani poznamek piimo do textu, to zminuje tieba zakyné S (stejné jako vyse zakyné L): ,, Na

tom papiru jsem si ale mohla psat poznamky.

PRINOS SPOLECNEHO CTENI

Diky této kategorii nahlédneme na ptinos spolecného ¢teni z pohledu zaku. Jiz ze samotnych
vypovédi si mizeme vSimnout, Ze spole¢né cteni ma mnoho pozitiv. Pomah4 Zakiim se
zaméfenim pozornosti. Vyzdvihuje obsah textu, jeho porozuméni a nésledny posun v
roz§iteni kapacity slovni zasoby. Spole¢né Cteni tako podporuje vzajemnou komunikaci ¢i
vzajemné ucCeni. Néktefi zaci spoleCné Cteni povazuji za jistou formu spoluprace. Tato
kategorie se témét shoduje s kategorii pohled zakti na spole¢né ¢teni, coz dava diraz na

pozitivni pfistup samotnymi zaky.
Dovednosti

Jednim z pfinost spolecného ¢teni je naslouchéani. To zaci zminili v ndvaznosti na dals$i praci
s textem, ze je dobré si pamatovat, o cem cetli. Jak mtizeme vidét jasny ptiklad v odpovédi
zakyné Ant: ,, Podle mé...je to dobré k poslouchani navzdajem, k soustiedéni na to, protoze
kdyz se bavime, o ¢em to bylo, tak jakoZe abychom to védeli.“ Stejné tak hovoii zak Ad:

3

,, ...vice poslouchame, a pak vime jako, jakozZe o cem ten text je.

Diky praci s textem pak Zaci obsahu vice rozumi. To zminuje zak F: , ...jako Ze se vic
seznamime s textem...a lépe mu porozumime. “ UCitelka klade otazky, riizné€ se dotazuje nebo

dava zakim prostor na dotazy. Tim se prohlubuje porozumeéni ctenému textu.
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Dalsim ptfinosem oznacili Zaci zvySeni pozornosti. Pfi ¢teni ve dvojici maji zaci tendenci
vice davat pozor, Ctou text spolecné a oba se na praci podileji stejnym zplisobem. Anz:
,, ...N0 Ze budeme davat pozor, co ten druhy cte.

Nekteti zaci zminili, ze je spole¢né ¢teni dobré k procviceni paméti. Naptiklad zékyné Va:
., ...tak jako abych si lépe zapamatovala, o cem jsem jakoze cCetla. ™

V textech vyuzitych pfi spole¢ném c¢teni ne naslo nékolik cizich ¢i neznamych slov, ktera
byla tieba zaktim objasnit. Diky néaslednému vysvétlovani a kladeni dalsich dotazt utkvély
nov¢ informace zaklim v paméti. Rozsifeni kapacity slovni zasoby diky spolecnému cteni

‘

uvadi zakyné B: ,, Abysme si zveétsili slovni zdasobu... *
Socialni interakce

Z hlediska socidlni interakce uvedlo mnoho 74kl vzajemnou pomoc jako piinosnou v ramci
spole¢ného cteni. Neni to poprvé, co se Zaci o tomto pojmu zminili. Je tedy ziejmé, Ze pro
zaky vzajemnd pomoc hodné znamend. O tom vypovida zakyné S, kterd navic dodala:
., Vzajemné si pomahame. Je to dobré.” V navaznosti na vzajemnou pomoc si nékteti zaci
uvédomili, Ze se jedna o urcitou formu spoluprace. Na to odkazuje zakyné L: ,, ...spoluprace

tam je, tim, Ze si pomdahdame. *

Zakyné An¢ zase vidi podstatu v interakci ve dvojici. Je tieba n&jakym zptisobem vnimat
toho druhého a vzajemné s nim komunikovat: ,, ...premyslet, jako jak o mné, tak naucit se

I3

premyslet o tom druhém, jak spolu komunikujeme a...*

Zakyné Vi vidi pfinos nejen ve vzdjemné komunikaci a sdileni dojmi, ale také ve
vrstevnickém uceni, konkrétné naucit se Cist s tim druhym: ,, Viastné, Ze naucis se cist s tim
druhym..., a pak si miizete o tom textu popovidat, s nekym, s kym to délas a probrat tieba,

co té zaujalo, cos uz védel, néjaké nové zkusenosti a tak.

CTENI VE DVOJICI VS. SE TRIDOU

Nyné;jsi kategorie se zabyva tim, zda se Zaktim 1épe pracuje ve dvojici nebo s celou tiidou.
Jak uz bylo zminéno, kazdy zak je jiny, kazdému tedy vyhovuje néco jiné¢ho. Z vypoveédi
zakl uvedenych nize si miizeme v§imnout, ze prace ve dvojici je pro zaky komfortnéjsi. Ve
dvojicich predchézeji stydlivosti, moZnosti zesmé$néni v piipad€ chyby, ¢i situacim, které

vlivem chyby mohou nastat.

Dvojice
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Mnoho zaki jasné dalo najevo, ze ve dvojici je prace lepsi. Jako hlavnim divodem bylo
zminéno, ze se nestydi, naptiklad ve vypovédi zakyné R: ,, 4si ve dvojicich. Je to takove,
prosté ze, tak jako se nestydis a prosté ctes.

Jini Zaci zminili, Ze ve dvojici se da predejit zesmesnéni, napi. zakyn€ Va: ,, No, kdyz néco

neudelam, néco reknu néjakou blbost, tak nebudu zesmésnéna. “ nebo zakyné Ag: ,, ...Je to

vevr

74k H oznagil &teni ve dvojici jako plus z hlediska moznosti: ,, ...Ze si to prosté miize kazdy
zkusit a je to i zabava.

Objevili se i Z4ci, ktefi na praci ve dvojici méli jiny nazor. Zakyné L zminila, jaké negativum
vidi ve ¢teni ve dvojici: ,, Ve dvojici je to pro mé hrozné na dlouho... kdyz ¢tu ve dvojici jde
to pomalu..."

Trida

Pro velkou vét§inu zaki je éteni pred tiidou vetsi zatdZi. Zaci pocit'uji jisty psychicky natlak,
coz muze mit vliv na jejich vykon. Uvédomuji si, Ze po dobu ¢teni pied tfidou jsou v centru

pozornosti.

Zakyné Vi uvadi stres z diivodu velkého poétu lidi ve tiidé: ,, Ve t7idé je 27 lidi, je tady ten
stres. Kdyz spletu prosté néjakd slova, bude tam trapas, ale kdyz jsem v té dvojici, tak ten
clovek je tady jenom jeden. “ Podobné reaguje 1 zakyné Anc: ,, Ve dvojici je to pro mé urcité

I3

lepsi, protoze jsme jenom dva... "
Zakyné E zase zminila z jiného pohledu: ,, ...pred celou tridou mame kazdy trimu, trému. *

74k F zase uvadi, jaké situace mohou nastat v ptipadé, ze udéla chybu: ,, ...pied celou tiidou
Jje to takové vic stresujici. Kdyz udélas chybu, tak nékteri ze tridy zacnou prosté vikat: Aaaa,
tam mas chybu. Nebo zacnou tleskat. *

Zakyn& B zminila, ze rad&ji pracuje se celou ttidou: ,, Pred celou tiidou, protoZe jsem tak

‘

vice zvykla...*

74k Ad se zminil o nezajmu ostatnich spoluzakt: ,, ...kdyz to treba ctu ve tride, tak viastné

oni té neposlouchaji.

NerozliSuju
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Naopak jedna z mala, zdkyn¢ Anz uvedla, ze v tom rozdil nevidi: , No, ja to ani moc

nerozlisuju. TakzZe jako mi to prijde uplné stejne.” Tato zdkyné¢ ma velmi flegmatickou

povahu, jeji odpoveéd’ mé nijak nepiekvapila.

5.2.2 VRSTEVNICKA POMOC

Diky otevienému kdédovani u vrstevnické pomoci vzeslo: 46 koéda, na zakladé kterych

vzniklo do 12 podkategorii a 4 kategorii. Pro lepsi prehled ndm poslouZzi tabulka nize.

Tabulka 3: Prehled kategorii z rozhovort se zaky o VP

Kategorie

podkategorie

Kody

ZkuSenosti zaku s VP

Z hlediska ¢au

Dftive
Poprvé

Z hlediska situace

Jind prace
V jinych hodinach

Z hlediska osoby

Maminka
Sourozenec

Pohled zaka na VP

Z hlediska osoby

Stejné stary
Resi podobné
Stejné premysli
Cizinec

Z hlediska ¢innosti

Vzajemna pomoc
Nejde mi to-pomuzZe
mi

Procvi¢ime to
Vysvétlovani
Kamaréadska
vypomoc

Zastani

Vnimani nabidnuté pomoci

Pozitivni pohled

Pomoc je dobra
Spoleh na druhého
Vzajemné pochopeni
Kamaréadska
vypomoc
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Dalsi postiehy e Rada

e Spad
Neutralni pohled e Normalka
Negativni pohled e Piilis-nepiijemné

Nenaucim se to
Chci sam

Pomoc v praxi

Dostavam vs. poskytuji

Poméham-dobry pocit
Pomaham dobry
skutek

Dostavam pomoc-
plynulejsi
Pomahdm-nervozni
Je to jedno
Situace-klicova
Samostatnost
omezuje pomoc

Signaly pro pomoc

Ticho

Prestal Cist
Zasekavani

Cteni po kouskach
Mimika

Nejisty hlas
Zadost 0 pomoc

Zpisob pomoci

Ptedvést, jak na to
Ujisténi

Prostor

Spolu

Zvladl to

Upozornéni na chybu

Nyni se podivame na jednotlivé kategorie, které ndm blize specifikuji vrstevnickou pomoc

oc¢ima zaka. Tedy jakou maji zaci zkuSenost s VP, jaky je pohled zakd na VP, zda zéci

preferuji vysvétleni u€iva od spoluzéka ve dvojici ¢i od uitelky, jak zaci vnimaji nabidnutou

pomoc, radéji Zaci dostavaji pomoc nebo poskytuji, jaké jsou signdly pro pomoc a jakym

zpusobem Zaci pomahaji.
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ZKUSENOSTI ZAKU S VRSTEVNICKOU POMOCI

Tato kategorie se zabyva zkuSenostmi zakl s vrstevnickou pomoci nejen ze Skolniho, ale i

z domaciho prostiedi.

Nekteti zaci meli s vrstevnickou pomoci premiéru. Velka vétSina zaki naopak zkuSenost s
vrstevnickou pomoci jiz ma. Zakyné R uvedla: ,,Jo, uz jsem to delala, ale pri jiné praci.
nebo 74k F: ,, No, vyzkousel. Pri cteni i v jinych hodindach.

Zaci, kteti uvedli, Ze se jednalo o prvni zkuSenost, nebyli zcela svou odpovédi presvédceni.

6

Naptiklad zakyné Anc, ktera hovoftila nejistym hlasem: ,, Ne, asi nevyzkousela. Az ted..

Zaci uvedli ptiklad nejen ze $kolniho prostiedi, ale také z rodinného. Zakyné Vi se zminila
0 mamince: ,,... mamka mi obcas pomaha.“ NejCastéji uvedenym piikladem vsak byla
pomoc od star$iho sourozence nebo pomoc mladSimu sourozenci. Piiklad pomoci od starSiho
sourozence uvadi zakyné E. , ...ale sestra (23) mi pordad pomadha se ctenim, ale to asi neni
ono.” Tady si zdkyné uvédomila, ze uvadi nespravny priklad. Nejednalo se totiz o
vrstevnickou pomoc, kde je dulezita v€ékova podobnost. Piiklad pomoci mladSimu
sourozenci zminuje Zakyné Anz: ,, No, uz jsem pomahala brdachovi cist...je mladsi. Ma 6 let.

Ta si ale nespravnost ptikladu neuvédomuje.

POHLED ZAKU NA VRSTEVNICKOU POMOC

V této kategorii se podivame, jak Zaci chapou pojem vrstevnicka pomoc nebo Iépe feceno,

co si pod timto pojmem predstavi.

Témeéf vSichni zaci zminil néjakou interakci mezi dvéma stejné starymi osobami, které stejné
pfemysli nebo fesi podobné véci. V ramci interakce zmitiovali pfedevS§im pomoc, at’ uz
vzajemnou nebo jednostrannou. Nekteti zaci se o vrstevnické pomoci vyjadrovali z hlediska
svého prospéchu. O tom hovoti Zak H: ,, Podle mé je to, ja si pod tim prestavim, Ze je to
pomoc od spoluzaka, kdyz mi néco nejde, tak mi poradi a pomiize to hodné.‘ nebo zakyné
Va: ,, No, tak jako...Ja si pod tim predstavim, Ze tieba kdyz mi néco nejde, tak on mi, ze jo, s

I3

tim pomiize a pomiize mé to naucit, procvici si to se mnou a pomaha mi to riizné.

Zakyné B zase zminila, Ze se jednd o pomoc cizinci: ,.Ja si predstavim, Ze je nékdo z jiné
zemé a nerozumi necemu. Ty za nim prijdes, néco mu vysvétlis a poradis mu nebo kdyz nevi

nejakou odpoved, ty se mu snazis poradit.
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Jini zaci zase ve vrstevnické pomoci vnimaji predevsim vzajemnost. Naptiklad v odpovédi
zakyné R: ,,Je to pomoc druhého, stejné starého. Navzajem.“ nebo zédkyné Ag: , Ja si
predstavim, Ze kdyz je nékdo stejné stary jako ja, tak se nejak domluvime v podstaté a néjak
si pomiizeme. Ze, no prosté tak nebo dam piiklad. Treba Marusce nejde ja nevim,
prirodoveéda a ja za ni dojdu a vysvétlim ji to. Jsme spoluzacky, stejné staré nebo mi nejde

zase néco, tak mi to zase vysvetli ona. *

Nekteti zaci dali jasné najevo, ze se jedna o kamaradskou pomoc. Napiiklad zak Ad: ,, Tak
ja si predstavim, jakoze néjaky muj kamarad mi pomahda. “ nebo podobné reagujici zakyneé
Vi: ,,Ja to vnimam tak...prosté kdyz mam treba domaci kol zavolam XXX, protoze ji mam
ve svém telefonu a taky ma ten ukol, pomiize mi, poradi a takova kamaradska vypomoc,
protoze kdyz mas toho vrstevnika, tak on 7esi podobné veci jako ty.” Mulzeme fici, Ze z
vypovéedi zaki vyplyva nésledujici tvrzeni. Kamaradi, fesi podobné véci, tudiz mi pomazou.
To byl evidentné divod, pro¢ tolikrat byla zminéna kamaradska vypomoc.

Vyskytla se i ojedinéla odpovéd. Zak F chape vrstevnickou pomoc jako zastani stejné

star¢ho kamarada: ,,Jd si pod tim treba predstavim, Ze kdyz treba mam silnéjsiho kamardda,

ktery je stejné stary a prosté mé nékdo otravuje, nebo mé mlati, tak se mé zastane, kdyz tak.

VNIMANI NABIDNUTE POMOCI

Nyni se zaméfime na to, jak Zaci vnimaji nabidnutou pomoc. Ve velké mife uvadéli zaci
pozitiva, mezi kterd uvedli divody jako naptiklad vypomoc od kamarada, vzijemné
pochopeni mezi aktéry ¢i spoleh na druhého. Negativni nazory se objevily z hlediska z
hlediska ohrozeni vlastniho uc€eni. Byli i Zaci, ktefi nabidnutou pomoc nijak zvlast

neprozivali.
Pozitivni pohled

Jak uz bylo zminéno, mnoho zakli vnima nabidnutou pomoc pozitivné. Nabidnutou pomoc
pfijimaji s nadSenim. Citi oporu a vi, ze v tom nejsou sami. O tom vypovida zakyné R: ,, Mné
dela dobre, kdyz mi nékdo, jakoze pomahda proste, ze se mi nékdo snazsi napovedet. Pro mé
je dobré, ze... Ze v tom nejsi sam. “ Podobné reaguje 1 zakyné B: ,,Jo, jd jsem rada, kdyz se
mi nékdo snazi s nécim pomoct, takze dobry. “ Zaci jsou na jedné vIng. Vzajemné se chapou,
feSi podobné problémy, proto se snazi jeden druhému pomoc. To zminila zdkyné Anc:
, ...mdme mezi sebou néjaky vztah, Ze se chipem. Ze on mé chdpe a ja ho chapu a Ze si

pomahame jako... “ To, Ze Zaci maji mezi sebou urcity vztah zminila i Zakyné Vi, kteréa dale
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odkazuje na to, ze kamaradi si maji pomahat: ,, Ze zavolam XXX, aby mi pomohla s domdcim
ukolem. Vim, ze jsme moc dobré kamaradky, takze si na mé najde tu chvilicku, aby mi s nim
pomohla nebo kdyz mi ona zavola, zZe s nécim potrebuje pomoct. *

Zakyné E vnima nabidnutou pomoc jako radu, jak dal postupovat: ,, ...poradi mi.“ Zakyné

¢

S vidi zase piinos z hlediska ¢asu: ,,Jako bylo to fajn...nebylo to zdlouhaveé.
Negativni pohled

Nekteti zaci piijimaji nabidnutou pomoc jen do urcité miry. Pokud pomoc pfesahne jistou
hranici, je to $patné. Zaci se neciti komfortné, naopak. Povazuji to za néco nepiijemného.
Jestlize spoluzdk zasahuje dotyénému do Cteni az prilis, neakceptuje to. Jako napiiklad
zakyné Ant: ,, No, jakoZe, esi jakoZe na poprvé bych se zadrhavala, tak bych to ocenila, ale
kdyby moc zasahoval do toho étent, tak by mi to asi nebylo moc piijemné. “ Zak Ad reagoval
podobneé: ,, Tak kdyz mi pomaha az moc, tak jakoze...no, vadi mi to. " nebo zdkyné L: ,,Jd to
beru tak, ze kdyz to fakt nevim a nékdo mi to treba posuska, tak to ja reknu, tak to beru dobre,
a pak mu podékuju nebo kdyz nevim, zeptam se sama. Ale pokud to vykrikne za mé, tak si
pFipaddm, ja nevim... " Zaci také nepfijimaji pfimé sdéleni spravného feseni. O tom se zminil
zak H: ,, No vétsinou jsem rdd, ale kdyz se chci néco naucit a nékdo mné pomiize a prosté mi
Fekne spravny reSeni, nemiizu si to procvicit a naucit se to.“ Podobn¢ reaguje zakyné Va:
,No jako...Ja nevim, ja si chci na to prijit sama, takze kdyz mi jako Fekne tu spravnou

odpoved.. “
Neutralni pohled
Objevili se 1 Zaci, ktefi nabidnutou pomoc nijak neproZivali a povaZovali to za néco

normalniho, coz zminil Zak F: ,, Tak tFeba, kdyz mé nékdo pomiize, tak z toho jsem jako

nevadi mi to, ani mé to nedéld Stastnym, takova normdlka.“ 1 Zdkyné€ Ag byla podobného

‘

nazoru: ,, Nevadi mi, kdyz mi nékdo pomiize nebo kdyz ja zase pomiizu nékomu. ‘

POMOC V PRAXI

Tato kategorie obsahuje pohled zaka na vrstevnickou pomoc z jiného uhlu. Zajimalo mé,
zda Zéci radéji poskytuji pomoc nebo naopak dostavaji. Také mé zajimaly jisté signaly,

kterymi Zaci daji najevo, Ze pomoc potiebuji a nasledné jakym zptisobem pomoc dostali.

Dostavam vs. poskytuji
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Velka vétsina zaki uvedla, ze radé€ji nékomu pomahaji. Hlavnimi diivody byl dobry pocit a
dobry skutek. Na to odkazuje zakyné B: ,.Ja mam rada, kdyz nékomu miizu pomoct. Mam z
toho dobry pocit. “ nebo zakyné L. ,,Ja radsi pomaham. Pak mam radost, Ze jsem nekomu
pomohla, Ze jsem udélala dobry skutek. Prosté mi to udéld radost. Zaci maji potiebu
pomahat, diky ¢emuz se citi duleziti v dobrém slova smyslu. Mazeme fici, ze pomoc je

vrstevnickd pomoc je vzajemn¢ prospesna.

Byli i Zci, ktefi rad&ji pomoc dostavaji. Zakyné R uvedla, ze kdyZ dostane pomoc, Gteni je
plynulejsi: ,,Kdyz mné treba XXX pomohla, bylo to lepsi, nebyly tam takové pauzy a bylo to
cteni plynulejsi. « Zakyné S zase uvedla, Ze poskytovani pomoci je pro ni stresovéjsi: ,, Bylo

I3

lepsi, kdyz XXX pomahala mné nez ja ji...byla bych vic nervozni.*

Nékterym zakam, je jedno, zda pomoc poskytuji nebo dostavaji. Zkratka v tom nevidi rozdil
z hlediska stejného principu. O tom vypovida zakyn& Anc: ,, Pro mé je to na stejno, protoze

je tam ta pomoc a je to v podstaté stejny princip a stejna vec. “

Dalsi zaci zase uvedli, Ze zalezi na situaci. Konkrétné bylo zminéno, kdo pomoc potiebuje
vice. Na to odkazuje nejen zdkyné Ant: ,,Zdlezi asi jaka situace. Pokud bych zrovna ja
potrebovala pomoct, tak mi pomiize a kdyby on, tak zase ja mu pomiizu, zalezi na situaci. “,
ale také zak Ad: ,, Asi, asi zalezi na situaci, jakoze kdo to potrebuje jako vic, jestli ja nebo

113

on.

Zakyné Ant v zavéru uvedla, Ze vrstevnicka pomoc je dobra. Nékdy je vsak tézké pomoct
nékomu, kdo o to nestoji. ,, ... Akoradt nékteri, kdyz jim chceme pomoct, tak oni to nechtéji,
protoze si to chtéji udélat sami. * Zakyn& Ant naznadila, Ze ne kazdy ze tfidy na vrstevnickou
pomoc nahlizi z pozitivniho uhlu. Jsou zaci, ktefi preferuji samostatnost pti praci, proto je

jim vrstevnickd pomoc spiSe na obtiz.
Signaly pro pomoc

Nejéast&jsim signalem bylo ticho, pauza. Zaci prestali &ist, ml&eli. O ¢emz se zminila zakyné
R: ,,Byla tam pauza. Bylo to takové...byla tam prosté pauza a ticho.“ Podobné reagovala 1
zakyné Va: ,, Ze to nedokdzal precist, micel.

Castym signalem bylo zasekavéni, na to taky mnoho zakli upozornilo. Napiiklad zakyné E:

., Kdyz nekdo potieboval pomoc, tak jsem to poznala tak, Ze se zasekdval...” Stejné tak 1

zakyné Anz: ,, No tak, kdyz se casto zasekaval. *
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Dal8im signdlem bylo kouskovéni slov, které zaznamenala zékyné Vi: ,,Ja to poznala tak,
Ze...treba to Cetl po kouskach, nemohl prijit na to, jak to precist.

Ukaézalo se, ze jsou zaci extrémné vSimavi. Zakyné E, jako jedna z mala, si v§imala mimiky

““

v podobé¢ Sklebeni: “...nebo se i zasklebil, ze nevi. “ Zakyné Anc si zase vSimala hlasu.: ,,Jd

to treba poznala podle hlasu, jestli byl nejisty nebo... prosté byl nejisty...nebo zpomalil. *

Byli i takovi Zaci, kteti si o pomoc fekli sami. To dala jasné najevo zakyné L: ,, ...kdyz nevim,

zeptam se sama... “
Zpusob pomoci

Trpéliveéjsi zaci zvolili postup, kdy dali doty¢nému prosto pro samostatnost. Ti méné trpélivy

presli rovnou k véci a sdélili doty¢nému spravné fesent.

NejcastéjSim typem pomoci bylo ukdzat, jak na to. Néktefi Zaci dané slovo precetli, aby
doty¢nému ukazali, jak pii ¢teni postupovat. To bylo zminéno ne malym mnozstvim zaki,
napiiklad zakyni Anz: ,, No tak, precetla jsem to, aby védeél, jak to ma deélat. *“ nebo zakem

H: ,,Ja jsem mu pomalu radil, aby to zvlddl precist.

Jednim ze zpiisobli bylo ujistit dotyéného, ze postupuje spravné. Nasledné dotycny dostal
prostor pro samostatnost. To praktikovala zakyné R: ,, Zopakovala jsem cast slova, kterou
precetla jak kdyby dobre a potom, at’ si na to zkusi prijit sama, prosté jsem zopakovala to,

co precetla XXX spravne, aby védéla, ze jede spravné.

Zikyné Vi uvedla podobny zptisob pomoci, kdy dala nejprve prostor, zda to dotyény
zvladne. Pokud se to doty¢nému nepodatilo, zkusili ¢ist spole¢né: ,, Pockala jsem, jestli to
zvladne sam...nebo jsme to zkusili prosté precist spolu a pokud to pak zvladl uz sam, tak

¢

bomba.

Z4kynd Ané zase zmifiuje, Ze po nasledném prostoru dotyéného upozornila na chybu: ,,Jd
jsem vétsinou pockala, az treba zastavi a em, pak jsem mu rekla, kde treba udélal tu

¢

chybu..."
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6 DISKUSE

V této kapitole bych rada zodpovédéla své stanovené vyzkumné otazky na zakladé vysledkt

vyzkumu. Jednotlivé kategorie jsem sjednotila do nésledujici tabulky.

Tabulka 4: Sjednocené kategorie SC a VP

SPOLECNE CTENI Ptiprava na Cteni

Cteni s porozuménim

Préace s textem

Zavér SC

Ctenaiské dilny

Zkusenosti zakt se SC

Pohled zakti na SC

Pfinos SC
VRSTEVNICKA POMOC  Zkusenost zékti s VP

Pohled zakti na VP

Vniméni nabidnuté pomoci

Pomoc v praxi

Kli¢ové kategorie a podkategorie jsem uvedla v nésledujicim schématu. Schéma nam
popisuje, cely prabéh spole¢ného ¢teni (modra barva) véetné vrstevnické pomoci (Cervena
barva). Tmavé modra a tmavé Cervend pole oznacuji téma. Svétle modra a svétle Cervena

pole pak znazorfiuji kategorie a pole bez barvy podkategorie.
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Prace s textem

Pfiprava na Cteni

v
Y

Y

Cteni 7aki

Navazujid
&Ginnosti
0 ve dvojid
Voditka v textu Dotaz na Zaky
N

—_—

Pfiprava 7akd

Y

Y

Cteni s porozum&nim Zavér spolecného Eteni
-
Texta
Priprava textu
prvni dojem

Y

> Podoba textu

—

VRSTEVNICKA POMOC

Y

Y

Signaly
Zpisob pomod
Obrazek 1: Schéma prabéhu spole¢ného ¢teni

Pro lepsi ptehlednost je kazda vyzkumna otdzka zodpoveézena zvIast'.

e Jak spole¢né Cteni ve dvojici Zakia probiha?

Nyni si shrneme strategie prace s textem, ktera byla zahrnuta v ramci spolecného ¢teni. Prvni

a nejCastéjsi strategii byla prace s nauénym textem, druhou strategii byly ctenaiské dilny.
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Spolecné ¢teni vyuzivajici strategii prace s nau¢nym textem probihalo ve 3 fazich. Prvni faze
zahrnovala pfipravu na cteni, druhd faze obsahovala Cteni s porozuménim a tieti faze byla

vénovana zaveru spole¢ného Cteni.

Ptiprava na Cteni zahrnovala rozbor textu, v jehoz ramci doslo k sezndmeni zakt s textem
po formalni i obsahové strance. Pfevazné se jednalo o nauc¢né texty z ucebnice nebo o texty
na doplnéni ugiva, kterd zakim piipravila sama ucitelka. Zakim se pak s textem 1épe
pracovalo. Prvni faze také zahrnovala ptipravu zakt. V ramci piipravy doslo k pfipomenuti
¢1 overeni znalosti zak k danému tématu a k naslednému piedvidani obsahu. Spole¢né ¢teni
probihalo ve dvojicich, do kterych ucitelka rozdélovala zaky raznymi zptsoby. Kdyz byli
zaci rozdeleni do dvojic, sdélila ucitelka zakiim pokyny. Diky pokyntim se zaci dozvédéli,
co konkrétn€ budou délat a jakym zplisobem budou Zéci pracovat. Pfed samotnym ¢tenim se
ucitelka snazila zaky k praci povzbudit. Stejné, jak popisuje Topping (2017) i v téchto
pripadech vytvorila udlitelka prilezitosti, diky kterym vznikla spoluprace mezi zaky.
Zaroven, jak uvadi Miller et al. (2010), zaci pracuji na specifickém obsahu uciva, v jehoz

rdmci vyuzivaji dané postupy.

Druh4 faze byla zaméfena na samotné ¢teni ve dvojicich, v rdmci kterého se naskytl prostor
pro vrstevnickou pomoc, a naslednou praci s textem. Zéci etli na stiidacku. Zatimco jeden
zak cCetl nahlas, druhy zak sledoval text a kontroloval, zda soused ¢te to, co ma. ZA4ci &etli
riznymi zpusoby. Slabsi ¢tendfi méli pomalejs$i tempo. Pro lepSi orientaci si v textu
ukazovali prstem, co zrovna ¢tou. Problémova slova si bud’ rozkouskovali, nez je zvladli
precist nebo si je precetli nejprve Septem, poté nahlas. Pokud se Zakiim nepodafilo slovo
precist, naskytl se prostor pro vrstevnickou pomoc. Zjistila jsem, stejn¢ jako Topping (2005),
ze v ramci vrstevnické pomoci se naskytla ptilezitost 1 pro vzajemné uceni, kdy se zaci od
sebe ucili navzajem. Délka Cteni se odehrala na zaklad¢ obsahlosti a slozitosti textu. Po ¢teni
kladla ucitelka Zakim otazky, aby doSlo k ovéteni, zda Zaci textu porozuméli. Ucitelka trvala
na co detailnéjsich odpovédich. Pokud se ucitelce odpoveéd’ zakl nezdala, trvala na rozsifeni
dané odpovédi. Nastaly i pfipady, kdy Zaci zkratka nemohli na otazku ucitelky odpovédét
z diivodu nenalezeni odpovédi v textu. V takovych ptipadech ucitelka Zadktim poradila, kde
konkrétni informace najit. Nechtéla Zdky nachystat na mali¢kostech. Naopak, chtéla, aby si
co nejvice odnesli. Zaci také dostali prostor pro dotazy k nejasnostem. Nékolikrat se stalo,
ze se zaci zeptali sami od sebe, kdyz né€emu nerozuméli. V takovych piipadech se ucitelka
snazila dat zakiim adekvatni odpovéd’. Jak uvadi Topping (2005) stejné i v téchto ptipadech

doslo krozvijeni cennych dovednosti, mezi které spadd naslouchani, dotazovani a
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vysvétlovani. Zaroven v této situaci doslo k rozvijeni porozuméni, na coz upozoriuje
Samberk Sauerova (2017). V nékterych hodinach ugitelku zajimalo, které informace byly
pro zaky podstatné. V takovych ptipadech si zaci precetli text jesté jednou a podtrhli ¢i
zvyraznili v ném dané informace. Nasledovalo sdileni informaci, které si zéaci v textu

poznamenali.

V ramci posledni, tedy tieti faze ndsledovali navazujici ukoly, které se tykaly daného textu
¢1 tématu. At uz to bylo uplatnéni znalosti z textu ¢i tvorba zapisu do seSitu. V ramci
zaveérecnych debat ucitelku také zajimaly informace, které zaktim piisSly nejzajimavéjsi.
Jednalo se pfevazné o informace z textl na doplnéni uciva. Zavérecné otdzky na zaky

spole¢né ¢teni uzaviely.

Podle reakce zakiti miizeme spolecné ¢teni zhodnotit pozitivné. Béhem prace se zaci aktivné
zapojovali do jednotlivych ¢innosti a do prace byli zapaleni. Na pozitiva z hlediska radosti
taktéz upozorituje Topping (2001). Reakce zakl také poslouzily ucitelce jako zpétna vazba
reagujici na vhodny vybér textl. At uz Slo o smich pfi ¢teni, udiv pti dozvédéni se novych

informaci nebo nadSené vykiiky pfi odhaleni tématu textu.

Spolecné ¢teni vyuzivajici strategii ctenaiskych dilen probihalo taktéz ve 3 fazich. Prvni faze
zahrnovala, co se odehravalo pfed ¢tenim. Druhd faze, co béhem ¢teni a treti faze, co po
cteni.

V ramci prvni faze si ucitelka zkontrolovala, zda si vSichni zaci pfinesli libovolné knihy,
kterym se béhem ctenafskych dilen budou vénovat. Stalo se, Ze nékteti zaci knihu zapomnéli,
proto méli moznost vyuzit tfidni knihovnicky, ktera byla dostatené vybavena rGznymi
knihami. Nasledovaly pokyny ucitelky, diky kterym se Zaci dozvédéli, co se bude dit a jak
budou pfi praci postupovat a hlavné, jak se budu chovat. Bylo tfeba navodit klid a pfijemnou
atmosféru pro Cteni, aby se vSichni Zaci mohli fadné sousttedit. Pro navozeni piijemné
atmosféry dovolila ucitelka Zakim, aby si sedli na zem kdekoliv ve tfidé a ud¢lali si tak

pohodli. Pro tyto pfipady byly ve tfidé€ k dispozici polstare.

Samotna Cetba probihala zhruba 20 minut, v nékterych ptipadech i déle. Vzhledem k tomu,
7e se jednalo o dvouhodinovku, nebyl v tom zadny problém. Zaci méli k dispozici i osnovu,
ktera jim usnadnila, na které prvky se pfi ¢teni maji zamé&fit a nasledné je zuZzitkovat v rdmci
pfevypravéni uryvku. Béhem ¢teni si Zaci ukazovali prstem ¢i zalozkou. Pro zajisténi klidu
pii préci se ucitelka obcas prosla po tfidé. Pokud se stalo, Ze n€kdo rusil ostatni, dostal od

ucitelky napomenuti, ptipadné byl pfesazen na jiné misto.
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Po ¢&teni se navazujici aktivity lisily. Uéel byl vsak stejného razu. Jednalo se o ovéfeni
vnimani, naslouchdni a porozuméni. Jednim z ukol zakt bylo si ve dvojicich prevypravét
d¢j aryvku, ktery stacili precist. Nasledn¢ pak meéli zaci za kol pfevypravéné déje od
spoluzéka nakreslit. Dalsim tkolem bylo vytvofit reklamu na danou knihu. Po dokonceni
ukolu sedéla cela tfida v kruhu a dale byly rozebirany vybrané uryvky. Zamérem ctenaisky

dilen bylo zvysit zajem zakt o Eetbu, jak uvadi Svamberk Sauerova (2007).

e Jakou maji Zaci zkuSenost se spolecnym ¢tenim ve dvojici?
Nékteti zaci maji zkuSenost se spolecnym c¢tenim jiz z dob dfivéjSich. Pro jiné zaky to
naopak byla premiéra.
Zaci spolecné Cteni praktikovali v riznych hodinach, kdy se pti ¢teni ve dvojici také stiidali.
Jindy se pii Cteni stiidali ve skupindch. Ne vSichni zaci tuto zkuSenost zminili. Jednim
z divodid mohlo byt, Ze nékteré predméty méli zaci pllené, proto se ne kazdy zak se

spole¢nym c¢tenim setkal.

Dalsi Zaci spole¢né ¢teni poznali v domdcim prostiedi. VétSinou se jednalo o ¢teni knih
s maminkou, kdy si spolecné Cetli knizku a nasledné si o ni povidali. Cteni s maminkou

praktikovali Zaci pfed spanim nebo v ramci zdjmového krouzku.

Objevili se Zaci, které spolecné cteni ve dvojici uchvatilo natolik, Ze by si ptali jej vyzkouSet
1 n€kdy pfiste.

o7 w . 4

e Jaky maji Zaci nazor na spolecné ¢teni ve dvojici?

Jiz z vypozorovanych reakci Zaka bylo jasné, Ze jejich ndzory na spole¢né ¢teni budou
pozitivniho charakteru. Zaci zminili pozitiva nejen z hlediska ¢innosti béhem &teni, pii
kterém uvitali riznorodost prace, ale také z hlediska spoluprace. Na samotné ¢innosti zaci
ocenili stfidani se pfi praci. Kazdy z zaki si vyzkousSel jak ¢teni, tak naslouchani a pomahani
spoluzdkovi zarovenl. Diky stfidani méli Zaci pocit, Ze maji usnadnénou praci, protoze

nemusi Cist cely text.

Pti spolecném c¢teni dochazi ve dvojicich ke spolupraci, ¢ehoz si byli zaci védomi.
Spoluprace je pro zaky obohacujici. Zaci vyzdvihli vzijemnou pomoc &i vzajemnou
komunikaci, kterd se béhem spole¢ného ¢teni vyskytla. Praci ve dvojici povazuji zaci za
uzavieny prostor, v ramci kterého se citili bezpecnéji a sebevédoméji. Na to odkazuje
Topping (2001), Ze dochazi ke zlepSeni v oblasti divéry, vztahu nejen k ostatnim, ale 1

k sobé samému. Diky spolupraci ve dvojici se Zaci nestydeli. Pocitovali od spoluzéka oporu,
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coz ptedchazelo obavam z chyb. Védéli, ze se jim v piipadé nouze od spoluzdka pomoci
dostane. Topping (2005) déle upozoriiuje na zvladani chyb vzhledem k divéryhodnému

vztahu mezi zaky, a také diky nezasahujicimu pfistupu autority, tedy ucitele.

Nazory zakl také zahrnovaly mnoho pfinost, které vidi Zaci ve spolecném cteni. Cteni je
bavilo. Nejen proto, ze se dozvédeli plno novych informaci na zéklad¢ zajimavych textli na
doplnéni uciva, ale také proto, Ze spolecné Cteni povazovali za urCitou piilezitost sblizit se

se spoluzakem a stravit s nim tak n¢jaky cas.
e Jakou podobu textu hodnoti Zaci jako idealni?

Text by mél Zaky na prvni dojem zaujmout at’ uZ nadpisem, obrazky ¢i strukturou. Obrazky
zaci povazuji za velkou napovédu pro odhaleni konkrétnéjSich informaci o obsahu textu.
Pokud je obsah sdm o sobé zajimavy, probudi v Zacich zvidavost a vétSich chut s textem
pracovat. Na poutavost textu upozornuji také Burkins a Yaris (2016). Praci s textem
nékterym zakim usnadiuji i voditka v textu, kterymi se mysli tucné zvyraznéna slova v textu

¢1 podnadpisy. Text je diky nim pro Zaky prehledné;jsi.

Pii spoleéném ¢teni méli Zaci text k dispozici ve dvou podobach. V digitalni a tisténé.
Digitalni podobu textu promitla ucitelka zaklim na tabuli prostfednictvim pocitace a
dataprojektoru. TiStenou podobu méli Zaci pifed sebou na lavici nakopirovanou nebo

otevienou v uc¢ebnici.

Vyhodou je mit k dispozici obé podoby textu, jak tisténou, tak digitalni. V tiSteném textu si
zaci pomohli psat rizné poznamky. Toho vyuzivali pii vyhledavani dilezitych informaci v
textu. ZAaci, ktefi méli se &tenim problémy, ocenili moZnost ukazovani si v textu prstem.
Piedchazeli tak ztraceni se pii ¢teni v textu. V digitalni podobé si Zaci pochvalovali velikost
pisma textu, kterou bylo mozno pfizpisobovat dle individualnich pozadavka. To ocenili
piedevsim Zaci v poslednich lavicich, Ze 1 z takové vzdalenosti bylo na text krasné vidét.

Dalsi vyhodou bylo leps$i vyhledavani informaci v tak velkém textu.
e Jaky ma prinos spole¢né ¢teni ve dvojici pro Zaky?

Spole&né Gteni piinasi zakiim mnohé. Jednim z nich je zlep3eni étenatskych dovednosti. Zaci
uvadeéli pozitiva ve zvySeni pozornosti, kdy vice naslouchali a vnimali text. Byli si védomi,
ze naslednd prace s textem se bude tykat obsahu piecten¢ho a bylo by dobré mit ptehled,
¢eho se text bude tykat. Navazujici prace s textem pomohla zakim text Iépe poznat a
nasledné i1 porozumét obsahu precteného. Porozuméni ¢tenému textu se dale prohloubilo

otazkami ucitelky, které po ¢teni byly zaktim kladeny. Dal§im pfinosem bylo rozsifeni slovni
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zasoby. Spoleénému Cteni umoiﬁuj e zakim zvladat préci ] texty, ktera obsahovala cizi ¢i
obohacena. Ke stejnému zjisténi dosli autofi jako napi. Tompkins (2006), Walsh a Blewitt

(20006), Fisher et al. (2008) nebo Havlinova (2017).

Spole¢né ¢teni ma pozitivni vliv na socialni interakci. Mnoho 74kl zminilo, Ze je dobra
vzajemnd pomoc. O ni se Zaci zminili jiz nékolikrat. Je tedy jasné, ze pro zdky hodné
znamend. Vzajemnd pomoc je soucasti spoluprace, ktera vede zédky nejen k rozvoji vzajemné
komunikace, vnimani druhého, ale také k vrstevnickému uceni. Dosla jsem k zjisténi stejné

jako Topping (2005), ze vrstevnické uceni podporuje socialni rozvoj.

Dalsim ptinosem spolecného ¢teni ve dvojici bylo vyhnuti se psychickému natlaku, se
kterym se Z4ci Casto setkavali v ramci interakce s celou t¥idou. Zaci se ve t¥idé ¢asto potykali
se stresem ¢i trémou. Tyto faktory byly zminiovany v souvislosti se strachem z trapasu nebo
vysméchu pii sdéleni $patné odpovédi. Zaci mluvi o jistém socialnim nepohodli. Topping
(2005) socialni nepohodli uvadi z hlediska hodnoceni vykonu ucitelem. Tomu jsme vSak
predesli diky formativni zpétné vazbé mezi vrstevniky. Zaci viak socialni nepohodli uvadi i
z hlediska velkého poctu lidi ve tfidé. V ramci ¢teni pied tfidou byl ddle zmifiovan nezajem.
Zaci méli pocit, Ze nikoho nezajimaji, kdyZ je nikdo pii &teni neposloucha, tudiz se prace
zdala byt k ni¢emu, zbyte¢na. Nazorné schéma nam, pro lepsi prehled, znazornuje vyhody

dvojice oproti tiide.
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Obrazek 2: Schéma vyhod prace ve dvojici ve srovnani se tfidou

e Jakou maji Zaci zkuSenost s vrstevnickou pomoci?

S vrstevnickou pomoci se mnoho 74kl setkalo jiz dfive. Uvadény byly ptiklady jak ze

Skolniho prostredi, tak z doméciho prostiedi. Pfikladem ze $kolnich lavic bylo ¢teni v jinych
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hodinach ¢i vyuziti pomoci pfi jinych ¢innostech. Tyto ¢innosti nebyli zaci schopni blize
specifikovat. Zfejmym divodem bylo nedostate¢né vyuzivani vrstevnické pomoci béhem
vyuky. Zaci, kteii uvedli, e se jedna o jejich prvni zkusenost, si svou odpovédi také nebyli

zcela jisti.

Zaci zminili piiklady z rodinného prostiedi. Byla zminéna pomoc od maminky, pomoc
mlad$imu sourozenci ¢i pomoc od star§iho sourozence. Podotykam, ze v€kovy rozdil zakt
a sourozencu odpovidal rozmezi zhruba 5-15 let. Nékteii zaci si vSak byli védomi, Ze se
nejednd o vrstevnickou pomoc. Z vrstevnika je povazovana stejné stard osoba nebo osoba

ve stejné fazi zivota jako doty¢ny zak, coz maminka ani starSi ¢i mladsi sourozenec nejsou.
e Jak Zaci chapou vrstevnickou pomoc?

Zaci vrstevnickou pomoc chépou jako interakci mezi dvéma osobami, stejnd starymi
osobami. Jsou to osoby, které stejn¢ premysli a maji podobné problémy jako zaci. V ramci
interakce nahlizi Zaci na vrstevnickou pomoc jako na pomoc, kterou jim spoluzék nabidne,
kdyzZ jim néco nejde. Nekteti zaci povazuji vrstevnickou pomoc za vzajemnou. KdyZ ja mu
pomizu, on mi taky pomutze a naopak. Mnoho zdkd povazuje vrstevnickou pomoc za

kamaradskou pomoc. Kamaradi fesi podobné véci, tudiz si pomizou.

Byli zaci, ktefi vrstevnickou pomoc vnimali z jiného uhlu pohledu. Zminéna byla pomoc
cizinci, ktery je z jiné zem¢, né€emu nerozumi, a proto je na mist¢ mu pomoci. Dal§im
ojedinélym poznatkem bylo vniméni vrstevnické pomoci jako zastani se stejn¢ starym, ale
siln¢j$im kamaradem pfi hadce ¢i bitce.

e Jak Zici reaguji na nabidnutou pomoc?

Vétsina 74kl prfijimala nabidnutou pomoc s nadSenim. V dané situaci se necitili sami.
Naopak védéli, Ze se maji na koho obratit, kdo jim pomiZe. Zaci jsou na jedné ving, fesi
podobné problémy, vzijemné se chdpou, jsou schopni se vcitit jeden do druhého a snazi se
vzajemné si pomoc. I tady byl odkaz na kamaradskou pomoc. Zaci jsou nazoru, Ze si

kamaradi maji pomahat.

Ne vSichni Zaci reagovali na nabidnutou pomoc pozitivné. Jsou Zaci, kteti pfijimaji pomoc
jen do zna¢né miry. Pokud dojde k ptekroceni hranice, je to Spatné€. Zaci se neciti komfortné.
Povazuji to za néco nepiijemného, co je negativné ovlivituje z hlediska vlastniho uceni a

obavam z nedostate¢ného procviceni ¢teni ¢i nauceni daného uciva.
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Jsou i zaci, ktefi nabidnutou pomoc povazuji za ,,normalku®, zkratka nic zvlastniho. Je to
vzajemné, bud’ pomiize jeden nebo druhy. V rdmci vzdjemné pomoci nardstaji socialni
dovednosti, jak zminuje Topping (2005). Autofi Schunk a Zimmermann (1994) dale

popisuji, ze se jedna o dulezitou dovednost, protoze posiluje sebedivéru zak.
e Jakym zptsobem Zaci poskytuji pomoc?

Zéci poskytovali pomoc na zékladd signalti spoluzaka. Bylo zapotiebi pii &teni spoluzéka
fadné sledovat, aby dany zék védél, v ktery moment ma zasahnout. Nejcastéjsim signalem
byla pauza, ticho, zak zkratka ptestal ¢ist. Jinym signalem bylo zasekdvani se pfi Cteni ¢i
kouskovani slov. Extrémné v§imavy zaci povazovali za signal i mimiku, naptiklad kdyz se
spoluzak zaSklebil. Jini Zaci povazovali za signdl zménu hlasu, kdy dany zdk zpomalil nebo

se ztisil. Byli i takovi Zaci, ktefi se nebali si o pomoc sami fict.

Na zakladé signald Zaci zakroGili. Zaci poskytuji pomoc riznymi zptisoby. Jednim ze
zpisobil bylo, ze ¢ast slova Zaci ptecetli, aby dotycného ujistili, Ze postupuje spravné.
Dal$im z nich byl prostor pro samostatnost. Tento zpiisob pomoci volili trpéliveéjsi Zaci.
Pokud se ani tak nedatilo dané slovo precist, zkusili ¢ist oba spolecné. Nekteii zaci si ani
nevsimli, Ze néco precetli Spatné, v takovych ptipadech byli na chybu upozornéni a nasledné
se snazili slovo/vétu pfecist znovu a tentokrat spravné. Jednalo se o situace, kdy doslo

k organizovani u€ebni ¢innosti zdkem, coZ zahrnovalo sdileni znalosti a ndpadii. Stejné, jako
popisuje Boud (1988). Zaci rozviji své nazory pro ostatni, ¢imz dochézi k vlastnimu uceni.

Méné trpélivi zéaci ptesli rovnou k véci, kdy doty¢nému sdélili, jak dané slovo spravné
precist. Pro lepsi piehled jsem vytvortila schéma znazoriiujici zpisob, jakym Zaci poskytuji

pomoc.
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Obrazek 3: Schéma zptisobu poskytovani pomoci
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7 LIMITY VYZKUMU A DOPORUCENI PRO PRAXI

Kdybych se nezaméfila pouze zaky, zainteresovala bych do vyzkumu i ucitele. Konkrétné
bych svilij vyzkum rozsifila o dalsi polostrukturovany rozhovor, tentokrat s ucitelkou dané
tiidy. Zajimal by mél ndzor na spolecné ¢teni a vrstevnickou pomoc z jejiho hlediska. Zda
ve spoleCném c¢teni vidi pozitiva ¢i negativa. Také by mé zajimalo, co tato zkuSenost

konkrétné piinesla ji. Pfipadné zda by spole¢né ¢teni vyuzivala ve svych hodinach i nadale.

V piipadé dalsiho obohaceni mého vyzkumu bych se dale zaméfila na druhy a paty ro¢nik.
V ramci téchto ro¢nikd bych pozorovala rozdily pribéhu spolecného ¢teni. Ve druhé tiide
jsou zaci zacinajicimi ¢tenafi, na rozdil od paté tiidy, kde jsou Zaci jiz zkuSen&jSimi Ctenaii.
Ziskané vysledky bych vzajemné porovnala. Také bych vyuzila peer tutoringu a podpofila

tak spolupraci mezi t€émito vybranymi ro¢niky.

Na zaklad¢ vysledkt svého vyzkumu bych doporucila jak spole¢né ¢teni, tak vrstevnickou
pomoc vice vyuzivat vramci vyuky. Povazuji za dualezité vést zaky k samostatnosti,

zodpoveédnosti a k fizeni vlastniho uceni.

Spole¢né Cteni ve dvojici pfinasi Zakiim mnoho pozitiv z hlediska rozvoje ctenarskych
dovednosti zahrnujici pozornost, naslouchani ¢i vnimani textu. Dale také z hlediska
spoluprace, kdy se mezi zdky odehravd vzajemnd komunikace nebo vzijemnd pomoc.
Spolecné cteni taktéz Zaci oznacili za zabavné, protoZe byli obohaceni o nové a zajimavé
informace. ZAaci povazuji dvojici za uzavieny prostor, diky kterému se nestydi, jsou
sebevédom¢éjsi a citi ve spoluzédkovi oporu. Naopak v ramci celé tfidy ovliviiuje zaky
psychicky natlak, ktery zahrnuje trému, stres a obavy z trapasu ¢1 vysmechu vyvolané

chybnou odpovédi.

Vrstevnickd pomoc pfinasi zakéim taktéz mnoho pozitiv. Zaci si pfipadaji potiebni, pomoc
povazuji za dobrou véc. Diky jejich empatii dokdZou rozpoznat, kdy spoluzak potiebuje
pomoc na zaklad¢ urc€itych signalt. Vrstevnickd pomoc by se dala vyuZzivat nejen v hodinach

ceského jazyka, ale také v jinych pfedmétech. VE&tfim, ze by tuto variantu Zaci uvitali.

Nebala bych se do vyuky zapojovat at uZ spolecné Cteni nebo vrstevnickou pomoc.
Zékladem je vSak zdky motivovat, povzbuzovat a davat jim najevo, ze jim divéfujeme a

vefime jejich schopnostem.

Pro realizaci dalSiho vyzkumu zabyvajici se touto tématikou bych si dovolila navrhnout dalsi

opatfeni. Vénovala bych pozornost peer tutoringu v ramci spoluprace mezi zakladni a
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matefskou $kolou. Zaci 5. roéniku by predéitali pohadky détem v matei'ské $kole. V ramci
spolecného c¢teni by Zaci vedli rozhovory s détmi o obsahu piibéhu za pomoci vyuziti
Ctenarskych strategii, jako jsou predvidani, propojovani informaci, kladeni otazek ¢i shrnuti.
Zéci by jiz znali jednotlivé postupy, proto by védéli, jak na to. I pies to, ze déti v matei'ské
Skole neumi cist, tudiz nejsou Ctenafi, by byli zapojeni do aktivni prace s textem. Diky této

zkuSenosti by mohla vzriist laska déti nejen ke kniham, ale pozdé&ji i k samotnému cteni.
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ZAVER
V diplomové praci jsem nahlédla do problematiky spolecného ¢teni ve dvojici zéka i

vrstevnické pomoci.

Hledala jsem odpovédi na nasledujici vyzkumné otazky: Jakou maji zaci zkuSenost se
spoleCnym ¢tenim ve dvojici? Jaky maji zaci nadzor na spole¢né Cteni ve dvojici? Jakou
podobu textu hodnoti zaci jako idealni? Jaky ma piinos spolecné ¢teni ve dvojici pro zaky?
Jakou maji zéaci zkuSenost s vrstevnickou pomoci? Jak zaci chédpou vrstevnickou pomoc? Jak

zaci reaguji na nabidnutou pomoc? Jakym zptsobem zaci poskytuji pomoc?

V ramci vybranych vyzkumnych metod jsem se zaméfila na to, jak spolecné cteni zaki ve
dvojici probiha, jaké jsou zkuSenosti Zakl se spoleCnym cteni a vrstevnickou pomoci, co
zakiim spole¢né Cteni pifindsi, jak zéci reaguji na nabidnutou pomoc ¢i jakym zplisobem
pomoc poskytuji.

V teoretické Casti jsem se zabyvala pojmy, které byly kli¢ové pro feSeni praktické Casti.
Teoreticka ¢ast zahrnovala tfi kapitoly, v ramci kterych jsem vymezila pojmy jako ctenatska

gramotnost, spolecné ¢teni a peer tutoring.

V praktické casti jsem se zaméfila na kvalitativn€ orientovany vyzkum. Hlavnim cilem bylo
identifikovat pribéh spolecného ¢teni ve dvojici zakl v patém rocniku. Analyza vysledkt

mi poskytla data o priibéhu spolecného ¢teni, ale 1 vrstevnické pomoci.

Zajimavym zji§ténim bylo, Ze nazory a piinosy spole¢ného &teni byly téméF shodné. Zaci
uvadéli mnoho pozitiv. Z hlediska dovednosti: naslouchéni, porozumeéni, pozornost,
rozsifeni slovni zasoby, ocenili posun k lepSimu. Také uceni od sebe navzajem zaci uvitali.
Zaci dale zminili vyhody zhlediska socidlni interakce: vzajemnou pomoc, vzijemnou

komunikaci, spolupraci. Necitili se sami, ve spoluzakovi citili oporu.

Z4ct chapou vrstevnickou pomoc jako pomoc od stejné staré¢ho, ktery feSi podobné véci
stejné premysli. Casto navazovali na spolupraci, v rdmci které zminovali procvicovani ¢i
vysvétlovani.

Zajimava zjisténi pfiSla z hlediska vrstevnické pomoci samotné. Zaci radé€ji pomoc
poskytuji, nez ptijimaji. Povazuji to za dobry skutek, z ¢ehoZ maji zaci dobry pocit. Zaci si
tak pfipadaji uzitecni, coz je povzbuzuje k dalSimu osobnimu rastu.

Zaci jsou velmi vnimavy, proto byli schopni rozpoznat nékolik signald, kterymi déval

spoluzdk najevo, ze potiebuje pomoc. Nésledn¢ zaci dokazali spoluzédka ve dvojici
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postupnymi kroky navést ke spravnému feseni. Ve srovnani se tiidou, pfi praci ve dvojici
predchézeji zaci v trémé, stresu a obavam z chyb, které byvaji doprovazené vysméchem.

Dvojici povazuji za uzavieny prostor, diky ¢emuz se nestydi.

Prostfednictvim analyzy a interpretace nasbiranych dat jsem dokézala zodpovédét stanovené

vyzkumné otazky, proto dle mého ndzoru jsem zdmér diplomové prace splnila.
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PRILOHA P I: UKAZKA POZOROVANI

POZOROVANT 9/11/22 stieda-PRIRODOVEDA

Téma: Zemé

U: ,,Oteviete si uCebnici na stran€ 29 (zaroven pani ucitelka promitava ucebnici na tabuli
rostiednictvim dataprojektoru) a

a po chvili odpovi.

<

U:,.Co zpusobuji pohyby Zemé, k cemu diky témto pohybim dochazi?

.

Z: ,,7e se u nas stiida den a noc?*

U: ,,Ano

7: . Ro¢ni obdobi.

U: ,,Spravné, kolik mame ro¢nich obdobi?*

v

Z: ,,Ctifi-l'aro, 1éto, iodzim, zima.
: 99

U: ,,Dobfe a my si ted” preéteme pro¢ tomu tak je.

. Budete se v téch dvojicich
stiidat. Kdo nebude Cist, sleduje text a kontroluje spoluzika.«

u:,, )

7:,,7e Zemé vznikla z prachu a plynu smritovanim., ,,Ze je povrch zemé tvofen kontinenty
a oceany, ze oceany zabiraji vetsi ¢ast.” (Pani ucitelka odpovedi zaku ukazuje na tabuli, aby
ostatni védéli, kde se dané informace docetli)

uU:,, 7

7: . Dvé tietiny.“
U+ Co dl jste se dodetlio®

7: . 7e je jednou z 8 planet slunecni soustavy.”, ,,Obihd kolem Slunce.”, ,, A je to jedina

planeta, kde existuje Zivot.*

U: ano, EGMNGRBBNGBERE
7: ,Idealni teplotu, neni tu ani horko, ani zima.“

U: ,,Ano—--?“

Z: ,,Svétlo.”, ,,Vhodnou atmosféru.”, ,,Vodu.*

1V jaké skupensivi ™

Z: ,Kapalném.*

Z: ,,A ze ty pohyby Zem¢ umoziuji stfidani dne a noci a rocnich obdobi.*

rostridejte, kdo necte sleduje text a kontroluje

Zaci mléi.

1k seofdZi Zeme, aby dochizelo ke sdni dne  noci

3

7: ,Kolem své osy.“, ,Jedna ta tocka trva 24 hodin.“
Us - Ano. KOS e S REE

Z: ,,Na osvétlené ¢asti je den a na neosvétlené noc.*



U Presné k. ZSmE Selotci kolem SVE 08y, jaky pohyb jesté vykondva®-

.

Z: ,,0biha Slunce ﬁo ob&zné draze.”

7: 365 dni a &tvrt dne.

L Ano. spravng, Jesté bylo v textu zminéno, Ze kolem Zemé obihd Mésic, jak dlouho mu

9(‘
Z: ,Jeden meésic.*

Prectéte si ve dvojicich tu ¢ast nad obrazkem. Je jedno,
jak si text rozdélite, zkratka se prostridejte, aby z dvojice Cetl jeden i druhy.*

U:,,
7: ,Protoze sluneéni paprsky dopadaji na jednotliva mista pod riznym t¢hlem po razné
dlouhou dobu.*

L .Spravne. kterd oblast zemekoule je nejteplejsi?*

Z: , Kolem rovniku.*, ,,Protoze na ni dopada nejvice slune¢niho zafeni béhem celého roku.“
U: ,,Ano,

Z: ,Je tam cely rok led a snih., ,,Protoze tam dopada nejméné slune¢niho zareni.
9

U: ,,Sirévné.“

Pracovni kody:

Pfiirava textu

Ovéreni znalosti

Pokyny ucitelky- jak to budu délat

Orientace v textu

Souhlas




PRILOHA P II: UKAZKA ROZHOVORU SE ZAKY

PREPIS NAHRAVKY C. 8
Transkripce rozhovoru se zakyni L z 5. rocniku
Datum realizace rozhovoru: 28. 11. 2022

SPOLECNE CTENI

Ja: Byla to tva prvni zkuSenost nebo uz jsi to méla moznost zazit?

L:,Jo.“

Ja: S Pani ucitelkou?

L: ,,Jo, s pani uditelkou. Ze tieba jeden odstavec jsem &etla ja a druhy XXX, a tak rtizné
jsme Cetli 1 ve skupinach.*

Ja: Jaky mas ndzor na spole¢né cteni?

L: ,,No tak mné se libi, ze jak jsme si tfeba pomahali, tak XXX, kdyZ jsem néco nevédéla,
tak mi pomobila a zc jéié se/stfidali’a nemuseli Gistcely ten téxt jako jedia osoba

Ja: Co t€ na textu zaujme jako prvni?
L: ,,Mn¢ zaujal , A I
a [13

Ja: Pomahaji ti pro lepsi orientaci v textu tfeba podnadpisy nebo tuéné oznacena slova
v textu?

L:,Jo, je to [EpSHNICHONKOVEIDICHICANEISI

Ja: Bylo lepsi, kdyzZ jsi text mohla vidé€t i na tabuli ve zvétSené verzi?

L:,,Ja to mam radsi, kdyz to, kdyz se nemusim divat na papir. Je to pohodInéjsi, pismo
se da zvétSit/zmensit. Ale kdyz mame pracovat s textem mam to radéji pied sebou ten
papir, aspon si muzu délat poznamky. Nemuzu jit k tabuli a tam néco...*

Ja: Vyhovuje ti vice ¢teni ve dvojici nebo ¢éteni s celou tfidou?
L:,, . Kdyz ¢tu .
. Takze e

Ja: V ¢em si myslis, Ze je to spole¢né ¢teni dobré, co ti to piinasi?
L: ,,Abysme si pomahali. Ale jako Ze si mizem , tim, Ze si

pomahéame.*

Pracovni kody

Vzéi' emna pomoc

ZKkuSenost-ano
Ve skupinach




i

Tabule-pohodIngjsi pti cteni
Velikost pisma
Papir-moznost poznamek




PRILOHA P III: UKAZKA SOUHLASU RODICU

Souhlas rodicn
VaZeni rodice,

jmemji se Tereza él:-pﬂcm';i a jzem studentlon 3. roénilm wEitelstvi prvntho stopné.

W soutasné dobé pif diplomovou praci na téma Podpora dlenl v situaci spolecného dleni Zaki
prvntho stupné zakiadni foly. Chtéla bych se na Vis obratit s prosbou. Svitj vizkum

v diplomové praci bych potfebovala roziifit rozhovorem se Zaky. Rozhover musi byt
nahrivany z divodu doslovného piepisu. Udaje Zakd ani nahraviy nikde zvefejfiovany
nebudou. Vie je anonymni. DElji za Vas Sas.

Souhlasim / nesouhlasim se zapojenim sveho ditéte

(jméno, piijmeni)

Podpis




