Distancni vzdelavani déti v materskeé skole
pohledem ucitele a reditele materské skoly

Kristyna Milarova

Bakalarska prace i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
2023 Fakulta humanitnich studii




Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Ustav Skolni pedagogiky

Akademicky rok: 2022/2023

ZADANI BAKALARSKE PRACE

(projektu, uméleckého dila, uméleckého vykonu)

Iménoa piijmeni:  Kristyna Milarova

Dsabni gisho; H20939

Studijni program: ~ BOT12P300007 Utitelstvi pro mateiské koly

Forma studia; Kombinovana

Témna prace: Distanéni vzdélavani déti v matefské Skole pohledem ufitele a feditele matefské
Ekoly

Lasady pro vypracovani

Ipracovini rederde & studium odborné literatury o distanénim vdaldvini.

Vymezeni terminalegie 4 teoretickych vichodisek o distanénim vzdilivind 2 e-leamingu v podminksch matefske oly.
Priprava metodelogie vizkumu, stanoveni vizkumngeh ¢l 2 wirkumngeh otdzek.

Realizace kvalitativniho vizkumu prostiednictvim interview s fediteli 3 uéitel matefsijich Shol.

Tpracovdni a wyhodnoceni ziskangich dat viemd jefich Interpretace,

Prezentace vysledki vyzkumu, jejich shenutl a formulace zavérd vizkumu,



Forma zpracovani bakaldfske price: tiSténa/elektronicka

Seznam doporuiens literatury:

Cerny, M., Chytkovd, D, Mazidova, P, & Simkovd, G. (2015). Distandni ved&dvdni pro uditele. Broo: Flow.

Duran, M. (2021, The Effects of COVID-19 Pandemic on Preschool Fducation. international Journal O0F Educational Metho-
dology, 712), 249-260.

Duraku, . H. (2021). impact of the (0VID- 19 Pandemic ort Educatfon and Wetbheing: Implications for Practice and Lessons for
the Future. Prishtina: University of Prishtina.

Safrizal, 5., Yulia, R., & Suryana, 0. (2021). Difficulties of Implementing Cnline Learning in Kindergarten Dusing the Covid-
-1% Pandemic Outhreak: Teacher's Perspective Review [Online]. Jurnal Pendidikan Dan Pengajaran, 54(2), 406--414. hrt-
pa:/ ol ong/ 10, 23887 jpp v5412.37 264

Tounek, |, Juhaiiak, L., Staudkovd, H_, & Poldtek, 1. (2021). E-learning: udeni {se) s digitdinimi technalogiemi : kniba s anline
podporou (2., akrualizované vydani). Praha; Wolters Kluwer,

Vedouci bakalafske price; PhDr. Hana Navratilovd, Ph.D.
Ustav tholni pedagogiky

Datum zaddni bakalafské prace: 18 listopadu 2022
Termin odevzdani bakalafské prace: 28. dubna 2023

L5

Mar. Libor Marek, Ph.D. doc. PhDr. Mgr. Marcela Janikova, Ph.D.
dékan feditelka (stavu

Ve Zliné dne 14, lstopadu 2022



Jf Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakuilia humanitnich studii

PROHLASENI AUTORA BAKALARSKE PRACE

Beru na védomi, fe

*  odevzdinim bakalifské price soublisim se svefejnénim své price podle sdkons &
FIT/1%98 Sh. o vysokych fkolich o o zméné o doplnéni deliich sikoni (zikon o
vysokich :kﬂlkhh ve enénl poxdédich privnich pledpish, bez ohledu no visledek
obhajoby ",

* beru na védoml, do bokalifska proce bude ulofenn v elektronicke  podobd
v univerzitnim (nfarmadnim sysiéma dastupni & nahlédnuii;

= namaji bakalifskou prici se plnd vewmboje zikon & 12172000 Sk, o prdvi auiorském,
o privech souvisejicich s praivem autorskym a o zméné nékterych zdkond (autorsky
#ikon) ve znénl popdEidlch privaich pledpist, seim. § 35 odst. 3 7

o podle § 60V odst. | wutorského zakona md UTB ve Zlné pravo nas veavienl lieensnl
smlouvy o ukitl Akolnilo dila v rozsahu § 12 odst, 4 autorského zdkonn;

o podle § 60 oda. 2 0 3 mohu udit své dilo = bakalitskos prici = neho
licenel k jejimu vyudit jen » pledehozim plsemnym soublasem University Tomade
Bani ve Zlind, kieri je oprivnéna v tkovém plipadé ode mne podadoval pliméfeny
pitspévek o dhrady niklodd, kiesé byly Univerziton Tomdie Bati ve Zling na
vytvolen! dila vynaloeny (a2 do jejich skutedné vide);

# pokud bBylo k vypracovini bakaldbské price vyubito softwarn  poskyinutého
Univerzitou Tomdse Bat ve Zliné nebo jinymi subjekty pouse ke studijnim o
vigkumngm Ofellm (1. k nekomertnimu vyuiti), nelee visledky bakulifské price
vyulin ki komertnim Géelim.

Prihluduji, 2o
o clekuronicks o tigiénd verze baknlafske price jsou lolodnd,
»  nn hakalifské prici jsem procoval{a) sumostaind o pouzitou literatury jsem citoval(al.
W plipadé publiknce vysledikid budu uvedenia) jako spolusutor,

Ve Zliné 1.4, 2043

St 47 Prrfrpiawing ssveratu ok e

A Vol sl wealilani meta alsprmoni, dpilasoied Sabaldehd o il pedie, U dneeiok raldile el oW il
v visleiin aldyginhy praastesiey e dititelis DAEamne el Bveves gy, Spivesd Cwlvimiad e Wil il
e TRt

SDAI2020 |



¥ Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii

#20 Dysernadni, diplomovd hakalitald @ rigordoad prace odevedend sehazedem k abhojobd musd br 82 negednd pér pracinwick deié pled
komindm obhajoly ovefoiedny & sk wignond v mitd ardeadm vmitmim predpiem aeold fboly nebe sewl i mE wedena, v ming?
pracoriin! vsokd Shody, dae seomd koned ohbajoba price. Kefdi o micte 22 cvelemdnd prdor pofizenar na své sdklady wipley, opiny st
[LEITRLE

£5) Pl 2e odevzadmbe price auwtor soublrel e svereintein s prdce podle robono zakons, ez allad e vislediol ohiajedy.

2F zdion & F2TZNNK) 3B o provu sumeskesr, o prdvech souveeeticil 5 pravem qasorskyer a o cmded ndkreric sbbonil fmmarsh cdbos) ve
zednd pocddlich pedanich predpo, § 35 oda 1

£ D prdva cssrrkdho noké mezasabite Bhola sebe Sholod & voddldves] cotend efie-d mkoll o idekem piimidls pebo- sepfimdie
hesspoddfobile mebo ohchodalho proseecly | viice sebo & vlaad pothelst dil v § Sk wha saudy ki apindel Eloleich mebo

Euctimich poviesast vipiivaricioh = jebo prdveio voiob be Shode mefio ftolnbdey & zodlivectbo zafizend dikodad dife).

B zdbon & L2120 5B o prdvu sumenkéer, o pravech souvisgiiciok © pravem qaonatie 8 o zmded sdlieried sdbtomd oo’ zdbos) ve
sl pozd i prdvnich predpind, § 60 Skakel dilo:

1) Skaln met shobrk & voddidbvacy sovizess mayd za abvkliok podwinsk prdva me wenten Seescnd remlony o s tkolnibo ailo (§ 45 odw.
3. Oprird-Ii medor nokavddur ol it svodend ez viktwdio difvadls, sbon e 090 acoby doodhar selrazenl chviiiicie profan ol vile &
soudu. [nomonveni § 15 oda 3 siwadvd madotdona.

121 Newd-lt siedndne jinak, mide swor thodedho dile aod oflo udl & poskyssosr feden Leeact, meni=4 1o v rogpori s aprdindeia dimy afy
wart dheskdho & veditinvaciine cafizen

13) Skl mebo vl o voddliveed zarend fun aprdvmdmy poadove, why im auor Solnibe dils = wldole jim denrsemdin v sosvisneg
¥ uithm aliln & poshvmsim Neewce podie odsnmee 2 pRimdtend prespd] e dhrad nakladd, dterd sa wivolvel dify vesaloztly, o i podle
alodmosn af do fefich sheednd vifte, phitom se pithiddue kv widdliy derateméio Solou nebo Shodkim o veltldvacim zafenim o utod
thodniho atile podie odare !

SOVEZ020 2



ABSTRAKT

Bakalatska prace pojednava o distanénim vzdélavani déti v matetské Skole pohledem ucitele
a feditele matetské Skoly. Teoreticka cast se zabyva distancnim vzdélavanim a e-learningem
a jejich teoretickymi vychodisky. V praktické ¢asti jsou prezentovany vysledky kvalitativné
orientovaného vyzkumu. Metodou polostrukturovaného rozhovoru s uciteli a ftediteli
matefskych skol se zde zjist'uje, jak ucitelé a feditelé mateiskych skol nahlizeji na distan¢ni
vzdélavani v mateiské Skole. Zvlastni pozornost je vénovana vlivu distancniho vzdélavani
na déti pohledem ucitele a feditele. Z vyzkumu vyplyva, ze ucitelé a feditelé nepreferuji
distancni vzdelavani v matefské Skole. Zarovenn vysledky poukazuji, ze k realizaci
distanéniho vzdélavani jsou nutné kvalitné naplanované organizacni faktory, potiebna

digitalni kompetence ucitelt a dostate¢né technologické zazemi.

Kli¢ova slova: distan¢ni vzdélavani, e-learning, digitalni gramotnost, ptedskolni vzdélavani,

matefska skola

ABSTRACT

This bachelor thesis deals with distance education of children in kindergarten from
the perspective of a teacher and a kindergarten principal. The theoretical part deals with
distance education and e-learning and their theoretical background. The practical part
presents the results of a qualitative research. The method of semi-structured interviews with
kindergarten teachers and principals is used to find out how kindergarten teachers and
principals view distance education in kindergarten. Special attention is paid to the impact
of distance education on children from the teacher’s and principal’s perspective.
The research shows that teachers and principals do not prefer distance education
in kindergarten. At the same time, the results indicate that well-planned organizational
factors, the necessary digital competence of teachers and sufficient technology resources are

necessary for the implementation of distance education.

Keywords: distance education, e-learning, digital literacy, early childhood education,

kindergarten



Rada bych pod¢kovala PhDr. Han¢ Navratilové, Ph.D. za odborny vhled, trpélivost, ochotu,
vénovany ¢as a pomoc pii sepisovani této prace.
Zvlastni podékovani patii i mé roding a blizkym za podporu nejen pii psani bakalaiské prace,

ale 1 v prubéhu celého studia.

ProhlaSuji, ze odevzdana verze bakalarské prace a verze elektronickd nahrana do IS/STAG

jsou totozné.



UVOD . ciiriniinisnisssissssssssssississssssssssissssssssssssssssssssssssssssstsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 10

I  TEORETICKA CAST c.vuueureenensnensersssesssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssass 12

1 DISTANCNI VZDELAVANI...cooviniiuerernernesssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 13

1.1 CHARAKTERISTIKA DISTANCNIHO VZDELAVANT ......coooiiiiiiiiiieiiieeeeeeee 14

1.2 HISTORIE DISTANCNIHO VZDELAVANI .....covtiiiiiiiiniiiieciecieeicee e 15

1.3 PRINCIPY DISTANCNTHO VZDELAVANT ..ottt 16

1.4 FORMY DISTANCNIHO VZDELAVANI ......ooiiiiiiiiiiiriieicceeee e 17

141 OnlNe VYUK .c..ooiiiiiiiiiceeeeee et 17

1,42 OffliN€ VYUKA ...eovieviiiieiieiieieieeeie ettt 18

1.5 E-LEARNING ..cetuttttiitteiitte ettt ettt ettt ettt ettt e et e et e e st e et e s sabeesneees 19

2 DISTANCNI VZDELAVANI V MATERSKE SKOLE ......ccoceeveurenernersnessessnces 20

2.1 PANDEMIE COVID-19 ..ooiiiiiiii et 20

2.1.1  Situace v matefskych SKOIACh ...........ccceeiiiiiiiiii e 21

2.2 PRAVIDLA PRO VZDELAVANI DISTANCNIM ZPUSOBEM.......ccceeruieruiiaiieniieeieenneennn 21

2.3 METODICKA DOPORUCENI PRO VZDELAVANI V MS ......oooiviiiieeeeeeceeeeene. 22

2.4 DIGITALNI GRAMOTNOST ...cccutiiiieniieetieniieeieesieeeteessteeseesseeeseessseeseessseenseesnseenne 23

IT PRAKTICKA CAST ...cureurrrernenssrsssssnessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 25

3 ZVOLENA METODA VYZKUMU ...coverrrrnrenserssssssssssesssssssssssssssassssssssssssssssssens 26

3.1 CIL VYZKUMU A VYZKUMNE OTAZKY ...eeiuiiiiieniieeiienieeniteeteesieeseeenieeereesiaeseeens 26

3.2 POUZITE METODY SBERU DAT A JEHO ZPRACOVANI......cceeeriiiiieiiiaieesiie e 26

3.3 VYZKUMNY VZOREK ....ttiiiiiiiiiniiieiieniieette ettt esitesiteesitesiteesstesaseesieesaseessaesseesaeeenne 27

34 REALIZACE VYZKUMU ...cccuttiiteiitaieesteettesiteesttesteesseessseenstesnseesseesnseesssesseessseenne 29

3.5  ZPRACOVANI A ANALYZA DAT ..eeieiieiiiietieeiieeiee st esite st site e it e st e neeesteesaee e 29

4  PREHLED KATEGORIK c.cvuiunererrersennenssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 30
4.1 ROZDILNE ZKUSENOSTI S DISTANCNIM VZDELAVANIM Z POHLEDU UCITELE

A REDITELE ..ottt ettt ettt ettt ettt st sbe et bt et s e sae et e st e sbeeaeeaee e 30

4.1.1  Distan¢ni vzd€lavani jako premi€ra..........cceeevveeerieeeeieeeniiie e e 30

4.1.2  Nedostatek informaci a rozdil mezi uciteli a fediteli ..........c.oceevereeneeennen., 31

4.2 ODLISNE PRISTUPY K PRUBEHU DISTANCNI VYUKY ..ccuvveieiieiiieniieeieesiieereeseeeeeens 34

4.2.1  Prabeh distancni VYUKY .....cccoeeviiiiiiiiieieeieee e 34

4.2.2  Obsah distancni VYUKY ......cceeeiiiiiiiiieiiceeeeee e e 36

4.2.3  Online vzdé€lavani pro déti s povinnou piedskolni dochazkou .................... 38

43 UPGRADE V KOMUNIKACT A SPOLUPRACT ....c.uutiiieiiiaiieniieeieesieeeieesiieeieesieeseens 39

4.3.1 Rozvoj spoluprace mezi uciteli a fediteli navzajem.............cceeeeveiienieennne 39

4.3.2  Rozvoj spoluprace mezi matetskou Skolou a rodiCi........cccceveveeveeinieeennnennns 40

433  Podpora MSMT a dal$ich inStituc............oovueveevieeeeieeeeeeeee e 42



4.4 PREVAZUJICT VNIMANA NEGATIVA ... nnenen 43

4.4.1 Ptinosy a piekazky distancniho vzdélavani v MS e 43

4.42  Negativni dopad distan¢niho vzdélavani na déti v matetské skole.............. 45
5  SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU .....uccoeererreernrsersesssssessessessessssssessessessasssessesss 50
6 DISKUZE .cueueeeereeresesessessessessessssssssssssssssessessessssesssssssssssssessessssssssessessessssassasses 52
ZAVER oueeeeeesresressessessessessssssssssessessessesssssessssssssssssssessessessesssssessssessssessessessessessessssssses 55
SEZNAM POUZITE LITERATURY .....uovuevrrrrerressessesssnssessessessssssessessessssssessessessassasssesss 57
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK ......uovvvrrererrersesrnssessessessessasssessenss 59
SEZNAM OBRAZKU ....oouerrerrrerresressnsssessessessessssssessssessasssessessessasssessessessasssessessessassasssesss 60

SEZNAM PRILOH.....oeoeoeeeeeeeeevesessesesesessssssssssessssssssesessssassssssssssssnssssssssssssssssssssessssssssns 61




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UvVOD

S rozvojem informacnich a komunikacnich technologii se distan¢ni vzdélavani zacina fadit
mezi bézné praktikovany zpiisob vzdélavani. Znacny vliv na dal§i rozvoj a zarazeni
distan¢niho vzdelavani do vSech vzde¢lavacich instituci méla situace spojend s virovym

onemocnénim Covid-19.

Tato nemoc ochromila cely svét a ve vét§iné zemi doslo k ploSnému lockdownu, coz bylo
spjato s uzavienim vsech skol a zatazenim nuceného distan¢niho Skolniho rezimu k zajisténi
plynulého pribéhu vzdelavani. Situace spojend s touto pandemii byla zatézovou zkouskou
pro &eské $kolstvi. Skoly se potykaly s riznymi problémy, jako byl nedostatek znalosti
v oblasti digitalnich technologii ze strany ucitell, zakti nebo rodict. Dalsi problém
ptedstavovalo zajistovani vyuky zdkiim ze socidlné slabsich rodin, které nemély dostate¢né

vybaveni na uskutec¢fiovani online vyuky.

Distan¢ni vyuka se dotykala také rodi¢t déti z matetskych a zékladnich $kol, nebot’ museli
byt uciteli pro své déti a zprostiedkovavat jim vzdélavani podle pozadavkl Skol. Distanéni
vzdelavani predstavovalo obtiznou tlohu nejen pro rodice déti, ale i pro samotné ucitele.
T1 museli ptizptsobit vzdélavaci nabidku tak, aby byla snadno a zérovei kvalitné predatelna
pro rodice a jejich déti.

Prace je zamétena na distancni vzdélavani v matetskych Skolach. Hlavnim cilem je zjistit,
jak na distan¢ni vzdélavani nahliZeji ucitelé a feditelé¢ matetskych Skol, jaké shledavaji jeho
pozitivni a negativni stranky, zda pfineslo do matefskych Skol inovace a zlepSeni v ramci
digitalnich technologii a v neposledni tadé, jestli se da povazovat za mozny zptsob vyuky

v preprimarnim vzdélavani.

Bakalafska prace se sklada z teoretické a empirické Casti. V teoretické ¢asti jsou vymezena
teoreticka vychodiska distanéniho vzdélavani a e-learningu. Prvni kapitola se vénuje historii,

forméam a principlim distan¢niho vzdélavani a také charakteristice e-learningu.

Ve druhé kapitole je nastinéna situace, ktera nastala v navaznosti s onemocnénim Covid-19.
Je zde vysvétleno, jakym zplsobem bylo vedeno vzdélavani v matetskych Skolach a jaké
byly podminky a doporuceni, kterymi se musely matetské Skoly fidit.

Empirickd cast se vénuje sbéru a analyze dat. Pomoci polostrukturovaného interview
zjistuje, jaké zkuSenosti a moznosti pfineslo distanéni vzdélavani ulitelim a feditelim

matefskych Skol. Zabyva se piinosy a dopady uzavieni matef'skych Skol na déti z pohledu
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ucitele a feditele. Zvlastni pozornost je v€novana také postupim, jez praktikovali ucitelé
a feditelé pti distanénim vzdélavani. V zavéru prace je obsazena diskuse, ktera sumarizuje

zjisténi a komparuje je s jiz prob&hlymi studiemi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

12

1. TEORETICKA CAST
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1 DISTANCNI VZDELAVANI

V této kapitole je charakterizovano distanéni vzdélavani v obecném kontextu. Text
pojednava o definicich distan¢niho vzdé€lavani, o jeho historii, forméch, principech

a podminkéach.

Dle § 25 odst. 1 zédkona ¢. 561/2004 Sb. (dale jen ,,Skolsky zdkon*) jsou rozliSovany
nasledujici formy vzdélavani. Prvni je zakladni vzdélavani v denni formé. Nasleduje stiedni
a vyssi odborné vzdélavani v denni, vecerni, dalkové, distan¢ni a kombinované forme.

Vzdélani dosazené ve vSech formach vzdélavani je rovnocenné.

Pro ptedskolni vzd€lavani se tyto pojmy nespecifikuji, ovSem v ramci vSeobecného prehledu
je vhodné se orientovat také v ostatnich formach vzdé€lavéani. Pravé tato informovanost

by mohla byt kli¢em pro snazsi pfechod mnoha $kol na distan¢ni vyuku.
Prezenéni vzdélavani

Prezenéni vzdélavani je forma studia, kterd probiha od pond€li do patku za ucasti
vyucujicich a vyu€ovanych. U¢ici se subjekt plni nalezité povinnosti jako Ui¢ast na vyuce,
absolvovani zapoctl, zkousek a cviceni, které pifedepisuje dand skolni instituce (Kolar, 2012,

5. 382).

Dle § 25 odst. 2 Skolského zdkona se denni vyuka definuje jako forma vzdélavani

organizovana kazdy den v pétidennim vyu€ovacim tydnu v prabéhu skolniho roku.
Distané¢ni vzdélavani

Distan¢ni vzd€lavani je forma studia spojovand se samostudiem. UCcici se subjekt neni
v pfimém kontaktu s vyucujicim a proces vzdélavani se uskutec¢iiuje pomoci tisténych nebo
elektronickych uc¢ebnich materiald. Zprostredkovateli studia jsou média. Hodnoceni probiha

pomoci kontrolnich vystupi, mezi které¢ se fadi ucast na zkouskach, zapoctech, praxich

a pisemnych pracich (Kolaft, 2012).

Dle § 25 odst. 2 Skolského zédkona se distanénim vzdeélavanim rozumi samostatné studium
uskuteciiované pievdzné nebo zcela prostfednictvim informacnich technologii, poptipadé
spojené s individualnimi konzultacemi.

Dalkové vzdélavani

Dle § 25 odst. 2 skolského zakona se dalkovou formou vzd€lavani rozumi samostatné

studium spojené s konzultacemi v rozsahu 200 az 220 konzulta¢nich hodin ve Skolnim roce.
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Vecerni vzdélavani

Vecerni forma vzdélavani je definovana dle § 25 odst. 2 skolského zékona jako vyuka, ktera
je organizovana nékolikrat v tydnu v rozsahu 10-18 hodin tydné v pribéhu skolniho roku

zpravidla v odpolednich a vecernich hodinach.
Kombinované vzdélavani

Kombinované vzdélavani je kombinaci prezencniho a distancniho vzdélavani. Kombinuje
samostudium, sebevzdélavani a prezencni vzdélavani, které probiha v pfedem stanoveném
terminu. VéEtSinou se uskutecniuje v rozmezi dva az tfi dny jednou za Ctrnact dni az mésic.

Prezenéni studium je vyuzivano k vyuce naro¢néjsich témat (Kolaft, 2012).

1.1 Charakteristika distan¢niho vzdélavani

Zldmalova (2007) popisuje distanéni vzdélavani jako jednu z forem vzdélavani, ktera
je poskytnuta tém, ktefi se nemohou ucastnit prezenéni formy vzdélavani. Zaroven operuje
s pojmy sebevzdélavani, individualizace, interaktivita a vyuziti multimédii.

Simonson a Seepersaud (2019) pohliZi na distan¢ni vzdélavani jako na: ,, formadlni vzdelavani
zaloZené instituci, kde je vzdeélavaci skupina separovand a kde se vyuzivaji interaktivni
telekomunikacni systémy k propojeni studentii, zdrojii a znalosti “ (s. 1). Kapur (2019) ve své
studii dodava, ze distancni vzdélavani zahrnuje vSechny vyu€ovaci metody, ve kterych hraje
hlavni roli oddé€lenost studentd a ucitelti Casem a prostorem.

Kazdy z autorti pohliZi na distan¢ni vzdélavani jinym zptsobem. OvSem pokud jednotliva
tvrzeni podrobime analyze, miZzeme konstatovat, ze se skladaji ze ¢tyt hlavnich kritérii:
Casova separace, prostorova separace, multimédia a sebevzdélavani. VSechny tyto prvky
jsou pii distanénim vzdélavani zastoupeny a vyuZzivany.

Podstatou distancniho vzdélavani jsou ti, ktefi tuto formu studia vyuzivaji. Kolatr (2012)
uvadi, ze distan¢ni vzd€lavani slouzi prevazné dospélym lidem k doplnéni studia nebo
kurzii. Zlamalova (2007) dodava, Ze distan¢ni vzdélavani by meéli vyuzivat ti jedinci, ktefi
disponuji vyspélosti, schopnosti samostatného studia, efektivnim planovanim a vyuzitim
volného casu pro vzdélavani se s vyznamnou mirou motivace. Lze tedy konstatovat,
ze distancni vzdélavani je orientované primarné na dospé€lé jedince, coz ale neznamena,
ze by tuto formu studia nemohly vyuZzivat 1 jiné vékové kategorie, a to konkrétné déti
a mladistvi. Existuji okolnosti jako vzdélenost, ¢asova bariéra nebo fyzicky a socidlni

handicap, kdy je tato forma studia nejpiihodnéjsi (Zlamalova, 2007).
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V souvislosti s pandemii Covid-19 se tvrzeni Zlamalové mulze propojit se soucasnosti,
v niz byla distancni forma studia intenzivné vyuzivana vsemi ro¢niky od ptedskolniho
az po vysokoskolské vzdélavani. Naroky na distanni vzdélavani se tudiz zmeénily
a vyplynulo na povrch nékolik nedostatkti, jez omezovaly jak vyucujici, tak také vyuCované
ajejich rodice. Jelikoz distan¢ni forma studia nedisponovala pfesnymi pravidly, musely
Skolské systémy vytvorit alternativu k prezencnimu vzdélavani za wcelem zachovani
kontinuity vychovné-vzdélavaciho procesu. Pro zptesnéni uvedla University of the People
termin Emergency remote teaching (ddle jen ERT), ktery porovnavala v souvislosti
s distan¢nim vzdélavanim. Po uzavieni kol nenastalo distan¢ni vzdélavani v pravém slova
smyslu, ale jednalo se pouze o nahradu, jez vyuzivala prvky distan¢niho vzdé¢lavani.
ERT se diferencuje od distanéniho vzdélavani tim, ze nastava v reakci na krizi, je doCasné,
muze dojit k absenci zdroji a potfebnych materiali a pro studujici je to jedind varianta

vzdélavani, tudiz ucici se subjekty nemaji moznost volby (University of the People, 2023).

1.2 Historie distan¢niho vzdélavani

Historie distanéniho vzdélavani sahd do poloviny 18. stoleti. Za prvni historicky
zaznamenan¢ distan¢ni vzdélavani se povazuje korespondencni kurz Caleba Phillipse z roku
1728 z Bostonu. V roce 1840 byl zalozen koresponden¢ni kurz stenografie Izaacem
Pitmanem (Cerny, Chytkova, Mazacova, & Simkové, 2015). O tfi roky pozdgji doslo
k formalizaci vyuky zaloZzenim Phonographic Correspondence Society, jeZ byla
pfedchiidcem koresponden¢ni Skoly Izaaca Pitmana (Simonson & Seepersaud, 2019).
K hlub$imu rozvoji doSlo v druhé poloviné 19. stoleti. Na univerzitach bylo umoZznéno

vzdélavani na dalku, a to op&t pomoci korespondence (Cerny et al., 2015).

Mezi lety 1837-1891 byly zaklddany fady instituci, které nabizely moznost ziskani
akademickych titulll korespondenéni formou studia. Jednalo se naptiklad o Chautauqua
College of Liberal, University of London nebo Illinois Wesleyan University

(Simonson & Seepersaud, 2019).

Znaény rozvoj informacnich a komunikacnich technologii probéhl ve 20. stoleti. Distan¢ni
vzdélavani jiz nebylo zadvislé pouze na korespondencni formé, ale zacaly se vyuZivat
uz i telekomunikaéni zafizeni jako telefon, radio a také film (Cerny et al., 2015). V Evropé
dochdzelo kneustdlému rozvijeni a zefektiviiovani elektronické komunikace
a zprostiedkovani informaci na déalku. VyuZzivaly se audionahravky pro nevidomé

a pti vyuce jazykl (Simonson & Seepersaud, 2019). V USA v roce 1920 bylo pofizeno vice
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nez 176 rozhlasovych stanic. Od roku 1930 zacalo experimentovani s televiznimi programy
slouzicimi  k vyucovani. V 60. letech byla vyvinuta satelitni technologie

(Simonson & Seepersaud, 2019).

Koncem 80. let a zacatkem 90. let bylo vynalezeno optické vldkno. Slouzilo k $ifeni audio
a video systému ve vzdélavani. S vyvojem internetového pfipojeni a pouzivanim pocitacii
vzrostly i moznosti distanéniho vzdélavani, které jsou v poslednich letech hojné vyuzivany

(Simonson & Seepersaud, 2019).

Prvni distan¢ni univerzitni program poskytla v roce 1946 The University of South Africa
(Cerny et al., 2015). V roce 1971 byla zalozena The Open University of the United Kingdom,
kterd nabizela distanéni studium s mozZnosti  ziskani akademického titulu
(Simonson & Seepersaud, 2019). S postupnym rozvojem se vSak vynofovaly i problémy,
které bylo zapotiebi vyfesit a odstranit. Zkoumala se kvalita a profesionalita distan¢niho
vzdélavani. Vysledkem nékolika ovérovani a vyzkumi bylo vydani metodik, jak vzdélavat

distan¢né (Cerny et al., 2015).

1.3 Principy distan¢niho vzdélavani

Distan¢ni vzdélavani stoji na ctytech pilitich, které jsou ve vzajemné koherenci. Prvnim
pilifem je princip sebevzdelavani. Rohlikova a Vejvodova (2012, s. 544) ho charakterizuji
vlastni volbou studia, rozhodnutim o mistu studia, samostatnosti a didakticky zpracovanym
uc¢ivem. Od Prichy a VeteSky (2004) se ndm dostava vyssi specifikace. Sebevzdélavani
povazuji za formu vzdélavani, kterou si fidi jedinec sdm. Ptidavaji pojmy jako stanoveni
si vlastniho cile, vybér uciva, metod, technik a v neposledni fadé zminuji dilezitost vlastni

motivace k samotnému procesu sebevzdélavani.

Sebevzdélavani je podminkou pro UspéSny zivot jedince. Jeho ekvivalentem je trvalé
vzdélavani, které Cloveéka utvaii a poskytuje mu moznost dosdhnout Uspéchu v zivoté
(Sevéikova, Kropadova & Chudy, 2021).

Druhym pilifem je princip individualizace, ktery zahrnuje individudlni plan studia,
individudlni tempo, motivaci, remotivaci, psychologickou pomoc a komunikaci mezi
studujicim a vyucujicim (Rohlikova & Vejvodova, 2012).

Tietim pilitem je princip interaktivity. Ve vztahu k distannimu vzdélavani se jedna

o rozdéleni uc¢iva do mensSich €asti, jez zapfi€inuji rychlou zpétnou vazbu, kontrolni otazky
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a testy s okamzitym vyhodnocenim (Rohlikovd & Vejvodova, 2012). Autorky nahlizeji

na princip interaktivity z hlediska didakticky zpracovaného uciva a jeho vyuziti.

V predskolnim vzdélavani pti distancnim vzdé€lavani Ize vyuzit nékolik metod, které déti
udrzi v pozornosti. Mimo jiné se termin interaktivita poji v matei'ské skole 1 s vyuzivanim
ruznych prostfedkti k udrzeni kontaktu. Interaktivni didaktické prostiedky jsou zafizeni,
ktera slouzi jako dopln¢k ke vzdélavani v podobé interaktivnich tabuli, interaktivnich
ucebnic a elektronickych ucebnic. I diky témto prostfedkiim se mtize naplnit jiz zmifiovany
princip interaktivity (Pricha & Veteska, 2014). Je mozno tedy dojit k zavéru, ze cilem

interaktivity je zpestfeni vyuky a udrZeni pozornosti a kontaktu mezi vzdélavanymi.

Ctvrtym a poslednim pilifem je princip vyuziti multimédii, které souviseji s riiznymi
zpisoby a prostfedky prezentace uciva, se zapojenim smysli a zprostfedkovanim efektivni
komunikace (Rohlikova & Vejvodova, 2012, s. 544). Z vySe uvedenych tvrzeni vyplyva,
ze je multimedialnost v blizkém vztahu s interaktivnosti, zejména v piedskolnim

vzdélavani.
1.4 Formy distan¢niho vzdélavani

Distan¢ni vzdélavani muaze probihat jako online nebo offline vyuka. V nésledujici
podkapitole jsou tyto formy charakterizovany a uvedeny do souvislosti s komunikaci, ktera

je soucast kteréhokoli druhu vzdélavani.

1.4.1 Online vyuka

Online vyuka se povazuje za formu distanéniho vzdélavani, jeZ probihd pomoci
internetového pfipojeni a vyuzivani riznych digitalnich technologii a softwarovych nastroja
k uskute¢iiovani edukacniho procesu (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
[MSMT], 2020).

Komunikovéani v distanénim vzdélavani mutze probihat dvéma zpusoby. RozliSuje
se synchronnost a asynchronnost. Pokud u uciciho se jedince probihd samostudium
materialt, at’ uz tiSténych ¢i pomoci videozdznaml a nasledné plnéni testl v zavislosti

na jeho Gase, jedna se o asynchronni komunikaci (Cerny et al., 2015).

Synchronni komunikace je opakem. Komunikace probihd v redlném ¢ase za pomoci riznych
socidlnich platforem. Jednd se o piimou komunikaci s moznosti okamzité¢ reakce.
U distanéniho vzdélavani je méné frekventovand, slouzi prevazné jako pridavek

k samostudiu, pop¥ipadé k vysvétleni naro¢né latky (Cerny et al., 2015).
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Jak komunikace, tak 1 samotnid online vyuka se Cleni na synchronni a asynchronni.
Synchronni online vyuka vyuzivé pravidla synchronni komunikace. Tento typ online vyuky
vyzaduje od pedagoga pfizpusobeni vyuky ucastnikiim, respektive vétsSi miru

individualizace ke kazdému z nich (MSMT, 2020).

K pozitiviim online synchronni vyuky patii moznost realizace vyuky podle dané¢ho rozvrhu
a prehled o Ucastnicich a jejich vzdélavani diky jednotnému, ¢asové vymezenému zpiisobu
vyuky. Dalsim prvkem pfispivajicim ke kladiim je moznost setkavani se s ostatnimi
ucastniky vychovné-vzdélavaciho procesu, tudiz tim kazdy jedinec piekondva urcitou

socialni izolaci.

K realizaci online synchronni vyuky je nutné digitalni vybaveni a kvalitni internetové
pfipojeni jednotlivych ucastnikii a zaroven jejich Casova flexibilita, kterd se u mladsich déti

tyka z velké ¢asti i rodi¢t (MSMT, 2020).

Asynchronni online vyuka je zptisob vyuky, ktery je vhodné vyuzivat u jedincii, jimz neni
mozn¢ zatidit kvalitni podminky pro vzdélavani. Jednotlivi Gcastnici se nesetkavaji v online
prostoru, ale vyuZzivaji k plnéni vyuky rizné platformy, portaly a aplikace. Ty jsou
vyuzivany k zadavani, plnéni 1 hodnoceni tikolii. Mezi nej¢astéji vyuZivané aplikace patfi
SMS, e-mail nebo skolni informaéni systém. Charakteristickym znakem asynchronni vyuky
je prace ucastnika podle svého tempa a Casovych moznosti. DllezZitou soucasti je potiebna

spoluprace rodi¢i a perspektivni domaci prostiedi (Cerny et al., 2015).

1.4.2 Offline vyuka

Offline vyuka je forma vzd€lavani neprobihajici pfes internetové pfipojeni. Apeluje
na samostudium a plnéni ukold, které jsou zadavany pisemné, telefonicky a ve vyjimecnych

situacich osobné (MSMT, 2020).

Praktikovani offline vyuky je vhodnou alternativou pro ty, kterym socioekonomické
podminky a s tim souvisejici digitdlni vybaveni neumoznuji online vyuku. V dobé pandemie
a uzavirani §kol, byla offline vyuka ¢asto vyuzivanym zptisobem vyuky pro déti (MSMT,
2020). Détem byly zasilany soubory s tkoly, které mély plnit. Duran (2021) uvadi, Ze ucitelé
nejcastéji ve svych planech vyuZzivali hry, vytvarné a literarni Cinnosti, pfibehy, pokusy

a dramata s tématem cCistoty a hygieny.

Pti tvorb¢ aktivit se klade diiraz na kompetence ucitele. Ucitel musi vyvinout takové usili,

aby dit¢ namotivoval a zaroven dokazal monitorovat jeho vzdélavaci pokrok. Aktivity
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by mély byt ptfiméfené véku ditéte, rozvijet jej po vSech strankach a zaroven brat v potaz

domaci podminky kazdého ditéte (MSMT, 2020).

1.5 E-learning
E-learning je elektronické vzdélavani, jemuz se tato podkapitola vénuje.

E-learning pfedstavuje obsirny pojem, ktery v sobé€ zahrnuje nékolik vyznami. Tento termin
byl poprvé pouzit v roce 1999, kdy se na e-learning zacalo pohliZet jako na kvalitni podporu
vyuzivanou v distan¢nim vzdélavani (Nocar, 2004).

Zounek, Juhandk, Staudkova a Polacek (2021) ho popisuji jako ,, komplexni, slozity sytém *
(s. 37), ktery nabizi moznosti vzdélavani rGznymi zptisoby znevyhodnénym skupindm.
Z terminologického hlediska je mozno na e-learning pohliZet jako na sloZeninu, jez v sobé
nese pojem elektronicky, vztahujici se k digitalnim technologiim, a pojem learning,
prekladany jako uceni. Spojeni téchto dvou pojmi vytvaii koherenci mezi digitadlnimi
technologiemi a u¢enim a zaroven zahrnuje potieby vSech aktérti vzdélavani (Zounek et al.,
2021).

Elektronické vzd€lavani (e-learning) se spojuje s terminem vzdélavaci proces,
aby se zdlraznila dilezitost ucitele jako zprosttedkovatele znalosti, ¢lovéka urcujiciho
vybér technologii a organizatora vzdélavani (Zounek et al., 2021).

V tomto prostfedi plni ucitel specialni roli. Je pro n¢j diileZité ovladani alespon zékladni
urovné digitalni gramotnosti. K zaruceni efektivity a spravného fungovani byly vytvoteny
systémy, které budou k uZitku studentovi béhem uceni a také uciteli pi1 vyucovani
¢1 sdélovani informaci.

Za systémy se povazuji webové stranky, na nichz studenti naleznou vystavené materialy
od uciteli nebo Learning Management System (LMS), coz je software, jehoz cilem
je zjednodusit a zdokonalit tento systém vyuky (Cerny et al., 2015).

Vyuzivani modernich technologii studenty i uciteli je v soucasnosti béznym jevem ve vSech
typech uceni. Nejen, Ze ucitel ke své praci vyuZzivd moderni technologie a planuje diky nim
svij vzdelavaci proces, ktery predava dal, ale zdroven tyto technologie umoziiuji studentovi
participovat na vyuce tim, Ze bude tvofit s u¢itelem ucebni prostiedi, v némz mize vyuZzivat
svou kreativitu, pfispivat svymi ndpady a uvédomovat si svou zodpovédnost za uceni

(Zounek et al., 2021).
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2 DISTANCNI VZDELAVANI V MATERSKE SKOLE

Podle Ceské $kolni inspekce je predikolni vzdélavani neodmyslitelnou slozkou v integraci
ditéte do Skolniho systému a procesu edukace. Vyplyva to z vyzkuma, které potvrzuji,
ze navstévovani matefské Skoly v Casové délce 2—-3 roky ma pozitivni vliv na budouci
vzdélavani zaki. Proto je dulezité podporovat piedskolni vzdélavani déti a zvysSovat jeho
kvalitu. Na zaklad¢ vhodné zvolené podpory a celkového nastaveni piedskolniho vzdélavani
muze dojit k zamezeni vzniku nesrovnalosti souvisejicich naptiklad se socioekonomickym

puvodem ditéte (Lebeda et al., 2022).

V dusledku pandemie dochézelo k plosnému uzavirani Skolnich zafizeni, véetné matetskych
Skol. Z ptedchoziho tvrzeni vyplyva, Ze implementace distanéniho vzdélavani
do matetskych skol byla nezbytnym prvkem k zajiSténi kontinuity vychovné-vzdélavaciho
procesu. Aby se distan¢ni vzdélavani mohlo realizovat, bylo dalezité vymezit skupinu déti,
kterych se distancni vzdélavani v matefské Skole mélo tykat. Tuto skupinu je mozné
charakterizovat za pomoci Skolského zédkona, kde dle § 34 odst. 1 je od pocatku Skolniho
roku, ktery nasleduje po dni, kdy dité dosahne patého roku veku, do zahéjeni povinné Skolni
dochazky ditéte, predSkolni vzdélavani povinné, neni-li déle stanoveno jinak. Tudiz
se distanéni vzdélavani tykalo déti s povinnou ptedSkolni dochézkou. Celkova délka

distan¢niho vzdélavani byla 28 dni (Tichy, 2021).

2.1 Pandemie COVID-19

Koronavirové onemocnéni je infekénim onemocnénim, které zptisobuje vir SARS-CoV-2.
Pribéh této nemoci zdlezi na vitalité jedince. Pokud nemoc postihne zdravého jedince,
vétSinou prodélad mirné az t€zké respiracni onemocnéni, jeZ nevyzaduje zvlastni lécbu. Starsi
lidé nebo lidé s kardiovaskularnim onemocnénim, cukrovkou, chronickym respiraénim
onemocnénim nebo rakovinou se mohou potykat s vaZnym onemocnénim, které tento vir

wrwe

v jakémkoli véku (World Health Organization [WHO], 2022).

V prosinci 2019 bylo v ¢inském Wu-chanu ozndmeno ohnisko ndkazy novym typem
koronaviru, ktery Svétova zdravotnickd organizace (WHO) oznacila za SARS-CoV-2

s nazvem nemoci COVID-19 (WHO, 2022).

Kwvuli rychlému a nekontrolovatelnému S§ifeni viru, byla nastolena fada nafizeni, ktera

ochromila cely svét od primarniho az po kvartérni sektor. Rada EU, ministfi, védci a fada
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dalsich aktivovali potiebnd opatfeni, ucastnili se konferenci, kde se snazili korigovat déni

v kazdé zemi a zabezpecovat patfi¢nou pomoc.

2.1.1 Situace v materskych Skolich

K plosnému uzavieni matetskych skol doslo v obdobi od 1. bfezna do 10. dubna 2021.
V tomto obdobi probihala distanéni vyuka pro déti s povinnou ptedskolni dochazkou
(Ministerstvo zdravotnictvi Ceské republiky [MZCR], 2020). Od 12. dubna do 23. dubna
probihala vyuka pro ptedskolni ro¢nik, ktery mohl zahrnovat maximalné 15 déti.
Od 26.dubna do 30. dubna 11 kraji vykonavalo vyuku pro predskolni
ro¢niky v maximalnim poc¢tu 15 déti a 3 kraje provozovaly béznou vyuku pro vSechny
ro¢niky. Od 3. kvétna do 7. kvétna probihala v 7 krajich bézné vyuka pro piedskolni ro¢nik
o maximalnim poctu 15 déti a v 7 krajich probihala béZnd vyuka pro vSechny roc¢niky.
Od 17. kvétna opét nastala bézna vyuka pro vSechny ro¢niky bez omezeni ve vSech krajich

(Tichy, 2021).

2.2 Pravidla pro vzdélavani distanénim zptusobem

V Ceské republice byla na zaklad& nutnych opatieni vydana ustanoveni, kterymi se §kolské
organy musely fidit. Jedna se o takzvana pravidla pfi omezeni osobni pritomnosti déti, zakt

a studentt ve skolach.
Pro ptedskolni vzdélavani jsou dilezité nasledujici odstavce:

Dle § 184a odst. 1 Skolského zdkona pokud z diivodu krizového opatieni vyhlaseného podle
krizového zékona, nebo z divodu nafizeni mimoiadného opatieni podle zvlastniho zakona,
anebo z divodu natizeni karantény podle zakona o ochrané vetfejného zdravi neni mozna
osobni pfitomnost vétSiny déti, pro které je pfedSkolni vzdélavani povinné, z matei'ské Skoly
nebo z odlouc¢eného pracovisté nebo z nejméné jedné tiidy, ve které se vzdélavaji pouze tyto

déti, poskytuje Skola dotCenym détem vzdélavani distanénim zpiisobem.

Podle § 184a odst. 2 Skolského zédkona vzdelavani distancnim zplisobem Skola uskutecnuje
podle piislusného ramcového vzdélavaciho programu a Skolniho vzdélavaciho programu

v mife odpovidajici okolnostem.

U déti, které navstévuji mateiskou Skolu bylo doporuceno, aby se realizovala synchronni
online vyuka do maximalni délky 30 minut denn¢ tam, kde to podminky dovolovaly, ovsem
pro motivovani déti a udrzeni kontaktu s nimi 1 jejich vrstevniky bylo doporuceno setkavani

jednou az dvakrat tydné (MSMT, 2020).
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Pokud rodina disponovala technickym vybavenim, bylo mozné realizovat skupinové hovory.
Ty se ftidily uréitymi pravidly. Jednim znich bylo rozdéleni déti do mensich skupin,
kde hlavni kritérium tvotil veék ditéte. Vzdelavani bylo konstituovano na zakladé RVP PV

a SVP, poptipadé TVP kazdé t¥idy.

2.3  Metodicka doporuéeni pro vzdélavani v MS

Ceska skolni inspekce v navaznosti na pandemii Covid-19 vydala doporudeni, jez méla

usnadnit vzdélavani distanénim zptisobem v mateiské Skole.

Prvni doporuceni se tykalo vedeni matetské skoly. Vedeni mélo povinnost podporovat své
pedagogy zajistujici vzdelavani. Timto doporucenim bylo apelovano na vedeni matetské
Skoly, které by svym zaméstnanciim mélo poskytovat aktualni informace a ptipadnou pomoc

pti vzdélavani déti (Ceska skolni inspekce [CSI], 2021).

Druhym doporucenim bylo udrzet kontakt s rodi¢i. Spoluprace s rodici je neoddélitelnou
soucasti vzdélavani v matefské Skole, proto je dilezité rodi¢im vénovat svij cas
a poskytovat jim informace o vzd&lavani jejich déti (CSI, 2021). Ugitel zakladal distanéni
vyuku na komunikaci s rodici, skrze kterou byly preddvany informace détem. Komunikace
zahrnovala tipy, jak dit¢ vzdélavat, poskytovani materidlti ¢1 komunikaci s ditétem pomoci

videohovorti nebo telefonatt (MSMT, 2020).

Tteti doporuceni se tykalo vhodnosti komunika¢niho prostfedi k zamezeni nezajmu ditéte
o vzdélavaci nabidku a zaroven meély byt vzdélavaci Cinnosti pfijatelné pro rodice
a prostiedi, ve kterém ziji (CSI, 2021). Diiraz byl kladen na flexibilitu a ¢asové moznosti

rodi¢t (MSMT, 2020).

Dals§im doporuc¢enim byla snaha o pfimy kontakt s détmi a propojovani déti navzijem
za ucelem podpoteni vztaht jak mezi détmi, tak i rodici a zaroven mezi uciteli, rodi¢i a détmi

navzajem (CSI, 2021).

Predposledni doporuceni mateiskym Skoldm se tykalo metodického vedeni rodice ucitelem.
Ucitelé by se m¢li snazit o to, aby rodice nepietézovali a davat jim podnéty ke vzdélavani
jejich ditéte za vyuziti kazdodennich situaci. Mohlo se jednat o sebeobsluhu, hygienu
¢1 jemnou a hrubou motoriku pfi hrach, kresb¢, vatreni a dal§i. Matetska Skola by méla byt
poskytovatelem zpétné vazby o kazdém ditéti, ve které mize piidat navrhy na dalsi rozvoj

&i postupy pii rozvijeni ditéte (CSI, 2021).
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Poslednim doporucenim bylo intenzivni vénovani se pfedskolnim détem, aby byla splnéna
povinna piedskolni dochazka (CSI, 2021). Za vhodné zpisoby se povazovaly videohovory

a telefonaty s ucitelem, vzdélavaci videa, didaktizované pracovni listy a dalsi.

2.4 Digitalni gramotnost

S distanénim vzdélavanim a e-learningem se poji termin digitdlni gramotnost. Ruzickova
etal. (2020) ji definuji jako: ,,soubor digitalnich kompetenci (vedomosti, dovednosti,
postojii, hodnot), které potrebuje jedinec k bezpecnému, sebejistému, kritickému a tvorivému
vyuzivani digitalnich technologii pri praci, pri uceni, ve volném case i pri svém zapojeni
do spolecenského Zivota*“ (s. 4). Digitalni kompetence pak zahrnuje pouzivani digitalnich
technologii ke komunikaci, ziskavani informaci a feSeni problému ve vSech sférach zivota

jedince (Jefabek, Rambousek, & Vaikova, 2019).

S jiz zminovanou spojitosti mezi digitdlni gramotnosti, e-learningem a distan¢nim
vzdélavanim, dochazi k vytvoteni vztahu. Lze pfedpokladat, ze uroven digitalni gramotnosti
ucitele ovlivituje uroven digitalni gramotnosti déti a studentli a zarovein ma vliv na realizaci
distan¢niho vzdélavani. Na zaklad€ povinného distancniho vzdélavani se ukazaly rozdily
v digitalni gramotnosti u jednotlivych ucitelt. Tuto skute¢nost popisuje n¢kolik autort, ktefi

realizovali vyzkumy ve spojitosti s distanénim vzdélavanim a e-learningem.

Duraku (2021) ve své studii popisuje neustaly vyvoj online vyuky vpied, ov§em tento vyvoj
stavi do kontradikce s mirou implementace kazdé Skoly do distancniho vzdélavani
a zkuSenostmi s pouZivanim digitalnich technologii. Uvadi, Ze na realizaci online vyuky
mély znacny vliv znalosti a dovednosti ucitelii v oblasti technologii. Do jejich schopnosti

zatazuje 1 pfizplisobeni se a reagovani na zmény.

V RVP PV (2021) neni digitalni gramotnosti a kompetencim vymezena konkrétni kapitola,
ale je mozné je nalézt alespoil v kompetenci komunikativni, podle niz by dité, které
ukoncuje ptredSkolni vzdélavani, mélo byt schopné: ,, vyuzit informativni a komunikativni
prostredky, se kterymi se béziné setkdava (knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni
technika, telefon atp.) “ (s. 11). A také je mozné je nalézt v kompetenci k uceni, jez vyjadiuje,

ze dit¢ by mélo mit zakladni poznatky v oblasti techniky (RVP PV, 2021).
Ruazickova et al. (2020) se vénuji této problematice obsirnéji ve vztahu k détem v matetskeé
Skole a uvadi, ze dit¢, které ukoncuje piedskolni vzdélavani by mélo mit povédomi

o vyznamu digitalnich technologii v kazdodennim Zzivot¢ Clovéka a zaroven se seznamovat
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s moznosti jejich vyuziti. Uvadéji i dalsi vystupy ditéte, které by mélo byt schopné
dosdhnout na konci piedskolniho obdobi urcité digitdlni gramotnosti. Jedna se naptiklad
o zachycovani skutecnosti ze svého okoli a vyjadifovani predstav s vyuzitim digitalnich
technologii, uvédoméni si svych limith pfi vyuzivani technologii nebo seznamovani

se s moznostmi digitalni komunikace v matefské skole i doma.

Digitalni gramotnost miize byt v materské skole rozvijena pomoci rtiznych projektt jako
TIO & programu Vylety Sasi Tomase, dale pomoci robotickych hraéek a digitalnich zafizeni.
Této problematice se vénuje Narodni pedagogicky institut. Nabizi voln¢ ptistupné piirucky,
navody a dalSi vzdé€lavaci materidl, ktery napomahd pii realizaci rozvijeni digitalni

gramotnosti v matei'ské $kole (Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2023).
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1. PRAKTICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 26

3 ZVOLENA METODA VYZKUMU

Prakticka cast se vénuje analyze dat ziskanych z rozhovort. Hlavnim zkoumanym tématem
jsou zkuSenosti ucitelii a feditelti, které jim distancni vzdélavani v matetfskych Skolach

pfineslo.

3.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu je zjistit, jak ucitelé a teditelé matetskych Skol nahlizeji na distan¢ni

vzdélavani. K tomu byly stanoveny cile vyzkumu slouzici k objasnéni jejich pohledu.

Téma: Distan¢ni vzdélavani déti v matetské Skole pohledem ucitele a feditele matetské
Skoly.
Hlavni vyzkumna otazka: Jaké jsou zkuSenosti uliteli a fediteli matefskych Skol

s distanénim vzdélavanim v matefské Skole?
Diléi vyzkumné otazky:

Jak hodnoti ucitelé a feditelé matefskych skol distan¢ni vzdélavani v jejich mateiské skole?
Jaky vliv m¢lo z pohledu ucitele a feditele distancni vzdé€lavani na déti v mateiské Skole?

Jaké moznosti distancniho vzdélavani vnimaji ucitelé a feditelé v matetské Skole?

3.2 Pouzité metody sbéru dat a jeho zpracovani

Pro zjisténi vysledki byl zvolen kvalitativné orientovany vyzkum. Jan Hendl (2016) ve své
studii piSe: ,,Kvalitativni vyzkum vychazi z interpretativniho paradigmatu,v kterém se dava
duraz na porozumeni vyznamum lidského jednani a zkuSenosti a na ziskani podrobnych zprav

o pohledech zkoumanych jedincii* (s. 3).

Dale vyzdvihuje intenzivni interakci vyzkumnika se zkoumanymi jedinci, ziskdvani

informaci z kontextli, schopnost rychlého reagovani a ptizptsobeni se situaci (Hendl, 2016).

Proto bylo pro tuto praci zvoleno kvalitativni Setieni. Cilem Setfeni bude ziskat data
od participanti a vyuzit je k vytvoreni ucelené¢ho zévéru tykajiciho se pohledu ucitela
a feditell na distanc¢ni vzdelavani déti v matetskych Skolach.

Kvalitativni data se ziskavaji pomoci rozhovorti, skupinovych rozhovori, diskusi
a participantniho pozorovani. Sbér téchto dat probiha do té doby, dokud piindsi nové

informace (Hendl, 2016).
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Metodou pro sbér dat bylo zvoleno polostrukturované interview. Jedna se o zprostiedkovany
a vysoce interaktivni proces ziskdvani dat. Tato metoda byla pouZzita pro moznost §ir§iho
objasnéni tématu. Polostrukturovany rozhovor nabizi odklonéni se od pfipravenych otazek
a moznost reagovat na odpovédi participanta, kterymi se mohou odhalit dal$i okolnosti

souvisejici se zkoumanou problematikou.

3.3  Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek byl vybran zdmérn¢é na zékladé vhodnosti, adekvatnosti a dostupnosti
tykajici se zkoumané problematiky. Jak pise Svati¢ek a Sed’ova (2010): ,, Cilem neni, aby
reprezentoval urcitou populaci, ale urcity problem* (s. 74). Pii vybéru bylo vychazeno
z hlavnich a dil¢ich vyzkumnych otdzek. Hlavnim kritériem vyzkumného vzorku jsou ucitelé
a feditelé matetskych Skol, ktefi byli soucasti distanéniho vzd€lavani béhem pandemie
Covid-19. Vybirani byli dle dostupnosti. Zamérny vybér je tvofen 11 participanty, ktefi
se zucastnili interview. To probihalo jednotlivé pomoci videohovoru na socialni platformeé
Messenger nebo osobné v matefskych Skoldch. VSechny participantky souhlasily

s nahravanim celého rozhovoru na zdznamnik v mobilnim zafizeni.

Pro zachovani anonymity bylo uciteliim a feditelim ptidéleno oznaceni P1—P11.

P1 — participantka 1 je ucitelka v matefské Skole v Olomouckém kraji. Jedna
se o vicetfidni matefskou Skolu v hlavnim mésté. Ucitelka ma 29 let a jeji nejvyssi
dosazené vzdélani je bakalarské v oboru predskolni pedagogika a dodé&lava si magisterské
vzdélani v tomtéz oboru. Délka jeji praxe je 7 let a pracuje konkrétné s détmi s povinnou

predskolni dochazkou.

P> — participantka 2 je uclitelka v matefské Skole v Olomouckém kraji. Jedna
se o dvoutfidni vesnickou matetskou Skolu. Ucitelka ma 27 let a jeji nejvySsi dosazené
vzdélani je sttedoSkolské pedagogické. Délka jeji praxe je 5 let a pracuje konkrétné s détmi

s povinnou predSkolni dochazkou.

P3 — participantka 3 je ucitelka v matefské Skole v Olomouckém kraji. Jedna se o vicetiidni
méstskou matefskou Skolu. Ucitelka ma 26 let, jeji nejvyssi dosazené vzdélani
je stfedoSkolské pedagogické a momentdlné si dod€lava bakalaiské vzd€lani v oboru

predskolni pedagogika. Délka jeji praxe je 5 let a pracuje konkrétné s détmi od 3 do 4 let.

P4+ — participantka 4 je ucitelka v matetské Skole ve Zlinském kraji. Jeji vek je 25 let,

nejvyssi dosazené vzdélani ma stfedoSkolské pedagogické a momentalné si dodélava
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bakalaiské vzdélani v oboru predskolni pedagogika. Délka jeji praxe je 5 let a pracuje
ve vékove smiSené tiide.

Ps — participantka 5 je ucitelka v matefské Skole ve Zlinském kraji. M4 38 let, jeji nejvyssi
dosazené¢ vzdélani je stiedoskolské pedagogické a momentalné si dodélava bakalaiské

vzdélani. Délka jeji praxe jsou 3 roky a pracuje ve vékoveé smisené tiidé.

Ps — participantka 6 je ucitelka v soukromé matetské skole v Jihomoravském kraji. Jeji vek
je 40 let, nejvyssi dosazené vzdélani je stiedoskolské, absolvovala MBA kurz a momentalné
si dod¢lava bakalaiské vzdélani v oboru predskolni pedagogika. Délka praxe jsou 3 roky

a pracuje ve vékove smisené tiide.

P7 — participantka 7 je ucitelka v matetské Skole v Pardubickém kraji. Jedna se o méstskou
vicettidni matetskou Skolu. Ucitelka mé 34 let a nejvyssi dosazené vzdélani je vyssi odborné
v oboru ptedSkolni a mimoskolni pedagogika. Délka jeji praxe je 13 let a pracuje ve vékovée
smisené tiide.

Ps — participantka 8 je feditelka a zaroven ucitelka matetské skoly v Olomouckém kraji.
Jedna se o jednotfidni vesnickou matefskou $kolu. Reditelka ma 59 let a jeji nejvyssi
dosazené vzdélani je magisterské v oboru specialni pedagogika. Délka jeji praxe je vice nez

40 let a pracuje ve vékoveé smiSené tiidé.

Py — participantka 9 je feditelka a ucitelka matetské Skoly v Olomouckém kraji. Jedna
se o jednottidni matei'skou $kolu v malé vesnici. Reditelka ma 58 let a jeji nejvyssi dosazené
vzdélani je sttedoSkolské. Délka jeji praxe je vice nez 30 let a pracuje ve veékove€ smiSené
tiide.

P10 — participantka 10 je fteditelka matefské Skoly v Olomouckém kraji. Jedna
se o jednotiidni vesnickou matefskou §kolu. Reditelka ma 45 let, jeji nejvyssi dosazené
vzdelani je magisterské v oboru ucitelstvi pro prvni stupenn a specialni pedagogika, dale
absolvovala feditelské studium. Momentalné puisobi jako feditelka MS a ZS. Na zakladni

Skole vyucuje déti od 1. do 3. tfidy. Délka jeji praxe je vice nez 20 let.

P11 — participantka 11 je feditelka a ucitelka matetské Skoly ve Zlinském kraji. Jedna
se o vicetfidni matefskou kolu. Reditelka ma 66 let, jeji nejvyssi dosazené vzdélani
je stfedoSkolské pedagogické a absolvovala kurz logopedického asistenta. Délka jeji praxe

je vice nez 40 let.
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3.4 Realizace vyzkumu

Vyzkum byl realizovan od listopadu 2022 do biezna 2023. Nejdiive byla vytvoiena sada
otazek, které byly nasledné vyuzity k polostrukturovanému interview bud’ prostfednictvim
hovoru pfes socialni platformu Messenger nebo osobné v prostfedi matefskych Skol.
Rozhovory zacaly mym piedstavenim a také predstavenim provaddéného vyzkumu.
Pted kazdym rozhovorem byly jednotlivé participantky zadany o informovany souhlas
s moznosti odstoupeni z vyzkumu. Kazdy rozhovor trval pfiblizné¢ 30 minut. Se vSemi
participantky byly ziskany pozitivni zkusenosti. Ucitelky i feditelky byly pratelské, sdilné
a poskytovaly své pripravy a materidly, které vyuzivaly k distanénimu vzdélavani déti

v jejich matetskych Skolach.

3.5 Zpracovani a analyza dat

Vsechny rozhovory byly pfevedeny do pisemné podoby za pomoci doslovné transkripce.
Nésledné probé&hlo kodovéni jednotlivych rozhovorid. Zjisténd data jsou prezentovana
dle zvolenych kategorii tak, aby zodpoveédély vyzkumné otazky. Kazda vysledna kategorie
obsahuje podkategorie, které tvofi jeji celkovy obsah. Soucasti je 1 shrnuti, které podtrhne

ziskana data z interview.
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4 PREHLED KATEGORII

V této kapitole jsou pfedstaveny vysledné kategorie, které jsou doplnény o podkategorie.

(o Distanéni vedélavani jako premiéra ] * Rozvo] spoluprace mezl uditeli a
* Medostatek informaci : Feditell navzajem
= finzdlly mex uditsl] a feditel) * Rorvoj spoluprice mezl matefskau
' ' Shalou a rodigl

= Podpora MEMT a dalich Instituc

PREVAZUSNCI Sl .
VNIMANA NEGATIVA s s nnds i "

= Pribéh distantni waky

# Ohsah distancni wyuky

= Online vyuka pro déti = povinnou
predikolni dochazkou

Obrazek 1 Vysledné kategorie

4.1 Rozdilné zkuSenosti s distan¢nim vzdélavanim z pohledu ucitele

a reditele

Podkapitola popisuje rozdilné zkuSenosti ve vnimani distanéniho vzdélavani z pohledu

ucitele a feditele mateiské Skoly.

4.1.1 Distanéni vzdélavani jako premiéra

Nasledkem pandemie Covid-19 byla vyddna fada nafizeni, které v sobé zahrnovaly
1 uzavieni matei'skych Skol a nastaveni distancni vyuky, jez méla zajistit ur¢itou kontinuitu
ve vzdélavani a tim zamezit Uplnému preruseni vychovné-vzdelavaciho procesu v matetské
Skole. Na zékladé provedenych rozhovort je patrné, ze téméf pro vSechny participantky bylo
distan¢ni vzdélavani premiérou. Participantky se shoduji na tom, Ze prvotni zkuSenost byla
chaotickd a potiebovaly urcity ¢as na zorientovani se v praci s digitalnimi technologiemi
a pfenaSenim informaci skrze né.

Pouze participantka P1 ma ptfedchozi zkuSenost s distancnim vzdélavanim z vysoké Skoly.

Zaroven také potvrzuje prvotni chaos pii jeho zavadéni: ,, Mam zkuSenosti s distancnim
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vzdelavanim z vysoké Skoly, nebot kdyz zacal covid, tak jsem byla v prvaku nebo ve druhdku,
ted nevim. Ze zacatku to bylo trochu chaotické, pak lepsi, ale ja jsem teda hlavné ocenila to,
ze jsem nemusela jezdit do Zlina. *

Z vypovedi participantky vyplyva, ze distancni vzdélavani vnima jako usnadnéni a ulehceni
svého studia, totéz shledava pii zavedeni distancniho vzdélavani do matetské Skoly.
Odkazovala se na pohodli a Cas straveny s blizkymi. Tuto informaci, respektive pozitivum,
potvrzuje vétSina participantek.

Na otazku, zda participantka P1 povazuje svou zkuSenost jako vyhodu pfi natizeni distan¢ni
vyuky i do matetské Skoly, odpovédéla nasledovné: ,,jako vyhodu to nepovazuji, protoze
umim pracovat s digitalnimi technologiemi, tudiz mé to v nicem neposunulo. “

Pfi prvotnim zavedeni distan¢ni vyuky do matetské Skoly se objevily nesrovnalosti mezi
kolegy ve zkuSenostech a dovednostech s digitdlnimi technologiemi. Pro mnoho z nich byla
premiéra i pouzivani programii pro spojeni se s détmi jako Microsoft Teams, Google Meet
nebo Skype. Zaroven bylo pro nékteré ucitele obtizné tvofit tydenni piipravy v aplikaci
Word. Situace se fesila tak, Ze praci délali prevazné ti ucitelé, ktefi disponovali dostatecnymi
digitdlnimi kompetencemi. Se zkuSenostmi s digitalnimi technologiemi souvisi vypovédi
participantek P3 a P9, které vnimaji dulezitost potfeby ve vzdélavani svych kolegl
v digitalni gramotnosti, aby doSlo k zamezeni potizi pti ptipadné realizaci distan¢ni vyuky.

Participantka P9 situaci popsala nasledovné: ,, naprikiad pani ucitelka neméla pry doma
pocitac a nevédéla, jak pracovat ve Wordu, takze jsem plany délala jen ja.*

Mizeme konstatovat, Ze u vétSiny uciteld, kteti v predskolnim vzdélavani témét nepouzivali
digitalni technologie, doslo nasledkem nutného pouzivani téchto technologii k urcitému
rozvoji digitalni gramotnosti. Nékteti prosli Skolenim, online kurzy a objevili nové moZznosti,
které s sebou nese distan¢ni vzdélavani.

Participantka P10 to potvrzuje ve své vypoveédi, v niZ poukazuje na objeveni novych
mozZnosti pfi pouzivani digitalnich technologii, které jim piinesly uleh¢eni do vyuky
1 v komunikaci s rodi¢i: ,,Vitbec jsem tu zkuSenost neméla, bylo to néco nové, nikdy jsme
to nepouzivali, takze i prekvapujici v mnoha ohledech, zZe nam to ukdzalo nové moznosti

‘

treba komunikace.

4.1.2 Nedostatek informaci a rozdil mezi uciteli a Fediteli
Dalsi skutecnost, kterd asto zaznivala v rozhovorech, se tyka nedostatku informaci. V této
¢asti se participantky déli na dvé skupiny. Prvni skupinu tvofi vSechny feditelky, které

ve svych vypovédich popisuji, Z¢ informovanost a podpora ze strany MSMT, Narodniho
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pedagogického institutu ¢i kraje vzdy néjaka byla. Taktéz zminuji pozitivum v nabidce
Skoleni a kurzd, jez jim byly nabizeny, aby jim usnadnily pfechod na distancni vyuku.
Samoziejmé zalezelo na kazdé matetské Skole, jestli tuto moznost vyuzije a pieda ji svym
zaméstnancim. K vypovédim feditelek se ftadi 1 nékteré =z ucitelek, které popisuji
dostate¢nou spolupraci a komunikaci s jejich vedenim, tudiz i dostate¢nou informovanost
ohledné metodickych postupi pii distanénim vzdélavani.

Informovanost a poskytnutou podporu popisuje participantka P8 takto. ,, Oporu jsme dostali
prvné z kraje, kdy jsme dostali veskeré metodické informace a pokyny, jak by tato distancni
vwuka méla probihat, viastné i ucitelky musely mezi sebou spolupracovat, musela
ta spoluprdce byt takova blizsi a byli jsme vic vSichni na takové jedné lodi. “

Taktéz participantky P10 a P11 mohou tuto zkuSenost potvrdit. P10: ,,Ze zacatku jsme
na to byli sami, ale potom, jak se to rozbéhlo, tak pres Narodni pedagogicky institut
Olomouc, viastné cokoliv, co jsme potirebovali, tak jsme mohli volat, potom byly viastné
ty ministerské stranky, postupné z toho vzmikly myslim to edu.cz, dobra byla treba
i co se mohla pouzit i videa pro predskolaky, co bylo vlastné pres ucitelka, jak bylo viastné
v televizi, tak to se ty nekteré porady mohly pouzit a to byla také dobrd pomoc, ale pres
ten internet se tam toho naskytlo hodné, ale pomoc sice postupnd, ale z toho ministerstva
a pres tu statni slozku nebo jak to mam rict a pres ten Olomoucky kraj, tak tam byla opravdu
Jjako dobrd pomoc velka a dobra. “

Jak jiz bylo teceno, zaleZelo na kazdém fediteli, jak se k dané situaci postavi v rdmci
pfedavani informaci ucitelim. Participantka P9 nabizenou podporu a informovanost
neshledavala pozitivn¢ z divodu obecnosti informaci a pokladala tyto informace za méné
dilezité z hlediska praktického vyuziti. Participantka vnimala distan¢ni vzdélavani jako
pfechodné feseni, které do predskolniho vzdélavani nepatii a jeji negativni pohled ovlivnil
i cely chod mateiské Skoly. Dalsi vzdélavani v oblasti distancniho vzdélavani povazovala
taktéZ za zbyte¢né kvilli budouci nevyuZitelnosti a odlisSnym individudlnim podminkam
kazdé matetské Skoly, coz vyplyva z jeji odpovédi: ,, No néjaké nabidky skoleni tam byly,
ale my jsme se #idili SVP, takze jsme ty kurzy ani nevyuZili, jako jo chodily smérnice néjaké
pokyny, ale stejne, to se musi prizpiisobit potiebam Skoly, Ze. *

Soucasti této skupiny jsou také jiz zminované vypovedi dvou ucitelek, které souhlasi s tim,
ze byly dostatecné informované, jak distancné vzdélavat a jejich vedeni jim bylo metodickou
podporou, kterou casto vyuzivaly. Vyplyva to ztvrzeni participantky P6, jez tvrdi:
., Tak jednoznacné ze strany vedeni, to nam bylo velkou oporou — ujistovali nds,

Ze se nemame bat, dali nam pravidla, jak postupovat, jak komunikovat s rodici, jak testovat,
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proc je materska Skola zaviend. Zkratka bylo nam mentalni oporou.* Participantka P2
dodava: ,, Pro mé osobné diilezita byla pomoc od reditelky, mohla jsem se na ni kdykoliv
obratit.

Lze konstatovat, ze se témto ucitelkam od vedeni dostavalo i psychické podpory, coz mélo
pozitivni vliv na fungovéni distan¢niho vzdélavani v matetské skole.

Druha skupina je tvofena ucitelkami, které svou zkuSenost s dostatkem informaci a podpory
popisuji jako nedostateCnou. Z vypovedi participantek vyplyva, ze v danych matetskych
Skolach nefungovala komunikace mezi vedenim a jednotlivymi uciteli. Vypovéd
participantky P3 je ukazkovym ptikladem nefungujici komunikace mezi feditelem
a uCitelem: ,,Viastné si vzpominam, Ze nam reditelka rekla at si to udélame, jak chceme,
ale detem i reditelce musime néco poslat. Takze rozhodné kurz i Skoleni s jasnymi pravidly
nebo instrukcemi by bodl. *

Ucitelé pak nefungujici spolupraci fesili samostudiem, jez spocivalo v hledani informaci
o distan¢ni vyuce, ¢teni vyhlasek a také v hledani inspiraci, jak déti vzdélavat online nebo
offline, aby si z jejich vytvofenych materidll, co nejvice odnesly.

Participantka P4 samostudium popisuje takto: ,,Ja jsem prosté pomoci samostudia
si nastudovala, co to vlastné to distancni vzdeélavani je a hledala jsem jeho postupy, formy
metody, jak co, to jsme si prosté museli sami nastudovat doma, zadné podklady ani tak jsme
nedostali. “ Tuto vypoveéd’ potvrzuje 1 participantka PS5.

Participantka P3 se k pfistupu vedeni vyjadiuje jesté v nasledujici odpovédi: ,, tak distancka
se dotykala urcité i nas kolegii. Napriklad kolegyné neméla technické vybaveni a neuméla
délat s pocitacem, takze ja za ni vse délala. Tady mé mrzel pristup vedeni, protoze odmény
dostala druha kolegyné a nezajimalo je, zZe jsem praci délala za dve.

Ve vypovédi poukazuje na to, Ze jsou v matetskych Skolach ucitelky, které nedisponuji
dostatecnymi znalostmi v oblasti digitalni gramotnosti. Maji problém s obsluhou pocitace,
praci v programech slouZzicich ke komunikaci a v tvorbé textovych dokumentt.

Lze tedy predpokladat, ze mozné proskoleni v oblasti digitdlni gramotnosti by mohlo
usnadnit praci vSem ucitelim a nedochdzelo by jiz k nesrovnalostem v hodnoceni ucitelil.
Je nutné fici, Zze nékolik ucitelek zminovalo absenci nabidek kurzi nebo Skoleni, které
by jinak rady vyuzily. Tato skute¢nost opét odkazuje na nefunkéni komunikaci mezi
vedenim a uciteli. Z vypovéedi totiz vyplyva, Ze vedeni bylo informovano o moznostech
Skoleni 1 kurzd. Participantky se konkrétné odkazovaly na potifebu Skoleni v obsluze
programu nebo v metodické podpote, jak zpracovavat materialy pro déti, aby byly co nejvice

efektivni a zohlednovaly potteby déti 1 rodict.
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Shrnuti

Zavedeni distan¢ni vyuky do mateiské Skoly bylo pro feditele i ucitele zatézkavajici
zkouskou, ke které kazdy z nich pfistupoval s jinou dilezitosti. Na zéklad¢ ziskanych dat
je mozno konstatovat, ze feditelé matetskych Skol méli k dispozici informace, které jim
mohly byt uzite¢né pii jejich praci a planovani distancni vyuky pro déti. Objevily
se 1 nabidky kurzt a Skoleni, jez se tykaly pfevazn€ pouzivani technologii v online vyuce.
Avsak ze ziskanych dat vyplynulo, ze zkuSenosti nékterych ucitelti ovlivnila jak Groven
digitdlni gramotnosti kazdého wucitele, tak 1 mira komunikace s jejich vedenim.
Lze konstatovat, ze se v n¢kterych situacich objevoval problém s nedostate¢nou spolupraci.
Ucitelé nebyli dostatecné informovani a s danou situaci si museli poradit sami. Je na misté
se domnivat, ze tento faktor mohl ovlivnit prabeh celého vzdélavani, protoze ucitelé sami
pochybovali o svém pfistupu a nevédéli, jak danou situaci uchopit. Navic jejich digitalni
kompetence nebyly na takové urovni, aby se jim online vyuka dafila realizovat. Z vyzkumu
tedy vyplyva, ze organiza¢ni faktory a spoluprace mezi uciteli a vedenim jsou stézejnim

prvkem k realizaci distan¢niho vzdélavani pro déti v matetské skole.

4.2 Odlisné pristupy k priibéhu distan¢ni vyuky

Kapitola pojednava o dvou pfistupech, diky nimzZ se uskute¢iiovalo distan¢ni vzdelavani
v matetskych Skolach. Obsah distanéni vyuky fungoval na stejném principu ve vSech
matefskych Skolach. Zalezelo vSak na kazdé Skole, jak tento obsah détem piedavala,

zda vyuzila online vyuku nebo ztistala u offline vzdélavani.

4.2.1 Pribéh distan¢ni vyuky
Online vyuka

Online vyuka probihala s détmi vétSinou jednou az dvakrat tydné prostfednictvim platformy
Teams nebo Skype. Pokud probihala dvakrat tydné, zpravidla se v zaCatku tydne navodilo
téma, které deti dostaly pfedem k dispozici a na konci tydne bylo zhodnoceno, jak se détem

datilo plnit tkoly a co je zaujalo.

Participantka P5 popisuje situaci nasledovné: ,,7ak probihalo formou online setkani. Détem
Jjsme predem pred setkanim poslali materiadly, které s rodici predem shlédli, pak na zacatku
tydne jsme se s détmi potkali online pres platformu Teams a povidali jsme si o poslaném
tematu. “ Zaver tydne popisuje takto: ,, Na konci tydne jsme se opét potkali online a povidali

Jjsme si, jak se jim ukoly povedly, co se jim na tématu libilo nebo co nezvladly.
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V matefskych Skolach, kde probihala online vyuka jedenkrat tydné, bylo toto online spojeni
uciteli vnimano jako moznost détem piedstavit pfipravené tydenni plany a vysvétlit jim,

co budou doma s rodi¢i vypracovavat.

Pfi realizaci online vyuky vedle ditéte sed€l rodic¢, ktery mu pomadhal s piihlaSenim
a spusténim videohovoru. Participantka P10 online vyuku popisuje takto: ,,zFidili jsme jim
ucty pres Teams a jednou tydné se pani ucitelka s nimi setkavala, bylo to vétsinou z pocatku
toho tydne, kdy jako navodila to téma, navnadila je, co maji délat, samoziejmeé u ditéte sedel
rodic, prevazné maminky “

Zajimavosti je, ze participantka P7 uvadi, ze v jejich matetské Skole byla online vyuka
vyuzivana pouze k logopedické prevenci, kterd byla k dispozici kazdému ditéti s povinnou
predskolni dochazkou: ,,Nase MS ma specidlniho pedagoga, ktery s détmi pracoval online
pres Skype, kazdé dité melo vyhrazeno pul hodinu a prevazna napln spocivala v logopedické
prevenci a tato cinnost probihala jednou tydné, protoze jsme soucasti ctyr Skolek, takze
to neslo udelat casteji* Tato vypovéd se 1isi od ostatnich participantek, protoze byla
zaméfena na individudlni vzdélavani ditéte s cilem logopedické prevence. U ostatnich
matefskych Skol probihala online vyuka se vSemi détmi s povinnou piedskolni dochazkou

hromadné.

Zde je dobré poukazat 1 na fakt, Ze néktefi ucitelé, napiiklad participantka P6, se pokusili
realizovat online vyuku pro déti, ale zazili negativni zkuSenost ve formé neuspé$né hodiny.
Participantka P6 se vyjadfila takto: ,,jednou nebo dvakrat bylo vedeno pres MS Teams,
ale to bylo velice neudrzZitelné. Déti tam mély byt samy, ale v okamziku, kdy se objevily
na obrazovkach jejich kamaradi a vidély se navzajem, tak vyuka ani nemohla nastat. Déti
byly velice Stastné, Ze se vidi navzajem a mavaly si a zdravily se. Takze jsme potom jiz takto

6«

vyuku nerealizovaly. Negativni zkuSenosti spocivaly v roztrzitosti déti. Vhodnym
opatienim by tedy mohlo byt, ze se vyuky bude ucastnit méné déti, a to za ptitomnosti

dospélého. Participantka sdélila, Ze organizovali online vyuku bez pfitomnosti rodict.
Offline vyuka

Offline vyuka probihala v téch matetfskych Skolach, ve kterych nebylo dostate¢né
technologické zazemi, kvalitni internetové ptipojeni nebo z divodu nedivéry uciteli

a feditelu v online vzdélavani déti v matetské Skole.

K divodiim, pro¢ nebyla realizovana online vyuka, se konkrétnéji vyjadfila participantka

P1: ... tim Ze my vlastné nemame k dispozici Skolni pocitac, tak to po nds vlastne nebylo
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ani chténo* Zaroven popisuje nediveéru v online realizovani vyuky s détmi: ... navic
si teda nedokazu uplné predstavit potkat se treba, vim ze se to délalo po malych skupinkach,
ale nedokazu si predstavit, Ze bych se méla tieba s péti détma zardz spojit pres ja nevim pres

Teamsy, Zoom, Skype nebo nevim pres cokoliv a prosté s néma néco resit.

Nekteré participantky realizovaly offline vyuku i z toho diivodu, Ze je dne$ni doba pfesycena
pouzivanim digitalnich technologii u vSech v€kovych kategorii, véetné déti predSkolniho
veéku. Tudiz jim pfislo jako nejvhodnéjsi feSeni nastavit offline vyuku, aby zamezily dalSimu

traveni ¢asu déti pred obrazovkami pocitacti, mobild, tabletl ¢i televize.

Cely postup offline vzdélavani je obsahové totozny s online vyukou az na to, Ze nedoslo
k uskute¢novani online hovort. Uc¢itelé nebo feditelé pripravovali materialy ve Wordu, které
kazdy tyden zasilali na e-mail nebo piedédvali v tisténé form&. Tim, Ze neprobihala online
vyuka, tak ucitelé i feditelé¢ nabizeli moZnost telefonatii v ptipadé€, kdyZ by si rodice a déti
nevedéli s tkoly rady, nebo by potiebovali konzultaci ¢i metodické vedeni. Tato moznost
byla nabizena i u matetfskych Skol, v nichz byla realizovana online vyuka. Participantka

P9: ,, komunikovali jsme pres e-mail, popripade telefon, pokud rodice méli néjaké dotazy.

Participantka P11 vyuzivala v matefské Skole odliSny zplsob oproti ostatnim
participantkam. K offline vyuce déti, pfidal mimo jiné i nahrand videa, ve kterych ucitelky
détem nazpivaly pisnicky, ptfedstavovaly riizné cviky nebo déti motivovaly ptibéhem
¢1 basnickou. Participantka P11: , Online jsme to primo neméli, ale délalo se to tak,
Ze ucitelky nahravaly videa, kde cvicily a bud je posilaly do e-mailu nebo davaly

na infokandlu obce *

4.2.2 Obsah distan¢ni vyuky

Obsahem distancni vyuky v matetfské Skole byly tematické plany, které fungovaly
na stejném principu. Byly tvofeny tak, aby vsob& zahrnovaly vzdélavaci nabidku
z biologické, psychologické, interpersondlni, socidlné-kulturni a enviromentélni oblasti.
Ucitelé cerpali ze Skolnich vzdélavacich programi, tfidnich vzdé€lavacich programii

a vyuzivali také internetové platformy jako Facebook, YouTube nebo Pinterest.

Participantka P2 popsala obsah tydennich pldnt v nasledujici odpovédi: ,,posilali jsme
vypracovany plan rodicum, co by s détmi mohli délat, vytvarku, hudebku, télocvik,
grafomotoriku a vidycky se to tykalo néjakého tématu, ktery bylo v materské skole. Cerpali
Jjsme z $vp a tvp, plus jsme posilali odkazy na stranky pro rodice s ndapady aktivit pro deti,

tech byla fakt spousta.
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Participantka P11 zminuje: ,,jinak ucitelé si je tvorili sami, cerpali ze Skolniho
vzdelavaciho programu, svych priprav, aby tam bylo to tema tydne nebo mésice a snazili
se tam obsdhnout vSechny potiebné vzdélavaci oblasti, jo, aby byla obsazena

grafomotorika, jemnd hruba motorika, jazyk a rec¢ a jiné.

Participantka P8 zahrnovala do tematickych plani i tvorbu zjednoduSenych cviceni, které
patfily mlad$im détem, ovSem vyuka téchto déti byla dobrovolna: ,, Ty plany jsme tvorili
pro vSechny déti s tim, Ze mladsim détem byly nékteré aktivity odebrany nebo zjednoduseny,

zkratka tak, aby ta narocnost odpovidala jejich veku.

Jednotlivé plany byly vzdy tematicky zaméfeny na zaklad¢ stanovenych témat v tfidnim
vzdélavacim programu nebo ve Skolnim vzdélavacim programu na urcité casové obdobi.
Nékteré materialy byly 1 odstuptiovany podle véku déti, respektive tuto moznost nabizela
participantka P8, a pfimo zamé&fené plany pro mladsi déti tvotila participantka P3. Piipravy
byly tvofeny ve Wordu a zasilany rodicim, poptipadé vyvéSeny na internetovych strankach

dané matetské Skoly. Rodice tyto plany poté zprostiedkovavali détem.

Participantka P1 dodava: ,,zvazovala jsem i praktickou proveditelnost v domdacim prostredi
aaby to bylo pro ty rodice, co nejsnadnéjsi.” Participantka P11 potvrzuje vypovéd
participantky P1: , pFipravy ucitelé tvorili tak, aby rodice, co nejméné zaméstnavali
a aby déti na nich zvladly pracovat samotné a aby k tomu dokazaly vyuzit prostor doma

i bézné dostupné véci doma.

Z vypovédi vyplyva, ze nekteti ucitelé zvazovali i dostupnost technologii v doméacim
prostiedi, tudiz svoje tydenni plany upravovali tak, aby je kazdé dit¢ mohlo urcitym
zpisobem plnit. Participantka P1 uvadi nasledujici ptiklad: ,, takze kdyz jsme méli treba téema
povolani, tak u zednika jsme méli vkol postaveni z lega nebo kostek své jméno, protoze kostky
mda doma kazdy, Ze jo anebo treba zasad seminko nebo pomoz mamince s polévkou, no mohly
si to zkusit na papiru, jakoze tocivy pohyb nebo mely néco s maminkou upéct a poslat obrazek

toho upeceného. “

Pokud budeme komparovat vypovéd’ participantky P1 a vypoved’ participantky PS5 mizeme
sledovat, Ze zde jsou 1 ucitelé, ktefi nepfizplsobovali tydenni piipravy rozdilnému
technologickému vybaveni kazdé rodiny, protoze: ,,... pokud rodina nevlastnila tiskarnu
k tisku pracovnich listii, nemohly deéti plnit ukoly a procvicovat. “ Participantka P5 vnimala
absenci techniky v doméacim prostiedi jako piekazku v realizaci distancniho vzdé€lavani,

kdeZzto participantka P1 s touto situaci pocitala a plany pfedem ptizpusobila.
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Zavérem tydennich plant byla zpétna vazba od rodic¢i, diky niz mohli ucitelé sledovat praci
ditéte. K zasilani opét vyuzivali e-mail, facebookové stranky ¢i osobni predani. Vyjimku
tvofi participantka P9, ktera tydenni plany vozila kazdému ditéti zvlast a kazdy tyden
si je vyzvedavala a ménila za nové. Participantka P11 dodala, ze tydenni plany rozvazela
détem s povinnou pifedSkolni dochidzkou kuchatka a déti je donesly vyplnéné az skoncila

distan¢ni vyuka.

4.2.3 Online vzdélavani pro déti s povinnou piedskolni dochazkou

Vsechny participantky potvrdily, Ze distan¢ni vyuka a s ni souvisejici online vyuka byla
povinna pouze pro déti s povinnou predskolni dochazkou.

Pro mladsi déti byla pouze dobrovolnd v tom smyslu, ze déti s povinnou piedskolni
dochazkou musely plnit zadané ukoly a posilat zpétnou vazbu, kdezto mladsi déti vyuku
absolvovat nemusely a bylo na rodic¢ich, jak se ke vzdélavani svych déti postavi.
Participantky P3 a P4 vnimaly negativné povinné vzdélavani pouze pro déti s povinnou
predskolni dochazkou, vyplyva to z jejich odpovédi. P3: ,, No neprisla mi zZadnad zpétna
vazba, ja vlastné ani nevédéla, jestli si to ti rodice precetli a bylo to takové frustrujici, kdyz
Jjsem tu prdci délala viastné jen, aby to bylo. Neméla jsem si to, jak overit, ale z toho, jak déti
prisly opét do trid a kdyz jsem se jich ptala, jestli ty pracovni listy vidély nebo je délaly,
tak rekly Ze ne, takzZe se mi potvrdilo, Ze to Zadné dité nedélalo.

Participantka P4: ,.bylo to takové demotivujici, nevidét od téch mensich témér Zadnou
odezvu‘

Hlavnim nedostatkem byla nemoznost sledovat jakoukoli préci ditéte, tudiz i jeho pokroky
a pripravovat si dle pfedchozich materialt dalsi podklady, v nichz by déti mohly rozvijet své
ucitelem detekované problémové stranky.

Na zaklad¢ ziskanych dat z rozhovorti je mozno konstatovat, ze ucitelé, kteti ucili ve tiidach,
v nichz nebyly déti s povinnou ptedskolni dochdzkou, nemuseli dostavat zpétnou vazbu
z plnéni tydennich plant. Z toho vyplyva, ze se ucitelé necitili komfortné a nevédéli,

jak na tuto situaci reagovat, nebot’ jim dle jejich slov, pfisla jejich snaha zbyte¢na.

Shrnuti

V disledku nedostatecné informovanosti, o které pojednava predchozi kapitola, nastaly dvé
moznosti, jak ucitelé¢ ptistupovali k distanénimu vzd€lavani. Online vyuku poskytovaly
matefské Skoly s digitalné kompetentnimi uciteli a s potfebnymi technologiemi. Offline

vyuka probihala v matefskych Skolach, v nichZ se objevovaly komplikace jako absence
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prosttedktt ke komunikaci s détmi, nevyfeSené organizacni faktory, nedostate¢na
informovanost ucitelil, absence technologii v rodinach ¢i v matefské Skole nebo nedostatek
Casu. Obsahem online vzdélavani byly tydenni plany, které vytvaieli ucitelé. Tyto plany
zasilali rodi¢im prostiednictvim e-mailu, nebo jim nabidli moznost vyzvednuti v matetské
Skole, poptipadé jim je osobn¢ dorucili.

Ucitelé 1 feditelé poukazuji na distanéni vzdélavani jedné vékové skupiny déti, a to déti
s povinnou predskolni dochazkou. Déti, které do této skupiny nepattily, mély tento zptisob
vzdélavani zcela dobrovolny a zaleZelo na rodicich, zda s détmi budou tydenni plany plnit,
nebo ne. Povazuji za dilezité zminit také to, Ze distan¢ni online vyuka byla ur¢ena taktéz jen
pro déti s povinnou piedskolni dochazkou, mlad$im détem tato moznost umoznéna nebyla.
Namisto online hromadného vzdélavani se objevila 1 moznost poskytovani online
individudlni hodiny pro déti s povinnou piedskolni dochézkou slouzici jako logopedicka

prevence.

4.3 Upgrade v komunikaci a spolupraci

Mezi pozitivni dopady distanéniho vzdélavani miZeme zafadit rozvoj ve spolupraci
a komunikaci mezi uciteli, fediteli, matefskou Skolou a rodici a také spolupraci s institucemi

jako Ministerstvo Skolstvi mladeze a t€lovychovy nebo Narodni pedagogicky institut.

4.3.1 Rozvoj spoluprice mezi udliteli a Fediteli navzajem

Nékteré participantky zaznamenaly vyS$i miru spoluprace mezi ucitelkami a feditelkami
navzajem. Tato spoluprace se ve vétsing pripadu tykala ucitelek mezi sebou a feditelek mezi
sebou. Participantka P2 udava, Ze se mohla na feditelku kdykoli spolehnout a radit
se s ni, jak postupovat béhem distanéniho vzdélavani: ,,taky bylo pro me osobné diilezité
pomoc od reditelky, mohla jsem se na ni kdykoliv obratit. “ Participantka P6 taktéz potvrzuje,
ze se na vedeni mohla kdykoli obratit: ,, Tak jednoznacné ze strany vedeni, to nam bylo
velkou oporou — wjistovali nds, Ze se nemame bat, dali nam pravidla, jak postupovat,
Jjak komunikovat s rodici, jak testovat, proc je materska Skola zaviena. Zkratka bylo nam

¢

mentalni oporou.
Kwvalitn€j$i spolupraci ucitelky mezi sebou shledavaly nejcastéji v navazani bliz§ich vztahti
a podpote a komunikaci, ktera byla stézejni pro organizovani vyuky.

Piekvapivym zjisténim byla vypovéd’ participantky P7, jenz poukazuje na dal§i formy

spolupréce, a to konkrétné ve vypomoci mezi matetskymi Skolami navzajem: ,, vznikala vetsi
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spoluprace mezi ostatnimi Skolkami a ucitelkami ve forme zaskokii, kdyz nekdo onemocnél

covidem v pritbehu dalsich mésicii.

Participantky, které jsou feditelkami, spolupraci a podporu mezi sebou popisuji jak
z pohledu feditele, tak 1 ucitele. Participantka P9 situaci vnimala nésledovné: ,, ... i ucitelky
musely mezi sebou spolupracovat, musela ta spoluprace byt takova blizsi a byli jsme vic
vSichni na takové jedné lodi.” Déle dodava, ze: , Ucitelky spolecné tvorily plany,

I

konzultovaly je spolu, vymyslely lehci varianty i pro mladsi déti.

Z této vypovéedi je ziejmé, ze participantka hodnotila situaci ze své zkusenosti a z pozorovani
déni v dané matetské Skole. Dosla k zavéru, ze ucitelky musely vyvinout usili a spole¢né
vytvaret tydenni plany, aby mohlo prob&hnout kvalitni zprostfedkovani materiald pro déti.

Tyto materidly mély poté slouzit rodicim a détem jako metodick4 podpora.

Participantka P10 je feditelkou a zaroven ucitelkou na zékladni Skole a spolupréci ze strany
feditele 1 ucitele vnimala pozitivné: ,,Jako nemuzu nic rict, hodné jsme si pomahaly tady
mezi sebou, zZe jsme si vzajemné s reditelkami, ucitelkami zavolaly, jo mohly jsme si sdélit

postupy, jak se nam dari, vice nas to sblizilo...

Spoluprace se odvijela od vztahtli na pracovisti. Tam, kde byly vztahy mezi uciteli a fediteli
na dobré urovni, tak pokracovali v bezproblémové spolupraci a podpofe 1 nadile.
Tam, kde vztahy zaostavaly, tak nedoslo k Zddnému posunu a vztahy mezi uciteli a vedenim
zustaly na stejném bodé. Lze ovSem konstatovat, ze v disledku nedostate¢né podpory
od vedeni, doslo k urychleni vytvotfeni lepSich vztahli mezi ucitelkami navzajem, kdy si mezi

sebou zacaly byt oporou.

4.3.2 Rozvoj spolupriace mezi mateiskou Skolou a rodici

Pozitivnim disledkem distanéniho vzdélavani je rozvoj spoluprdce a komunikace mezi
matefskou Skolou a rodici. Lze fici, Ze spoluprace s rodi¢i je vZdy individudlni a zalezi
na kazdém rodici 1 uciteli, jak se k dané spolupraci postavi. Dilezitym prvkem je aktivni
zapojeni obou stran, a to matetské Skoly 1 rodici, aby se utvarely kvalitni vztahy, které budou
pfispivat k pozitivnimu vSestrannému rozvoji ditéte.

Témet vSechny participantky vnimaji spolupraci a komunikaci v dob€ uzavieni matetskych
Skol s rodici velmi pozitivné.

Udrzovani vztaht popisuje ze strany matetské Skoly participantka PS: ,,... a my zase navazné
jsme byli takovou oporou pro ty rodice, aby ta spoluprace s rodici byla uzsi, blizsi,

aby vedeli, jak s temi detmi pracovat i po té metodicke strance, riizné po strance motivace,
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aby je to zaujalo, ne jim to jenom predkladat, jak to beézi a lezi, takze viastnée ta spoluprace
byla mezi rodici a uciteli blizsi.

Zajimavou aktivitu popisuje participantka P1, ktera byla iniciovana ze strany mateiské Skoly
a spocivala ve vytvoreni sady ukoli, jez byly pfipraveny na plotu matetské Skoly. Tyto tikoly
plnily déti spole¢né srodi¢i s cilem navstévy venkovniho prostfedi matetské Skoly
a podpofteni straveného ¢asu venku s rodici.

K pozitivnim zji§ténim patii zaznamenani vyssi miry komunikace i u rodicu, kteii bézné
nekomunikovali, coz popisuje participantka P1,, ... setkali jsme se praveé s tim, Ze s jednou
maminkou, ktera s nami face to face moc nekomunikovala, tak prave pres ten email s nami
komunikovala az moc, za ten tyden nam od ni prisly treba dva tri emaily, jo, jak doma plni
ty ukoly, jo a jak se na nds to dité tési a jako takto hezky komunikovala, ...“ Obdobnou
situaci popisuje i participantka P2: ... s rodici byla spoluprace vybornd, ..., myslim
si, ze komunikace byla dokonce vyssi nez normalné. “

Dalsi zptisob, kterym se rodice aktivné zapojovali a ptispivali k vychovné-vzdélavacimu
procesu, spocival v aktivitach navic. Déti s rodici je plnily na zdklad¢ svého rozhodnuti.
Participantka P11 se setkala i s tim, Ze rodice s détmi nosili vytvarné prace do schranky
matetské Skoly a dodava: ,, ocenili jsme, Ze vytvorili sami pohadkovou cestu s ukoly pro
vSechny deti. “

Nefunk¢éni komunikace a spoluprace ze strany rodi¢d nastala v disledku nevhodné
nastavenych organizacnich faktori dané matetské Skoly. Rodi¢im bylo pfedem sdéleno,
ze distan¢ni vzdélavani se tyka pouze déti s povinnou predSkolni dochdzkou, tudiZ rodice
nepovazovali za dilezité plnit ukoly s mlad$imi détmi. To potvrzuje participantka P3 ve své

vypoveédi: ,, No tak spoluprace s rodici velice zaostavala. Z rodicii odpovédel jen jeden

a poslal hotovy vyrobek a podekoval. *

Nekteti z ucitell se setkali 1 s tim, Ze se komunikace mezi matetskou Skolou a rodi¢i nijak
nezmeénila a pfedavani informaci probihalo tak, jak bylo zvykem s vyjimkou osobniho
setkavani, které bylo nahrazeno elektronickou komunikaci.

Tuto skute¢nost potvrzuje participantka P7: ,, Tak tady musim Fict, Ze se Zadna zména

¢

neobjevila, probihala tak, jak v prithéhu skolniho roku.*

Rodi¢e mohli komunikovat prostfednictvim e-mailu, telefonu, Facebooku nebo pies webové
stranky matetskych skol. Telefon vyuzivali prevazné k dovysvétleni poslaného zadéani ukola
pro déti, nebo jak uvadi participantka P4: ,,jedni rodice volali, ze deéti si chtély prave s nami

¢

povykladat, takze jsme se pozdravili, rekli si, co délame.
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Obsahem komunikace byly vyplnéné pracovni listy, fotky vyrobkd, videa déti pti zadanych
aktivitach ¢i postfehy rodicu, které chtély u svych déti sdilet s uciteli. Participantka PS5 obsah
komunikace popisuje takto: ,, Posilali feedback ve formé fotek a videi a pokud potiebovali
s cimkoliv pomoci, komunikovali jsme spolu formou mailu ci telefonicky. Také rodice méli

‘

moznost se vyjadrit a navrhnout téma. ‘

Nékolik matetskych skol zalozilo i facebookové stranky a s tim spojeny messenger, pies
ktery bylo mozno spole¢n¢ komunikovat a posilat si vytvory svych déti, coz mizeme
povaZzovat za ur¢itou motivaci pro ostatni rodice, ktefi byli méné aktivni, participantka
P4: ,, 4 byla to takova motivace pro rodice, aby tu prdaci s détmi délali, kdyz vidéli, Ze dalsi
rodice posilaji tu praci. “ Participantka P4 dale dodava, ze pridani do facebookové skupiny

a spole¢ného messengeru bylo zcela dobrovolné.

4.3.3 Podpora MSMT a dalSich instituci

Podpora ve form¢ smérnic, nabidek kurzl, Skoleni, webinafi a ptirucek chodila vSem
tazanym feditelkam. Nejéastéji zmifiovaly pomoc z MSMT, kterou participantka
P2 popisuje nasledovné: ,, Tak to jsme vyuzili par informaci od MSMT, ty jejich néjaké
prirucky, jak postupovat, to bylo uzitecné*, Néarodniho pedagogického institutu, kterou
participantka P10 vyuzival k okamzité podpote, kdyz nevédé€li, jak postupovat: ,,viastné
cokoliv, co jsme potirebovali, tak jsme mohli ihned volat a poradit se“ a pomoc z kraje, ktery
je informoval o metodickych pokynech, jak realizovat distan¢ni vyuku, coZ potvrzuje
participantka P8: ,, Oporu jsme dostali prvné z kraje, kdy jsme dostali veskeré metodické
informace a pokyny, jak by tato distancni vyuka méla probihat. “ Kazda z nich vyuzila néjaky

zpusob podpory v riizné intenzit€.

Participantky zminovaly 1 nabidku S$koleni spocivajici v online vzdélavani, které
participantka P10 popisuje takto: ,, Par néjakych Skolenich tykajicich se online prostiedi
a co treba vyuzivat, tak absolvovali par webinaru... *

Dalsim vyzivany typ Skoleni popisuje participantka P11: ,, taky jsme vyuzivali dost Skoleni,

I3

hlavné kvuli covidu a hygiené, takze diky tomu jsme to zvladali lépe.

K casto vyuzivanym zdrojim patfily i webové stranky, které obsahovaly informace
o distanénim vzdélavani v matefské Skole nebo nejnovéjsi vyhlasky, jez se dotykaly
1 predskolniho vzdélavani. Tyto stranky blize specifikuje participantka P11, ktera uvadéla

edu.cz, televizni programy pro déti a ministerské stranky.
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Jednotlivé instituce pomdahaly udrzet ucitele i vedeni ve stiehu pii realizovani distancniho
vzdelavani v matefské Skole. Taktéz byly kvalitnim pomocnikem pro ty ucitele, kteti byli
nedostatecn¢ informovani od vedeni, tudiz zastavali roli metodického pravodce, podle n¢hoz

postupovali.

Shrnuti

Dalsi vyslednou kategorii je upgrade ve spolupraci a komunikaci. Spoluprace a komunikace
se rozvijela jak mezi matetskou Skolou a rodi¢i, tak také i mezi uciteli, fediteli a v neposledni
fad€ nechybéla podpora od riznych instituci. Participantky zaznamenaly necekané vysokou
aktivitu od vétsi casti rodici, ktefi pravidelné komunikovali, zasilali prace déti a nékteti

dokonce pfipravili aktivity pro déti mimo matetskou skolu.

Ucitelé i feditelé zaznamenali také zlepSeni spoluprace mezi sebou, nebot” spolu museli vice
spolupracovat, radit se a byt si oporou. Velkou pomoc zmitnovali feditelé v souvislosti
s MSMT a Nérodnim pedagogickym institutem, na ktery se mohli obratit a ¢erpat od nich

informace o aktudlnim déni a jak postupovat pii vzdélavani déti v dobé pandemie.

4.4 Prevazujici vnimana negativa

Vypovédi vSech participantek se shodovaly v ndzoru, ze by nedoporucovaly zavadét
distan¢ni vzdélavani do prostfedi matetské Skoly. Tuto formu popisuji jako neuzite¢nou
a zbyte¢nou. Nejvice frekventovanym diivodem z jejich pohledu byl negativni dopad na déti.

Objevily se ale 1 jiné prekazky, které branily ve vzdélavani déti.

4.4.1 Prinosy a piekazky distan¢niho vzdélavani v MS

Na otazku, zda participantky shledavaji na distancnim vzdélavani urcité piinosy,
zda je ovlivnilo v pozitivnim sméru, odpovédély vSechny zaporn¢. Na zéklad€ dopliuyjicich
otazek byly pak nékteré participantky schopné svou odpovéd’ doplnit o urcitd pozitiva,
ovSem nezahrnovaly do nich pozitivni dopad na déti. Jednalo se o pozitiva ve smyslu

pohodli, ulehceni jejich prace nebo vice straveného ¢asu s rodinou.

Participantka P1 pozitiva popisuje takto: ,, No, tak z mého pohledu, jelikoz jsem v té dobé
studovala, tak se mi studovalo lépe, protoze jsem nemusela vlastné tolik casu veénovat
pripravé do prace nebo vitbec dochazeni do té prdace, protoze jsme si udélali ty pripravy
za jedno dvé odpoledne a proste hotovo, takze jsem se mohla vénovat studiu a pro déti, jestli

to mélo néjaky prinos, mozna ti Stastnéejsi, treba stravili vic ¢asu s rodici doma*
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Participantka P7 hovofi o nutnosti vyssiho zapojeni rodi¢t u distan¢niho vzdélavani.
Shledava to vSak za nedostacujici, protoze rodici chybi kvalifikovanost pro predskolni
vzdélavani ditéte: ,,sice to bylo pohodlné, ale veskerda odpovédnost byla na rodicich,

kteri nemuzZou zastoupit vrstevniky a ucitelky. *

Participantka P2 doplituje také faktor pohodli, ktery ale spocival ve vice povinnostech
pro rodice, jez museli ucitele nahradit: ,, Nejsem pro distancni vzdélavani v nejblizsich
letech, pokud to nebude nevyhnutelné, jediné, co to prineslo, tak to bylo pohodli, Fizena
¢innost Zadnd, vSe bylo na rodicich, vypracovat plan pro rodice, to bylo za hodinu, bylo
to jednoduché ... “ Soucasn¢ zaznamenala rozdilné digitalni kompetence u jednotlivych
kolegti, které shledavala jako ptekazku: , kolegyné neméla zkuSenosti, neumi
s pocitacem, tudiz jsem to délala za ni, takZe do budoucna moznd néjaké proskoleni*
Tuto skutecnost potvrzuje i1 participantka P3: ,, Napriklad kolegyné nemeéla technické

¢

vybaveni a neuméla délat s pocitacem, takze ja za ni vse délala. *

Je ztejmé, Ze velkou roli v realizovani distan¢ni vyuky hréla absence techniky v rodinach
1 v matetfskych Skolach. Participantka P1: ,,#im Ze my vlastné nemdame k dispozici skolni
pocitac, tak to po nds viastné nebylo ani chténo “ Participantka P5 dopliuje: ,, Pokud rodina
nevlastnila tiskarnu k tisku pracovnich listii, nemohly plnit ukoly “

Ucitelé 1 teditelé jsou toho ndzoru, Ze na zdklad€ této formy vzdélavani nenastanou
relevantni podminky pro hodnoceni déti. Participantka PS5 se vyjadfila takto:
,,hemoznost détem lépe cokoliv vysveétlit Ci je videt jak dané pracovni listy Ci jiné ukoly
provadi, cozje vlastné nemozZnost sledovani a diagnostikovani jejich pokroku

a zaméreni se na jejich deficity.

Dalsi ptekazkou, s niz se participantky potykaly v souvislosti s distancnim
vzdélavanim, je absence osobniho kontaktu, coZ popisuje participantka
P3: ,, Tak rozhodné u malych deéti si to predstavit neumim, ty rozhodné potrebuji osobni
kontakt. Je to tezkeé i pro ucitele i pro déti. Ja jako ucitel jsem dité neslysela, nevidéla a tim
padem ani nemohla osobné pomoct. TakzZe si nedokazu predstavit, jak by to mohlo fungovat.
Takze bych to jako trend opravdu nezavadéla. “ Hlavnim nedostatkem omezeného kontaktu
je nemoznost pozorovani ditéte, coz ucitelim branilo v diagnostice, hodnoceni a tvorbé
vyuky zaméfené na rozvoj téch oblasti, které déti potiebuji rozvijet nejvice.

V ramci pfinosit distanéniho vzdéldvani do matefskych Skol, participantka
P10 zaznamenala pokroky v rozvoji digitdlni kompetence u jednotlivych ucitelti

v disledku toho, Ze jim sama participantka poskytla moznost kurzii a Skoleni. Uvadi
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k tomu: ,, viastnée byli jsme donuceni ten potencial objevit. “ Sdélila, ze kdyby distanéni
vyuka nenastala, ziejmé by ucitelim nenabidla kurzy zaméfujici se na digitalni
gramotnost v matetské Skole: ,,prosté Ze bych se sama nedonutila néco takového
studovat, pouZivat, ted mé to donutilo a musela jsem. A spoustu véci ted pouzZivame
dal.“ Sama participantka se popsala jako pokrokovy feditel, takze do matetské Skoly
zavedla rizné aktivity, které popisuje ve své vypovédi: ,, chozeni po QR kodech, kde jim
to zadava otazky nebo ukoly, treba udélej pet drepu, takze to jako do té doby jsme nijak
neresili, nedelali, déti to maji radi, jako motivuje je to, ale musi se korigovat. Nebo
je tam dobry jesté tem badatelsky rozmeér, treba pripojeni téch jednoduchych
elektronickych mikroskopui, kamerek, sledoviani venku ptacki, veverek, pres tady
ty elektro veéci.

Ovsem 1 pfes tyto pifinosy participantka nedoporucuje zavadét distancni vzdélavani
do matetskych skol, protoze: ,,ja v tom ten potencial uplne nevidim, protoze déeti, myslim
si, ze technologie piisobi na mozek nejmensich déti fakt, jakoze negativné a pokud
se presdahne ta doba, kdy oni u toho travi uz volny cas dlouhou dobu, nefandim tomu
uplne. “

Dal§imi vnimanymi pfinosy distancniho vzdélavani bylo pfedstaveni néaro€nosti
a dulezitosti predskolniho vzdélavani, které v dlisledku uzavieni matefskych Skol mohli
rodice poznat. Rodi¢iim byly skrze tydenni plany predstavené aktivity, pti nichz se déti
rozvijely po strance komunikace, jazyka a feci, pfedmatematickych predstav, pohybu,
hrubé i1 jemné motoriky a dalSiho.

Participantka P8 situaci popisuje takto: ,,... do té vyuky a do celkového déni, museli
zapojit i rodice....urcite méli rodice vétsi prehled o tom, co se v materské skole, déje,
nebo co by se tam ty déti mely vlastné naucit, co se tam déela a taky hodné rodicii prislo
na to, jaka je dulezitost, toho predskolniho vzdélavani, té pripravy na tu zakladni Skolu
a ta ndarocnost a zodpovédnost té prace, urcité to pro né taky tady tohle ta distancni

I3

vyuka hodné znamenala, Ze prisli na tu hloubku prace s temi detmi.

4.4.2 Negativni dopad distan¢niho vzdélavani na déti v materské Skole

Na zdkladé¢ vypoveédi participantek miizeme distanéni vzdélavani v matefské Skole
povazovat za nevhodnou formu vzdélavani déti pfedSkolniho véku. Nej€astéjSimi
zminovanymi divody od uciteli a feditelit byly negativni dopady na déti, které na nich

distan¢ni vyuka zanechala. Uc¢itelé i feditelé vnimali zhorSeni po psychické i fyzické strance.
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Nejcastéji uvadénymi dopady byly odklady, oslabeni védomosti, nedostate¢ny socialni

kontakt, zddny rezim a fad a zhorSeni fyzické zdatnosti.

Nejfrekventovanéjsi odpovédi na otazku, jaka jsou negativa distancniho vzdélavani
ve vztahu k détem v mateiské Skole, je omezeny socidlni kontakt. Participantky

si uvédomuyji diilezitost socidlniho kontaktu s vrstevniky i uciteli.

P8: ,, To bych rekla, zZe asi nejvetsi problem a nejvice ty déti ovlivnilo to, Ze se nemohly
navzajem setkavat, takové ty socialni kontakty, kdy se ty déti na sebe navzajem tési,
kdy mohou spolu spolupracovat, kdy délaji uikoly spolecné, takze tady v tom si myslim,
Ze je to ovlivnilo hodné, ze se nemohly tésit na kamarady, ze byly viastné izolovani
a vyuka probihala taky individuadlné, takZe Zdadné vzdjemné spoluprace, néjaka

kooperace vzdjemnd tam nebyla. *
Ostatni participantky se ve svych odpovédich shoduji s odpovédi participantky P8.

Dalsi skutecnosti, se kterou se ucitelé¢ a tfeditelé setkali, byla zhorSena adaptace jak
u mlad$ich déti, tak i u déti s povinnou predskolni dochézkou. Se zhorSenou adaptaci
ucitelé doptedu pocitali. Vyplyva to z vypovédi participantky P10: ,, No, tak to bylo
vidycky, ta adaptace po delsi pomlce, jo. Prosté tieba jak po prazdnindch. *

Se zhorSenou adaptaci souvisi 1 nedostatecny rezim déti. To bylo nasledkem
nedodrzovani urcitého fadu v domovech déti. Jeden z hlavnich divodu byl i ten,
ze distan¢ni vzdélavani se tykalo vyhradné déti s povinnou piedSkolni dochazkou, tudiz
neékteré mladsi déti nemély Zadny reZim, ktery by jinak v predSkolnim vzdélavani
ziskaly. Participantka P7 domaci nedostate¢né vénovani se détem zpozorovala
po ptichodu déti do mateiskeé Skoly: ,, S détmi se doma velmi mdlo pracovalo, spise
si byly zvyklé hrat na mobilech a tabletech. Chvili trvalo, nez se znovu zadaptovaly
na rezim MS.

Z vyse zminéného vyplyva, Ze se na rezimu déti podili i dostaena pfedskolni ptiprava
déti, kterd vSak nelze v rodinném prostfedi zcela naplnit. Participantka P4 shrnula
informaci, tykajici se nedostate¢ného rezimu takto: ,, celkové jejich vyvoj tech deéti, ze jsou
si myslim opozdené, protoze to, co by stihly ve skolce, tak urcite nestihly ani domii jsme jim
neposilaly tolik ¢innosti, které bychom normalné ve Skolce stihli at’ uz pohybové aktivity,
tvorivée, a i chybéli skupinové prace, kooperativa tam viibec nebyla, prosté
za mé je to nevhodné do Skolky bylo to takové demotivujici, nevidét od téch mensich témer

zadnou odezvu
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Ucitelka stavi zhorSeni déti do kontextu s nedostate¢nou piipravou déti doma, coz souviselo
s nedodrzovanim uréitého rezimu a fadu, ktery si spole¢né v mateiské skole s détmi zavedly.
Participantka P9: ,, To jsme museli zacinat od uplného zacatku, jak v zari. To byl Srumec,

to jako rozhozena pravidla, jak Fikam, tak jako bychom zacinali v zari jo *

Participantka P4 uvadi, Ze zaznamenala zhorSenou adaptaci spiSe u déti s povinnou
ptedskolni dochdzkou: ,, No prave s tou adaptaci méli probléem spis ti predskolaci,
Ze se u nich vratilo to, Ze rano plakali* Participantka P6 ve srovnani s participantkou
P4 shleddvala zhorSeni u mladSich déti: ... mladsich deti, téch se to dotklo nejvic.
Napriklad mésicni adaptace jak u koho...u nékoho byla horsi u nékoho lepsi. Takze
ta znovu adaptace, zvykat si na separaci, trvalo to cely rok. Obdobi od pulky Fijna
do konce roku otevieli na mésic, od pulky rijna do pulky listopadu, dni fungovalo a pred

Vanocemi zase zavreli, takze to na déti mélo znacny vliv. *

Ke konkrétnimu zhorseni se vyjadtila participantka P3: ,, Co se tyce konkrétnich problémai,
tak urcite horsi drzeni tuzky, kresba, chybél rezZim, no vypadalo to tak, jak kdyz déti

¢

prijdou po prazdnindch, délala jsem s nimi véci jak v zari. *

Participantky P1, P2, P3 a P11 uvadély zhorSenou fyzickou zdatnost a pfibirani déti
na vaze. Participantka P3: ,,u vice déti jsem pozorovala nariist vahy a zhorseni v oblasti
pohybu, coz bylo viditelné hlavné pri opicich drahach, kde jim to opravdu neslo*“
Participantka P1 zhorSenou fyzickou zdatnost dava do souvislosti s lockdownem, kdy
byl pohyb venku regulovan, tudiz déti: ,, ani pomalu ven nemohly chodit na hristé*
Participantka P3 a P11 ke zhorSené fyzické zdatnosti dodavaji jako ptic¢inu lenost
déti, ktera po ptichodu do materské Skoly byla velmi viditelnd. P11: , Déti

odpovidaly, Ze se jim nechce pracovat, zZe je boli ruce a nohy, ze to doma nemusely

délat... "

Nedostatecna piiprava méla v nékterych matetskych skolach za nasledek i zvySeni odkladu.
Odklad skolni dochazky je navrhovén tehdy, pokud neni dité dostate¢né psychicky a fyzicky
vyspélé na dalsi stupent vzdélavani. N&kteti ucitelé, konkrétné participantky P1 a P4 vnimaly
v souvislosti s distanénim vzdélavanim déti narust odkladd oproti minulym Iétim.

Participantka P4 popisuje navrh odkladi nasledovné: , navrhovali jsme myslim ctyri

odklady z téchto osmi. Myslim si, Ze kdyby nebyla distancni vyuka, tak by pocet mohl

byt nizsi, protoze pravidelna dochazka by déti mohla posunout” Participantka
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uvadéla nedostate¢nou Skolni zralost déti a domniva se, ze pravidelné navstévovani

mateiské Skoly miize u n€kterych déti zamezit ptipadnym nédvrhiim na odklad u déti.

Participantka P11 se k odkladim vyjadtila takto: ,, predskolaky to ovlivnilo hlavné
tak, ze bylo vice odkladii, nevim teda jestli to bylo zpiisobené tim, zZe se rodice bali,
co bude, takze proto jim radsi dali odklad, nez aby byli v prvni tridé s distancni

‘

vyukou*

Z vypovédi vyplyva, ze na vysi odkladt méli podil také rodice, kteti chtéli zamezit
tomu, aby se jejich déti vzdélavaly distanéné na zdkladni Skole a pozadovali,

aby mély bézny néastup do prvnich ttid.

S jiz zminovanym odkladem souvisi i nedostatecnéa vzdélanost déti, kterou popisuje
participantka P1: ,ono ty déti byly i hodné slabsi co se tyce jakoby védomosti,
protoze vlastné ten on covid zacal v unoru nebo kdy, takze do toho léta to se tak
zhruba utukdava s téma détma a pak se teprve s néma zacina pracovat a ono pres
to obdobi, kdy s nimi nejintenzivnéji pracujete, tak byli vlastné zavieni doma*

Zaroven doplnuje, Ze piferuSeni v navstévovani matefské Skoly ovlivnilo déti
1 v nasledujicich letech: ,, Ale treba tedka, kdyz mluvim s kamardadkami nebo tak
co uci ve Skolce, tak jim prijdou i letosni predskoldci, coz jsou ti covidové déti,
ti trileti, ctyrleti, co byli pred téma dvéma rokama, tak se jim zdaji slabsi. Jde tam

fakt poznat, jestli se s néema néco délalo nebo ne*

Shrnuti

Distan¢ni vzdelavani v mateiskych Skolach odkrylo nedostatky, které se tykaji rozdilné
digitalni gramotnosti ucitelll, nedostate¢ného technického vybaveni a nedostatecnych vztaht
mezi vedenim a uciteli. Participantky jmenovaly také diivody, pro¢ distancni vzdélavani
nerealizovat. Jednalo se o nerelevantni hodnoceni déti, omezeny socialni kontakt nebo

negativni vliv technologii na dité.

Hlavnim negativem z pohledu ucitele a teditele byl dopad na déti, ktery zptsobil absenci
rezimu, nasledné nedodrZzovani pravidel a zhorSeni fyzické =zdatnosti v disledku
nedostacen¢ho pohybu. Ucitelé také zaznamenali pokles védomosti u déti a vice odkladi,
na kterych se podileli v neposledni fad¢ i rodice kvtli strachu z distancniho vzdélavani

na zakladni Skole.
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Mezi ptinosy participantky zatadily zlepSeni poznatkl v digitalnich technologiich a objeveni

novych moznosti pti vzdélavani déti.
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5 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Za pomoci polostrukturovaného rozhovoru s uciteli a fediteli byla ziskana data, z nichz
vyplynuly 4 vysledné kategorie, které se tykaji rozdilnych zkuSenosti uciteld a feditelt
s distan¢nim vzdélavanim, upgradu v komunikaci a spolupraci, pfevazujicich vnimanych
negativ a odlisnych pfistupii k pritbéhu distan¢ni vyuky. V rdmci vyslednych kategorii byly

zodpovézeny vSechny vyzkumné otazky.

Hlavni vyzkumna otazka znéla: Jaké jsou zkuSenosti uliteli a Fediteli materskych kol

s distan¢nim vzdélavanim v materské Skole?

VétSina uciteltl neméla predchozi zkuSenost s distanénim vzdélavanim. Jejich zkuSenosti
se odvijely od mnozZstvi informact, které jim byly béhem distan¢niho vzdélavani k dispozici.
Vyzkum odhalil, ze v matetskych Skoldch dochazelo k nedostate¢né informovanosti
ze strany vedeni k ucitelim, coz mélo za nasledek negativni pfistup uciteld k realizovani
distan¢ni vyuky. Objevily se i pozitivni zkusenosti, které se tykaly predevs§im vyssi aktivity
rodi¢l pfi komunikaci a spolupraci s matetskou Skolou nebo moznosti objeveni novych

zplisobll vzdélavani déti v oblasti technologii.

Prvni vyzkumna otdzka znéla: Jak hodnoti ulitelé a Feditelé materskych kol distan¢ni

vzdélavani v jejich materské Skole?

Diky vyzkumu se zjistilo, Ze ucitelé i feditelé nepreferuji distancni vzdélavani jako vhodnou
formu vzdélavani do matetské Skoly. Udavaji nékolik divodl, kde hlavnim z nich
je negativni ovlivnéni déti po psychické 1 fyzické strdnce nebo nemozZnost nastaveni
relevantnich podminek pro hodnoceni déti a nemoZnost sociidlniho kontaktu, ktery

participantky povazuji za dulezity v pfedSkolnim vzdélavani.

Druhd vyzkumna otazka znéla: Jaky vliv mélo z pohledu uditele a Feditele distan¢ni

vzdélavani na déti v mateiské Skole?

Nazory vSech participantek se shoduji na negativnim vlivu distan¢niho vzdélavani na déti.
Zminovaly absenci rezimu, nedodrzovani pravidel, zhorSeni fyzické zdatnosti v disledku
nedostacené¢ho pohybu, piibyvani na vaze, také zaznamenaly pokles védomosti, vice

odkladt a zhorSenou adaptaci.

Tieti vyzkumné otdzka znéla: Jaké mozZnosti distanéniho vzdélavani vnimaji ucitelé

a reditelé v materské Skole?
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Vétsina participantek neshledava zadné moznosti distanéniho vzdélavani v matetské Skole
zdlvodu zpasobeni vice problémt nez wuzitku. Nekteré participantky ovSem
vnimaji moznosti distancniho vzdélavani v zafazeni novych digitalnich technologii
do vzdélavani déti, ziskani novych aplikaci a programti, které diky distancnimu vzdélavani

byly nucené objevit a doted’ je vyuzivaji.
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6 DISKUZE

Vysledky vyzkumu se do urcité miry shoduji s vyzkumy Duran (2021), Duraku (2021)
a Safrizal, Yulia, a Suryana (2021), ktefi se zabyvali distanénim vzdélavanim déti. Duran
a Safrizal, Yulia a Suryana se ptimo zamétovali na vliv distan¢niho vzdélavani na predskolni

déti a ucitele.

Nevzdélavat distancné v matefské Skole, je zjisténi, které bylo vysledkem jak tohoto
vyzkumu, tak také vyzkumu Duran. Duran (2021) na zaklad¢ zjiSténi konstatovala,
ze distan¢ni vzdélavani neni preferovany zptisob vzdélavani déti v matetské skole z hlediska

veku, protoze déti v predskolnim veku potiebuji aktivni ¢innosti a byt se svymi vrstevniky.

V tomto vyzkumu zmiflovaly participantky také dualezitost socidlniho kontaktu déti s jejich
vrstevniky a dillezitost pfitomnosti ucitelky k realizovani vychovné-vzdélavaciho procesu,
ktery souvisi i s moznosti déti relevantné hodnotit. Duran (2021) a Safrizal, Yulia, a Suryana
(2021) také potvrzuji, ze ucitelé méli problém s hodnocenim déti, tudiz ho nékteti realizovali
na zaklad¢ prvniho pololeti a n¢kteti hodnoceni neprovadéli viibec, tak jak je tomu i u tohoto

vyzkumu.

Safrizal, Yulia a Suryana dodavaji, Ze distan¢ni vyuka znemoziiovala napliiovat vyukové
cile, coz piisobilo negativné na ucitele. K tomuto zjiSténi se poji 1 ndro¢nd implementace
online vyuky do mateiské Skoly kvili ¢asové vytizenosti rodict déti. (2021) Z odpovédi
participantek miiZeme potvrdit, Ze Casova vytizenost rodi¢ii miize byt také jednim z divodi

nedostate¢né spoluprace neékterych rodica.

Dals$im zjiSténim je negativni ovlivnéni déti v souvislosti s distanénim vzdélavanim
apandemii Covid-19 zpohledu uciteld a feditel. Duran (2021) na zaklad¢ zjiSténi
konstatuje, Ze déti mely spolu s rodici strach, uzkosti a obavy, které vétSinou rodice ptrenaseli
na déti, ato mohlo zapficinit 1 zhorSenou adaptaci déti na matefskou Skolu z divodu
zavislosti na rodic¢i. Dale hovoii i1 o agresivnim a zlostném chovani u déti. Tato informace
se vSak ani u jedné participantky nepotvrdila. U déti si v§imaly vyssi roztrzitosti, kterou
pfipisovaly omezenému pohybu doma. TaktéZ oslabeni fyzické zdatnosti nebo poklesu

védomosti.

Safrizal, Yulia a Suryana (2021) jesté doplnuyi, Ze zaznamenali ve svém vyzkumu vzriistajici
zavislost déti na technologiich. K tomuto zjisténi se na zaklad¢ ziskanych dat vyjadfily
1 participantky, kdy zdmérné preferovaly offline vyuku k zamezeni pfiliSného traveni casu

pied obrazovkami.
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Co se tyce prinosu distanéni vyuky, Duran (2021) zmiiiuje zdokonalovani ucitelti v oblasti
technologii a vyuzivani kurzii a seminaft. Taktéz potvrzuje vétsi odpoveédnost rodich
za vzdélavani déti a vyssi ucast na aktivitach s détmi.

Na zéklad¢ ziskanych dat od participantek mizeme toto zjisténi potvrdit. V ramci vyuzivani
kurzti a seminafti se vSak u ucitelti nejedné o tak vysokou aktivitu. Na zaklad¢ vyzkumu
participantky shledavaly za pozitivni komunikaci s rodici, kterd byla vyssi nez pti diivé;si
bézné komunikaci a spolupraci a taktéz povazovaly za pozitivni vice straveného ¢asu rodict

s détmi.

Obsah vzdélavani Duran (2021) popisuje jako tvorbu aktivit, které ucitelé zasilali rodicim
alesponl dvakrat tydné, pri¢emz zdiraziuje dulezitost hry. Participantky své materialy tvotily

na stejném principu.

Praktikovani distan¢ni vyuky bylo zavislé na organizacnich faktorech. Objevovala
se nedostatecnd spoluprace v ramci Skoly a nejistd organizace pfti distribuci informaci

ucitelim (Duraku, 2021).

K tomuto zjisténi se pfiklani i Duran, kterd podotyka, Ze né€ktefi ucitelé nebyli dostatecné
informovani a vzdélani v oblasti distanéniho vzdélavani a digitdlnich technologii,

coz potvrdila 1 ziskand data od participantek z ptredkladaného vyzkumu.

Duraku (2021) a Safrizal, Yulia a Suryana (2021) taktéz vyjadiuji pochybnosti o technickych
problémech, které mohou branit vzdeéldvacimu procesu a zaroveinl poukazuji na potiebu

zvysit znalosti a dovednosti ucitelll v oblasti technologii.

V disledku zavedeni distan¢ni vyuky se odkryly nedostatky ucitell a feditell, které v sobé
zahrnuji nedostatecné technické vybaveni matefskych skol a rozdilné digitalni kompetence
uciteli, které byly na zakladé zjisténi spiSe nizsi.

6.1  Vyuziti vysledkii pro praxi

Na zaklad¢é zjisténého je jiste¢ uziteCné vzdélavat ulitele a feditele v oblasti digitalni
gramotnosti, nabizet moznosti kurzi, skoleni nebo piirucek, které mohou ucitelim pomoci

zejména v obsluhovani technologii a programti.
Dale je dilezité nebranit se vyuZzivani technologii pro vyuku i komunikaci, nebot” mnoho
ucitelil 1 feditell jiz zjistilo, jak digitalni technologie usnadnuji komunikaci a jak nazorné

a rozmanité mohou nekteré digitalni technologie byt.
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V neposledni fadé¢ se nabizi doporuceni prozkoumat vice matei'skych Skol a hledat ptiklady
dobr¢ praxe a zjistit, zda mélo distan¢ni vzdélavani na déti takovy vliv, jak popisuji ucitelé

a feditel¢ matetskych skol.
6.2  Limity vyzkumu

V ramci kvalitativniho vyzkumu je mozno vidét jen ¢ast pohledd na zkuSenosti ucitelt
a feditelt s distanénim vzdélavanim v matefskych Skolach. Distan¢ni vzdélavani postihlo
kazdou matetskou Skolu, nebot’ nemohlo dojit k zamezeni vychovné-vzdélavaciho procesu,
tudiz by bylo uzite¢né zmapovat kvantitativnim Setfenim vice matetskych Skol a zjistit,

zda se zjisténé informace shoduji s jiz realizovanym vyzkumem.

V ramci této prace panovala snaha zaméfit se na vice kraju, a to na kraj Olomoucky, Zlinsky,
Pardubicky a Jihomoravsky. Jist¢ by bylo vhodné se v budoucich vyzkumech zaméfit

1 na dalsi kraje k vytvoteni uceleného zavéru.
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ZAVER

V prvni casti bakalafské prace byla piredstavena teoreticka vychodiska distan¢niho
vzdélavani a e-learningu. V souvislosti s timto typem vzd€lavani a pouzitou literaturou byl
Covid-19. Déle byly sumarizovany poznatky o distanénim vzd€lavani v podminkach
matefské Skoly. Jednalo o metodickd doporuceni a pravidla, které byly matefskym skolam

k dispozici.

V empirické casti bylo hlavnim cilem vyzkumu popsat zkuSenosti uciteli a tediteld
matefskych Skol s distancnim vzdélavanim v matefské Skole. Od hlavniho cile se odvijely
1 dil¢i cile, které byly zaméfené na hodnoceni distanéniho vzdélavani uciteli a fediteli. Bylo
zjisStovano, jaké jsou moznosti tohoto vzdélavani a jaky vliv mélo z pohledu ucitele a feditele
distan¢ni vzdélavani na déti.

Metodologii vyzkumu byl kvalitativni design. Vyzkum se realizoval pomoci
polostrukturovaného interview u 11 participantek, které spliiovaly podminku, Ze byly
ucitelkami a feditelkami matefskych skol v dob& pandemie, a tudiZ byly soucasti distan¢niho
vzdélavani déti.

Na zéklad¢ ziskanych dat zrozhovorti vznikly 4 kategorie, jez obsahovaly odpovédi

na stanovené vyzkumné otazky.

Vramci prvni kategorie se jednalo o rozdilné zkuSenosti s distanénim vzdélavanim
z pohledu ucitele a feditele MS. U participantli pievazovaly spiSe negativni zkuSenosti.

Druhou kategorii byl upgrade v komunikaci a spolupraci, zejména mezi matefskou skolou

vvvvvv

komunikaci.

Tteti kategorii tvoii pfevazujici vnimana negativa. Diky vyzkumu se zjistilo, ze ucitelé
ani feditelé nepreferuji distancéni vzdélavani jako vhodnou formu vzdélavani v matetské
Skole. Udavaji nékolik dlvodl, pficemz hlavni znich je negativni ovlivnéni déti
po psychické i fyzické strance nebo nemoznost nastaveni relevantnich podminek

pro hodnoceni déti.

Ptekvapivym zjisténim bylo, ze v matetfskych Skolach dochdzelo k nedostate¢nému

pfedavani informaci od vedeni k ucitelim a k nedostate¢né nastavenym organiza¢nim
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podminkam, jez se odrazely na realizaci distan¢ni vyuky v matetskych Skolach, coz souvisi

se ¢tvrtou kategorii s ndzvem odli$né piistupy k priibéhu distan¢ni vyuky.

Diky ziskanym datiim se podafilo naplnit cile, které byly pfedem stanoveny, a tudiz také

odpovédéet na vyzkumné otazky.

Vysledky vyzkumu se prolinaji i s vysledky vyzkum jinych autorti, ktefi se zabyvali témét
totoznou problematikou. Na zdklad¢ zjisténi i porovnani vyzkumii se doSlo k zavéru,
ze vyzkum kromé¢ jiz vySe zminénych poznatkili, narazil navic také na rozdily ucitela

a feditelll ve znalostech a dovednostech v oblasti technologii.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Vazeny pane, vazena pani,

v souladu se zasadami etické realizace vyzkumu Vias zdddm o souhlas s Vasi ucasti
ve vyzkumném projektu v rdmcei bakaléaiské prace.

Nazev projektu: Distancni vzdélavani v matefské Skole pohledem ucitele a feditele

mateiské Skoly

Resitel projektu: Kristyna Milarova

Nazev pracovisté: Fakulta humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢
Vedouci prace: PhDr. Hana Navratilova, Ph.D.

Cil vyzkumu: Popsat zkuSenosti uciteli a feditelll s distanénim vzdélavanim v mateiské

skole.

Svym vlastnoru¢nim podpisem potvrzuji, ze dobrovolné souhlasim s Gcasti na vyzkumu
s nazvem Distan¢ni vzdélavani v matefské skole pohledem ucitele a feditele matefské Skoly.
Potvrzuji, Ze jsem mél/a dostatecny €asovy prostor pro zvazeni své ucasti na tomto vyzkumu.
M¢él/a jsem moZnost odmitnout Gc¢ast na vyzkumu. Souhlasim, Ze tento rozhovor bude
zaznamenan na diktafon a po kompletaci prace smazan. K nahranému rozhovoru bude mit

piistup pouze fesitel projektu s vedoucim préace.

Podpisem tohoto dokumentu souhlasim s tim, ze v§echny udaje a data ziskana pii vyzkumu
mohou byt vyuzita vyhradné pro uUcely vyzkumu a souhlasim s jejich anonymnim

publikovanim.



PRILOHA P II: URYVEK Z ROZHOVORU - UCITELKA

T: Dékuji, tak zacnu otazkou, jaké jsou vaSe zkuSenosti s distanénim vzdélavanim

obecné? Myslim tim, pfed pandemii.

P: Mam zkusSenosti s distanénim vzdélavanim z vysoké Skoly, nebot’ kdyz zacal covid, tak
jsem byla v prvaku nebo ve druhdku, ted’ nevim. Ze zacatku to bylo trochu chaotické, pak
lepsi, ale ja jsem teda hlavné ocenila to, ze jsem nemusela jezdit do Zlina, nemusela jsem
se s nikym potkavat. A potom jsem jesté vlastn€ chodila na Span€lstinu v té dob¢, takze jsem
m¢éla jakoby i Spanélstinu distancné, a to bylo taky super, taky jsem nemusela chodit mezi
lidi.

T: Vnimate tuto Vasi zkuSenost jako vyhodu pri zavadéni distan¢ni vyuky do materské

Skoly?

P: No, pfimo jako vyhodu to nepovazuji, protoze umim pracovat s digitdlnimi

technologiemi, tudiz me to v ni¢em neposunulo. Zkratka ne, vyhoda to pro mé nebyla.
T: Dobie a jak probihalo DiV u vas v MS?

P: Tak u nads v mateiské Skole distancni vzdélavani probihalo tak, Ze jsme kazdy tyden
pripravovali ve Wordu materialy, které jsme poté posilali rodi¢iim na email. My vlastné byli
jsme s rodi¢i domluventi, Ze kdyz by nékdo nemél moZnost materialy vytisknout, tak by se to
dalo prosté n¢jak poséfit, Ze bychom jim to n&jak predali nebo tak, ale nesetkali jsme se s tim,
ze by mél nékdo problém a navic oni si to mohli dokumentovat fotkou, Ze si to nemuseli
ani tisknout a pracovni listy jsme vlastné délali tak, aby si je mohli doma tfeba 1 piekreslit
jo, prosté aby fakt nemuseli tu tiskdrnu viibec pouZzivat a tohle, ale pozor to bylo pro déti

s povinnou piedskolni dochazkou a pro ty ostatni, pro ty maly to nebylo povinné.

T: A dali jste jim moZnost délat, respektive vypliiovat pracovni listy? Tém mensSim

détem?

P: Mm, ja si ted’ nejsem Upln¢ jistd, mné se to plete jesté s jednou Skolkou, kterd patii pod
stejnou zakladku, jako my a oni to dévali pfimo na webové stranky a myslim si, Ze my jsme
to taky méli na téch webovkéch, takze dostupné to bylo vlastné v§em rodi¢iim, s tim Ze my
jsme to jesté zvlast’ posilali t€m rodi¢iim na ty emailové adresy, abychom opravdu védéli,

ze se jim to opravdu dostane.



T: A nabizeli jste online vyuku pres pocita¢ nebo méli k dispozici jen listy, ty vaSe

pripravy?

P: Ne neméli, tim Ze my vlastné nemame k dispozici Skolni pocitac¢, tak to po nas vlastné
nebylo ani chténo, navic si teda nedokazu tplné piedstavit potkat se tieba, vim ze se to délalo
po malych skupinkach, ale nedokazu si predstavit, ze bych se méla tfeba s péti détma zaraz
spojit ptes ja nevim pies Teamsy, Zoom, Skype nebo nevim ptes cokoliv a prosté s néma
néco fesit.

T: Dobie, rozumim a jak ovlivnilo distan¢ni vzdélavani z vaSeho pohledu déti?

P: No, predskolaky to ovlivnilo hlavné tak, ze bylo vice odkladl, nevim teda jestli to bylo
zpisobené tim, ze se rodice bali co bude, takze proto jim radsi dali odklad, nez aby byli
v prvni tfid€ s distancni vyukou a ono ty déti byly 1 hodné slabsi co se tyce jakoby védomosti,
protoze vlastné ten on covid zacal v tnoru nebo kdy, takZe do toho 1éta to se tak zhruba
ut'ukava s t€éma détma a pak se teprve s néma zafina pracovat a ono pies to obdobi, kdy
s nimi nejintenzivnéji pracujete, tak byli vlastné zavieni doma a ty rodice s néma, kdyz méli
jesté tieba star$i sourozence, tak neméli tolik Casu, aby se jim vé€novali, protoZe star$i
sourozenci, ktefi chodili do Skoly, tak pro n€ byli pfedngjsi. Ale tfeba ted’ka, kdyZ mluvim
s kamaradkami, nebo tak co uc¢i ve skolce, tak jim pfijdou 1 letoSni pfedSkolaci, coz jsou
ti covidové déti, ti tiileti, Ctyfleti, co byli pied t€éma dvéma rokama, tak se jim zdaji slabsi.

Jde tam fakt poznat, jestli se s néma néco délalo nebo ne.
T: TakZe myslite si, Ze je to ovlivnilo do budoucna?
P: No ja si myslim, Ze jo. Jde tam fakt poznat, jestli se s néma néco délalo nebo ne.

T: Nastala u vas situace, Ze jste museli FeSit situaci s détmi ze slabSich socialnich

poméra?

P: No tak oni si to fesili hodné i na telefonu, Ze si to do n&j stahli a n&jak to délali. Ale
vylozenég, ze bychom méli hodné slabou rodinu, tak to ne a jedna maminka, kterd nam tikala,
ze nema tiskarnu, tak si to vzdycky néjak zatidila a donesla to, vlastné kdyz se otevirali

skolky.
T: A jak probihala spolupriace s rodici?

P: No individualné samoziejmé, ale setkali jsme se prave s tim, ze s jednou maminkou, ktera
s nami face to face moc nekomunikovala, tak pravé pfes ten email s ndmi komunikovala

az moc, za ten tyden nam od ni pfisly tieba dva tii emaily, jo, jak doma plni ty ukoly, jo a jak



se na nas to dité tési a jako takto hezky komunikovala, nékteti nekomunikovali viibec, Ze jo,
ale to je normalni, to jsou i ti, ktefi s nami nekomunikuji i kdyz do té Skolky dochazi,

ale nekteti bylo fakt vidét, ze se s nami snazi drzet v kontaktu i online. Takze za mé zlepSeni.

T: Dobie a jaka opora byla nezbytna pri pandemii? Jestli se Vam dostalo néjakého

proskoleni nebo se naskytly nové spoluprace?

P: Jako ohledné¢ téch piiprav?

T: Ano i ohledné pFiprav.

P: Ne, tak to vlibec. VSechno jsme si délali sami a pak posilali feditelce a rodictm.

T: A doporucovala byste, kdyby nastala obdobna situace, aby se provadélo

proskolovani tykajici se digitalni gramotnosti tak i distan¢niho vzdélavani?

P: Tak tim, ze jsem pomérné¢ mladd, tak si myslim, ze jsem i digitdln¢ gramotnd, takze
jé osobné si myslim, Ze by mi to proskoleni nic nového nepfineslo, ale mam tieba starsi
kolegyné, které nezvladaji tady ty nové jakoby moznosti a tady tohle, takze t€ém by to tieba
pomohlo, takze asi ano, bylo by dobré to proskoleni a co se tyce té distan¢ni vyuky, nevim

no. V té mateiské Skole mi to ptijde zbytecny.

T: A kdyZ se jeSté vratime k opore, tak bych se chtéla zeptat, co vam chybélo p¥i tvoreni

plani nebo zda jste ¢erpala informace od MSMT nebo dal3ich instituci?

P: Tak, vzhledem k tomu, Ze k tomu vlastné nebyli skoro zZadné informace a materialy
a samotné MSMT bylo zasko¢ené, Ze viibec n&jakd pandemie nastala, tak jsem se nikde
neinspirovala. Pfipravy jsme délali podle sebe, maximalné jsem se podivala na stranky
jinych 8kol, ale pfevazné podle sebe a ty aktivity, které jsme v pfipravach fesili nebo davali,
tak to jsem se inspirovala, tfeba na pinterestu, ale zvaZzovala jsem 1 praktickou proveditelnost
v domacim prostiedi a aby to bylo pro ty rodi¢e, co nejsnadnéjsi, takze kdyz jsme méli tieba
téma povolani, tak u zednika jsme méli ukol postaveni z lega nebo kostek své jméno, protoze
kostky méa doma kazdy, Ze jo anebo tieba zasad’ seminko nebo pomoz mamince s polévkou,
no mohly si to zkusit na papiru, jakoze tocivy pohyb nebo mély néco s maminkou upéct
a poslat obrazek toho upecen¢ho. Nebo jsme tam méli rizné hadanky a pohadky, aby to bylo

pro ty rodice, co nejsnadnéjsi.



PRILOHA P I1I: URYVEK Z ROZHOVORU — REDITELKA

T: Zeptam se, jaké jsou vase zkuSenosti s distanénim vzdélavanim obecné, zda jste méla

néjakou zkuSenost pred pandemii?

P: Ne, viibec. Vibec jsem tu zkusenost neméla, bylo to néco nové, nikdy jsme to nepouzivali,
takze i ptekvapujici v mnoha ohledech, Ze ndm to ukazalo nové moznosti tteba komunikace,
ale kdyz se jesté vratim, tak pokud jsme méli néjaké dlouhodobé nemocné déti, fesilo

se to pfimou navstévou nebo posilanim materialu.

T: Jak probihalo distan¢ni vzdélavani pFfimo u vas v mateiské Skole, jakou mélo

formu?

P: Tak nejprve, co se tyka déti, co nebyly jako ptfedSkoldky, tak tam jsme to zpocatku moc
neftesili, tam prosté jsme rodicim fekli, nebo je prubézné informovali, aby udrzovali néjakou
optimistickou naladu, spis to byla né¢jaka podpora smérem k tomu prozivani a emocim déti
a netesili jsme co se maji nebo nemaji naucit a u predskolaktl, tam se davali pracovni listy
a potom, nevim jestli na konci toho prvniho obdobi, ted’ si nejsem jistd, ztidili jsme jim Gcty
ptes Teams a jednou tydné se pani ucitelka s nimi setkavala, bylo to vétSinou z pocatku toho
tydne, kdy jako navodila to téma, navnadila je, co maji délat, kromé toho, Ze to byly klasicky
pracovni listy na grafomotoriku, tak tam byly tfeba ndvody na né&jaky vyrobek, jarni
velikono¢ni a tak déle, potom se to zase kontrolovalo a tak dal. Jo a ty pracovni listy, ty jsme
vytiskly a dali do schranek a u téch rodict, u kterych jsme védéli, Ze si je vytisknou sami,

tak jsme je nechali.
T: A déti tam byly samy nebo s rodici, myslim p¥i online vyuce?

P: Déti tam byly s rodi¢i vétSinou, no ano, byli, samoziejmé u ditéte sed¢l rodi¢, prevazné

maminky.

T: Vami zminovany material, ktery jste zasilali, tvorili ucitelé sami, nebo s vasi pomoci

nebo jestli vam bylo nabidnuto $koleni, jak material tvorit?

P: No, ono ze zacatku prosté€ Cerpali z toho, co méli, ale potom za chvilku, to, co se dalo najit
na internetu a ty pokyny a opora, toho chodilo pak hodné. Par n¢jakych Skolenich hledem
k online prostiedi a co tieba vyuZzivat, tak absolvovali par webinati, jenomze opravdu u téch
déti z mateiské Skoly a pro ten vEk se ta Sife jako, my jsme je nechtéli ptilepit k obrazovkam

jo, to byla i ta nase mysSlenka ze zacatku, protoZe bylo potfeba zachovat to, aby se mohlo



ven, na dvur, zahradu, takze spi$ to bylo zadani, aby se neztratila vazba na $kolu a na to,

ze ten predSkolak ma néco delat a nékam smétovat a ek ho ta Skola.

T: Vsimla jste si sama nebo jestli Vam prislo upozornéni od uciteli, Ze by distan¢ni

vzdélavani ovlivnilo déti po prichodu do tiid?

R: No, j4 mam na to pifimou vazbu, protoze ja pak tyto déti, kteti pfijdou k nam, uc¢im v prvni
ttid¢é, v prvnim rocniku a ja jsem to tam zaznamenala jako mirné. Spis to pak bylo vidét
u téch prvinacka, ktefi nastupovali do druhé. Ale ti, ktefi nastupovali do prvni tiidy, tak tam
jsem ten rozdil Uplné nevnimala, nemlzu fict, ze by to byl rozdil velky. Mozna byly
pripraveni z toho pfedchoziho obdobi, tieba to byl typ déti, které chodily do mateiské skoly

dlouho, tudiz ten posledni rok, nehral tak velkou roli.
T: A u téch menSich déti, zaznamenala jste néjakou zménu?

R: No, tak to bylo vzdycky, hlavné ta adaptace po delSi pomlce, jo. Prosté tieba jak
po prazdninach. Jeste jestli k tomu mizu dodat, tak my jsme potom ve Skolce dostali navrh,
jestli bychom mohli zfidit provoz pro déti téch zdravotnikii a toho zdchranného personalu,
tak jsme pies Olomoucky kraj do tohoto systému vstoupili a méli jsme vlastn¢ zachovany
provoz, takze hodné z téch déti, meli jsme tam déti zdravotnich sester, hasicu, takze ndm
hodné¢ tu Skolku navstévovalo, takze to z mého pohledu také byla velka vyhoda, jo, Ze jsme

uplné nevyjeli z téch koleji a fungovali skoro normalné.
T: Jak jste Fesili situaci s détmi ze slabSich socidlnich poméra?

R: Ve Skolce jsme to fesit nemuseli, ale kdyby ta situace nastala, tak jsme méli, jako mohli
jsme tablety, protoZe jsme propojend zdkladni Skola s matetskou, takZze bychom mohli tyto

tablety zapijcit.

T: Jak probihala spoluprace s rodici?

R: Jo, tady nebyl problém. U téch déti z matetfské Skoly v tomto nebyl problém.

T: A obraceli se na Vas, kdyZ nevédéli, jak postupovat v domacim vzdélavanim?

R: Jo, ale to bylo v ramci bézné komunikace, myslim si, Ze nebyla zadna situace,
ze by si tfeba viibec nevédéli rady, to ne, protoze tam jsme neméli déti, které by to tolik
potiebovali, jo, to vzdycky souvisi s irovni déti a irovni téch rodica, takze pro ty déti v tom

obdobi, to nebylo potieba.



T: Dobie, dékuji a kdyZ se vratime jeSté k zavadéni distan¢ni vyuky, jaka opora byla

nezbytna? Naskytly se Vam nové spoluprace?

P: Ano, tak jsme vlastné poskytovaly Skolku pro déti zdravotnikti a tak dale, ale ze zacCatku
jsme na to byli sami, ale potom, jak se to rozbéhlo, tak pies Narodni pedagogicky institut
Olomouc, vlastné cokoliv, co jsme potiebovali, tak jsme mohli volat, potom byly vlastné
ty ministerské stranky, postupné z toho vznikly myslim to edu.cz, dobrd byla tfeba
1 co se mohla pouzit i videa pro predskolaky, co bylo vlastné ptes ucitelka, jak bylo vlastné
v televizi, tak to se ty nékteré potfady mohly pouzit a to byla také dobra pomoc, ale ptes ten
internet se tam toho naskytlo hodné, ale pomoc sice postupna, ale z toho ministerstva a ptes
tu statni slozku nebo jak to mam fict a pfes ten Olomoucky kraj, tak tam byla opravdu jako
dobréa pomoc velkd a dobra. Jako nemiizu nic fict, hodné jsme si pomahali tady mezi sebou,
ze jsme si vzajemné s feditelkami, ucitelkami zavolaly, jo mohly jsme si sdélit postupy,
jak se nam daft, vice nas to sblizilo, to bylo hezké, kdyz tak vzpominam. Jako lehké to nebylo
jo, ale nebylo to, Ze by to bylo néjaké krizové z hlediska pedagogiky a predskolniho véku,
to nepovazuji za zas takovy velky zasek do vzdélavani déti, tak jak to zaznamenavam u téch
ro¢nikd, co byly ve Skole.

R4

T: Jak vnimate moZnosti div v nejblizSich letech v m§, at’ uz néjaka pozitiva negativa

nebo zda je to vhodny zpusob vzdélavani déti?

P: Ja 1 kdyZ se snazim byt v tomto sméru pokrokova, ucitelé k tomu motivuji ve Skolce
i ve Skole a tak dale, tak ja v tom ten potencial Upln€ nevidim, protoze déti, myslim
si, Ze technologie plsobi na mozek nejmenSich déti fakt, jakoze negativné a pokud
se ptesahne ta doba, kdy oni u toho travi uz volny ¢as dlouhou dobu, nefandim tomu uplné.
Kdybych védéla, ze volny Cas u tabletli, mobili, u pocitace netravi, tak dobie, jsem
pfiznivcem jim to vic zatadit, ale pokud vim, Ze volny ¢as u toho travi a pokud vim, Ze dité
ma feknu maximalné hodinu u obrazovek, coz jako je nerealné, tomu se tak miizeme zasmat,
Ze jo, tak jeSté v tom, v t€ matetské Skole, to tam zatazovat, tak si nemyslim, Ze to pro ty déti,
ja nevim jak bych to fekla, stimulacni, jakoze je to dobré v ndzornosti, logice, da se to tam
vSechno hezky zatazovat, nejsem proti tomu, ale nefandim tomu Uplné. Myslim si, Ze tyto

dovednosti mohou déti rozvijet az ve Skolnim véku.



T: A kdybyste méla vyzdvihnout néjaké pozitivum, co vam distancni vzdélavani

prineslo?

P: Tak ze jsme objevily ty moznosti, které¢ jsme piedtim, vlastn¢ byli jsme donuceni ten
potencial objevit, takze rizné aplikace, ne jen ta komunikacni stranka, spojeni velké skupiny,
které jsme diiv tfeba neznali, nebo zadavani téch tkolt hromadné, to ulehcuje nasi praci,
ze pani ucitelka nemusi zvlast kazdému ptredskoldkovi ruéné vypisovat do néjakého
denicku, ale napsala by to v pocitaci a maminkdm se to objevi nékde v systému a tak dale
a potom tfeba spoustu téch aplikacich i1 bezplatnych, které se daji vyuzit nebo sdileni téch
vytvofenych materiald uciteli, zakladni véc jenom ty prezentace a nebo jesté jiny rozmér,
to se mi libi, to spojeni s praci venku nebo chozeni po QR kddech, kde jim to zadava otazky
nebo ukoly, tieba udélej pet diepti, takze to jako do té doby jsme nijak nefesili, nedélali, déti
to maji radi, jako motivuje je to, ale musi se korigovat. Nebo je tam dobry jeste¢ ten
badatelsky rozmér, tfeba ptipojeni téch jednoduchych elektronickych mikroskopt, kamerek,
sledovani venku ptackt, veverek, ptes tady ty elektro véci, to taky neni Spatné, prosté
ze bych se sama nedonutila néco takového studovat, pouzivat, ted mé to donutilo a musela

jsem. A spoustu véci ted’ pouzivame dal.



