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ABSTRAKT

Bakalarskd prace se zabyva tématem Reflektivni dialog jako soucast vytvarné Cinnosti
realizované v mateiské Skole, ma teoreticko-aplikacni charakter. Teoreticka Cast prace se
vénuje vyuziti reflektivniho dialogu a jeho aplikaci v procesu vzdélavani v oblasti vytvarné
edukace déti predskolniho véku. Orientuje se na rozvoj sebereflexe a konstruktivistického
mysleni prostfednictvim artefiletického pojeti vytvarné vychovy v predskolnim vzdélavani.
Cilem praktické ¢asti je navrhnout sadu aktivit rozvijejicich schopnost reflektovat u déti
predskolniho v€éku a zaméfit se na propojeni reflektivniho dialogu s vytvarnou ¢innosti.
Zavér bakalatské prace je vénovan realizaci a ovéteni sady aktivit, evaluaci a naslednému

zpracovani doporuceni pro praxi matefskych skol.

Klicova slova: reflexe, reflektivni dialog, konstruktivismus, sebereflexe, artefiletika,

vytvarnd edukace

ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the subject of Reflektive dialogue as an alement of the art
aktivity implemented at kindergarten, it has theoretical-applicative character. The teoretical
part of the thesis discusses the use of reflective dialogue and its application in the education
process within the area of art aducation of preschool children. It focuses on the development
of self-reflection and constructivist thinking through the artefiletic approach to art education
in preschool education. The goal of the practical part is to suggest a set of activities that
develop the preschool children’s ability to reflect, which is targeted to connecting reflective
dialogue with art activity. The conclusion of this thesis is dedicated to realization and
validation of the set of activities, evaluation, and subsequent processing of recommendations

for kindergarten practice.

Keywords: reflection, reflective dialogue, constructivism, self-reflection, artefiletics, art

education



Podékovani

Rada bych pod€kovala pani Mgr. Jané Vasikové, PhD. za odborné vedeni, rady, ochotu
a vstiicnost, kterou mi v pribéhu zpracovani mé bakalaiské prace vénovala. Dale bych
chtéla podékovat mateiské Skole za umoznéni realizace sady aktivit a straveni ptijemnych
chvil. V neposledni fad¢ bych chtéla podékovat své rodin€ za podporu, pomoc a motivaci,

kterou mi poskytovala po celou dobu studia.

Prohlaseni

ProhlaSuji, ze odevzdand verze bakalarské prace a verze elektronicka nahrana do IS/STAG

jsou totozné.



OBSAH
L UAYZ 0 ) ) 2 .10
I TEORETICKA CAST 12
1 KONSTRUKTIVISMUS uuuueeueeeeeeeeeccsssssenssseeesesssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssasssss 13
1.1 VYMEZENI POIMU PREKONCEPT A KONCEPT ... ceeeteeeieeeee et eeeeeeeeeeeeeeaaaeneens 15
0 O B o (<) (0 1<) o | USSP 15
O O (01 1< o PSP 16
1.2 DIVERGENTNI, TVORIVE MYSLENT ..ciiiiiiiiiietieeeee ettt ee e s s 16
1.3 ARTEFILETIKA . oot e et e e e e e e e e e et ee e e e e e e e e e et aee e e eee e e e e e e e e eeaeeeenans 17
2 REFLEKTIVNI DIALOG .o ueeveeeeeeeesseessesessssesessessssasessssesensasessssssesesessssenssssensans 19
2.1 REFLEXE oottt e e e et e e e e e e e e et e e e e e ea e e e e e e e e ennaeeeeaans 20
2.2 DITALOG e et e e e e e e e e e ee e e e e e eaaaeaaeneeas 20
2.3 EXPRESE ...ttt e e e et e e e et e e e e et e e e et e e e e e e e e eeraaeeeans 22
2.4 THODNOCENT . eseeeeeeeeemeeeemnennnen 22
3  VYUZITIi REFLEKTIVNIHO DIALOGU VE VYTVARNYCH
CINNOSTECH V MS 23
3.1 HERMENEUTIKA ... eeeeee ettt e e e e e e eeeee e e eeeee e e eeaeeeenaaaeeeeeaeeeeeeaeeeeneaaeeenans 23
32 VYTVARNA EDUKACE ... ettt eeeeeeeeee e e e e eeeaeeeeaeeeeeseeeaanaaaeseeeeereaennaaeseeas 24
II PRAKTICKA CAST .27
4  SADA VYTVARNYCH AKTIVIT ROZVIJEJICI SCHOPNOST
REFLEKTOVAT U DETI PREDSKOLNIHO VEKU .eeouveveeeeessssessssesssssssens 28
4.1 CILE SADY AKTIVIT «ettttteeeee et ettt e e e e e e eeeeeeeeeaeseeeeeeaeeneaeseeeeereeennnaaseseeeeennnnnnnas 28
4.2 PLAN REALIZACE SADY AKTIVIT cttuueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeaeseeeeereeeeeaaaeseseeseeenennans 29
421 IMUESEO TEALIZACE ..o et e e e e e e e e e e e e e e e eeaeeeeeeaaaeeeaanaeas 29
4.2.2  Subjekty 1€aliZACE .......eoviieiiiiieiieeit e 29
4.3 CASOVY HARMONOGRAM. .....ovveeeeeeeseeeeeeseeeeseseees e s e e e es e e s ese s es e e s e es e e s s esenas 30
4.4 OBSAH A DIDAKTICKE STRATEGIE SADY AKTIVIT cceevvieiiieieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeees 31
4.5 SADA AKTIVIT ,,SVET KOLEM NAS™ L. .ot ee e e e e e e ee e 34
4.5.1 AKGVITA C. 1 = ZEIMIE oo e e e e e e e e e eeeeaeeeeeeeeeaeeaaeseeaeeeaaes 34
452 AKEVIEA C. 2 = VO e 37
453 AKGVIEA €. 3 — VZAUCK et eae e e e e e eeaaaes 40
454  AKEVIEA C. 4 — ONEM .o 44
455  Aktivita €. 5 — ROSHNY ...ooviiiiiiiiiiii e 47
4.5.6  Aktivita & 6 — ZIVOCICHOVE ...cooovvvvvoeeoviees 51
457  AKEVIEA C. 7 = CLOVEK et e e 54
458 AKEIVITA C. 8 — DIOMIOV 1ttt e et e e e e e e e e e e eeeeeeaeeeeearaeseennaeas 57
5 EVALUARCE. ... uceerereceereneecsersseessessssessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 61
5.1 VLASTNIREFLEXE ..ottt ettt e e et e e e e e e e e e ee e eeeeaeeeeeeeeeaaaaeeeeaeeraanaaaaeaeas 62



52 HODNOCENI UCITELKOU MATERSKE SKOLY ..ttt eeeee 72

53 POROVNANI VLASTNI REFLEXE A HODNOCEN{ PANI UCITELKOU ......cc.ceeueeeiennenne 78
6  DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL ....covvurereernsernsnsrssssssssens 81
ZAVER .acuerverersrsssssressennns 83
SEZNAM POUZITE LITERATURY a.u.uvuieeeeeencrensescsenesssssssssssessssessessssesssssssssssssssssosss 85
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK .....ucuuurneecrcrerssesessessessessesseseess 87
SEZNAM OBRAZKU ....cuuevurrrernersssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 88
SEZNAM TABULEK ...uuuuiiiiiiiiiinnnnniicssssesiicsssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 89

SEZNAM PRILOH.....o.eoeooveveeeeeeereressesesssessnssssssssssassssssssssnsasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 90




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UvVOD

Bakalarskd prace se zabyva tématem vyuziti reflektivniho dialogu realizovaném pii
vytvarnych cinnostech v matefské Skole u déti predskolniho veéku. Verbalni projev,
komunikace, vyjadieni vlastnich myslenek, pfedstav a napadi hraje v zivoté cEloveka
dalezitou roli. Dochazi tak k pfirozenému uceni, vniméni sebe sama, a predevsim okolniho
svéta pohledem ostatnich lidi, ktefi své zazitky a prozivani sdili. Propojeni vytvarné vychovy
a reflektivniho dialogu umoznuje détem snazSi zpracovani svych posttehli, zkuSenosti,

pocitd, ptedstav, ale také tvorivy pfistup k feSeni problému a vlastnimu vyjadieni.

V soucasné dob¢ je v mateiskych skolach u déti predskolniho vé€ku kladen diraz na rozvoj
kritického mySleni a komunikacnich schopnosti. Vytvarnd cinnost k tomu vyrazné
napomahd, nebot’ jejim prostfednictvim a uméleckou tvorbou, jez ptfedstavuje urcitou
spojnici s okolnim svétem, je mozno si upevnit poznatky ze vSedniho zivota, kulturnich
a socialnich udalosti. Propojenim vytvarné ¢innosti s emocionalnim a socialnim rozvojem
se zabyva nékolik autorii. Mezi nejvyznamnéjsi v této oblasti je nutno zminit Slavika (2011),
ktery je zakladatelem artefitiky, jejiz zakladni sloZkou je reflektivni dialog. Dale je nutno
zminit Slavikovou a Hazukovou (2010), jez prohlubuji pojeti vyuky arteflitickym smérem
v predskolnim vzdélavani v podobé mnoha namétd a napadi vedeni vyuky ucitelem
v matetské Skole. V ramci rozvoje kritického mysSleni a komunikacnich schopnosti
spojenych nejen s artefiletickym, ale i1 s badatelskym zplsobem pojetim vyuky, je spjat
konstruktivismus, kterym se zabyva Wiegerova a Gavora (2020) nebo Kollarikové a Pupala
(2010). Predstavuje tak zptisob uceni, kdy dit¢ své poznatky konstruuje a diky dialogu

upeviiuje a rozviji.

Cilem bakalafské prace bylo vytvofit a zrealizovat sadu vytvarnych aktivit s vyuzitim
reflektivniho dialogu v prostfedi matefské Skoly. Daéle tuto sadu aktivit evaluovat a vyvodit

mozna doporuceni pro ucitele matetskych Skol.

Bakalafska prace je ¢lenéna na teoretickou a aplikacni ¢ast. Teoreticka ¢ast je rozdélena do
tii kapitol. Prvni kapitola je zamétend na konstruktivismus, artefiletiku a rozvoj kritického
mySleni. Osvétluje vyznam konceptu a prekonceptu v zivoté ditéte predskolniho veéku.
Nésledujici kapitola pfedstavuje reflektivni dialog, jeho hlavni slozky reflexi, dialog
a expresi, pfedevsim poukazuje na jeho vyznam ve spojeni s vytvarnymi ¢innostmi. Ve tieti
kapitole je zahrnuto vyuziti reflektivniho dialogu ve vytvarnych ¢innostech a pojmy jako

hermeneutika a vytvarna ¢innost, které¢ s nim velmi tizce souvisi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 11

Prakticka cast bakalarské prace ma aplikacni charakter s ndvaznosti na teoretickou cast.
Obsahem této Casti je sada aktivit navrzenych k rozvoji kritického mysleni, emocionélni,
socialni stranky a schopnosti komunikace déti predskolniho véku v matetskych Skolach
prostiednictvim vytvarnych Cinnosti s aplikaci reflektivniho dialogu. Kone¢na faze zahrnuje
evaluaci skladajici se z vlastni reflexe a hodnoceni uclitelky matefské Skoly a piipadné

doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KONSTRUKTIVISMUS

V uvodu teoretické Casti se prace vénuje konstruktivismu, ze kterého vychazi atrefiletické
pojeti vyuky, jejiz nedilnou soucasti je reflektivni dialog, jehoz vyuzitim a problematikou se

prace zabyva.

Konstruktivismus je fazen mezi rozvijejici se sméry, vychdzejici zteorii J. Piageta
a L. S. Vygotského a J. Dawea. Jde o jiny pohled na uceni ditéte v predSkolnim vzdélavani.
Vyznamnou osobnosti zabyvajici se timto smérem byl J. Dawey, ktery ve svych
konstruktivistickych teoriich klade diiraz na zkuSenost ditéte a tato zkuSenost je dilezitou
soucasti rozvoje poznavacich schopnosti. Jeho tvrzeni poukazuji na to, ze vzdélani neni jen
pripravou na existenci, ale jedna se o proces pfipravujici Clovéka na zivot v socidlnim
predevsim pottebny zajem ze strany ditéte. V pedagogické psychologii je konstruktivisticky

ptistup propojen s rozvojem kritického mysleni u déti (Wiegerova, 2020).

Pricha et al. (2003, s. 136) uvadi konstruktivismus jako ,,Siroky proud teorii ve védach
o chovani a socialnich védach, zdiuraznujici jak aktivni ulohu subjektu a vyznam jeho
vnitinich predpokladu pedagogickych a psychologickych procesech, tak duleZitost jeho
interakce s prostredim a spolecnosti.” Jednd se tedy o ptekondni jednostrannosti pii

vzdélavacim procesu, prostiednictvim interakce ditéte.
Dle Prichy (2003) ¢lenime konstruktivismus do tfi proudi:
e kognitivni konstruktivismus
e socialni konstruktivismus
e propojeni kognitivniho a socidlniho kognitivismu v praxi

Koncepce vychézejici z konstruktivistické teorie kognitivniho mysleni je postavena na
poznavani ditéte, které ziskava ukladajici se poznani, disponuje s vrozenymi predispozicemi
k uceni a zvidavosti podporujici pozndvani, které probiha opakovang, klikaté a hromadné.
Své poznani dit€é pomalu stavi a konstruuje, ¢imz zdokonaluje sviij systém poznatkil

skladajici se ze vztahli mezi poznatky (Gavora, 2020).

Safrankova (2011) charakterizuje konstruktivni §kolu jako Skolu inovativni, jeZ je postavena
na vystavb¢ vlastniho poznani, s orientaci pfedevSim na jedince, u né¢hoz se rozviji jeho

osobnost a soustfed’uje se na konstrukt jeho poznani.
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Soucésti sméru propojeného s konstruktivistickymi piistupy v pedagogice a psychologii
v predskolnim vzdélavani je predevs§im rozvoj kritického mysleni. Jedna se o urcity pohled
na poznani a proces poznavani jedince jiz od doby, kdy se narodil. Poznani je v lidském
zivoté velmi dulezité, vyviji se v momenté agilniho kontaktu ditéte s prostfedim a okolim,
v némz zije a se kterym se kazdodenné setkava tvaii v tvar. Tvorba je v podstaté konstrukce
a rekonstrukce lidského poznani a méni se ve chvili, kdy dochazi k sebepoznani, zrcadleni
kritickou reflexi, kritickym myslenim v souvislosti k sebe samému a okolnimu svétu

(Wiegerova, 2020).

Kritické mysleni je vyuzivano v predskolnim vzdélavani predevs§im v badatelsky
orientované vychove, ale i ve vychové vytvarné k dosazeni dovednosti, uplatiujici se
v soucinnych a tvofivych ¢innostech. Znamena to, Ze dit¢ je schopno se rozhodovat na
zaklad¢ svého rozhodnuti, chovéni a pfesvédceni v daném okamziku. Subvence zdokonaleni
mysleni se rozviji pomoci rozsitfeni schopnosti komunikace a dalezitou roli zde sehravaji
divergentni dotazy, za jejichz pomoci se dité vzdélava, protoze jej pobizi k hledani odpovedi
na ukazy, které jest€ nema ve svém povédomi. U déti predskolniho véku je tento zpisob

vzdélavani ptirozeny (Kollarikova & Pupala, 2010).

Pfirozené nabyvani védomosti probihd v Zivoté kazdodennim proZivanim udalosti jedince,
zhliZejiciho na tyto jevy riznym pohledem, které je mozno pfenaSet do konstruktivniho

vytvarného zazitku (Slavik, 2011).

Podle Géringové (2011) je prozivani nabyvani zkuSenosti kazdého ¢loveéka soubor ndzort
ziskanych z pozorovani okolniho svéta, ktery posuzujeme a orientujeme se v ném. Timto

zpusobem je tvofen prekoncept, jez je individudlni pojeti urcitych jevl nebo skutecnosti.

Zormanova (2012) zdiraziuje, ze hlavnim rysem pedagogického konstruktivismu ve
vzdélavani je, kdyz dité prichdzi do procesu vzdélavani s uréitou predstavou o svéte, dochézi
tak k praci s prekoncepty daného jedince. Pfedstava, kterou si dité pfinasi, ovliviiuje
v ur¢itém ohledu porozuméni novym poznatklim, vnimani a vzdélavani jedince. Dochazi
k podpoie rozvoje samostatnosti, pfedstavivosti, fantazie, logického mySleni a tvircich
schopnosti, aplikovanim komplexnich a aktivizujicich metod, ke kterym fadime napftiklad
inscenacni a situani metody, problémovou metodu, ale hlavné diskusi a dialog, ktery je

spolecné s reflexi hlavni slozkou artefiletického pojeti vyuky.

Ptistupnost a srozumitelnost poznatkli pro dité zavisi dle Slavika a Wawrosze (2004) na

zkuSenostech, které¢ dit¢ do této doby ziskalo. Tyto zkuSenosti jsou sdélovany pouze
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prostfednictvim verbalniho projevu ditéte, to znamena pomoci vyrazové konstrukce. V této
souvislosti vzniké dialog zaloZzeny na zkusenostech ditéte, ktery se setkava se zkusenostmi

ostatnich déti, ale také s védeckymi poznatky pedagogii.

1.1 Vymezeni pojmii prekoncept a koncept

Slavik et al. (2020) ptedstavuje koncept a prekoncept jako dvé bez sebe nefungujici
jednotky, které mezi sebou maji dany vztah. To znamena, Ze se vzajemn¢ ovliviiuji a maji
velkou roli pro pochopeni kreativniho vyvoje. V ndvaznosti na koncept a prekoncept existuje
dalsi obsahova jednotka, a to je predstava, ktera je osobité pojata obsahova jednotka spojujici
prekoncept, koncept a jednani jedince. Existuje zde moznost vyjadfit a intersubjektivné
sdilet s ostatnimi své zdzitky a prozitky. Spojeni mezi prekonceptem a ptedstavou
znazoriiuje lidska fte¢, jez v predskolnim vzdélavani znamend schopnost vlastniho

verbalniho projevu ditéte.

1.1.1 Prekoncept

Prekoncept je vnitini soubor urcitych proZitkl a reality. U ditéte je vnitini svét velmi dilezity
k vytvareni osobitych nazorti z uchovanych vzpominek, proZitkl a zkusenosti, které nabyva
béhem svého Zivota. Prostiednictvim téchto vjeml dité vstiebadva spoustu informaci
pochézejicich z blizkého okoli, skrze které pohlizi na zivot kolem néj. Dochazi tak k utvareni
vlastniho pohledu na své prostfedi tim, Ze jej zpracovava svym vnitinim pohledem, ¢imz ho
hodnoti a ziskava rozhled. Riiznost prekonceptii 1ze velmi dobie sledovat pii vytvarné
¢innosti, kdy je zadani jednotné, jsou déti schopny zhotovit naprosto odlisné vytvory, jelikoz

kazdy danou situaci si prozil a uchoval jinym zptisobem (Géringova, 2011).

Slavik (2004) predstavuje prekoncept jako nartstajici balicek informaci rozsitujici se uzitim

reflektivniho dialogu ve skupiné jedinct.

Slavik et al. (2013) shledava prekoncept velmi diilezitym pro vzdélavani, protoze upozoriuje
na spojitost mezi osobnim a spole¢nym konceptem specifické naplné€. Tato stejna hodnota

v jazyce je totoznd s predstavou a jevi se pii verbalni komunikaci, v chovéani nebo vizich.

V ptedskolnim vzdé€lavani podle Slavikové et al. (2010) prekoncept hraje velkou roli, zv1aste
u déti, kdy je mozno jej zaznamenat jako urcitou vlastni pfedstavu, o které muze dité
polemizovat nebo je schopno ji vystihnout nejen verbalni formou projevu, ale i v podobé

malby a technikou modelovani.
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1.1.2 Koncept

Odborny vyraz koncept svij pivod nachézi jiz ve staroveké lating. Nejéastéji je vyuzivan
v evropskych jazycich, napiiklad v itals$tin€, angli¢tin€, francouzstin€é a jinych. Ve své
podstaté se jedna o intersubjektivni jednotku obsahu, ktera je zakladnim kamenem

spole¢ného porozuméni mezi jedinci (Slavik et al., 2020).

Koncept tvofi smysluplny zaklad prekonceptu, 1ze jej popsat jako spole¢né seskupeni
prekonceptil, které v konecné fazi tvoti jeden celek shodnych ¢asti ve vytvarnych dilech. Ve
své podstaté se jednd o specifikované zadéni, se kterym kazdy jedinec nakladd po svém na
zaklad¢ svych prekonceptil, ziskanymi zkusenostmi, zazitky a prozitky v uréitém zivotnim

obdobi (Géringova, 2011).

Podle Slavika et al. (2013, s. 99) ,,koncept je naopak intersubjektivnim pojmové chapanym
predpokladem prekonceptu — podminuje sdileni subjektivnich prekonceptii a dusledkem
Jjejich kritického porovnani.” Coz znamena, ze koncept a prekoncept jsou vzajemné
propojeny.

Pravé artefiletika nabizi pedagoglim pfiileZitost se seznamit s individudlnim jednanim ditéte,
které vnima ve svém Zivoté rozdilné zkusenosti osobitym pojetim. Slavik (1997) upozoriiuje
na skutecnost, ze nejvhodnéjsi zptisob piedani konceptu ditéti je prosttednictvim zazitku,

ne mechanickou formou ze strany ucitele.

1.2 Divergentni, tvorivé mysleni

K rozvoji vSestrannosti déti predsSkolniho véku je zapotiebi nejen podpofit komunikacni
schopnosti, jejichz prostfednictvim déti dokdzou sdélit své emoce, nalady nebo pifedstavy,
ale také mysleni spojené s tvofivosti. O tom, zda tvofivost Ize n&€jakym zptsobem u déti
rozvijet, osvojit ¢i naucit nebo se jedna o jiz vrozeny dar by se dalo polemizovat. Fontana
(2003) popisuje tvorivost, jako neobvykly druh mysleni, které se vyznacuje skutecnosti
a duchapftitomnosti, jez pfinasi nové zptusoby jednani a konani v daném okamziku. Oznacuje
jej jako mysleni s vlastnostmi tvofivosti pod pojmem divergentni mysleni, které ma uzkou
spojitost s tvliréimi schopnostmi. Jiz diive ve svych pracich J. P. Guilford zminoval, Ze
divergentni mysSleni je zpisobilost nabidnout mnozstvi feSeni konkrétniho problému, jez
nema jen jednu variantu feSeni. Oproti konvergentnimu mysleni, pfi némz jedinci nalézaji
pouze jedno uchdzejici feSeni problému, v piipadé divergentniho mysleni se pokousi

predlozit mnohem vice feSeni, coz jim umoznuje problém s otevienym koncem. I kdyz se
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jevi oba zplsoby mysleni jako konkurenti, opak je pravdou. Ve své podstaté se dokonale
doplituji. Podle Stavy (2001, s. 8) ,, uceni FeSenim problému se povazuje za nejefektivnéjsi

prostiredek rozvijeni tvorivého mysleni u Zaku. *

Dilezitym aspektem k zaujeti déti v predskolnim véku je podle Rakousové (2008) motivace.
Jejim prostednictvim Ize u déti probudit zvidavost, schopnost pokladat si otdzky a kriticky
vyhodnocovat spoustu informaci, jez vede k rozvoji logického, tvir¢iho nazoru, ale také

podporuje divergentni mysleni.

1.3 Artefiletika

V predskolnim vzdélavani je potieba détem poskytnou mnoho podmétd k poznavani
okolniho svéta. OvSem podstatné je umét jej vnimat vlastnim pohledem, ziskavat z néj
mnoho novych poznatki a zkuSenosti, které Ize vyuzit k vlastnimu uceni. Podle Slavikové
et al. (2019) tento zptisob uceni umoznuje artefiletika. Jednd se o vzdélavani, které klade
diraz na pfemysleni, kreativni tvofeni a zkuSenosti z vytvarného uméni, s vyuzitim
reflektivniho dialogu k sebepoznani jedince o prozitcich z expresivniho tvofeni a pochopeni
umélecké Cinnosti. Slavik et al. (2013) prezentuje artefiletiku jako trans-didaktickou
koncepci zalozenou na chapani expresivni tvorby a zpiisob poznavani opteny o metodickou

syntézu exprese s reflexi.

Artefiletika pomoci reflektivniho dialogu se zabyvéa objevovanim a urovanim odliSnych

prekonceptil, pficemz dochazi k jejich rozsifovani (Slavik, 2004).

Rodova & Lojdova (2019) uvadi, Ze artefiletika ma dvé poznavaci oblasti. Jednd se
o doslovnou a obraznou oblast, které se vzajemné dopliuji, propojuji a potrebuji v nasi

lidské kultufe.

Ve spole¢ném dialogu ucastniki artefiletika propojuje expresni tvorbu s jeji reflexi. Jedna
se tedy o vychovny vzdélavaci model spojujici tvlrci a teoretickou ¢ast pattici do kulturni

sféry (Slavikova et al., 2019).

V artefiletice 1ze pfi expresivni tvorbé s teoretickym pohledem spojit uméni s védou. Lze se
zde opirat o poznatky z mnoha obort ptes filozofii, estetiku aZ po teorii uméeni a psychologii.
Ve spolecnosti se s reflexi setkdvame, aniz bychom si to uvédomovali. Kazdy ¢lovék ma
svou potiebu sdélit své zazitky, prozitky a zkuSenosti z kulturnich udalosti, jako jsou
divadelni piedstaveni, navstévy kina, koncerty, vystavy, vernisaze anebo prednasky svému

blizkému okoli. Stejné tak je to i u déti predskolniho v€ku, které se chtéji podélit se svymi
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prozitky. Artefiletika je proto vhodna pro piedskolni déti diky moznosti regulace naro¢nosti
vzdélavani. Jelikoz malé déti jednaji nenucené, jejich autentickd zkuSenost je zacatkem
spontanniho rozhovoru, ktery vznikd pfi realizaci tvar¢i expresivni aktivity. Dulezitou

soucasti jsou otazky napiiklad ,,Co jste prozili a jak?*, skrze n¢ je mozno se dostat az

vvvvv

1824

dozvédéli o tématu a jaké poznatky si odndsite?*, je v tomto piipad€ nutna pfipravenost zakl

v

v podobé poctivéjsiho studia (Lojdova & Rodova, 2019).
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2 REFLEKTIVNI DIALOG

Jak jiz bylo zminéno v ptedchozi kapitole, reflektivni dialog se objevuje v n¢kolika smérech,
avSak zasadni vyuziti nasel v artefiletice, kde je neodmyslitelnou slozkou na zaklad¢ které
je artefiletika identifikovana. Rozdily osobnosti si uvédomujeme az pfi setkdvani se svym
okolim. Slavikova et al. (2019) upozornuje, ze védomostni rozdily jedincti registrujeme az
v ptipadech, kdy dochazi k vyméné zkusenosti, ndhledli a nazorti v pribéhu dialog, jez jsou

bohatym zdrojem poznavani.

Z hlediska artefiletiky je reflektivni dialog vyuzivan k rozvoji socidlnich a komunikacnich
dovednosti ditéte, které prostiednictvim sdileni svych zazitkd, zkuSenosti a poznatkil
z tvorby, sméfuje k prohloubeni védomosti pomoci specifického uceni. Déti si tak mohou
v§imat riznych souvislosti a znakli v tvorbé svych dél, nasledné spole¢né o vS§em diskutovat
a ziskat rozsifeny nahled. Podle Exlera (2015) dosazené vnimani je dalSim podkladem
k hloubéani, ale také k osvojovani kulturnich tradic nebo riznych huménnich ¢innosti, nebot’
jsou vychodiskem ke zkuSenostem ditéte.

Slavik (2011) uvadi, ze charakteristickym rysem reflektivniho dialogu je pftibliZeni
pedagogicke tvorby k psychoterapii. Nelze jej vSak povazovat za zplisob hodnoceni tvoteni,
ale slouzi k priichodu vlastnich prozitkli a k projeveni citii neobycejnosti. Napomaha
k nachazeni novych pokrokovych odhaleni a hledd impuls ke zbaveni tihy neodiivodnéného
zatajovani. V predskolni edukaci tento proces znamena, Ze reflektivni dialog napomaha
détem objevovat své vlastni odliSné nazory, podporuje rozvoj fantazie a individudlni

svobodu verbalniho a vytvarné¢ho projevu.

Cilem reflektivniho dialogu podle Slavikové et al. (2019) je:
e Poskytnout moznost ke sdileni svych zazitki a prozitkii z vyrazové hry.
e Nachazet slova, ktera nejlépe vystihuji posudek vlastnich zazitka.
e Ujasnit si vlastni ndzor na zazitky a umét jej porovnat s ndzory ostatnich.

e Vnimat rozdily a shody z4zitkli mezi riznymi jedinci a ziskané zkuSenosti zasadit do
SirSich kontextd.
e Objevovat spojitosti mezi vlastnim vytvarnym projevem ¢i vyrazovou hrou a jinymi

kulturni projevy.
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e Pod¢lit se s ostatnimi o své vnitini i vnéjsi problémy vzniklé v pribehu vytvarného
projevu, popiipadé hledat fesSeni, ale také se umét podélit o radost a Uspéch

z vydatreného dila.

e Propracovat se k pfidané hodnoté vzdélavani a umét jej vyuzit k vlastnimu obohaceni

znalosti.

2.1 Reflexe

Co si bézné predstavime pod pojmem reflexe? Boud et al. (2013) vysvétluje reflexi jako
predstavu ve fyzikalnim smyslu, Ze ndm na mysli vyvstanou zrcadla a odrazené obrazy,
prohlizeni a vidéni paralelni verze svéta. Z lidského pohledu si mizeme predstavit
pfemysleni potichu, probirani udalosti v nasi mysli nebo utvareni smyslu zazitka, které jsme
ziskali jiz dfive. Reflexe je stézejnim prvkem v kazdé forme uceni, pokud je realizovéana ve

skupiné, dochazi tak ke sdileni, porovnavani poznatki, pochopeni smyslu toho, co se stalo.

Podle Slavika (1997) je reflexe proces uvédomovani a slovniho sdéleni, jejimz néstrojem je
dialog vnéjsi nebo vnitini feci. Dllezitym aspektem je, Ze dialog dava zpétnou odpovéd’, ale

také zvySuje poznatky zprostiedkovanim fe¢i a dorozumivanim se.

Z psychologického hlediska Kirchner (2009) povazuje reflexi za urcity zplisob sebepoznani,
zamySleni se nad sebou samym, vnimani vlastniho v&€domi a prozitkl. V ptedskolnim
vzdélavani ji lze povazovat za proces, pii kterém d&ti zpracovavaji poznatky
z uskuteénénych udalosti. Skrze ni se uci nahliZet na své jednani a prostfednictvim vnimani
vlastnich prozitki mohou ziskavat mnohé poznani o sebe sama i poznani ostatnich jedincu.
V ptedSkolnim vzdélavani je reflexe dilezitou soucasti-podporujici sdileni, vymeénu nazori

a zkuSenosti mezi détmi se stejnymi ¢i obdobnymi zazitky v pfijemné atmosféte.

2.2 Dialog

Soucasti vyrazové hry je dialog, ktery hru doprovazi a je mu vénovan pifiméteny zajem.
Dialog je komunikacni prostfedek podporujici vyjadfovani svych pocith a ndzort
prostfednictvim verbalniho projevu. Dillezitym aspektem pfi praci s dialogem je predevSim
zaujmou a dostate¢n¢ motivovat dit¢, aby nedochazelo ke ztraté pozornosti a zajmu. Slavik
et al. (2020) oznacuje dialog jako ,,reflektivni®, ponévadz se vraci zpétné k prozitkim, které
nalezi k minulosti a soufasné v nich nachazi poznatky. Jedna se o slovni interpretovani

vytvoru.
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Slavik et al. (2010) popisuje dialog jako uzite¢ny doprovodny prvek artefiletiky, jez by mél
byt ve vytvarné vychové upiednostiiovan. V artefiletice se dialog vztahuje k estetickym

nebo umeéleckym oblastem zazitku, ale také k psychickym a socialnim kontexttim.

Vzdélavani prostrednictvim dialogu je specifické pro konstruktivisticky piistup vzdélavani
jedinct vychazejici z humanistické koncepce. Pro vzdélavani déti predskolniho véku je tedy
idedlnim zpltisobem, jak obohatit své jiz ziskané védomosti o nové informace
prostiednictvim dialogu. Jak uvadi Kolaf a Sikulova (2007), tento zpiisob vyudovani
dopomaha nejen k samostatnosti jedince, jeho motivaci a aktivnéjSimu piistupu k uceni, ale
také k zhodnoceni vlastnich zkuSenosti. Uceni jehoz soucasti je dialog popisuji jako

smysluplné uceni a déli jej na:

e Aktivni uéeni — k uceni poznatki, pochopeni souvislosti a vztahti, aby byl jedinec
schopen jim porozumét, je potieba jej motivovat kjeho vlastni aktivite

myslenkovych procest

e Konstruujici uceni — uceni vychazi ze stavajicich znalosti, vlastnich a Zivotnich

vvvvvv

¢ Kumulativni u€eni — jedinec se uci tak, ze na jiz ziskané znalosti postupné navazuje

a stavi znalosti nové

e Autoregulované uceni — podporuje jedince k rozvoji vlastniho rozhodovani, fizeni

sebe sama a svého uceni

e Zacilené uceni — uc¢eni ma pro jedince smysl jen v piipade, pokud bude védét kam

v uceni smeérovat a ¢eho ma dosadhnout

e Situované uceni — uceni jedince je zavislé na obsahu, na okolnostech, socialné-
kulturnich podminkach, na pravidlech dané spolecnosti a na jejim uvéazeni co a jak

se ucit.

e Individualné odliSné uceni — vychdzi zindividuality jedince zjeho osobitosti

a predpoklada pro uceni

V predskolnim vzdélavani je vyuka dialogem a dialog samotny, dileZitou slozkou pro rozvoj

komunikaénich a socialnich dovednosti déti (Kolai & Sikulova, 2007).
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2.3 Exprese

Expresi Slavik (2013) prezentuje jako urcitou, emocionalné¢ zbarvenou a vétsi mérou
védomé cClenénou vystupovou dusevni prezentaci jedince. Uspotfadanost a spontdnnost
exprese napovidd o systému vnitiniho prostiedi zivé bytosti. Exprese nalezi zvlasté
k internimu hnuti ¢loveka, které je pojmenovano jako emotivita, takzvand emoce.
Individualita je vykonavatel exprese, poskytuje misto k ojedinélosti, sebeuplatnéni
a zamysleni. Fantazijni imaginace je duSevnim zdrojem exprese a za prostredek vyjadfovani

exprese je povazovan obraz, jez vystupuje jako umélecky symbol.

2.4 Hodnoceni

Hodnoceni vede ¢lovéka predevsim k uréitym postojim, které ptijima nebo naopak odmita

nebo jsou mu lhostejné. Podle Slavika (1999) ma hodnoceni nékolik funkeci:

e Motivacni — je spjatd s emociondlni strdnkou hodnoceni, zahrnuje city a prozitky

hodnoticiho nebo hodnoceného ¢lovéka. Vyznacuje se osobni otazkou.

e Poznavaci — je spjaté s intelektudlni rozumovou strankou hodnoceni, vztahuje se na

predmét hodnoceni, vyuziva predevsim analytickych otazek.

e Konativni—je spjata pfedevsim s lidskou vili k jednani. Odpovédi se odviji od toho,

co jedinec chce ¢i muze.

Hodnoceni je nedilnou casti reflexe, zabyva se rozliSovdnim a srovnavanim mezi
uspokojivymi a neuspokojivymi reflektovanymi udalostmi (Slavik et al., 2020). Hodnoceni
v pedagogice je velmi ndro¢né napii¢ vSemi obory, obzvlasté v oborech uméleckych.
Slavikova et al. (2019) zdaraznuje, Ze pojem hodnoceni predevsim v artefiletice neobsahuje
zadné hodnotici prvky, nybrz je povazovan za zpétnou vazbu v podobé komentaie, v némz

néco vyzdvihujeme ¢i piijimame, aniz bychom to néjakym zpisobem odsoudili.

V predskolnim vzdé€lavani hraje tento zplisob hodnoceni velkou roli. Jak uvadi Géringova
(2011) cilem artefiletického pojeti hodnoceni se mtze stat cokoliv. Proto déti v pfedSkolnim
véku vnimaji prostfednictvim reflektivniho dialogu hodnoceni jako ziskdvani novych
poznatkd, upeviiovani jiz poznatkl ziskanych a vnimaji odliSnosti vytvarnych projevt jako

motivaci k nasledné vlastni tvorbé.
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3 VYUZITI REFLEKTIVNIHO DIALOGU VE VYTVARNYCH
CINNOSTECH V MS

Reflektivni dialog je nedilnou soucasti artefiletiky vyuzivané jiz v predskolnim vzdélavani.
Dilezitou Cast predstavuje a zarovei je nastrojem expresivni tvorba vytvarna, dramaticka,
hudebni, tane¢ni. Dava porozumét svétu a ¢lovéku ve vztahu k sobé samému (Rodovéa &

Lojdova, 2019).

Jak uvadi Slavikova et al. (2019), reflektivni dialog otvira détem prostor pro vnimani,
v8imani si riznych souvislosti a stranek vlastni tvorby, o kterych mohou diskutovat
s ostatnimi a ziskavat tak poznatky a nazory jinych, k zamysleni se a poznavani novych
vychodisek, kultury nebo lidskych otdzek. Vychazi ptredev§im z osobni zkusSenosti zaka
propojujici se s kulturnimi prozitky. Détskému vnimani nezaméniteln€é nalezi osobni
zkusenost s kulturou vedouci k prohloubenému poznavani. Timto se dostavame ke
vzdélavacim modelim, jez jsou soucasti artefiletického pojeti reflektivniho dialogu

(Slavikova et al., 2019).

3.1 Hermeneutika

Hermeneutika je ve své podstaté filozoficka nauka o metodach tykajicich se spravného
vykladu textii, miize v§ak nabizet i metody vykladu uméleckych dé€l. Cilem hermeneutiky je
objevovat zplsoby porozuméni zkuSenosti autora pomoci interpretace dila. Jedna se
o individualni porozuméni jedince, jelikoz kazdy disponuje osobitym porozuménim
a pochopenim vnimaného subjektu. Zda jsou skutecnosti vnimany ze spravného pohledu, 1ze

ovetit dialogem s ostatnimi zacastnénymi (Mokrejs, 1998).

Slavikova et al. (2019) uplatituje v artefiletickém pojeti vyuky hermeneuticky kruh
vyuzivany ptfedev§im v avodu nebo v zavéru k reflektivnimu dialogu. V predskolnim
vzdélavani predstavuje tento zplisob pro déti pocit bezpeci a urcitou rovnost mezi nimi.

Poskytuje prostor pro projevy a vyrazy obliceju, gest a mluveného projevu.

Hermeneuticky kruh fadi Géringova (2011) k zdkladnim stavebnim prvkim artefiletického
pojeti vzdélavani postaveném na konstrukeci vytvarného dila jako celku. Vytvarné nebo
jakékoli vyrazové ¢innosti jsou brany jako cesta za poznanim, ze které si déti odnasi urcity
zazitek a zkuSenost vlozeny do vytvarného dila. Diky soustfedéni se nad feSenim vytvarného

problému, hledanim novych moznosti se dostavame z redlného svéta do svéta fikce, fantazie
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a tvorivosti, ktery nadm poskytuje moznost objevovat a posouvat se dal. K navraceni

a ohlédnuti se zpét slouzi reflektivni dialog, jehoZ prostiednictvim své zazitky sdilime.

3.2 Vytvarna edukace

V predskolnim vzd€lavani je vytvarna edukace neodmyslitelnou soucasti vzdelavani
podporujici vSestranny rozvoj ditéte v predskolnim véku. Duh (2018) uvadi vytvarnou
edukaci jako proces rozvijejici tvoiivé dovednosti déti, podporujici kladny vztah
k vytvarnému uméni a vedouci k porozuméni a hodnotdm uméleckych dél. Jejim
prostiednictvim rozvijime tvofivost, pfedstavivost, fantazii a kreativitu déti. Napoméha nadm
tak 1épe proniknout do détské mysli a pochopit jeho vnimani mezilidskych vztaht

a souvislosti.

Slavik (2004) prezentuje vytvarnou vychovu jako vychovu uménim, kterd je vhodnéa pro
jedince v libovolném obdobi lidského zivota. U déti v predskolnim véku jsou predpoklady
k velmi dobrym praktickym vysledkim z oblasti vytvarného uméni. Prostfednictvim

vyrazové hry mohou déti objevovat a prozivat vlastni umélecké zazitky (Slavik, 2004).

Slavik (2011) ve své publikaci popisuje, Ze umélecké zazitky ditéte v predskolnim v&ku
pomahaji v objevovani individudlni totoznosti v kulturnim proZitku daného obdobi.
Napomahaji 1 k vyrovnani vlastnich nejistot a bolesti, které dité¢ prozije v raném véku, ale
1b&hem celého dalsiho Zzivota. Pfi vychov€ uménim je nedilnou soucasti vyrovnani
s vysokymi pozadavky béhem rozhovoru s détmi, které maji riizné individualni zkuSenosti
a odliSnou kulturni vybavenost. Rozdily ve vychové uménim poukazuji na skute¢ny vyznam
a jsou dulezité pro stavéni postupti. Tyto rozdily maji diilezity vliv na sebe vlastni nahlizeni,
posuzovani, vysvétlovani a také zlepsovani vychovy uménim.

24

edukace. Vzorl a zpiisobll ve vychové uménim neboli ve vytvarné edukaci v ptfedskolnim
vzdélavani je celd Skdla. Ke své ¢innosti vyuziva vytvarné prostfedky, mezi které fadime
vytvarnou hru, vytvarny experiment a riznorodé vytvarné cinnosti. Tyto aspekty jsou
dalezité pro vyvoj ditéte uz od rané¢ho véku jako prvotni metoda détského objevovani svéta.
Komunikace, podpora, usmévy déti 1 smutek déti jsou vyznamné projevy rozhovora, které
jsou nutné piti vytvarné edukaci. Podle Slavikové et al. (2010) jsou velmi diilezitd slova

povzbuzeni od vyucujicich a od vrstevnikd podporujici détskou vytvarnou ¢innost.
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V ptedskolnim vzdé€lavani je kladen diraz na pfirozené prozivani a ziskavani poznatki.
K tomu pftispiva i vytvarna vychova, kterd podporuje kreativni a osobity pohled na svét
vyjadfenim v podob¢ dila. Podle Roeselové (1996) se dneSni vytvarna vychova snazi
respektovat osobnost ditéte, jeho zpisob posuzovani a vniméani okolniho svéta.
Svobodomyslny piistup ucitele nabizi ditéti volnost ve vyjadifovani, vytvari tak vhodné

podminky pro vSechny k aktivni ti¢asti na vzdélavacim procesu.

Babyradova Stehlikova (2014) klade diraz na ponechéni volnosti pii vytvarné tvorbé u déti
ptedskolniho véku. M4 vliv na rozvoj fantazie, ptedstavivosti a snazi se vcitit do jejich svéta.
Vytvarné projevy déti bychom méli respektovat a brat vazné, jelikoz se nam jejich
prostiednictvim pokousi sd€lit sva pfani a moudra. Podle Stadlerové (2005) je pfi vytvarné
edukaci nutné ponechat ditéti castecnou svobodu pii volbé tvofici techniky, vytvarnych
pomiucek podle moznosti. Zde je dilezitym pfedpokladem to, ze ucitel musi mit dostate¢né

zkuSenosti a schopnosti pii vytvarném vedeni ditéte.

Dynamicky vyvoj vytvarné edukace je podle Slavika (1997) viditelny i ve Skolnim

vzdélavani. Pfi tomto vyvoji vznikaji Ctyfi programové sméry:

e Art-centrické pojeti — uméleckd gramotnost, kterd vzbuzuje zdjem u déti

o umélecky proZitek, uméleckou dovednost a v neposledni fadé o uméleckou tvorbu.

e Video-centrické pojeti — zaméfuje se na vytvarné vnimani ditéte, kde se snazi dité
naucit vizudlné premyslet a vede jej k vytvarnému projevu, ve kterém se stavaji

obrazy z neviditelnych viditelné.

e Gnozeo-centrické pojeti — popisuje détskou zkuSenost ziskanou béhem obyc¢ejného
dne, jenz objevuje, obohacuje, ozvlastiiuje pomoci vytvarného umeéni a stdva se

prostfedkem k poznavani okolniho svéta.

e Animo-centrické pojeti — popisuje procesy poznavani sebe samého u déti jako
autora vytvarné tvorby. Zavisi na objevovani niterniho détského svéta a na nalezeni

osobni povahy ditéte.

Ve skolnim vzdélavacim procesu pomoci programovych smérit dochéazi u déti k rozsifovani

obzort, k rozvoji logického mysleni a kreativity (Slavik, 2011).

Dilezitymi prosttedky vytvarné vychovy jsou procesy vnimani, pozorovani, predstavivosti,
divergentni mysleni a také konvergentni mysleni, ale hlavné pamét’ a fantazie déti. Tyto

vSechny fadime mezi obecné rozvijené dispozice. Hazukova (2022) zdiraziuje specialné
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rozvijené dispozice, mezi které nalezi vytvarna predstavivost, porozuméni feci vytvarnych
vyjadifovacich néstrojl, a také percepéni schopnosti, védomosti, inteligencni um, védéni

a détské predstavy.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

27

II. PRAKTICKA CAST
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4 SADA VYTVARNYCH AKTIVIT ROZVIJEJICI SCHOPNOST
REFLEKTOVAT U DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Zamérem praktické casti odvijejici se od aplikacniho charakteru bakalarské prace, je
navrhnout soubor vytvarnych aktivit rozvijejici schopnost reflektovat u déti predskolniho
veéku. V predskolnim vzdélavani hraje reflektivni dialog urcité velkou roli. Jednak ze strany
pedagoga, ktery by mél byt fadné ptipraven, m¢l by disponovat velkou Skalou znalosti
k osvétleni a doplnéni informaci a mél by byt pfipraven klast détem otazky, ¢i jiz
zminovanému reflektivnimu dialogu. Jeho praktikovani pfi vytvarnych ¢innostech uz v tak
raném véku ditéte, jako je predSkolni veék, napomahd détem rozvijet tvofivost, predstavy,
fantazii, kreativitu, ale predevsim schopnost verbalniho projevu, komunikace a kritického

mysleni. Dochdzi tak k vyméné jiz ziskanych znalosti a védomosti z vnimani okolniho svéta.

Soucasné dochazi k obohacovani o nové informace a utvareni novych skutecnych piedstav.

Cilem praktické casti bakalatské prace je navrhnout sadu aktivit podporujici u déti schopnost
hodnotit vytvarné dilo prostiednictvim reflektivniho dialogu, realizovat a ov¢ftit sadu aktivit
ve vybrané matefské Skole. V této souvislosti bude realizovdn a vyhodnocen reflektivni
dialog s détmi predSkolniho véku. Na zakladé€ evaluace, kterd bude slouZit jako podklad pro
praxi v matetské Skole, budou vyvozena doporuceni, kterd mohou byt ptinosna pedagogiim
v pfedSkolnim vzdélavani jako inspira¢ni materidl pro praci s détmi pifi vytvarnych
¢innostech s vyuzitim reflektivniho dialogu. Mou snahou je tedy predstavit vyuZiti
artefiletického pojeti vyuky s hlavni soucasti, coz je pravé reflektivni dialog, a to ve
vytvarnych ¢innostech vhodnych pro déti ve v€ku od 3 do 4 let. NavrZzena sada obsahuje
8 aktivit na téma ,,Svét kolem nas*, jejichZ prostfednictvim sméfuji k zapojeni reflektivniho

dialogu v rdmci vytvarnych ¢innosti.

4.1 Cile sady aktivit

Sada aktivit je zaméfena na rozvoj kritického mysleni, emocionalni, socidlni stranky
a schopnosti komunikace déti predSkolniho véku v matetskych Skolach prostfednictvim
vytvarné Cinnosti s aplikaci reflektivniho dialogu. Zamérem sady je zjistit v ramci
vytvarnych ¢innosti pohled déti na svét kolem nés a na pfirodni jevy, jez se v ném vyskytuji.

Cilem je ptedevSim:
e Rozvijet komunikacni a socidlni dovednosti.

e Rozvijet kreativitu a fantazii.
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e Rozvijet schopnost sebereflexe.

4.2 Plan realizace sady aktivit

Realizace a ovéreni sady aktivit probéhlo v prostfedi mateiské Skoly. Prvotni plan byl
realizaci uskuteCnit ve skupiné predskolnich déti ve véku od 5 do 6 let. Avsak vytvarné
¢innosti s artefiletickym pojetim vyuky mi bylo umoznéno zrealizovat ve skupiné s détmi
v mladSim veku, a to od 3 do 4 let. Snahou bylo zjistit, zda déti jiz v tak raném veku jsou

schopny reflektovat své dilo a prozitek z vytvarnych ¢innosti.

4.2.1 Misto realizace

Sada aktivit byla realizovana v matetské Skole ve Zlinském kraji. Mateiskou skolu jsem
¢ast, kdy ji navstévovaly moje déti. V ramci studia jsem zde vykonavala souvislou praxi,
tim paddem je pro mé znalost prostiedi a kontakt s détmi, které jiz znam, vyhodou. Jedna se
o matetskou Skolu disponujici ¢tyfmi homogennimi tfidami. Realizace probéhla v jedné
z tfid, kterou navstévuji déti ve véku od 3 do 4 let. Jelikoz matefska Skola nedisponuje
odpovidajicim vytvarnym materidlem k realizaci aktivit, bylo potieba jej pfedem zajistit,
napiiklad: enkaustickd Zehlicka a pero, pfirodni materidl, Ustfizky latek, vlna, balici papir,
krabic¢ky a samolepici lepidlo. Potfebny materidl jsem zajistila z vlastnich zdroji. Z divodu
nedostatku prostoru se ve tfidé nenachazi adekvatné prizplisobend sekce na vytvarné
¢innosti, kterd by umoznovala spole¢nou tvorbu déti. Realizace aktivit tedy probihala ve

skupinkéch u stolki nebo v prostoru herny na koberci.

4.2.2 Subjekty realizace

Realizace a ovéfeni sady aktivit probéhla ve tfidé o poctu 19 déti ve veéku od 3 do 4 let, dle
svoleni vedeni matetské Skoly. Jedna se o vékovou skupinu déti, ktera by jiz v tomto véku
méla disponovat schopnostmi reflektovani vlastniho vytvarného projevu, vyjadieni emoci,
zazitku a prozitku z vytvarnych ¢innosti. Jelikoz realizace probihala v ramci ranni ¢innosti,
v dobé od 7:00 do 8:15, ucast déti se odvijela od jejich doby ptichodu do matetské Skoly.
Prevazné se jednalo o skupinu 10 déti, z toho 6 chlapcti a 4 divky, k nimZ se zavisle na dobé&
ptichodu pfipojovaly ostatni déti. Realizace a ovéfeni aktivit se zuCastnily déti, jejichz rodice
podepsaly informovany souhlas, ktery umoznuje zdokumentovani a pouziti fotografii
potizenych v prib¢hu realizace v mé bakalaiské praci. Informovany souhlas je soucasti

prilohy P IX.
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4.3 Casovy harmonogram

Realizace a ovéfeni sady aktivit prob&hlo v obdobi od 20. 2. 2023 — 8. 3. 2023. Casové
rozlozeni sady aktivit bylo rozvrzeno do 8 dnti, odpovidajici poctu aktivit. Aktivity byly
realizovany v rdmci rannich ¢innosti, v dobé stanovené pro vytvarnou ¢innost a to mezi
7:00 - 8:15, kdy déti ptichdzi do matei'ské Skoly. Jelikoz piiprava kazdé¢ aktivity vyzadovala

urcity cas, celkové Casové rozmezi kazdé¢ aktivity se pohybovalo od 35-60 minut.

Aktivity jsou ¢lenény do tii ¢asti, motivace, vytvarna ¢innost a reflexe. Motivacni Cast je
uréena k sezndmeni déti s danym tématem, poskytuje détem prostor pro vyjadieni svych
myslenek a navrht tykajicich se konkrétniho tématu. Nasledujici ¢ast je zaméfena na
vytvarné zpracovani dané¢ho tématu a na interpretaci dila samotnym ditétem na zaklade
motivace. Zaverecna Cast je zamétena na reflektivni dialog sméfujici k upevnéni ziskanych
poznatkt a spolec¢né interpretace hotovych dél déti.

V konecné fazi realizace probéhla sebereflexe a hodnoceni pozorujici pani ucitelkou.

Poznatky z reflexi a jejich shrnuti se promitaji v rdmci doporuceni v kapitole doporuceni pro

praxi matetskych skol.
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4.4 Obsah a didaktické strategie sady aktivit
Tabulka 1 — Obsah a didaktické strategie sady aktivit

Den Téma: Organizacni Metody Prostredky a pomiicky
nazev forma
aktivity

1. Svétkolem  Rizend ¢innost  Rozhovor, dialog, popis, Polystyrenova koule,
nas: metoda prakticka lepidlo, vlna, Gsttizky
Zemé (vytvarna hra). latek, temperové barvy,

Stétce, provazek.

Vi Svét kolem  Skupinové Rozhovor, dialog, Arch papiru A2, PC,
nas: vyucovani brainstorming, popis, hudebni zaznam, misky
Voda metoda prakticka s vodou, pipeta,

(vytvarna hra). akvarelové a anilinové
barvy, akvarelové
pastelky, Stétec.

3. Svétkolem  Skupinové Rozhovor, dialog, Arch papiru A2,
nas: vyucovani brainstorming, popis, sklenicka, plastova
Vzduch pokus, metoda praktickd miska s vodou,

(vytvarny experiment). potravinaiské barvivo,
kousek latky, plastova
lahev, gumicka, brcko,
jar, bublifuk.

4. Svétkolem  Rizena ¢innost Rozhovor, dialog, popis, ~Arch k¥idového papiru
nas: diskuse, metoda A2, enkaustické vosky,
Ohen prakticka (vytvarny enkausticka Zehlicka,

experiment). enkaustické pero.

S. Svét kolem  Kooperativni Rozhovor, dialog, Balici papir, samolepici
nas: vyucovani diskuse, dramatizace, lepidlo, pfirodniny
Rostliny popis, metoda praktickd  (kaminky, dfivka,

(vytvarna hra). kiemicity pisek),
barevny nebo krepovy
papir, provazek,
ustfizky latek.

6. Svét kolem  Kooperativni Rozhovor, diskuse, Keramicka hlina,
nas: vyucovani popis, metoda praktickd ~ kaminky, dfivka, 1Zice,
Zivo¢ichové (vytvarny experiment). provazek.

7. Svét kolem  Skupinové Rozhovor, diskuse, Arch papiru A4, balici
nas: vyucovani dialog, brainstorming, papir, pastelky, tuzka,
Clovék vypraveéni, popis, fix, ntizky.

metoda prakticka

(vytvarnd hra).

8. Svét kolem  Kooperativni Rozhovor, dialog, popis, Pruhy krepového papiru
nas: vyucovani metoda prakticka nebo latek, barevny
Domov (vytvarnd hra). papir, krabicky, lepidlo,

Stétec, olejovy pastel.
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Aktivita

Zemé

Voda

Vzduch

Ohen

Tabulka 2 - Cile a kompetence

Cil z pohledu ucitele

Rozvijet fantazii a
kreativitu u déti.
Rozvijet
komunikac¢ni
schopnosti déti.

Rozvijet u déti
predstavivost
poslechem hudby.
Rozvijet spolupraci
u déti.

Podpofit vzdjemnou

spolupraci u déti.
Predstavit détem
vytvarnou techniku.

Rozvijet u déti
verbalni
komunikaci.
Predstavit détem
vytvarnou techniku
enkaustiku.

Cil z pohledu Zaka

e Vytvorit originalni
dilo dle vlastnich
predstav.

e Sd¢lit své pocity z
vytvarné ¢innosti
ostatnim détem.

e Vytvofit vyrobek na
zakladé¢ sluchovych
predstav.

e Dohodnout se s
ostatnimi détmi na
postupu tvorby.

e Dohodnout se ve
skuping na postupu
tvorby.

e Nanést pénu na arch
papiru pomoci
foukani usty.

e Sd¢lit své myslenky
a pfedstavy
ostatnim.

e Vytvorit dilo
pomoci techniky
enkaustiky.

Kompetence

o Dité¢ dokaze
vytvofit originalni
dilo dle vlastnich
predstav.

o Dité dokaze sdélit
své pocity z
vytvarné ¢innosti
ostatnim détem.

e Dit¢ dokaze
vytvotit vyrobek
pomoci
sluchovych
predstav.

e Dit¢ se dokaze
dohodnout s
ostatnimi détmi na
spolecném
postupu tvorby.

e Dité se dokdze
dohodnout ve
skupiné na
postupu tvorby.

e Dité dokaze nanést
peénu na arch
papiru pomoci
foukani usty.

e Dité dokaze sdélit
své myslenky
a piedstavy
ostatnim.

e Dit¢ dokéaze
vytvorit dilo
pomoci techniky
enkaustiky.
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Rostliny

Zivocichové

Clovék

Domov

Predstavit détem
moznosti vyuziti
prirodniho matrialu
ve vytvarné tvorbé.
Rozvijet jemnou
motoriku u déti.
Podpofit vzajemnou
spolupraci u déti.

Rozvijet
komunikacni
schopnosti déti.
Seznamit déti

s praci

s keramickou
hlinou.
Rozvijet jemnou
motoriku u déti.
Rozvijet u déti
verbalni
komunikaci.

Rozvijet u déti
fantazii a kreativitu.
Predstavit détem
tvorbu

z odpadového
materialu.

Vytvofit vytvarné
dilo z ptirodniho
materialu.
Nasttihat a natrhat
potfebny material k
vytvarné tvorbg.
Dohodnout se ve
skupin€ na postupu
tvorby.

Prezentovat své dilo
ostatnim.

Ztvarnit z
keramické hliny
zivocicha.

Ztvarnit ¢asti
¢loveka technikou
kresby.

Sdélit své predstavy
o Cloveéku.

Vytvofit originalni
dilo podle vlastnich
predstav.

Vyuzit odpadovy
material pfi tvorbé.

Dité dokaze
vytvorit vytvarné
dilo z ptirodniho
materialu.

Dité¢ dokaze
nastfihat a natrhat
potiebny material
k vytvarné tvorbe.
Dité se dokaze
dohodnout na
postupu tvorby.

Dité dokaze
prezentovat sve
dilo ostatnim.
Dité dokaze
ztvarnit

z keramické hliny
zivocicha.

Dité dokaze
ztvarnit ¢asti
¢loveéka technikou
kresby.

Dité dokaze sdélit
své predstavy

o ¢loveku.

Dité dokaze
vytvoftit originalni
dilo podle
vlastnich predstav.
Dité dokaze vyuzit
odpadovy material
pfi tvorbé.
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4.5 Sada aktivit ,,Svét kolem nas“

4.5.1 Aktivita ¢. 1 — Zemé

Na podlahu nebo stolek polozime kouli. Déti se usadi do kruhu a pobidneme je k zamysleni
se nad tim, co by vSechno koule mohla pfedstavovat. Déti poté jednotlivé vnasi své navrhy
a napady, co koule mize znazoriiovat. Nasledné¢ ucitel mlize zadat téma ,.Zemé&“. Pro
snadné&jsi uvédomeni tématu muize ucitelka détem poskytnout globus a encyklopedie. Kazdé
dit¢ zvlast se pokusi kouli dotvofit dle vlastnich pfedstav v ramci tématu pomoci

poskytnutého materialu, ktery voli dle svého uvazeni sam. Vytvorena dila vSichni spolecné

reflektuji.
Tabulka 3 — Didaktické strategie: Aktivita Zemég
Aktivita ¢. 1 Zemé
Cile z pohledu ucitele 1. Rozvijet fantazii a kreativitu u déti.
2. Rozvijet komunikacni schopnosti déti.
Cile z pohledu ditéte 1. Vytvofit originalni dilo dle vlastnich ptedstav.
2. Sdélit sveé pocity z vytvarné ¢innosti ostatnim détem.
Kli¢ové kompetence Kompetence:
(RVP PV a vlastni) e Dité¢ dokaZze vytvorit origindlni dilo dle vlastnich
predstav.
e Dit¢ dokaze sdélit své pocity z vytvarné cinnosti
ostatnim détem.
Kompetence k feSeni problémut
Dité vyuziva dosavadni zkuSenost, fantazii a predstavivost.
Komunikaéni kompetence
Dit¢ se dokaze vyjadfovat sdélovat své prozitky a pocity
feCovymi prostiedky.
Organizacni forma Rizena innost
Organizacni metoda Rozhovor, dialog, popis, metoda prakticka (vytvarnd hra).

Pomiicky a prostiedky Polystyrenova koule, lepidlo, vina, Gsttizky latek, temperové
barvy, Stétce, provazek.

Casova narocnost 40 minut
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Motivace:

Na stolek jsem polozila bilou polystyrenovou kouli, kterou se déti pti ptichodu, pokud je
koule zaujala, snaZily prozkoumat. Reakce déti prob&hla v podobé volnych komentaii: ,, Co
to je?“, ,,Je to bilé a kouli se to.* Nasledné jsem détem polozila otazku: , Co ti koule na
prvni pohled pripomina?“. Déti ptirozené odpovidaly a vnaSely své navrhy a napady:

«

., Koulovani.*, ,, Kola jsou kulata*, ,, Aby k nam prisla babicka.“, ,,Kastan je taky kulaty. “,
,,Ne, neni kulaty, je Sisaty, zemékoule je kulatd.“ Nasledovala otdzka: ,,Jak viastné takova

zemékoule vypada, dokazes mi to popsat? “. Déti reagovaly: ,, To je takova kulata mapa. *,

3 I3

., Na ni je skolka a dvoupatrové parkoviste. “, ,,Ja, ja mam doma zeméekouli a sviti. “, ,, To je
globus a ma moc barvicek. “ Reagovala jsem otazkou: ,, Dokdzes nam popsat, co barvy na
globusu predstavuji? “ V odpovédich se déti snaZily jeden druhého piekiikovat. V piipadé,
kdy si nev&dély rady, bylo mou snahou détem pomoci, popfipadé jim pouZité pojmy
vysvétlit. Pro lepsi predstavu jsem détem poskytla k prolistovani encyklopedii o planeté

Zemi a ptredstavila jim globus, ktery jim dopomohl 1épe si zemi predstavit a vybavit.

Prabeéh realizace vytvarné aktivity:

Vytvarna ¢innost probihala u stolku (viz Ptiloha P I). Kazdému z déti jsem poskytla jednu
kouli, na kterou nandsely pomoci Stétce barvu dle vlastni volby (tempera, akryl).
Po zaschnuti barev dotvarely déti své koule dle svého uvazeni lepenim ustiizku latek,

provazku a viny.

Obrazek 1 — Ukazka vytvarného dila déti — aktivita Zemé
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Reflexe:

Spolecné s détmi jsme si sedly do hermeneutického kruhu, do jehoz stfedu si déti polozily
své hotové vytvory. Pfi interpretaci dél jsme vychazely z tématu ,,Zeme®. S détmi jsem vedla

dialog, v jehoz priib¢hu jsem jim pokladala otazky, na které spontanné odpovidaly.

Reflektivni dialog:

Déti jsem pobidla k vypravéni o svém dile. Na otazku: ,, Pokusis se nam povypravet a ukdzat,
co jsi z bilé koule utvoril a proc jsi vyuzil zrovna tuto barvu? ““. Reakce déti byly nésledujici:
CH1: ,, Pani ucitelko, more, mam tam more, protoze je modré a hluboké, podivej!*“,
U: ,, Miizes mi to more ukdzat na své kouli?*“, CH1: ,, Tady, nevidis, je cerné a taky modré. *,
U: ,, Pro¢ jsi volil zrovna cernou barvu?*“, CH1: , Protoze je hluboké.” Postupné se do
dialogu pfipojovaly ostatni déti: CH2: ,, Ryby, moc ryb Zije v mori a rybniku, abychom je
mohly jist a vodnik tam Zije. “, D1: ,, Vodnik je zeleny a ty tam nemas zelenou. ““ Déti zaCaly
mezi sebou diskutovat, zda je vodnik zeleny nebo ne. Jedno z déti odvétilo, ze vodnik na
zemi neexistuje a najdeme jej jen v pohadkach. Jedna z divek odvedla od vodnika pozornost:
D2: ,,Ja tam mam kvétinovou zahradku, protoze mam rdda rostlinky a tady na té kouli je
cesta.”, CH3: , Mam nejradéji cervenou. Tu maji hasici, oni zachranuji lidi.",
CH4: ,, Nemocnici tam mam, tam no prece taky zachranuji. Oni [éCi zlomeny prst. ““ DéEtl se
mi snazily vysvétlit a ukdzat, co vSe na své kouli znézornily, ale také pro¢ pouZily konkrétni
materidl. Jedna divka vyuzila usttizek latky s kvétinovym vzorem pro ztvarnéni kvétinoveé
zahradky a kousek viny, ktery ptedstavoval cestu nebo chodnik. Chlapci vyuzili v pfevazné
vétSing vinu ke ztvarnéni Zebtiku hasi¢ského auta nebo cest, jez vedou k benzince, nebo aby
po nich mohli jezdit zachranati, kdyz hoti nebo si n€kdo zlomi ruku. U: ,, Chtél bys na zemi,
kterou jsi utvori,l bydlet? “, CH3: ,, Chtél, protoze jsou tam hasici. “, D2: ,,Ja ne, doma mame
peknéjsi zahradku. . U: ,, Co je na ni peknejsi? “, D3: ,, Prece kyticky. “, D2: ,, Protoze jsou
zive. “ Na zaveér jsem se déti tazala, zda je tvorba vlastni zemé bavila: CH2: ,, Nevim!“, co je
pii tvorbé nejvice bavilo: CHS ,, Mé se to libilo, ale koule porad utikala pani ucitelko. “, jaké
mély pocity: D4: ,,Ja jsem namalovala srdicko, protoze mam rada maminku a tatinka. ",
D2: ,,Mdam radost, protoze tam mam kyticky.“ a zda se néco nového od svych kamaradii
dozvédely: CH6: ,, More a jeste reky jsou.“ U: ,,Kde najdes more a reky? “, D3: ,,Na zemi
prece.“, U: ,,Jeste neco tam najdes? “, CH3: ,, Martinek na své zemi ma stromy a travu. Tady

I3

divej.
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Na zaklad¢ interpretace dé¢l se ukazalo, ze déti v rdmci vytvarné ¢innosti dokazaly nejen
vytvorit originalni dilo dle vlastnich pfedstav, ale také sdélit své pocity z vytvarné ¢innosti

ostatnim détem.

4.5.2 Aktivita ¢. 2 — Voda

Déti si lehnou na pevnou podlozku, zaviou o¢i a naslouchaji hudebnimu zaznamu z ptirody
(tekouci, kapajici voda, dést’, zvuky moie). Nasledné si mezi sebou sdé€luji své zkusenosti,
pocity, piedstavy, zazitky a dojmy, které v nich zvuky vyvolaly, zda jsou jim povédomé.
Ucitel mize détem vnést téma ,,Voda“ nebo jim ponechd volnou ruku ve znazornéni
slySeného zvuku. Poté se déti pokusi své dojmy a predstavy pienést na spolecny arch papiru.
Nejprve se vSak rozdeli do dvou skupin. Déti voli vytvarnou techniku a material dle svého
uvazeni (malba vodovymi nebo temperovymi barvami, tvorba barevnych kapek pomoci

pipety, kresba akvarelovymi pastelkami). Vytvofena dila spole¢né reflektuyji.

Tabulka 4 - Didaktické strategie: Aktivita Voda
Aktivita €. 2 Voda
Cile z pohledu ucitele 1. Rozvijet u déti predstavivost poslechem hudby.

2. Rozvijet spolupraci déti.

Cile z pohledu ditéte 1. Vytvoftit vyrobek na zakladé sluchovych predstav.
2. Dohodnout se s ostatnimi détmi na postupu tvorby.
Kli¢ové kompetence Kompetence:
(RVP PV a vlastni) e Dité dokdze vytvofit vyrobek pomoci sluchovych
predstav.

e Dité se dokaze dohodnout s ostatnimi détmi na
spolecném postupu tvorby.

Komunikativni kompetence

Dit¢ se dokaze vyjadiovat a sd€lovat své prozitky, pocity
a nalady vytvarnymi prostiedky.

Socialni a personalni kompetence

Dité se pfi spole¢nych ¢innostech domlouva a spolupracuje.

Organizacni forma Skupinové vyucovani
Organizacni metoda Rozhovor, dialog, brainstorming, popis, metoda prakticka
(vytvarna hra).

Pomiicky a prostredky Arch papiru A2, PC, hudebni zaznam, misky s vodou, pipeta,
akvarelové a anilinové barvy, akvarelové pastelky, Stétec.

Casova narocnost 35 minut
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Motivace:

Aktivitu jsem zahdjila poslechem zdznamu zvukt vody (tekouci, kapajici voda, dést’, zvuky
mote). Déti si lehly zady na podlozku a se zavienyma ocima naslouchaly zvukiim ze
zaznamu. V ramci rozhovoru jsem détem pokladala otazky: , Dokdzete mi sdélit, co vam
zvuky pripominaly?*“, ,, Dokazaly byste zvuky, které jste nyni poslouchaly ztvarnit na
vykres? “. Déti poté vnasely své navrhy a napady, co se za danymi zvuky skryva: ,, To byla

bourka.”, ,, Ne, to kapala voda.“, ,, More a Sumélo. ", ,,Jad slySela vodopad. *.

Prabeéh realizace vytvarné aktivity:

Déti jsem pobidla k rozdéleni dle vlastniho uvazeni do dvou skupin a usazeni ke stolku, kde
m¢ély jiz ptipraveny arch papiru o velikosti A2. Pomicky si déti volily samy. Na vybér mély
akvarelové pastelky, akvarelové a anilinové barvy s vyuZitim §tétce nebo pipety. V pribchu
¢innosti se déti na hotové podob& zndzornéni vody spolecné domlouvaly: CHI1: ,, Udéldam
vodu.”, CH2: ,A ja udélam travu, vodni travu®, déti spoleéné reaguji: ,, Trava, trava,
trava.”, D1: ,, Ty jo, zelend voda.*, CH3: ,, Ty jo, vy mate cerny caj!“, CHL1: ,, Ty jo, bild
nemaluje! , D2: ,Ja si udelam domecek. “, CH4: ,, Tam ale nema byt domecek!*, ,, Proc¢ ho
tam delas?“, D2: , Protoze prSelo na strechu prece!“, CHS5: , My se vystiidame pani
ucitelko. , D3: ,, Pani ucitelko, ja chci delat kapky. * Détem jsem poskytla kapatko, o které
se podélily. Jeden z chlapcti utvotil kapky a hned je rozmazal a ostatni déti udé€laly totéz.
Ptala jsem se, pro¢ to udélaly. Spole¢né odpovéd€ly: ,, ProtoZe je z toho povoden!*
CHT7: ,, Podivej, jaka je to velka Morava.*, ,, Hele nemaluj mi na to, to je miij vodopad!*.
Détem jsem ponechala Uplnou volnost ke ztvarnéni vlastnich pfedstav vody na zakladé

poslechu.

Obrazek 2 - Ukazka vytvarného dila déti €. 1 — aktivita Voda
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Obrazek 3 - Ukéazka vytvarného dila déti ¢. 2 — aktivita Voda

Reflexe:

Po dokonceni tvorby jsme se s détmi spole¢né usadily do hermeneutického kruhu, do jehoz
sttedu jsem polozila vytvory déti (viz Ptiloha P II). Pfi interpretaci dél jsme vychdzely
z tématu ,,Voda“. Nasledn¢€ jsme spolecné s détmi vedly dialog a zhodnotily. Détem jsem
pokladala otazky, na které spontanné odpovidaly. Soucasné déti vyjadiovaly své pocity,

nalady a sdélovaly své poznatky z ¢innosti.

Reflektivni dialog:

Détem jsem na pocatku polozila otazku: ,, Déti dokazete mi popsat vase dilo? “, reakce déti:
D1: ,, Vzdyt jsme malovali vodu, prece!”, CH:1 ,,Ja jsem maloval more.*, D2: ,,Ja kapky
deste.” CH2: , Ty jsi maloval sam?*, CH3: , Ne, ja jsem maloval s tebou.",
D3:,,Malovali jsme vsichni spolecné, proc rikas, Ze jsi maloval jen ty. “, CH4: ,,Ja jsem taky
maloval!“. Mezi détmi vznikla men$i vyména nazord, jelikoz jeden z chlapcti hovofil
o spole¢ném dile jako o jeho vlastnim. Ostatni déti s jeho vyjadienim nesouhlasily a diirazné
projevily sviij nesouhlas. Spolecné s détmi jsme si vysvétlili, Ze neni pekné myslet jen sim
na sebe, ale je potieba byt ohleduplny k druhym v jakékoli situaci. Poté jsem détem polozila
dalsi otazku: ,, Co vSechno ve vasem dile miizeme najit? “, CHS: ,,Jad jsem udelal vodopad,
divej. To padad voda ze skaly, tady*, ,, A ja tam domaloval kapky deste. “, U: ,, Kdy miizeme
videt kapky deste? “, D4: ,, Kdyz prsi a je velka bourka. *, CH1: ,,Kdyz dojde velky mrak, tak
on place a zaléva zahradku. “ U: ,, Voda je tedy uzitecna pro rostliny, aby mohly rust. Jakou
podobu vody jeste znate? “, CH6: ,, Hele divej, ja jsem tu udélal domek.*, U: ,, Proc jsi tam
udelal domek?*, CH6: ,, Protoze véera prselo!*, CH1: ,,Ja chci prset!“, CH2: ,Ja jsem
namaloval bazén, tady a miizu se tam koupat a plavat. Ja umim pani ucitelko plavat.”,
DS5: ,, Voda je studena. “, CH7: ,,Ano v zime. “, U: ,,Jak to myslis, Ze je studena? ““, D4: ,, Led,
jezniled.”, CH3: , Na lede, na rybniku se brusli pani ucitelko. Podivej, tady jsou i stopy od
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brusli!“, CHS5: Rybnik je fotbal bez micu. ", U: ,,Déti a procpak jste pouzili Zlutou barvu?
Voda prece neni zluta? “, D6: ,, Ta zluta, to je odraz slunicka.*, D7: ,, Tam plave listek ve
vode, tady Zluta a tu zeleny. “, CH7: ,, To neni listek. ““ U: ,, Proc jste tedy pouzili zelenou, co
myslis? “, CHT7: ,, ProtoZe ve vodé rostou rostliny a v nich Ziji ryby.” Dé&ti se zacCaly
ptektikovat: ,, Kapr, Stika, sumec... . U: ,, Déti, jaké pocity si odnasite z dnesni tvorby? Co
se vam na ni nejvic libilo? “ D1: ,,Mé se libilo, jak jsme tvorili vSichni spolecne.*, D3: Me
se libilo poslouchat ty zvuky.“, CHS: ,,Jo, ono to délalo blum, blum, blum, jak to teklo
potiickem. “, CH1: ,, I vodopdd tam tekl. ““ Déti dale jmenovaly mofte, které Sumélo, ale i vodu,
kterou doma pousti z kohoutku. Na otazku: ,, Co v nich vyvolavaly zvuky z poslechu, nad ¢im
u toho premyslely? “ Poté se samovoln¢ zacaly vyjadifovat o svych pocitech. D4: ,, Pani
ucitelko, mé se libilo, jak jsem mohla pomadhat kamarddce.“ CHT: ,,Jak namaluji vodu. “,
D5: Jak namaluji vodopdd a kapky. “, CH1: ,,Ja si musim dat mikinu, protoze mi zacala byt
zima, jak jsem poslouchal tu vodu. “, U: ,, Vyvolalo ti to pocit zimy? Jesté nékomu to vyvolalo
pocit zimy?“, D3: , Ne, mé bylo prijemné, chtélo se mi spinkat, jak ta voda Suméla. ",
CHS: ,,Jd myslel, Ze jsem u more a jsou tam velké ryby. “ Po ukonc¢eni reflektivniho dialogu
déti projevovaly smutek z jeho konce a zajimaly se o to, zda si dal§i den budou moci néco

vytvofit, ale hlavné vypravét o svém dile.

V ramci interpretace dél se ukdzalo, ze déti dokdzaly naslouchat danym zvukim a své
predstavy pienést do svého vytvarného dila. Behem vytvarné ¢innosti spolu komunikovaly,
vyméenovaly si své nazory, predstavy a myslenky. Soucasné se dokdzaly dohodnout na

postupu spolecné tvorby.

4.5.3 Aktivita ¢. 3 — Vzduch

Déti se postavi voln€ do prostoru tfidy. Ucitelka bublifukem vyrabi bubliny, ¢imz u déti
vyvolava zaujeti a reakce (napf. foukdni, chytani...). Nasledn¢ déti pobidne k zamysleni,
pro¢ se bubliny vznasi, co to zptisobuje. DEti mezi sebou vedou rozhovor, ve kterém vznasi
své napady, zkuSenosti a znalosti, diky kterym odhaluji dany zivel ,,vzduch®. D¢ti se dle
uvazeni rozdeli do dvou skupin. Nasledné détem poskytneme arch papiru, kde je jejich
snahou vyuzit dany Zivel k tvorbé obrazku. Pomoci br¢ka nebo vytvoreného aplikatoru
z plastové ladhve, kousku latky a gumicky, ktery ponofi do misky s obarvenou vodou
potravinaiskym barvivem a jarem. Vlastnim foukanim do aplikdtoru zhotovi pénu dle
zvolenych barev a nanesou ji na arch papiru. Vytvorena dila spole¢né reflektuji, hledaji nové

varianty a napady, co vSe dilo mlze piedstavovat.
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Tabulka 5 - Didaktické strategie: Aktivita Vzduch
Aktivita ¢. 3 Vzduch
Cile z pohledu ucitele 1. Podpofit vzadjemnou spolupraci u déti.

2. Predstavit détem vytvarnou techniku.

Cile z pohledu ditéte 1. Dohodnout se ve skupiné na postupu tvorby.
2. Nanést pénu na arch papiru pomoci foukani tsty.
Klicové kompetence Kompetence:
(RVP PV a vlastni) e Dité se dokaze dohodnout na postupu tvorby.

e Dité¢ dokaze nanést pénu na arch papiru pomoci
foukani usty.

Socialni a personalni kompetence

Dité se dokaze ve skupiné prosadit, ale 1 podridit.

Kompetence k uceni

Dité se soustiedi na ¢innost a dokon¢i praci, kterou zapocalo.

Organizacni forma Skupinové vyucovani

Organizacni metoda Rozhovor, dialog, brainstorming, popis, pokus, metoda
prakticka (vytvarny experiment).

Pomiicky a prostredky Arch papiru A2, sklenicka, plastovd miska s vodou,
potravinaiské barvivo, kousek latky, plastova ldhev, gumicka,
brcko, jar, bublifuk.

Casova narocnost 35 minut
Motivace:

K motivaci déti jsem zvolila bublifuk, jehoz prostfednictvim jsem soucasné détem naznacila
téma vytvarnych ¢innosti. Reakce déti: ,,Jé bubliny.*, ,,Ja ji chci chytit.”, ,, Pani ucitelko
jeste udelej bubliny!“ Nésledné jsem déti pobidla k zamysleni se nad tim, pro¢ se bubliny

“«

vznasi, co to zpusobuje. Déti odpovidaly: ,,Jd nevim. “, ,, Prosté leti. “, ,, Protoze jsou lehké
a tenkeé.” V ramci rozhovoru jsem détem polozila otazku: ,Jakym zpusobem ji miizeme
pomoci k létani my? “. D&ti vnasely své napady, zkuSenosti a znalosti, diky kterym odhalily

‘

dany zivel ,,vzduch®: ,, Foukam, jé a ona leti.*, , Leti vzduchem.*, ,,Ona praskla.*, ,, pani

ucitelko, on moc fouka!*
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Prubéh realizace vytvarné aktivity:

Déti se dle vlastniho uvazeni rozdélily do dvou skupin a usadily se ke stolklim s pfipravenym
archem papiru velikosti A2 (viz Ptiloha P III). Dé&ti pracovaly na jedné plose soucasné.
Prostiednictvim brcka nebo vytvofeného aplikatoru z plastové lahve, gumicky a kousku
latky namocené ve smési vody, potravinaiského barviva a jaru foukanim déti vytvarely
barevnou pénu, kterou nanasely na plochu. Tvorba bublin déti zaujala natolik, Ze mezi sebou

komunikovali jen v ptipadé, kdy si s kamaradem chtély vymeénit skleni¢ku s barevnou smési.

Obrazek 4 - Ukazka vytvarného dila déti €. 1 — aktivita Vzduch
o o ) \ p—

Obrazek 5 - Ukazka vytvarného dila déti €. 2 — aktivita Vzduch

Reflexe:

Po dokonceni tvorby jsme se s détmi spolecné usadily do hermeneutického kruhu, do jehoz
stiedu jsem polozila vytvory déti. Pfi interpretaci dél jsme vychdzely z tématu ,,Vzduch®.
Nasledné jsme spolecné s détmi vedly dialog a v rdmci néhoz déti interpretovaly sva dila
a zhodnotily vysledek své tvorby. Détem jsem pokladdala otdzky, na které spontanné
odpovidaly. Soucasné¢ déti vyjadiovaly své pocity, nalady a sdélovaly své poznatky

z ¢innosti.
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Reflektivni dialog:

Po usazeni jsem pied déti polozila jejich dvé dila. Pred tim, nez jsem polozila otazku:
,wDokazete mi povypravet, k cemu je vzduch diilezity? “, déti vedly mezi sebou dialog, co vse
otisky bublin na jejich dilech piedstavuji. Proto jsem se déti tazala: ,, Prozradite mi, co vse
na vasich dilech muzeme videt a najit?*“ Déti spontanné odpovidaly: D1: , Mé to pani
ucitelko pripomina velkou louku a ty malinké bublinky kyticky.*, U: Proc ti to pripomind
louku s kytkami? “, D1: ,, Protoze louka na jare je taky tak barevna a kyticky jsou ty malé
puntiky.“, CH1: ,,Mé to pripomina vodu.*, CH2: ,,Jo, bublani vody.*, U: Kde najdeme
Cajicek. ““ Déti jsem nechala spontanné hovotit a ve vhodny okamzik jsem se od déti snazila
zjistit, zda o vzduchu néco vi a pro¢ je pro Clovéka dulezity. DéEti obratem na otazku
reagovaly: D2: ,,Jd ho nevidim pani ucitelko. ", D3: ,,Ja jo, on je v tech bublinach, jak jsme
foukaly.”, CH4: ,, Tady je kulicka.*”, CHS: ,,Mé to pripomind zaludek.”, U: Proc¢ ti to
pripomina zrovna zaludek?*, CHS: , Protoze on se taky nafukuje, kdyz papame.*,
CHé6: Brisko se nafukuje, kdyz dycham.”, D4: , Ne, dychas timto! Co to tady je pani
ucitelko?“ Divce jsem vysvétlila, Ze se jednd o plice, kterymi dychaji veskeré zivé
organismy na sveté. CH:2 ,, Mé tady ta bublina pripomina velké oko. *“, CHT7: ,, Mé zZelvu, ten
jeji krunyr. “, CH:5 ,, Tady je velka hromada pisku. , U: ,,Déti a kde miizeme najit takovou
velkou hromadu pisku? “, D3: ,,V Africe, ale nevim, jak se to jmenuje. “ U: ,, Myslis poust?
VSechny déti se zacaly prekiikovat, Ze je tam moc horko. Odvétila jsem: ,, Mdte pravdu
a proc je ten vzduch tak horky? “, D1: ,, Slunicko, to dela moc slunicka. “ DEti ovSem obratem
presly na jiné téma. Jednalo se o potraviny. Nejvice jim barevné bubliny pfipominaly
boriivky, hrozny, a dokonce vajecny Zloutek. CHS8: ,, Pani ucitelko, mné to pripominad obri
reku, balvan a tady je skala.*, D6: ,, Tady jsou kaminky.“ Na zavér jsem se snazila od déti
zjistit, co je na tvorb¢ pomoci vzduchu nejvice zaujalo. V ramci €innosti je nejvice zaujala
tvorba barevnych bublin a foukani do brcka a aplikétoru z plastové lahve. OvSem velkou

radost projevovaly i pii sdélovani vlastnich nazort a interpretovani dél.

Na zaklad¢ interpretace dél se ukazalo, ze déti v ramci vytvarné ¢innosti dokéazaly vytvofit
foukanim tusty bubliny a na arch papiru néasledné nanést pénu, pomoci které vytvorily
spolecné dilo, ve kterém pozd¢ji dokéazaly objevovat mnoho motivil pfipominajicich svét
kolem nas. Po celou dobu vytvarné Cinnosti vzdjemné spolupracovaly a pokousely se
dohodnout na postupu spole¢né tvorby. Predev§im dokézaly sva dila, zhotovena touto

technikou, interpretovat a piedstavit, jak samy pohlizi na svét kolem nas.
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4.5.4 Aktivita ¢. 4 — Ohen

Déti se volné usadi a na pokyn pani ucitelky si tfou dlané o sebe, nasledné si je ptikladaji na
jakoukoli ¢ast téla tak, aby vnimaly vzniklé teplo. Déti se pokusi zamyslet nad tim, jaké
pocity v nich teplo vyvolava, jakému zivlu jej miizou ptisoudit. Déti své predstavy a navrhy
sdili s ostatnimi. Nasledné se pokousi své pocity vnést na spole¢ny arch papiru. Pomoci
zvolenych barevnych voskd a riznymi tahy enkaustické zehlicky se snazi ztvarnit teplo
zpusobem, jak jej vnimaji, zda jako ohenl nebo jen prostiednictvim teplych barev (nutna
asistence ucitele). Jelikoz déti pracuji jen s jednou enkaustickou Zehli¢kou a enkaustickym
perem, je potieba, aby se mezi sebou domluvily na postupu, jakym zptisobem budou

spolupracovat. Vytvorené dilo spolecné reflektuji.

Tabulka 6 - Didaktické strategie: Aktivita Ohen
Aktivita ¢. 4 Ohen
Cile z pohledu ucitele 1. Rozvijet u déti verbalni komunikaci.
2. Priedstavit détem vytvarnou techniku enkaustiku.
Cile z pohledu ditéte 1. Sdélit své mysSlenky a pfedstavy ostatnim.
2. Vytvofit dilo pomoci techniky enkaustiky.
Kli¢ové kompetence Kompetence:
(RVP PV a vlastni) e Dité dokaZze sdélit své myslenky a predstavy ostatnim.
e Dit¢ dokaze vytvoftit dilo pomoci techniky enkaustiky.

Komunikativni kompetence

Dité se domlouva gesty i slovy.

Dit¢ dokaze vyjadfovat a sdélovat své proZitky, pocity
a nalady vytvarnymi prostiedky.

Organizacni forma Rizena &innost
Organizacni metoda Rozhovor, dialog, popis, diskuse, metoda prakticka (vytvarny
experiment).

Pomiicky a prostiedky Arch kiidového papiru A2, enkaustické vosky, enkausticka
zehlicka, enkaustické pero, papirova ubrousek.

Casova naro¢nost 40 minut
Motivace:
Pro navozeni pfijemné atmosféry a ptiblizeni dan¢ho zivlu jsem déti pobidla ke semknuti
dlani k sob€ a jejich naslednému tieni. Poté si déti ptilozily rozehiaté ruce na tvare a nasledné
se pokusily sd€lovat své pocity, dojmy a myslenky, vyvolané pravé vzniklym teplem.

CH1: ,, Pani ucitelko, to hieje. Miizu to zkusit jesté jednou? “, U: ,, Dokadzes teplo popsat? “,
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CH2: ,, My mame doma teplé topeni a hieje, kdyz je v zime zima. ", D1: ,,Ale nejvic hreje
ohynek, kdyz opékame spekacky. Déti jsem se doptavala, jaky oheni je a zda jej dokazou
ztvarnit. Reakce déti byly rtzné: ,, On je palivy. “, ,, Cervenj. “ ., Ne, oranzovy je a ma takové
plaminky.“, ,, Pidi plaminky, kdyz nemd drevo.“ V zavéru motivace jsem détem objasnila

pojmy a jevy tykajici se daného zivlu, kterym déti nerozumély.

Prubéh realizace vytvarné aktivity:

Vytvarna ¢innost probihala u jedno stolku. Détem jsem na stolek nachystala arch papiru
o velikosti A2, enkaustickou Zehli¢ku, enkaustické pero a velkou Skalu enkaustickych voskii.
Jelikoz jsem méla k dispozici pouze jedno pero a jednu zehlicku, déti ke stolku ptistupovaly
po dvojicich (viz Ptiloha P IV). U jednoho archu papiru se tak vystiidalo nékolik dvojic,
dokud déti nezaplnily celou plochu archu. Kazdé z déti béhem cinnosti vyuzilo k tvorbé
zehliku 1 pero, na jejichZ plochu nandSely vosk v barvach dle své vlastni volby. Vosk
nasledné aplikovaly na plochu archu, aby ztvarnily dany zivel. V pribéhu ¢innosti déti
vzajemné spolupracovaly a snazily si pomahat, naptiklad pii vybéru barev a jejich nasledné

aplikaci.

Obrazek 6 - Ukazka vytvarného dila déti — aktivita Ohen

Reflexe:

Po dokonceni tvorby jsme se s détmi spolecné usadily do hermeneutického kruhu, do jehoz
sttedu déti polozily své vytvory. Pii interpretaci d€l jsme vychazely z tématu ,,Ohen®.
Nasledn¢ jsme spolecné s détmi vedly dialog, v jehoz ramci déti interpretovaly sva dila
a zhodnotily vysledek své tvorby. Détem jsem pokladala otdzky, na které spontanné

odpovidaly.
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Reflektivni dialog:

Pted zahajenim dialogu déti jiz automaticky nachystaly sva dila na podlozku a usadily se do
kruhu. CH1: ,, Pani ucitelko, budeme si uz povidat? “, ostatni déti se ptipojily k chlapci:
,,Ano, ano, povidat. ““ Jedno z déti si zacalo tfit ruce a pokladat si je na lice, jako pfi motivaci
pted tvorbou. Ostatni déti se postupné pridavaly. Ptala jsem tedy déti, procpak si ruce tfou.
CH2: |, Teplicko, delame teplicko.*, D1: ,,Jé, pani ucitelko, to je prijemné.*, U: , Deéti,
dokazaly byste najit teplo i ve vasich dilech? Po chvili zamysleni se, déti reagovaly
spontann¢: CH1: ,, Tady je ohynek.*, CH3: ,, Upeceme si Spekacek!“, U: , Jaky je deti
ohen?“, D2: , Pali!“, CH4: ,, Plapola plaminkama. “ CHS: ,, Pozor, tady ta barvicka pali!
U: ,, Proc¢ si myslis, Ze pali? ““, CH4: ,, Protoze je plaminkova. “, D3: ,, Ne, Cervend je a tady
je oranzova!““ Déti hovotily o ohni na zéklad¢ vlastnich zkuSenosti, naptiklad ze ohenl hofi
v krbu, ohfiva topeni nebo se na ném vaii, ale také pokud chceme, aby nam bylo teplo,
musime ohenl krmit diivim. DéEti se zminovaly i o barvach plaminkd, které ne vzdy jsou
cervené a oranzové, ale n€kdy jsou i modré a zelené. Pricinu zpisobujici barevnost plamenti
jsem se snazila détem vysvétlit az v piipad¢, kdy to nedokézaly popsat samy. Na otazku, zda
teplo vydava jen ohen, déti reagovaly: CH6: ,, Pani ucitelko, jeste Zehlicka.”, D4: ,, Ona
pali. ““ Ostatni déti se jiz zapojovaly do rozhovoru jen ziidka. AvSak jeden z chlapch zacal
spontanné popisovat, co vse ve spolecnych dilech vidi: CH2: ,, Pani ucitelko, vidis? To je jak
kecup!*”, CH7: ,, Toto hnédé je cokolada, ona je rozpustéena*“, D1: ,, To neni cokolada, to je
drevo! Kiiru ma hnédou.” DS: , Tady je voda.” U: ,, Pro¢ myslis, Ze je to voda?*,
D5:,,Modra, protozZe je to modré.” Vzapéti se zapojili do dialogu piedev§im chlapci.
CH2: ,,Ja jsem tam maloval Zehlickou vodu.” U: , Proc¢ jsi namaloval zrovna vodu?*
CH2: ,,No, abych ten ohen uhasil prece! “, CH3: ,, To aby neshorela strecha!““ VSechny déti
soucCasn¢ reagovaly: ,, Hasici, ohenn hasi hasici!“ Na zavér jsem détem polozila otadzky:
., Déti, co vam dnesni tvorba prinesla? Dokazete mi popsat jaké pocity si z ni odnasite? Co
vas nejvic zaujalo? “ Déti nejprve reagovaly ostychaveé a po chvili si své mySlenky a dojmy
sd€lovaly mezi sebou: D6: ,, Mé se nejvic libilo, jak jsme rozpoustély voskovky a malovaly
zehlickou.”, D4: ,,Mé se libi ty barvicky.”, CHT: ,Ja jsem se u toho zahradl, s tou
zehlickou? , ,, Pani ucitelko, tady to vypada jak sopka! “, U: ,, Mas pravdu. “ CH2: ,, Slunicko,

I3

obrazek hreje jak slunicko, protoze je tu ta zluta. Ja mam rad teplo.
Na zaklad¢ interpretace d€l se ukazalo, ze déti dokazou spontanné sdélovat své myslenky,
pocity a piedstavy nejen slovy a gesty, ale i pomoci vytvarné techniky enkaustiky, jejimz

prostiednictvim je vnesly do tvorby spoleéného vytvarného dila. Ukézalo se, Ze ohen
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vnimaji n¢kolika zptsoby. Nejprve jako dilezitou soucast lidského zivota poskytujici teplo

v zimnim obdobi, ale i jako nebezpeci, které od néj hrozi, kdyz nad nim ztracime kontrolu.

4.5.5 Aktivita ¢. 5 — Rostliny

Déti se postavi voln¢ do prostoru tiidy, zaviou o€i. Pani ucitelka je vybidne k pfedstave, ze
se nachazi na louce, na zahradé nebo v lese. Détem vypravi o stromech a rostlinach, o jejich
zivotnim cyklu, také o jiz zminénych Zivlech, které rostliny ovliviiuji. Déti se nésledné
pokusi ztvarnit rostliny pohupujici se ve vétru, v boufi a pfi jejich ristu. Poté déti sd€luji své
zkuSenosti, poznatky a zazitky o rostlinach, v jaké podobé se s nimi setkaly pii navstéve
v prirod¢. Po rozhovoru se déti presunou k pripravenému archu baliciho papiru se samolepici
upravou. Kazdé dité se pokusi dle vlastnich pfedstav ztvarnit strom nebo rostlinu, kterou
dobfe znd a ma k ni urcity vztah. Timto vznika spolecnymi silami obraz krajiny. K tomu déti
vyuzivaji rizné klaciky, diivka, barevny papir natrhany na kousky, krepovy papir, provazek

a ustrizky latek. Vytvorené dilo spole¢né reflektuji.

Tabulka 7 - Didaktické strategie: Aktivita Rostliny
Aktivita ¢. 5 Rostliny

Cile z pohledu uditele 1. Pfedstavit détem moZnosti vyuZiti pfirodniho matrialu
ve vytvarné tvorbé.

Rozvijet jemnou motoriku u déti.
Podpofit vzajemnou spolupraci déti.

Cile z pohledu ditéte Vytvofit vytvarné dilo z ptirodniho materialu.

e

Nastiihat a natrhat potfebny material k vytvarné
tvorbé.

3. Dohodnout se ve skuping na postupu tvorby.

Klicové kompetence Kompetence:
(RVP PV a vlastni) e Dit¢ dokaze vytvorit vytvarné dilo z pfirodniho
materialu.

e Dité dokdze nastiihat a natrhat potiebny material
k vytvarné tvorbé.

e Dit¢ se dokdze ve skupiné dohodnout na postupu
tvorby.

Kompetence k feSeni problému

Dité¢ hledd rtizné moznosti a varianty, ma vlastni, originalni
napady.

Kompetence k uceni
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Dité poznava, ze se miize mnohému naucit, raduje se z toho,
co samo dokazalo a zvladlo.

Socialni a personalni kompetence

Dit¢ se dokaze ve skupiné prosadit, ale 1 podiidit.
Organizacni forma Kooperativni vyuc¢ovani

Organiza¢ni metoda Rozhovor, dialog, diskuse, dramatizace, popis, metoda
prakticka (vytvarnd hra).

Pomiicky a prostfedky Balici papir, samolepici lepidlo, ptirodniny (kaminky, diivka,
vétvicky, listy, Sisky), barevny nebo krepovy papir, provazek,
usttizky latek.

Casova naro¢nost 40 minut

Motivace:

V ramci motivace jsem méla prichystanou dramatizaci, ovSem jesté pied ni bylo potieba
nanést samolepici lepidlo na arch baliciho papiru a nechat zaschnout pro naslednou tvorbu.
V détech vzbudilo moje pocindni zajem a samovoln¢ se ke mné zacaly ptripojovat. Déti pii
nanaSeni lepidla spontanné vyjadfovaly své myslenky. Zasychajici plocha jim pfipominala
naptiklad ledovou plochu a zamrzly rybnik, kde hokejisti nebo krasobruslafi zanechali brusli
ledovou stopu. Po dokonceni ptiprav jsem déti pobidla k postaveni se do prostoru tiidy
a k zavieni oci. Poté si déti mély predstavovat, Ze se nachazi na zelené louce, na zahradé
nebo v lese a vzit se do jedné z rostlin pohupujici se ve vétru. V pribéhu jsem si spolecné
ptipomnély Zivly z pfedchozich dnli. Déti reagovaly a postupné vnasely své navrhy: ,,Ja
Jjsem strom a pada mi listi, protoZe fouka vitr.“, ,, I p¥i bource foukd a také prsi.*, ,, Dést
zaléva rostlinky. , U: ,,K cemu rostliny potiebuji vodu? “, ,, No prece aby rostl!*, , Ja jsem

‘

jehlicnaty strom. ", ,,Ja jsem padajici Siska. , ,, Pani ucitelko, ja jsem pampeliska. *,

Prubéh realizace vytvarné aktivity:

Vytvarnad cCinnost tentokrat probihala na podlozce v prostoru herny, kde jsem détem
pfipravila potfebny materidl k tvorbé. Détem jsem nejprve poskytla prostor seznamit se
s materidlem. Pfipravena dfivka, kaminky, vétvicky, §iSky, Gsttizky latek, barevny a krepovy
papir spontann€ nandaSely na pfedpfipraveny arch balicitho papiru (viz Pfiloha P V).
V pribehu aplikace materialu vedly déti mezi sebou rozhovor a domlouvaly se na postupu

tvorby.
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Obrazek 7 - Ukéazka vytvarného dila déti — aktivita Rostliny

Reflexe:

Po dokonceni tvorby jsme se s détmi spole¢né usadily do hermeneutického kruhu, do jehoz
sttedu déti polozily své vytvory. Pii interpretaci d€l jsme vychazely z tématu ,,Rostliny*.
Nasledné jsme spolecné s détmi vedly dialog, v rdmci né¢hoZ déti interpretovaly sva dila
a zhodnotily vysledek jejich tvorby. Détem jsem pokladala otdzky, na které spontanné

odpovidaly.

Reflektivni dialog:

Po dokonceni vytvarné €innosti se déti jiz automaticky usadily do kruhu a spontanné zacaly
interpretovat své spolecné dilo, které samy ptichystaly: D1: ,, Pani ucitelko, podivej, co jsme
vytvorili! “ U: ,, Vytvorily jste obraz? *“ Déti se nejprve zamyslely nad otazkou, ale po chvili
mi zdiraziovaly, Ze se nejednd o obraz, ale o les a louku. Na odpovéd’ déti jsem reagovala
otazkou: U: ,, Dokazaly byste mi o tom vasem lese néco Fici? Proc jste tvorily les? “ Poté
jsem pobidla jednoho z chlapct k odpovédi, jelikoz se urputné hlasil o slovo: CH1: ,,Ja jsem
tady vedle kamarada udélal les, protoZe je mi tam prijemné.” U: , Proc je ti v lese
prijemne?“, CH1: ,, Stromy jsou mi prijemné. “ Chlapcovu odpovéd’ zaCaly postupné rozvijet
ostatni déti. Vypravély o stromech, které jsou jim ptijemné, protoze Sumi, pod nimi rostou
kytky a najdou tam SiSky a kaStany: CH2: , Pani ucitelko, i Zaludy tam s maminkou
hledame. “, D2: ,, Veverka na zimu si je schovava do stromecku, aby méla v zimé co papat.
Na vytvoteném dile jsem si povSimla, ze déti na arch papiru pii tvorbé pokladaly dfivka
a ostatni komponenty pievazné ve vertikalni poloze a dodrzovaly horizontélni linii ztvarnéni
lesa. OvSem v jedné ¢asti déti diivka mély polozeny horizontalné. Na tuto skute¢nost jsem
se dotazala déti. Prihlasil se jeden z chlapct: CH3: ,, Pani ucitelko, to ja jsem to utvoril. *

U: ,, A muzes nam popsat, co to predstavuje? “ CH3: ,, To jsou pokdcené stromy!“ CH4: ,, Ano
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to je drevo na topeni. Miizeme jej prilozZit do ohne.” Na zaklad¢ téchto odpovédi déti
vzpomngély sva dila z pfedchoziho dne tykajici se témata ,,Ohen a sdélovaly si své poznatky
o daném zivlu ziskané z reflektivniho dialogu a vytvarné tvorby. Abychom se s détmi vratily
k tématu ,,Rostliny*, polozila jsem détem otdzku, zda by radi navstivily les, ktery
spole¢nymi silami vytvorily a pro¢. Odpovédi déti se riznily, nékdo by do lesa Sel krmit
zvitatka nebo a nékdo zase s rodi¢i na prochazku sbirat bylinky. D3: ,, Podivej, co je tady to
zlute? “ D4: ,, To jsem délala ja, to je zlaty dest!* U: ,,Jaké rostliny jste jesté ztvarnily ve
svém dile, dokadzete mi je ukazat a popsat? “ CHS: ,, S maminkou sbirame jahudky v lese, tady
jsem je udélal v travicce. , D2: ,, Tady jsou bylinky.“, CH6: ,, Uvarime si z bylinek cajicek
pani ucitelko? *“ Postupné se pridavaly ostatni déti, které vnasely do dialogu své zkuSenosti
s bylinami: D5: ,, Bylinky musime nasusit na caj, ze jo?“ Na zékladé zkuSenosti jsme si
byliny, které déti jiz znaly, vyjmenovaly a vyhledaly v atlase rostlin. Détem jsem objasnila
jejich vyuziti v bézném zivoté a jaky vyznamu maji v ptirodé. Jeden z chlapct podotknul:
CHT7: ,, Pani ucitelko, rostliny ale potiebuji vodu, aby byly veliké a zelené. , D6: ,, Koukni,
modré nebe! “, CH1: ,, Ne, to neni nebe, to je studdanka! Protoze rostlinky potrebuji vodu, aby
rostly.“ Odpovéd’ chlapce vyvolala diskusi o tom, co modry kousek latky predstavuje.
Vétsina déti souhlasila s chlapcem, Ze se jedna o studanku, kterd je potfebna pro lesni zvér
a pro rostliny. Jini se ztotoziovali s divkou. Déti se na zavér shodly, Ze modry kousek latky
muze byt i rybnik, v némz plavou ryby a rostou vodni rostliny, ale i vodnik. U: ,, Déti,
a kaminky rozmisténé v blizkosti rybnika podle vas maji néjaky vyznam? “CH6: ,, To je
chodnicek prece, aby mohla zviratka chodit pit!“ D4: ,, A papat travicku a tady jsou riizové
a oranzové kyticky.” V zavéru dialogu déti projevovaly svou spokojenost a nadseni
nad kone¢nou podobou svého spolecného dila. Pokud by takovy les existoval, radi by jej se

mnou navstivily.

Pti interpretaci dél se ukazalo, ze v pribchu €innosti déti tvofily spontdnné na zékladé
vlastnich znalosti a zkuSenosti spojenych s pfirodou a jejimi jevy, proto volily ke ztvarnéni
rostlin pfevazné ptirodni material, ktery v nich evokoval navstévu ptirody. Soucasné se

dokazaly dohodnout na postupu tvorby a spole¢né spolupracovat.
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4.5.6 Aktivita & 6 — Zivo&ichové

Na rozloZenou igelitovou podlozku polozime hroudu keramické hliny. Détem poskytneme
prostor se s hlinou seznamit a nechame je s ni samovolné manipulovat (tlacit, mackat...).
K dispozici maji také riizné pomiicky (1zice, klacik,), které mizou vyuzit. V priabchu
manipulace jen dévaji pozor, aby hlina tvofila stale jeden celek. Dé&ti proto mezi sebou musi
komunikovat a spolupracovat. Po manipulaci s hlinou se déti usadi do kruhu a pokusi se
zamyslet nad vytvofenym reliéfem. U¢itel miize vnést téma ,,Zivo¢ichové®. Déti se na téma
pokusi zareagovat a vnaSet své navrhy a napady, co jim reliéf pfipomind (stopy zvéte nebo
cesty v pid¢ zanechavajici zizaly nebo jini podzemni zivoc¢ichové). Nasledné kazdé z déti
dostane kousek hliny a vytvofi dle vlastnich pfedstav a zkuSenosti zivo¢icha, o némz si

mysli, Ze jeho stopa se nachézi v reliéfu. Vytvotena dile spolecné reflektuyji.

Tabulka 8 - Didaktické strategie: Aktivita Zivoichové

Aktivita ¢. 6 Zivotichové
Cile z pohledu ucitele 1. Rozvijet komunika¢ni schopnosti déti.

2. Seznamit déti s praci s keramickou hlinou.
Cile z pohledu ditéte 1. Prezentovat své dilo ostatnim.

2. Ztvarnit z keramické hliny zivocicha.
Kli¢ové kompetence Kompetence:
(RVP PV a vlastni) e Dité dokaze prezentovat své dilo ostatnim.

e Dité dokaze ztvarnit z keramické hliny zivocicha.

Komunikaéni kompetence

Dité slovné reaguje a vede smysluplny dialog.

Kompetence k feSeni problémi

Dité€ vyuziva dosavadni zkuSenosti, fantazii a predstavivost.

Organizacni forma Kooperativni vyucovani
Organizacni metoda Rozhovor, diskuse, popis, metoda praktickd (vytvarny
experiment).

Pomiicky a prostifedky Keramicka hlina, kaminky, dfivka, 1zice, provazek.

Casova narocnost 30 minut
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Motivace:

K motivaci jsem vyuzila keramickou hlinu, kterou jsem polozila ve tvaru hroudy na stolek
s prichystanou podlozkou. Od déti jsem ocekavala jejich pfirozeny zdjem o prichystany
material k tvorbé. VétSina déti hned po ptichodu do tfidy pfistoupila k ptfichystanému
materidlu a zacala si s hlinou voln¢ hrat. Velmi m¢é zaujalo jejich nadSeni a zaujeti pfi
seznamovani se s materidlem. Dé¢ti si pomdhaly a domlouvaly se bez jakéhokoli zasahu z mé

strany. Plynule jsme pfesli k samotné ¢innosti.

Prabeéh realizace vytvarné aktivity:

Na motivaci jsem navazala upfesnénim pravidel pfi praci s hlinou. Jednalo se o to, aby se
déti pokusily pfi rozpracovani udrzet hlinu v jednom celku. Déti nasledné spontanné volily
ruzné pomicky jako napiiklad diivka, provazek, 1zi€ku nebo vyuzivaly jen vlastni ruce
a prsty k vytvofeni reliéfu (viz Ptiloha VI). V okamziku, kdy déti daly najevo, Ze jsou
s tvorbou reliéfu hotovy, dotazovala jsem jich, zda mi dokdzou popsat, co vytvorily. Jeden
z chlapcti popisoval hada, kterého utvofil pomoci otisku provazku, divka rozpoznala
v reliéfu stopy kralika. Spole¢né jsme si popsali a ujasnili, co vSe jde v reliéfu rozpoznat
a spole¢né jsme odhalili téma dnesni tvorby ,,Zivocichové“. Kazdému z déti jsem poskytla
kousek hliny a pobidla je k tvorbé zivocicha nebo zvitatka, jehoz stopu rozpoznaly ve své
reliéfu. Sva dila déti automaticky umistovaly na vytvoteny reliéf, ¢imz vytvotily ucelenou

kompozici.

Obréazek 8 - Ukéazka vytvarného dila déti — aktivita Zivodichové
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Reflexe:

Po dokonceni tvorby jsme se s détmi spole¢né usadily do hermeneutického kruhu, do jehoz
stiedu déti polozily své vytvory. Pii interpretaci dél jsme vychazely z tématu ,,Zivo¢ichové.
Nasledn¢ jsme spolecné s détmi vedly dialog, v jehoz ramci déti interpretovaly sva dila
a zhodnotily vysledek své tvorby. Détem jsem pokladala otazky, na které spontanné

odpovidaly.

Reflektivni dialog:

V tivodu dialogu jsem déti pobidla k zamysleni se nad svym dilem a k jeho popséani. Déti
sv¢ dilo popisovaly jako blato, ve kterém lesni zvéf zanechala své stopy. Déti plynule
navazaly na téma ,,Rostliny* z ptedchoziho dne: CH1: ,, Pani ucitelko, to je les a do lesa
chodi myslivec. On hlida zviratka. “ U: ,, Ale v lese rostou stromy a ty se tady nenachdzi. Les
Jjsme tvorili véera! “ D1: ,, Tady je hlina a stopy zviratek. ““, CH2: ,, Pani ucitelko, mé se ztratil
had! " Déti na chlapcovo upozornéni pohotove reagovaly, Ze had se schoval pod strom vedle
mravenisté, kde ziji mravenci, ktefi maji mravenisté plné chodeb, stejné jako krtek a zizaly,
které kypti hlinu. D2: ,, Podivej, tady ty tecicky jsou stopy mravencu. *“ Déti zacaly podrobnéji
zkoumat vytvoteny reliéf a popisovaly, co jim jednotlivé diry, otlaky a vystupky pfipominaji.
Ve svém dile nachéazely stopy hada, jiz zminovanych mravenct, ale také srnky a divocaka.
Nasledné jsme si s détmi pojmenovali zvitata, které déti znaji ze svého blizkého okoli. Déti
jsem se nasledné zeptala, jaci zivo¢ichové se nachézi v jejich dile: D3: ,, Tady je ptacek. “,
D4: ,, Toho jsem vytvorila ja! Udélala jsem mu zobacek, aby mohl papat zrni a jesté kridylka,
aby mohl létat“, CH3: ,,On ma ocasek z peri, on s nim ridi p7i letu, on ho ma misto volantu. “
Jeden z chlapct vSechny déti upozornil nasledné na to, Ze on pro ty ptacky jako krmeni
utvoril Cervicka, a aby Cervickovi nebylo smutno, zhotovil mu i1 kamarady. Pochopila jsem,
ze se jednalo o dalsi Cerviky, ale déti spole¢né s chlapcem mé vysvétlily, ze se jedna
o zivoCichy nachazejici se v jejich dile, pfedstavujici zajice, kralika, kiecka, veverku
a divocaka. Déti ndhle ve svém dile objevily dvé soubéZzné jdouci ryhy a popsaly je jako
stopy od sani. Déti okamzite reagovaly, Ze stopy sani je mozné vidéet jen v zimng, kdyZz snézi.
Na zavér jsem se déti ptala, co je na dnesni tvorbé nejvice zaujalo a jaké pocity z tvorby si
odnasi. Déti v pribéhu ¢innosti nejvice t&silo a bylo jim piijemné jen tak dlani placat a prsty
nebo klaciky St'ouchat do hliny, ale také sdileni svych poznatkti znalosti se svymi kamarady

a vypraveéni si o zvitratech, které dobfe znaji a maji k nim urcity vztah.

Pti interpretaci dél se ukazalo, ze prace s hlinou je détem blizk4 a nesetkaly se s ni poprvé.

Jejich vytvarny projev byl spontanni, vychazejici z jejich znalosti a zkuSenosti spojenych
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s ptirodou a zivoc¢ichll v ni zijicich. Dokazaly projevit své nadSeni z tvorby a své predstavy

a dojmy sd¢lit prostiednictvim dialogu ostatnim détem.

4.5.7 Aktivita & 7 — Clovék

Déti se volné usadi na podlozku. Zpocatku je motivujeme piibéhem o cloveéku, ktery se fadou
let vyvijel a formoval do nynéj$i podoby. Déti nechdme prohlizet si casti vlastniho téla
a listovat v odpovidajici encyklopedii. Své ziskané poznatky, znalosti a zkuSenosti si sdéluji
mezi sebou. Déle se dle svého uvazeni rozdéli do dvojic. Jejich tikolem je se dohodnout, kdo
bude ptedstavovat ptedlohu na archu papiru k obkresleni siluety téla. Poté své siluety fadi
vedle sebe a spole¢né po vzajemné dohod¢ vybiraji tu, kterd je nejvice zaujala. Aby ze siluety
vytvorily ¢lovéka, vybira si kazdé dit€ jednu ¢ast téla (ruka, hlava, oko, ucho...), kterou
pojmenuje, nasledné pastelkami ztvarni a vystifihne. V zavéru své Casti téla priklada na
odpovidajici misto na silueté. Zda déti své €asti ztvarni s obleCenim nebo bez obleceni,

s dopliikky nebo bez doplitkii ponechame na nich. Své dilo spole¢n¢ reflektuyji.

Tabulka 9 - Didaktické strategie: Aktivita Clovék

Aktivita & 7 Clovék
Cile z pohledu ucitele 1. Rozvijet jemnou motoriku u déti.

2. Rozvijet u déti verbalni komunikaci.
Cile z pohledu ditéte 1. Ztvarnit ¢asti ¢loveka technikou kresby.

2. Sdélit své predstavy o ¢loveéku.
Klicové kompetence Kompetence:
(RVP PV a vlastni) e Dité dokaze ztvarnit ¢asti cloveéka technikou kresby.

e Dité dokaze sdélit své predstavy o cloveéku (o stavbé
lidského téla).

Kompetence k uceni

Dité¢ vyvine Usili, soustfedi se na Cinnost a zamérné si
zapamatuje.

Komunikativni kompetence

Dit¢ samostatné¢ vyjadiuje své myslenky, sdéleni, otazky
1 odpovédi.

Organizacni forma Skupinové vyucovani

Organizacni metoda Rozhovor, diskuse, dialog, brainstorming, vypravéni, popis,
metoda prakticka (vytvarna hra).

Pomiicky a prostiedky Arch papiru A4, balici papir, pastelky, tuzka, fix, nizky.

Casova narocnost 35 minut
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Motivace:

K motivaci déti jsem vyuzila nékolika archa baliciho papiru, ktery jsem volné polozila do
prostoru tfidy. Po pfichodu déti do tfidy jsem zaznamenala v jejich tvafi vyraz prekvapeni.
Déti neskryvaly své zaujeti a ptirozené zacaly archy zkoumat a doptavat se, zda na n¢ budou
malovat. Jeden z chlapct se na arch polozil a ukazoval détem, v jaké poloze doma spi ve své
posteli. Déti jsem pobidla k vytvofeni dvojic a obkresleni siluety kamarada. Poté se déti
vystiidaly. Po dohotoveni nachédzely na siluetdch rizné odliSnosti a zacaly je srovnavat.
Spoleéné pak po domluvé vybraly jednu ze siluet. Détem jsem pfiblizila téma ,,Clovék®,
predstavila jim jeho vyvoj a poskytla obrazovy material odpovidajici encyklopedii
a objasnila pojmy, se kterymi se jeSté nesetkaly. Poté se déti ptesunuly ke stolku

s pfichystanym vytvarnym materialem.

Prabeéh realizace vytvarné aktivity:

Jeste pred samotnou tvorbou se déti dohodly, kdo kterou ¢ast téla ztvarni. Na zakladé svych
dovednosti obkreslovaly déti ¢asti téla nebo spontanné zakreslovaly pomoci pastelek na arch
papiru A4 (viz Ptiloha VII). Hotové ¢asti téla déti vystiihly a poloZzily na spolecné vybranou
siluetu téla. Poté z Casti téla spoleCnymi silami a po domluvé s ostatnimi sestavily postavu
¢lovéka dle vlastnich predstav. V prubéhu ¢innosti si déti sd€lovaly své znalosti a zkuSenosti

o ¢lovéku a jeho stavbé téla.

Obréazek 9 - Ukéazka vytvarného dila déti — aktivita Clovék
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Reflexe:

Po dokonceni tvorby jsme se s détmi spole¢né usadily do hermeneutického kruhu, do jehoz
sttedu déti polozily vybranou siluetu a dle svych piedstav ztvarnéné casti téla. Pri
interpretaci s détmi jsem vedla dialog, v jehoz ramci déti interpretovaly spolecné dilo
a zhodnotily vysledek své tvorby. Détem jsem pokladala otazky, na které spontanné

odpovidaly.

Reflektivni dialog:

S détmi jsem se usadila kolem dila a polozila otazku: , Déti, povezte mi a ukazte, co
zajimaveho je na vasem dile a proc. “ CH1: ,, To je pandk! “, D1: ,, Venku skaceme pandka. ,
CH2: ,,On vypada jako pandk.* Déti se shodly na tom, ze silueta, kterou vybraly, jim
pfipomind pandka. Na otdzku, pro€ jim pfipomind pandka, déti reagovaly: CH3: , Protoze
mda dlouhy prst.“, U: ,A co to znamend, ze mad dlouhy prst?*“, D3: ,, Dela ty, ty, ty, jak
maminka, kdyz zlobime. * CH4: ,,Pani ucitelko nebo se miize zahdaknou. “, CHS: ,, A taky mé
muze drapnout.” Déti popisovaly spoustu dalSich moznosti, jakou situaci jim silueta
pfipomind, at’ uz jedndni maminky nebo chovani sourozence nebo kamarada. Jeden
z chlapci nahle zacal hovorit, Ze silueté chybi mozek a vypada jako jeho dédecek.
Dotazovala jsem se tedy, pro¢ mu ptipomina dédecka: CH3: , Protoze je tlusta a ma velké
brisko.” V jednom okamziku se déti chytly spontanné za biicha, zacaly si je hladit a
srovnavat, kdo ho ma vétsi. D4: ,, Pani ucitelko, to neni dédecek, to je holcicka a libi se mi,
jaké ma vlasy*, CHS: ,, To je maminka a ma miminko v brisku, Ja jsem byl taky u maminky
v brisku.* D2: ,,Ona se usmiva!*“ Jeden z chlapct tsta najednou otocil a fekl, ze ted’ je
smutnd, déti jej doplnily, Ze miZe mit 1 zlost a vztek. Ptala jsem se, pro€ je smutna. Chlapec
odpovédel: CHS: ,, Protoze jsme ji namalovaly bolavé koleno.* Nasledné jsme s détmi
spole¢n¢ pojmenovaly vSechna ¢asti lidského téla. Déti poukazovaly na jedno z chodidel
s modrymi skvrnami, které vypadalo jako by bylo Spinavé. U: ,, Proc si myslis, ze je Spinavé,
to muze byt napriklad ponozka s modrymi puntiky. “, CH7: ,, ProtozZe tu ma flicek. “ Déti mé
upozornily, Ze nohy se musi pfece umyvat, aby nesmrdély a vzpomnély 1 jiné hygienické
navyky, které znaji z bézného Zivota. Na zavér jsem se deti ptala, co je na jejich dile nejvice
zaujalo a na jejich pocity z tvorby: D5: ,, Libilo se mi, jak jsme se obkreslovali.*, ,,Ja jsem
rad, ze mame nového kamarada.”, CH3: , . Ja jak jsem mohl namalovat dédu.* Déti
projevovaly nad3eni z tvorby postavy, kterou na zavér nazvaly ,,.Clovicek“. Nejvice je bavila
variabilita dila, jelikoZ motiv mohly neustdle ménit dopliiovanim zhotovenych ¢asti téla ¢i

obleceni.
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Pti interpretaci dila se ukazalo, jak déti pohlizi na lidi v blizkém okoli, ale také jak silné
pouto je vaze k vlastni rodin€ a co citi ve vztahu k druhému. Uvédomily si, ze ¢lovek se

v prub¢hu svého Zivota neustéle vyviji a formuje, jak po strance fyzické, tak vnitini. Svou
vSedni zkuSenost dokazaly propojit s fantazii a nenechaly se pii jejim prosazeni vyvézt

miry.

4.5.8 Aktivita ¢. 8 — Domov

Na podlozku polozime krabicky, prouzky krepového papiru, provéazky, latky. Détem
poskytneme prostor se s materidlem seznamit a nechame je samovolné s materidlem
manipulovat. S détmi nejprve hovoiime o tom, kde se citi nejbezpecnéji a jaké misto maji
nejrad€ji, zda je pro né pfijemné zit ve mésté nebo na vesnici. Poskytneme jim prostor
k zamySleni nad tim, jak by mélo vypadat misto, kde by se citily dobfe jako doma. Své
napady a predstavy nasledné spolecné ztvarni pomoci poskytnutého materidlu na spolecny

balici papir. Vytvorené dilo spole¢né reflektuji.

Tabulka 10 - Didaktické strategie: Aktivita Domov
Aktivita ¢. 8 Domov
Cile z pohledu uditele 1. Rozvijet u déti fantazii a kreativitu.

2. Predstavit détem tvorbu z odpadového materialu.

Cile z pohledu ditéte 1. Vytvofit originalni dilo podle vlastnich ptedstav.
2. VyuzZit odpadovy materil pfi tvorbé.
Klicové kompetence Kompetence:
(RVP PV a vlastni) e Dit¢ dokdze vytvofit originalni dilo podle vlastnich
predstav.

e Dité dokaze vyuzit odpadovy material pfi tvorbé.

Komunikativni kompetence

Dit¢ se dokaze vyjadfovat a sd€lovat své prozitky, pocity
a nalady vytvarnymi prostiedky.

Kompetence k feSeni problému

Dité€ vyuziva dosavadni zkuSenosti, fantazii a pfedstavivost.
Organizacni forma Kooperativni vyucovani
Organizacni metoda Rozhovor, diskuse, popis, metoda praktické (vytvarna hra).

Pomiicky a prostiedky Pruhy krepového papiru nebo latek, barevny papir, krabicky,
lepidlo, stétec, olejovy pastel.

Casova naroénost 35 minut
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Motivace:

Pted ptichodem déti jsem na stolek pfichystala arch baliciho papiru a na néj jsem volné
rozlozila materidl potfebny k tvorb&. Ptfichédzejici déti téméf automaticky a bez ostychu
piistupovaly k materidlu a zacaly si snim hrat jako se stavebnici. V rdmci volné hry se tak
déti seznadmily s materidlem. Nésledn¢ jsem déti pobidla k zamysleni nad tim, kde se citi
nejlépe a v bezpeci, ¢imz jsem naznacila téma ,,Domov*. D¢ti si navzdjem sdélovaly své

myslenky a pocity, které poté ptenesly do tvorby spole¢ného dila.

Prabeéh realizace vytvarné aktivity:

Jelikoz déti své piedstavy o domoveé nebo misté, v némz nachazi pocit bezpeci, spontanné
pfenesly na arch papiru prostfednictvim riznych velikosti krabicek, naptiklad od caje,
krepového papiru a provazku, jiz v rdmci motivace pfi volné hie a seznamovani se
s materidlem. PokouSely se proto v prib¢hu hlavni vytvarné cinnosti své piedstavy
zdokonalit a ztvarnit tak, aby s dilem byly spokojeny (viz Ptiloha P VIII). Na krabic¢ky od
Caje lepily barevny papir predstavujici fasadu nebo stiechu domu, olejovym pastelem
dokreslovaly okna, ale také dotvéafely pomoci krepového papiru, provazku a kresbou
pastelem jeho okoli. Déti si po celou dobu vytvarné cinnosti vzajemné pomahaly

a domlouvaly se na postupu tvorby.

Obrazek 10 - Ukazka vytvarného dila déti — aktivita Domov
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Reflexe:

Po dokonceni tvorby jsme se s détmi postavily kolem stolku, na némz déti ponechaly své
dilo. Pii interpretaci dila jsme vychézely z tématu ,,Domov*. Néasledné jsem spolecné s détmi
vedla dialog, kdy déti zhodnotily vysledek jejich tvorby a spontdnné odpovidaly na polozené
otazky.

Reflektivni dialog:

Déti obestoupily stolek s hotovym dilem. Na prvni pohled pifipominalo méstecko
s historickymi paméatkami. D¢ti jsem pobidla k prozkoumani a zamysleni se nad tim, co
vlastné spole¢nymi silami vytvoftily a zda by se na takovém mist¢ citily dobfe a v bezpeci.
D1: ,, To je velké mesto!, CH1: ,, Ne, neni, to je skolka prece. Chlapce jsem se zeptala,
proc¢ zrovna Skolka. Snazil se mi vysvétlit, Ze do Skolky chodi velmi rad, protoZe je mu v ni
dobfe, mlZe si hrat s kamaraddy a zaZziva s nimi spoustu legrace. Ostatni déti s chlapcem
u maminky a brasky. CH2: ,, Pani ucitelko, to je takové méstecko.* U: , Méstecko nebo
vesnice? *“ Déti se shodly, Ze se jednd o vesnici, jelikoZ domy na vesnici maji zahradu, kde
mohou mit oblibend zvifatka a mzou si hrat. CH3: ,, Pani ucitelko podivej, tady jsem
namaloval stromy.“ U: ,, Co predstavuje ta velka modra skvrna, to je voda na zavlazovani
zahrady? “ Déti postupné popisovaly modrou skvrnu jako bazén, v némz se koupou v letnich
mésicich. Vedle bazénu zakreslily stromy, aby na né€ nesvitilo slunicko a nespalily se. Jeden
z chlapcti ztvarnil dédu okopavajiciho zéhon a zminil se, Ze chtél mit na zahrad€ pernikovou
chaloupku, aby mohl loupat pernik. D2: ,, Pani ucitelko, mné se tady ta zahradka libi, vzala
bych si na ni svoje morcata Pepu a Tondu. Oni maji travicku radi. “ CH4: ,, Podivej se tady
na ten domecek, s kamaradem jsme ho udelali, aby se tam schovali lidi! “, U: ,,Schovali lidi
a proc¢ se maji schovat? “, CH3: ,, Aby se schovali pred destem!* Déti si pfipomnély ¢innosti
na téma ,,Voda“ z predchozich dnti. Upozornovaly na to, jak dokdze byt voda nebezpecna,
a domky, které ve svém dile utvofily, je pted ni pti povodnich a velké bouice ochrani. Pokud
zde budou mit i svou rodinu, nemtiZze se jim nic stat, jelikoz je tatinek s dédeCkem ochrani.
Jeden z chlapct odebral v nestfeZeném okamziku ze spole¢ného vytvoru krepovy papir
a polozil jej ptes krabic¢ky ve tvaru domu. Ptala jsem ho, pro€ to ud¢lal: CHS: ,, Udélal jsem
oslavu. Rad bych v domku slavil. “ U: ,, Rad bys slavil narozeniny se svymi kamarady? “ Déti
na jeho souhlas reagovaly s nadSenim. Na zavér jsem détem polozila otazku: ,, Jak se vam
dnes tvorilo spolecné s kamarady a co se vam na tvorbé libilo? “ D3: ,, Mné se libilo, Ze jsme

mohly malovat to, co mame radi.*, CH6: ,,Mné se libilo, jak jsme si s kamaradem mohli
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skladat krabicky.”, CHT7: ,, Ano, jak jsme stavely domecek.” D¢t v zavéru projevovaly
nadSeni a spokojenost a za pfipravenou aktivitu mi dékovaly, coz m¢ velmi piijemné

piekvapilo.

Pfi interpretaci d¢l se ukazalo, Ze prace s odpadovym materidlem je détem blizkd. Jejich
vytvarny projev byl spontdnni, vychazejici z jejich znalosti a zkusenosti spojenych s jejich
blizkym okolim, pfedevsim rodinou. Umély popsat nejen misto, kde by se citily nejlépe, ale
poukazaly na to, jak je diilezité si v zivot¢ pomahat a myslet na druhé, at’ se jedna o lidi,
zvitata ¢i pfirodu. Dokézaly projevit své nadSeni z tvorby a své ptedstavy a dojmy sdélit

prostiednictvim dialogu ostatnim détem.
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5 EVALUACE

Evaluace sady aktivit byla provedena po realizaci sady aktivit a je slozena ze dvou ¢asti.
Prvni Casti evaluace je vlastni reflexe sady aktivit, druhou ¢asti je hodnoceni ucitelkou

matefské skoly, kterd byla béhem realizace pfitomna a pozorovala pribé¢h aktivit.

Za evalua¢ni metodu v ramci vlastni reflexe 1 hodnoceni pozorujici u€itelkou matetské Skoly
bylo zvoleno zucastnéné strukturované pozorovani. Zvoleny typ pozorovani se uskuteciuje
na zakladé ptedem dané struktury. V této souvislosti byla tedy stanovena kritéria, ktera

umoznila piehledné a objektivni zhodnoceni celé sady aktivit.

Vlastni reflexe byla zpracovana na zaklad€ pfedem stanovenych kritérii, ktera se vénovala
vhodnosti jednotlivych aktivity, pribéhu vytvarnych cinnosti, pribéhu reflektivniho
dialogu, hodnoceni didaktickych strategii, cilim a v neposledni fadé také ndvrhiim na

zmeénu.

Hodnoceni pozorujici u€itelkou matei'ské Skoly v rdmci jednotlivych aktivit bylo zpracovano
na zaklad¢ totoznych kritérii, které byly stanoveny ve vlastni reflexi. Pozorujici u€itelce bylo
vSak nabidnuto také zhodnoceni sady aktivit jako celku, kde se vyjadfila k dalSim
stanovenych kritériim, kterymi se staly: zhodnoceni sady aktivit, volba didaktickych

strategii, aktivita déti a prace studentky.

Zamérem realizovanych aktivit bylo aplikovani reflektivnich dialogl s détmi, které timto
zptsobem zhodnocovaly svou praci v ramci nabidnutych vytvarnych Cinnosti a ziskaly
komunikacni a socialni dovednosti sdilenim svych zazitkd, zkuSenosti a poznatkti z tvorby.
Jedna se o druh sebereflexe, kterd je popsana jiz vySe v prubéhu aktivit a v evaluaci se

vyskytuje jako kritérium vénujici se pribéhu reflektivniho dialogu.

Nize se tedy nachdzi tabulky obsahujici vlastni reflexi a hodnoceni pozorujici ucitelkou
matefské Skoly. Na zavér kapitoly porovnadvam tyto dvé ¢asti evaluace a vyvozuji z ni

vysledky, které jsou shrnuty v doporuceni pro praxi mateiskych skol.
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5.1 Vlastni reflexe

Tabulka 11 — Vlastni reflexe sady aktivit

Celkové hodnoceni sady aktivit

Zhodnoceni sady Jedna se o sadu, ktera se sklada z osmi aktivit. VSechny aktivity jsou

aktivit

Volba
didaktickych

strategii

Aktivita déti

provazané zastitujicim tématem, které se dale d¢li na podtémata, jez
byla vyuzita v ramci motivace. Jde o sadu pomérné¢ narocnych
aktivit, pfed jejichz realizaci je nutna dukladna pfiprava. Tato
ptiprava se tyka pfiméteného ¢asového planu aktivit, zajiSténi vSech
potfebnych pomiicek a prostiedkii a v neposledni tad¢é také
pripravou reflektivniho dialogu (pokladanych otdzek), a to vSe
s ohledem na vék déti. I pies nezbytnou poctivou piipravu vsak sada
aktivit nabizi kromé narocné ptipravy také ¢etnd pozitiva a ptinosy,
diky kterym mulze détem nabidnout mnoho podnéti k objevovani
svéta kolem nds a podpofit rozvoj komunikacnich a socialnich
dovednosti  prostfednictvim  vytvarné Cinnosti v propojeni
s reflektivnim dialogem. Pii realizaci sady aktivit v prostfedi
matefské Skoly je nutnd ucast druhé ucitelky ¢i asistentky, ktera
b&hem vytvarnych ¢innosti pomtize s hladkym pribéhem.

Zvolené didaktické strategie byly pestré¢, a predev§im vhodné
zvolené, nebot’ nabizely détem volnost, moZznost diskuse a vzdjemné
spoluprace. Rtznorodost vytvarnych technik slouzila jako vhodna
motivace a realizovany reflektivni dialog, probudil v détech z4jem
0 podstatu jejich vytvoru, a pifedevSim jim umoznil zamyslet se.
Béhem komunikace s détmi vyvstavaly zajimavé a piinosné

informace, které se nabizi k dalSimu analyzovani.

Sada aktivit byla realizovand s détmi ve v€kovém rozmezi 3-4 roky.
I ptes nizky vek pfitomnych déti a ndrocnost celé sady aktivit byly
déti velmi aktivni a zapojovaly se jak do vytvarnych ¢innosti, tak
1 do reflektivniho dialogu. Béhem realizace vytvarné ¢asti aktivity
se u déti projevovalo nadSeni a snaha vytvofit idealni vytvor.
Nekteré vytvarné techniky vedly déti k vzajemné spolupraci, pti

které se dokazaly domluvit a shodnout se na vysledné podobé
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Vhodnost aktivit

Prubéh
vytvarnych

¢innosti

Priabéh dialogu

wewvr

figuroval reflektivni dialog. Dé&ti odpovidaly na polozené otazky
pievazné kratce, ale vystizn€. Obcas se stalo, Ze se jejich odpoveéd’
netykala tématu, avSak navazovala na jejich diivejsi zkuSenost,
prozitek ¢i zazitek z bézného zivota nebo vytvarné Cinnosti. Od
zahajeni realizace sady aktivit byl v zavéru zfetelny jejich pokrok
v sebevyjadieni a sdileni svych zazitkii a dojmt z tvorby, o které se
dokézaly s ostatnimi détmi prostiednictvim dialogu podélit. Velkym
uspéchem vsak byl fakt, ze i takto malé déti byly schopné zamyslet
se nad svym ¢i spoleénym vytvorem, zhodnotit jeho proces vyroby,
odliivodnit jeho vyslednou podobu nebo dile rozebirat detaily

tykajici se daného dila.

Tabulka 12 — Vlastni reflexe aktivity €. 1
Aktivita €. 1 - Zemé

Aktivita byla vhodné zvolena spiSe pro vékovou skupinu déti 5-6
let. Pro mlads$i déti je potieba obtiznost vytvarnych cinnosti
a pokladanych otazek v ramci reflexe upravit.

Prostfednictvim vytvarnych ¢innosti jsem détem chtéla pfiblizit
téma ,,Zemé“ a vzbudit v détech zajem prenést své myslenky,
znalosti a zkuSenosti do vytvarné tvorby, coz se v ramci motivace
pomoci polystyrenové koule podafilo. V détech jsem vzbudila
zajem a nadSeni z nésledné tvorby. Pfestoze déti ve veku 3-4 let
nedisponuji optimalni jemnou motorikou, pfi tvorbé a manipulaci
s pomtickami si velmi dobie poradily. Béhem c¢innosti jsem se
snazila s détmi komunikovat, ale déti byly do aktivity tak ponoteny,
Ze na moje otazky nereagovaly.

JelikoZ se jednalo o prvni den realizace a déti s timto zplsobem
vyuky nemély Zadnou zkuSenost, musela jsem je hodné v priibéhu
reflektivniho dialogu podnécovat vhodné volenymi otdzkami
k rozhovoru. Pfesto vSak odpovidaly jednoslovné a své odpovédi
vice nerozvijely. Zvolené téma ,,Zem¢* pro tuto vékovou skupinu

zpétné shledavam jako velmi naroc¢né. I presto si s nim déti v ramci
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Hodnoceni
didaktickych

strategii

Cile

Navrh zmény

Vhodnost aktivit

Pribéh
vytvarnych

¢innosti

dialogu dokézaly poradit. Sva dila dokazaly reflektovat na zakladé
svych znalosti a zkuSenosti z redlného svéta, které propojili s vlastni
fantazii a predstavami.

Organizacni forma v podobé fizené ¢innosti byla vhodné zvolena,
ale do budoucna bych se piiklonila ke skupinové vyuce, z hlediska
lepsi spoluprace déti. Vybrané metody rozhovor, dialog, popis,
metoda prakticka (vytvarnd hra) byly vhodné zvoleny. Pfedevsim
dialog, prostfednictvim kterého déti mohly sdélit své zazitky
a prozitky z tvorby.

Cile byly srozumiteln¢ formulovany, ovéfeny a doSlo k jejich
naplnéni.

Z dtivodu lepsi spoluprace déti bych do budoucna volila organizaéni
formu skupinového vyucovani na misto fizené ¢innosti. Dale misto
polystyrenové koule bych volila jen jeji polovinu pro lepsi
manipulaci. Co se ty¢e vytvarné techniky, pro déti ve véku 3-4 let
bych volila misto temperovych barev barvy akrylové, z divodu

rychlého schnuti a snadnéjsi prace.

Tabulka 13 — Vlastni reflexe aktivity ¢. 2
Aktivita ¢. 2 - Voda

Aktivita byla vhodné€ zvolena pro vékovou skupinu 5-6 let. Pro déti
mladsiho v€ku 3-4 let neni potieba aktivitu upravovat.

Pred vytvarnymi ¢innostmi jsem vyuzila k motivaci déti zvukového
zdznamu. Timto zpisobem se mi podafilo détem piiblizit téma
»Voda“. Déti neskryvaly své zaujeti a v pribchu ¢innosti se mnou
spontanné komunikovaly a vnasely své napady a navrhy na realizaci
dila. Jelikoz se cinnosti zucCastnily vSechny déti, které¢ byly
rozdéleny do dvou skupin, nepodafilo se mi adekvatné¢ vénovat
obéma skupindm. I kdyz volba akvarelovych barev pro mladsi
vékovou skupinu nebyla ideédlni z dlivodu bezpec¢nosti prace, jelikoz
déti neustale rozlévaly kelimek s vodou. I pfesto tuto techniku
povazuji za vhodné zvolenou, jelikoz skrze ni déti dokdzaly

otisknou do svého dila sviij z4jem, nadSeni a kreativitu v ramci
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Pribéh dialogu

Hodnoceni
didaktickych

strategii

Cile

Navrh zmény

Vhodnost aktivit

Prubéh
vytvarnych

¢innosti

tématu. Oproti pfedchozimu dnu, déti tentokrat v pritbéhu ¢innosti
Iépe komunikovaly mezi sebou a dokézaly 1épe reagovat na moje
otazky.

Zvolené téma ,,Voda“ bylo détem velmi blizké. Béhem reflektivniho
dialogu déti velmi dobfe dokdzaly reagovat na vznesené otazky
a podnéty spontanni odpovédi, jez mezi sebou dokézaly sdilet.
V hledani novych motivii ve svém dile se dokazaly soustiedit
a soucasn¢ prokazat svou kreativitu a fantazii. Prostfednictvim
dialogu se mi podatilo u déti vzbudit vétsi zajem o jejich vlastni
tvorbu a pohlizet na ni hlavné zvlastni perspektivy, ale
1 z perspektivy ostatnich déti.

Organiza¢ni forma v podob¢ skupinového vyucovani byla vhodné
zvolena, z hlediska podpory lepsi spoluprace déti. Vybrané metody
rozhovor, dialog, brainstorming, popis, metoda prakticka (vytvarna
hra) byly vhodné¢ zvoleny. Pifedev§im  brainstorming
prostfednictvim kterého déti mohly projevit svou kreativitu a sdilet
své nazory a na dané téma s ostatnimi.

Cile byly srozumiteln¢ formulovany, ovéfeny a doSlo k jejich
naplnéni.

Do budoucna by bylo vhodné déti rozdélit do menSich skupin
a s kazdou skupinou pracovat individualn€é na menSim formatu

papiru.

Tabulka 14 — Vlastni reflexe aktivity ¢. 3
Aktivita €. 3 - Vzduch

Aktivita byla vhodné zvolena pro vekovou skupinu 5-6 let.
V ptipadé mladSich déti ve véku 3-4 let je potieba asistence pani
ucitelky.

Zvolenou motivaci pomoci bublifuku se mi podafilo détem nastinit
téma ,,Vzduch®. U déti jsem timto vyvolala zijem o dané téma.
NadSeni déti se umocnilo volbou vytvarné techniky, ktera détem
nejen umoznila projevit svou fantazii a kreativitu ve svém dile, ale

také napomohla k procviceni dychani, které je pottebné k rozvoji
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Prubéh dialogu

Hodnoceni
didaktickych

strategii

Cile

Navrh zmény

Vhodnost aktivit

fe¢i predevsim v oblasti fonematicko-fonologické. Rozdélenim déti
do dvou skupin mi umoznilo vice se vénovat détem a v zavéru
vytvarné Cinnosti vést kratky dialog o pocitech z vlastni tvorby.
Ukazalo se, ze déti si na vedeni dialogu v pribéhu vytvarné ¢innosti
jiz zvykly a samy jej vyzadovaly.

Zvolené téma ,,Vzduch* déti podnécovalo k zamysleni se nad jeho
dualezitosti pro vSe zZivé na svété. Détem jsem tak poskytla Siroké
téma k zamysleni. Béhem reflektivniho dialogu déti velmi dobte
dokézaly reagovat na vznesené¢ otdzky a podnéty spontanni
odpoveédi, jez mezi sebou dokazaly sdilet. Bylo jiz zfetelné poznat,
ze déti ztratily ostych v projevovani svych pocitli a davaly najevo
svou divéru v mou osobu. V hledani novych motivl ve svém dile
se dokazaly soustiedit a soucasné¢ prokéazat svou kreativitu a fantazii.
Prostiednictvim dialogu se mi podatilo u déti vzbudit vétsi zajem
o jejich vlastni tvorbu a pohliZet na ni hlavné z vlastni perspektivy,
ale 1 z perspektivy ostatnich déti.

Organizacni forma v podob¢ skupinového vyucovani byla vhodné
zvolena, z hlediska podpory lepsi spoluprace déti. Vybrané metody
rozhovor, dialog, brainstorming, popis, pokus, metoda prakticka
(vytvarny experiment) byly vhodné zvoleny. PfedevSim vytvarny
experiment, prostfednictvim kterého déti mohly objevovat kouzlo
barevnych bublin a jejich vyuziti pro vytvarnou tvorbu.

Cile byly srozumitelné¢ formulovany, ovéteny a doSlo k jejich
naplnéni.

Do budoucna by bylo vhodné déti rozdélit alespont do tfi skupin.

Odvijelo by se to od poctu déti.

Tabulka 15 — Vlastni reflexe aktivity ¢. 4
Aktivita €. 4 - Ohen

Aktivita byla vhodné zvolena pro vekovou skupinu 5-6 let.
V ptipadé mladSich déti ve véku 3-4 let je potieba asistence pani

ucitelky.
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Prubéh
vytvarnych

¢innosti

Prubéh dialogu

Hodnoceni
didaktickych

strategii

Cile

Navrh zmény

V ramci motivace, kterd probéhla pomoci tfeni rukou a nésledného
polozeni na lice se mi podafilo détem pftiblizit téma ,,Ohen®.
Aktivita byla v ramci realizace dosti naro¢na, jelikoz bylo zapotiebi
asistence pani ucitelky. Bohuzel v pribéhu ¢innosti nebyl moc velky
prostor na komunikaci s ditétem, jelikoz bylo potfeba v ramci
bezpecnosti  bedlivé sledovat jeho pocinani s vytvarnymi
pomickami (enkaustické pero a zehlicka). Tato technika vSak u déti
vzbudila velky zajem a nadSeni z tvorby. Pfedpokladam, Ze to bylo
zpuisobeno neznalosti netradi¢ni vytvarné techniky, v matetskych
Skolach nepouzivané z divodu bezpecnosti pti praci déti.

V ramci ptfedchozich aktivit jsem déti zpisobem hodnoceni
prostfednictvim reflektivniho dialogu natolik nadchla, Ze jej samy
vyzadovaly. Béhem reflektivniho dialogu déti jiz velmi dobie
a spontann¢ dokazaly reagovat na vznesené otazky a podnéty
odpovédi, kterou mezi sebou dokdzaly sdilet. Déti jsem se snazila
vést k vyjadreni svych pociti a dojmil z vlastni, ale i spolecné
tvorby, coz se mi podafilo. V hledani novych motivt ve svém dile
se déti dokézaly soustiedit a soucCasné prokdzat svou kreativitu
a fantazii. Prostfednictvim dialogu se mi podafilo u déti vzbudit
veétsi zajem o jejich vlastni tvorbu a pohlizet na ni hlavné z vlastni
perspektivy, ale 1 z perspektivy ostatnich déti.

Organizacni forma v podob¢ skupinového vyucovani byla vhodné
zvolena, z hlediska podpory lepsi spoluprace déti. Vybrané metody
rozhovor, dialog, brainstorming, popis, metoda prakticka (vytvarna
hra) byly vhodné¢ =zvoleny. PfedevSim  brainstorming,
prostiednictvim kterého déti mohly projevit svou kreativitu a sdilet
své nazory a na dané téma s ostatnimi.

Cile byly srozumitelné¢ formulovany, ovéfeny a doSlo k jejich
naplnéni.

Do budoucna je potieba pii pfitomnosti pouze jedné pani ucitelky
ve tfid€ zvolit individudlni formu vzdélavani z divodu bezpecnosti,
jelikoz je potieba asistence pani ucitelky pii manipulaci s horkou

enkaustickou zehlickou a perem.
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Tabulka 16 — Vlastni reflexe aktivity ¢. 5
Aktivita €. 5 - Rostliny

Aktivita byla vhodné zvolena pro vékovou skupinu 5-6 let. Pro déti
mladsiho v€ku 3-4 let neni potieba aktivitu upravovat.

Pted zahajenim aktivity bylo potieba pfipravit samolepici plochu na
arch papiru. NanaSeni lepidla déti zaujalo na tolik, ze se samy
nabizely k pomoci s nandSenim. Diky spontdnni reakci déti jsem
vytvarnou ¢innost zahdjila timto zpisobem a samotnou motivaci
k priblizeni téma ,,Rostliny” prostfednictvim dramatizace jsem
realizovala az nasledné. Podaftilo se mi u déti vzbudit zdjem o dané
téma, které jsem podpofila vyuzitim pfirodniho materialu, jehoz
pomoci se mi podafilo u déti vyvolat vzpominky na navstévu okolni
ptirody. Dé&ti se pustily do spolecné tvorby, pii niz vzdjemné
spolupracovaly, domlouvaly se na postupu tvorby a projevily
ohleduplnost k vytvarnému vyjadieni ostatnich déti. [ kdyz déti byly
do Ccinnosti hluboko ponofeny, 1 pfesto se mnou dokazaly
komunikovat a odpovidat na mé dotazy.

Zvolené téma ,,Rostliny* v détech vyvolalo vzpominky na prozité
chvile v lese nebo okolni pfirodé s rodinou ¢i s matefskou Skolou,
které nasledné nachéazely ve svém spolecném dile. Détem jsem tak
poskytla Siroké téma k zamysleni. Béhem reflektivniho dialogu déti
velmi dobfe dokédzaly reagovat na vznesené otazky a podnéty
spontanni odpovédi, jez mezi sebou dokazaly sdilet. V hledani
novych motivli ve svém dile se dokazaly soustfedit a soucasné
prokézat svou kreativitu a fantazii. Prostfednictvim dialogu se mi
podaftilo u déti vzbudit vétsi zdjem o jejich vlastni tvorbu a pohlizet
na ni hlavné z vlastni perspektivy, ale 1 z perspektivy ostatnich déti.
Organizac¢ni forma v podobé¢ kooperativniho vyu€ovani byla vhodné
zvolena, z hlediska podpory lepsi spoluprace déti a vzajemného
uceni. Vybrané metody rozhovor, dialog, diskuse, dramatizace,
popis, metoda praktickd (vytvarna hra) byly vhodné zvoleny.
PredevSim dramatizace ptispéla k lepSimu pochopeni ptfirodnich

jevu a zakonitosti, které 1ze vyuzit k tvorbé vytvarného dila. Metody
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jako rozhovor a dialog, napomohly k ukotveni znalosti a zkusenosti
déti.

Cile byly srozumiteln¢ formulovany, ovéfeny a doslo k jejich
naplnéni.

Na aktivité bych do budoucna nic nemeénila.

Tabulka 17 — Vlastni reflexe aktivity €. 6

Aktivita &. 6 - Zivo&ichové

Aktivita byla vhodné zvolena pro vékovou skupinu 5-6 let. Pro déti
mladsSiho véku 3-4 let neni potieba aktivitu upravovat.

Volba keramické hliny ve tvaru hroudy se ukazala jako vhodna
motivace, 1 kdyZ jsem méla obavy, ze nékterym détem kontakt
s hlinou nebude piijemny. Opak byl pravdou. Dé&ti projevovaly pocit
nadSeni a radosti, zvlaSt€¢ v momentu, kdy jsem jim pienechala
volny prostor pro tvorbu reliéfu. Timto jsem u déti podpoftila
schopnost sdilet své myslenky, pocity a ndzory s ostatnimi. Dale se
mi podafilo détem pftiblizit téma ,Zivo&ichovés a povzbudit je
k tvorb€ zivocicha, kterého dobfe znaji. JelikoZz predstavivost déti
v tomto véku neni na dostatecné Urovni, bylo potifeba nazorné
ukazky.

Zvolené téma ,,Zivodichové“ v détech vyvolalo vzpominky na
prozité chvile v lese a jejich okoli. Détem jsem tak poskytla Siroké
téma k zamysSleni, jehoZ prostfednictvim se jim vybavily zaZzitky
z tvorby z predchozich dnti, které dokéazaly s aktudlnim tématem
propojit. Béhem reflektivniho dialogu déti velmi dobie dokazaly
reagovat na vznesené otdzky a podnéty spontdnni odpovédi, jez
mezi sebou dokazaly sdilet. V hledani novych motivli ve svém dile
se dokazaly soustredit a soucasné prokazat svou kreativitu a fantazii.
Prostfednictvim dialogu se mi podafilo u déti vzbudit vétsi zajem o
jejich vlastni tvorbu a pohlizet na ni hlavné z vlastni perspektivy, ale

1 z perspektivy ostatnich déti.
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Hodnoceni
didaktickych

strategii

Cile

Navrh zmény

Vhodnost aktivit
Prabéh

vytvarnych

¢innosti

Priabéh dialogu

Organizaéni forma v podobé kooperativniho vyucovani byla vhodné
zvolena, z hlediska podpory lepsi spoluprace déti a vzajemného
uceni. Vybrané metody rozhovor, diskuse, popis, metoda prakticka
(vytvarny experiment) byly vhodné zvoleny. Metody jako rozhovor
a dialog, napomohly k spontdnnimu sdileni svych prozitki
a k ukotveni znalosti a zkusenosti déti.

Cile byly srozumiteln¢ formulovany, ovéieny a doslo k jejich
naplnéni.

Do budoucna bych volila metodu demonstracni, pomoci které bych

vyuzila ndzornou ukazku Zivocicha pro lepsi predstavu déti.

Tabulka 18 — Vlastni reflexe aktivity €. 7
Aktivita & 7 - Clovék

Aktivita byla vhodné zvolena pro vékovou skupinu 5-6 let. Pro déti
mladsiho véku 3-4 let neni potieba aktivitu upravovat.

V ramci motivace se mi podafilo détem nastinit t€éma ,,Clovek®. Jiz
v této fazi Cinnosti déti projevovaly vzéjemnou spolupraci a nadseni
spojené s obkreslovanim siluety kamarada. Cilem bylo u déti
podpoftit schopnost se vzajemné¢ dohodnout a na zaklad¢ toho
spole¢n¢ volit nejlepsi variantu ¢i feSeni stanoveného ukolu. Této
skutecnosti bylo docileno v momenté¢, kdy déti dokédzaly spolecné
vybrat jednu ze siluet a dohodnout se na tvorb€ jednotlivych casti
téla, znichz spolecné sestavily clovéka po spoleéné domluvé.
Prostfednictvim vytvarné cinnosti jsem chtéla zjistit, jakym
zpusobem jsou deti schopny vnimat sami sebe a ¢loveéka z vnitini
1 vnéjsi stranky, coz se mi v kone¢né fazi v radmeci Casté komunikace
a pokladani otazek détem v pribéhu ¢innosti podatilo.

Prostfednictvim reflektivniho dialogu jsem se snazila déti povzbudit
k sebevyjadieni se o ¢loveku, jak jej samy vnimaji. Ukazalo se, ze
déti cloveka vnimaji nejcasteji jako maminku, jez je v jejich zivote
oporou a uto¢istém v nesnazich. Béhem reflektivniho dialogu déti
velmi dobfe dokéazaly reagovat na mnou vznesené oteviené otazky

a podnéty spontanni odpovédi, jez mezi sebou dokéazaly sdilet. Své
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Hodnoceni
didaktickych
strategii

Cile

Navrh zmény

Vhodnost aktivit
Prubéh

vytvarnych

¢innosti

Priabéh dialogu

pocity a dojmy byly schopny vyjadfit verbalni i neverbalni formou
komunikace. V hledani novych motivi ve svém dile se dokazaly
soustiedit a soucasné prokazat svou kreativitu a fantazii.
Organizacéni forma v podobé skupinové vyucovani byla vhodné
zvolena, z hlediska podpory lepsi spoluprace déti. Vybrané metody
rozhovor, dialog, popis, metoda praktickd (vytvarny experiment)
byly vhodn¢ zvoleny.

Cile byly srozumiteln¢ formulovany, ovéfeny a doslo k jejich
naplnéni.

Navrhovala bych do budoucna piipravu a tvorbu ¢asti téla rozd¢lit
do dvou dnd, jelikoZ pro déti ve véku 3-4 let byla tvorba konkrétnich

¢asti ¢loveéka narocna.

Tabulka 19 — Vlastni reflexe aktivity €. 8

Aktivita ¢. 8 - Domov

Aktivita byla vhodné€ zvolena pro vékovou skupinu 5-6 let. Pro déti
mladsiho v€ku 3-4 let neni potieba aktivitu upravovat.

Zahajenim aktivity motivaci skrze poskytnuty odpadovy material,
coz byly papirové krabicky, rizné Utrzky papiru a provazku, se
ukazalo, ze déti vytvarny material zpoc¢atku vnimaly jako stavebnici.
V ramci komunikace a kladenim otazek détem se mi podatilo
nastinit téma ,,.Domov*. Déti byly schopny z motivace plynule
navdzat na samotnou vytvarnou ¢innost, v niZ na zakladé svych
mysSlenek, ndpadl, ale 1 vlastnich zkuSenosti a pocitl, dokazaly
vytvotit spolecné dilo v podobé mista, které¢ by jim dle jejich
predstav poskytovalo pocit bezpeci. V pribéhu vedeni rozhovoru
jsem dokézala v détech vzbudit zajem o dané téma, o kterém byly
schopny spontanné hovofit a vyjadrfit své predstavy ve vytvarném
dile. Vramci tvorby vytvarného dila se mi podafilo docilit
1 vzajemné spoluprace déti.

Béhem reflektivniho dialogu déti velmi dobfe dokazaly reagovat na
mnou vznesené oteviené otazky a podnéty spontanni odpovedi, jez

mezi sebou dokdzaly sdilet. Své pocity a dojmy byly schopny
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Cile

Navrh zmény

vyjadrit verbalni 1 neverbalni formou komunikace. V hledani
novych motivll ve svém dile se dokazaly soustiedit a soucasné
prokézat svou kreativitu a fantazii. Podafilo se mi déti motivovat
k spontdnnimu vyjadieni k danému tématu a sdilet s ostatnimi své
zkuSenosti, pocity a dojmy jak z bézného a soukromého Zivota, tak
prozitky z aktualni vytvarné ¢innosti.

Organizac¢ni forma v podobé¢ kooperativniho vyucovani byla vhodné
zvolena, z hlediska podpory lepsi spoluprace déti a vzdjemného
uceni. Vybrané metody rozhovor, brainstorming, diskuse, popis,
metoda praktickd (vytvarna hra) byly vhodné zvoleny. Pfedevs§im
brainstorming, prostfednictvim kterého déti mohly projevit svou
kreativitu a sdilet své ndzory na dané téma s ostatnimi.

Cile byly srozumitelné¢ formulovany, ovéfeny a dosSlo k jejich
naplnéni.

Na aktivité bych do budoucna nic nemeénila.

5.2 Hodnoceni ucitelkou materské Skoly

Tabulka 20 Hodnoceni sady aktivit ugitelkou MS

Celkové hodnoceni sady aktivit

Zhodnoceni sady Studentka méla aktivity dobfe a peclivé pfipravené. Sada aktivit

aktivit

méla jasné dany cil (motivace, materialni pomicky, verbalni
a neverbalni komunikace s détmi, ndzornd ukdzka). Sada aktivit
byla promyslena, kazda aktivita byla jind a vzdy velmi zajimava.
Studentka k samotné realizaci sady aktivit pfistupovala velmi
zodpovédné. Aktivity vSak neodpovidaly veéku déti (4 roky). Dle
naroc¢nosti aktivit bych sadu doporucila spise pro déti starSiho véku
(ptedSkolniho az Skolniho). Obtiznost aktivit se tykala pfedevSim
jejich casové narocnosti. Studentce se vSak navzdory narocnosti
vzdy podaftilo dosdhnout s détmi poZzadovaného vysledku na takové
urovni, kterd byla vzhledem k v€ku déti moZna. Volbou témat aktivit
se studentce podafilo podpofit rozvoj komunikac¢nich a socialnich

dovednosti prostfednictvim reflektivniho dialogu. Ptizptisobila se
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Volba
didaktickych

strategii

Aktivita déti

Prace studentky

podminkam tfidy a vékové ptirozenym dovednostem a schopnostem
déti.

Didaktické strategie byly aplikovany v ramci rozhovori, ukazky,
skupinové prace, audio ukazek, kladnych hodnoceni a rozebirani
jednotlivych vyrobkil. Studentka s détmi vhodné vedla individualni
rozhovory o tom, co pravé déti vytvari a pro¢. Studentka dokazala
aplikovat riznorodé a nevSedni vytvarné techniky pii zvolenych
aktivitach. V ramci reflexe dokazala s détmi vhodné komunikovat
avést dialog na dané téma. Dokazala s détmi komunikovat
a motivovat je ke sdileni svych zazitkl a prozitki z vytvarné tvorby,
ale také zhodnotit své dilo.

Studentka pracovala se skupinou déti ve véku 3—4 let. Ukoly byly
Ptesto u nékterych aktivit déti dokazaly mile prekvapit. Nabizenych
¢innosti se déti chopily s nadSenim a vSechny déti se spole¢né
nakonec dopracovaly k zajimavym vytvorim. Nékteré vystupy se
vramci moznosti détem velmi povedly. VétSinou vSak bylo
zapotiebi velké asistence. Déti jsou zvyklé na kratsi ¢asovy interval
pii vytvarnych cinnostech. Jemna motorika a abstraktni vnimani
nejsou na tak vysoké urovni, aby dokazaly spravné uchopit zvolenou
aktivitu. V ramci reflexe déti projevovaly velky zajem sdilet své
nazory, prozitky a zkuSenosti s ostatnimi détmi, i kdyz jejich
komunikac¢ni schopnosti jesté nejsou na tak velké urovni.
Studentka je klidné povahy, jeji vztah k détem 1 k zamé&stnanciim
MS byl dobry a vstiicny. M4 aktivni zijem o déti a vhodné s nimi
komunikuje. Déti uméla velmi pékné motivovat a povidat si s nimi
na zvolené téma. VZzdy nechybéla pochvala ¢i objasnéni zadani
(pokud nékteré z deti nerozumélo). Odbornou praxi studentky

hodnotim kladné.
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Tabulka 21 Hodnoceni aktivity &. 1 ucitelkou MS

Aktivita ¢. 1 - Zemé

Pro vyrobu planety Zemé¢, bylo vyuzito svételného globusu, ktery
déti velmi zaujal. Se studentkou si déti povidaly o tom, co vSechno
najdeme na nas$i planet¢ (fauna x flora). DéEti si temperou
pomalovaly nachystané polystyrenové koule, a jelikoZ neumi drzet
pfedméty a malovat na né, tak barvu mély vSude. Poté, co jim méla
tempera zaschnout, tak mély na kouli pfilepit kousky latek ¢i viny.
Tuto aktivitu jiz nezvladly.

U takto malych déti je lepsi zvolit papir, na ktery budou malovat
a po zaschnuti lepit pfipraveny material. Déti nedokdzou v jedné
ruce drzet predmét a v druhé stétec. Pokud trvam na koulich, tak je
lepsi ji nabodnout na tenkou vytvarnou palicku. Zvolené téma
»Zeme* nabizelo mnoho moznosti k ziskdvani novych znalosti

a zkusenosti z tvorby a sdileni pfedstav v ramci reflexe.

Tabulka 22 Hodnoceni aktivity &. 2 uéitelkou MS

Aktivita ¢. 2 - Voda

Zajimavy namét pro ¢innost. Déti lezely na koberci a studentka jim
poustéla audio nahravky vody (kapajici, tekouci, dést, Sumeéni
ajiné). DéEti byly rozdéleny do dvou skupin a tyto zvuky mély
pomoci vodovych barev pfenést na papir formatu Al. Opét barvicky
byly vSude — na koberci 1 na obleceni déti. Prace s vodovymi
barvami déti bavila. Mezi détmi probihala kooperace. Zvolené téma
»Voda“ nabizelo mnoho moznosti k ziskavani novych znalosti
a zkuSenosti z tvorby a sdileni pfedstav v ramci reflexe.

Zvolit mensi format papiru, a tim padem rozdéleni do vice skupin.

Nenechévat déti samotné u prace s vodou.
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Tabulka 23 Hodnoceni aktivity &. 3 ugitelkou MS

Aktivita ¢. 3 - Vzduch

Velmi zajimavé zvolend vytvarnad technika. Studentka si s sebou
donesla vSechny pomitcky, které ke zvolené aktivité potfebovala.
Skoro vSechny déti si chtély zkusit praci s obarvenou vodou
obohacenou o saponat (jar). Aktivitu bylo mozné realizovat
maximalné se tfemi détmi najednou. Jinak by nebylo pro jednu pani
ucitelku pfili§ mozné dodrzet hygienické normy. Zvolené téma
,»Vzduch® nabizelo mnoho moznosti k ziskavani novych znalosti
a zkuSenosti z tvorby a sdileni pfedstav v ramci reflexe.

Nemam zadné nadvrhy zmén.

Tabulka 24 Hodnoceni aktivity &. 4. u¢itelkou MS

Aktivita ¢. 4 - Ohen

Zajimaveé zvolend vytvarna technika, ovS§em ne moc vhodna do
matefské Skoly. Jednak z pohledu finan¢niho, ale i bezpec¢nostniho.
Studentka si veSkeré pomicky zabezpecila sama z vlastnich zdroja.
Vytvarna technika s enkaustickou Zehlickou a perem déti natolik
zaujala, ze si ji chtély opakované vyzkouset. Aktivitu bylo mozné
realizovat maximalné¢ se dvéma détmi na jednou. Prace déti
s enkaustickymi pomtlickami vyZadovala asistenci pani ucitelky
z diivodu bezpecnosti. Zvolené téma ,,Ohen” nabizelo mnoho
moznosti k ziskdvani novych znalosti a zkuSenosti z tvorby a sdileni

pfedstav v ramci reflexe.

V ptitomnosti velkého poctu déti je aktivitu mozné realizovat pouze

s jednim ditétem za asistence pani ucitelky z divodu bezpecnosti.
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Tabulka 25 Hodnoceni aktivity &. 5 ugitelkou MS

Aktivita €. 5 - Rostliny

Studentka vyuzila k vytvarné ¢innosti ptirodni material, ktery déti
dobfe znaji. VSechny pomiicky si studentka zajistila sama. Vytvarna
technika se samolepicim lepidlem byla zajimavou volbou pro
usnadnéni prace déti pii aplikaci vytvarného materidlu na balici
papir. Aktivita v détech vzbudila zdjem a nadSeni k tvorbé, pri které
vzajemné spolupracovaly. Zvolené téma ,,Rostliny* nabizelo mnoho
moznosti k ziskdvani novych znalosti a zkuSenosti z tvorby a sdileni

predstav v ramci reflexe.

Zvolit mensi format papiru a tim padem rozdélit déti alespoil na dvé

skupiny.

Tabulka 26 Hodnoceni aktivity &. 6 u¢itelkou MS

Aktivita &. 6 - Zivo&ichové

Déti tvortily zvifatka z keramické hliny, se kterou rady pracuji.
Snazily se o vytvofeni prostfedi pro zvifatka a poté také konkrétni
zivoCichy, ktefi v ném ziji. V pribéhu prace vedla studentka s détmi
dialog o zvitatkach a o prostredi, ve kterém Zziji. Vytvoreni plochy
pro zvitatka jim ned¢lalo az tak velké potize, jako samotna zvitatka.
Ta byla pro tuto v€kovou skupinu obtizna. Studentka vhodné
zareagovala a snazila se déti motivovat a vést pomoci tvorby
vlastniho — ukéazka zptsobu, jak si takové zvitatko z keramické hliny
vytvofit. Coz bylo pro déti dobrym voditkem pro pokracovani
v tvorb&. Zvolené téma ,,Zivocichové“ nabizelo mnoho moznosti
k ziskédvani novych znalosti a zkuSenosti z tvorby a sdileni ptfedstav

v ramci reflexe.

Mit pfipraveno par vzorl riiznych zvitatek z hliny pro pfedstavu

(nizky vek déti).
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Tabulka 27 Hodnoceni aktivity &. 7 uitelkou MS

Aktivita & 7 - Clovék

Détem bylo téma ,,Clovék® velmi blizké, jelikoZ jsme si o lidském
téle v nedavné dobé povidali. Je to téma, které déti velmi bavi
adokaze je zaujmout. S nadSenim se tedy pustily do préace.
Obkreslovani postav, kresba riiznych ¢asti téla. Kresba byla pro déti
dokazaly ¢asti téla vystiihnout, aby je mohly pfilozit na postavu
a spolecné si o nich povidat. Tato aktivita je vhodny a zajimavy
zpusob, jakym se lze seznamovat s poznatky o lidském téle.
Zvolené téma ,,Clovék” nabizelo mnoho moznosti k ziskavani
novych znalosti a zkuSenosti z tvorby a sdileni pfedstav v ramci

reflexe.

Dat détem mladsiho veku nabidku obrazki (pro predstavu) riznych

¢asti a organti lidského téla.

Tabulka 28 Hodnoceni aktivity &. 8 uéitelkou MS

Aktivita ¢. 8 - Domov

Studentka méla ptipraveno dostatek rizného materidlu (krabicky
atd.), pomoci kterého si déti mohly vytvofit misto, na kterém se citi
piijemné, dobfte, které se jim libi. Hlavni motivaci byl individualni
dialog s détmi na téma — vybavit si misto, na kterém se citi dobte
a pro¢ (domov, les, zahrada atd.). Poté studentka vyzvala déti k
tomu, aby se pokusily pomoci nabidnutého materialu misto ztvarnit.
Détem, které nevédely, jak zacit, nabidla pomoc. Zvolené téma
,2Domov* nabizelo mnoho moznosti k ziskavani novych znalosti

a zkuSenosti z tvorby a sdileni piedstav v ramci reflexe.

Ptizptsobit dialog o mistech k v€ku déti — témata jako rozdil mésto
x vesnice, architektura a dalsi, détem tohoto veéku nejsou pfiilis

blizka.
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5.3 Porovnani vlastni reflexe a hodnoceni pani ucitelkou

Tabulka 29 Porovnani vlastni reflexe a hodnoceni ugitelky MS

Vhodnost
sady aktivit do
praxe v MS

Aktivita déti

+

Vlastni reflexe

Aktivity jsou vhodné pro vyuziti
do praxe materskych Skol pro

vSechny vekové skupiny déti.

V piipad¢€ veékové skupiny déti od
3 do 4 let by realizace byla

snadnéj$i rozdélenim déti do
mensSich  skupin, za ucasti
asistenta pedagoga.

Sada aktivit leze vyuzit k rozvoji
komunikac¢nich a  socidlnich
dovednosti déti prosttednictvim

reflektivniho dialogu.

Casova naro¢nost aktivit

Déti se po celou dobu vytvarnych
¢innosti a reflektivniho dialogu
aktivné zapojovaly a dokézaly

udrZet svou pozornost.

Déti dokézaly sdilet s ostatnimi

détmi své zazitky, prozitky,

napady a mySlenky v ramci

reflektivniho dialogu.

Dana témata jednotlivych aktivit

je zaujala natolik, Ze =ziskané

Hodnoceni uéitelkou MS

Sada aktivit je vhodna k rozvoji
komunika¢nich a  socidlnich
dovednosti déti prostfednictvim

reflektivniho dialogu.

Pro déti mladsi 4 let jsou nékteré
z aktivit dosti naro¢né po Casove,

obsahové 1 realizaCni strance.

Nutnd je asistence ucitele Ci

pedagogického asistenta.

Déti se aktivné zapojovaly do

vSech ¢innosti.

Déti projevovaly v ramci reflexe
zajem sdilet své ndzory, prozitky
détmi,

a zkuSenosti s ostatnimi

1 kdyz jejich komunikac¢ni
schopnosti nejsou na tak velké

arovni.

PromyS$lena témata a vytvarna

¢innost u déti vzbuzovala zijem
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Hodnoceni
didaktickych

strategii

zkuSenosti a znalosti dokézaly

propojit  jednotlivé  aktivity

v ramci ¢innosti a reflektivniho

dialogu.
Casovad  narognost  nékterych
aktivit zpusobila pokles

pozornosti déti.

Byly vhodné polozeny oteviené
otazky, na které dcti dokazaly

spontann¢ odpovidat.

Byl podpofen 10ZV0j

komunikacénich a  socialnich

dovednosti.

Déti dokazaly sdilet své poznatky,
prozitky a zkuSenosti z tvorby

s ostatnimi détmi.

X

Organizacni forma byla zvolena

vhodné (tizena ¢innost,
kooperativni a skupinové
vyucovani).

Diky skupinové a kooperativni
vyuce byla u déti podpoiena
schopnost spoluprace, svoboda
vytvarného projevu a osobity
projev vyjadfovani se k nazoru

jinych.

a motivovala je k tvorbé

a komunikaci.

Casova narocnost zptsobila u déti

pokles pozornosti.

Mala znalost tématu zptisobila

u déti jejich nezajem
a nesoustredeénost.

Byl podpoten r0Zvoj
komunikaénich a socialnich

dovednosti u déti prostiednictvim

reflektivniho dialogu.

Organizacni formy byly vhodné
zvoleny (fizena Cinnost, skupinové

a kooperativni vyucovani).

Metody byly vhodné aplikovany.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Rozvoj komunikacnich a socidlnich dovednosti je u déti v pfedskolnim véku velmi dulezity
k snadnéjSimu zaclenéni se do spolecnosti. Vytvarna ¢innost v propojeni s reflektivnim
dialogem umoziuje soucasné rozvijet emociondlni, socidlni a intelektudlni stranku u déti.
Cilem sady aktivit bylo proto rozvijet schopnost reflektovat u déti predskolniho véku v rdmci
vytvarnych ¢innosti. Zvolené téma ,,Svét kolem nas* tak nabizi mnoho moznosti k ziskavani
novych informaci, zazitki a prozitkli ztvorby, které mohou sdilet s ostatnimi détmi

a poskytnout tak moznost zamysleni se nad nazorem druhych.

V ramci motivace je tedy zapotiebi, déti dostatecné povzbudit a ponechat jim moznost volby,
zda se aktivity zG€astni. Vynechanim natlaku tak miZeme u déti docilit ptirozené zvidavosti

a zajmu o dané téma a vytvarnou ¢innost.

V ramci motivace je potfeba dané téma détem priblizit pomoci indicii, na jejichz zékladé
mohou propojit své znalosti a zkuSenosti. Pfedevsim je potieba détem pokladat oteviené
otazky, nevyzadovat okamzitou odpovéd’, ale poskytnout jim prostor k zamysSleni, aby

mohly utfibit své pfedstavy a nasledné je vyuZit k tvorbé.

K predstaveni samotné cinnosti détem mladSiho véku 4 let je potieba vyuzit metody
demonstrace a popisu. Nazorna ukazka détem usnadni ztvarnéni svych pfedstav a pochopeni

namétu.

Pii realizaci aktivit, v nichZ déti pracuji s akvarelovymi, temperovymi ¢i jinymi barvami
v tekutém stavu, bych doporucila pouzit ochranné pomucky obleceni. Pti realizaci aktivit
kooperativni a skupinovou organiza¢ni formou je potieba dostatek prostoru a seskupeni vice
stoltl nebo pracovat na nepropustné podlozce v prostoru tfidy. Dale bych doporucila pracovat
s détmi mladSimi 4 let ve skupinkdch o maximalnim poctu 5 déti. V piipad¢ aktivity na téma
,Ohen* je vhodnégjsi vénovat se ditéti individualné z diivodu bezpecnosti prace. Prace se
dvéma détmi soucasné by byla mozna jen v ptipad¢ ptitomnosti druhé pani ucitelky nebo

asistentky pedagoga.

Potfebny vytvarny materidl si doporucuji predem pfichystat v dostatecném mnozstvi. Do
pfipravy materidlu lze zapojit 1 déti. V piipad¢ aktivity na téma ,,Rostliny* mohou déti
pfirodniny nasbirat béhem prochazky. Pro aktivitu na téma ,,Domov* lze vyuZit krabicek od
¢aju, které déti mohou pfinést z domu a soucasné tak poukéazat na jejich opakované vyuziti

napiiklad ve vytvarnych ¢innostech.
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Za dulezité povazuji, dat détem prostor k vyjadieni svych predstav, myslenek a navrhu jiz
béhem motivace a vytvarné cCinnosti. Déle také snimi v pribéhu cinnosti neustale
komunikovat, jelikoz déti tak nabyvaji sebevédomi, ztraceji ostych, dokdzou divétrovat

a lépe vyjadiuji své predstavy a napady.

Co se tyce reflektivniho dialogu a interpretace dél, je dalezité détem pokladat oteviené
otazky, poskytnout jim prostor k zamysleni, nevstupovat jim do fe¢i, nechat je spontanné

sdelit své zazitky a prozitky z tvorby a reagovat na vytvorené dilo.

Jelikoz sada aktivit je zaméfena na poznavani svéta kolem nds a zahrnuje mnoho oblasti
vzdélavani a je Casoveé narocnéjsi, bylo by vhodné ji realizovat v ramci fizené Cinnosti
v dopolednich hodinach. V ptipadé realizace v prubéhu rannich ¢innosti je vhodnéjsi
¢innosti rozd¢lit na dva dny, z divodu ¢asové naro¢nosti pfipravy podkladi u nékterych

aktivit.

Prestoze matetfské Skoly vyuzivaji reflexi k zhodnoceni pribéhu ¢innosti, nejsou ovsem
schopny bohuzel spravné vyuzit cely jeho potencidl. Proto se domnivam, ze sada aktivit
postavena predevsim na zaZzitku a proZitku z vytvarné ¢innosti a jeho sdileni prostfednictvim
reflektivniho dialogu, bude napomocna k rozvoji komunikacnich a socidlnich dovednosti

u déti predSkolniho v€ku v prostfedi matetskych Skol.
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ZAVER

Pti vychové uménim v soucasné dob¢ je mnoho novych umeéleckych smért, které posunuji
vyvoj ditéte v predskolnim veéku k lepSimu vniméni moderniho uméleckého dila.
Posuzovanim a objevovanim okolniho svéta prostiednictvim vytvarnych cinnosti

propojenych s dialogem, tak dochézi k pfirozenému uceni, vnimani sebe sama skrze pohled

ostatnich lidi, ktefi vytvarné zazitky a prozivani sdili.

Bakalatska prace se skladala z teoretické a praktické casti. Teoreticka Cast prace se vénovala
vyuziti reflektivniho dialogu a jeho aplikaci v procesu vzdélavani v oblasti vytvarné edukace
déti predskolniho veku. Tato teoreticka ¢ast je ¢lenéna na tfi hlavni kapitoly. Prvni kapitola
popisuje souvislost tématu s konstruktivistickym pfistupem, s nim spjatym mySlenim
a artefiletickym pojetim vytvarné vychovy v ptfedSkolnim vzdélavani. Ve druhé kapitole
jsou shrnuty poznatky o reflektivnim dialogu a objasnény jeho spojitosti s reflexi
a hodnocenim. Tteti kapitola se vénuje konkrétnimu zptsobu vyuziti reflektivniho dialogu

ve vytvarnych ¢innostech v matetskych Skolach.

Zamé&rem praktické Casti bakalafské prace bylo sestaveni sady aktivit realizovatelné
v prosttedi mateiské Skoly, ve které byl vyuzit reflektivni dialog jako soucast vytvarné
¢innosti. Sada se skladala z osmi jednotlivych aktivit, které byly inspirovany svétem kolem
nas. Jeji realizace prob&hla v matefské Skole s détmi ve vékovém rozmezi 3—4 roky. Po
realizaci celé sady probéhla evaluace, kterd se sklddala z vlastni reflexe a hodnoceni
pozorujici pani ucitelkou. Tyto Casti reflexe byly nésledn€ porovnany a z jejiho porovnani

byly vyvozeny zavéry pro zpracovani doporuceni pro praxi matetskych skol.

Z evaluace vyplynula skutecnost, Ze pfed realizaci a ovéfenim sady aktivit mély déti
komunikac¢ni a socidlni schopnosti na standartni irovni. Aplikovanim reflektivniho dialogu
v ramci vytvarnych Cinnosti se jejich schopnost sdilet své zazitky, prozitky, mysSlenky
a ndzory od zahgjeni realizace znacné zlepsila. Déle se ukazalo, Ze déti tento zptsob vyuky
nadchl a dopomohl k jejich snadnéjSimu pochopeni danych témat, otevienosti a spontannimu
projevu vyjadfovani. V pribéhu a zaveéru vytvarnych ¢innosti a pfi interpretaci svych dél
reflektivni dialog samy vyzadovaly.

Artefileticky zplsob vyuky prostfednictvim reflektivniho dialogu povazuji za nezbytnou
soucast piedskolni vychovy déti, jelikoZ je ptfinosny pro rozvoj fantazie a kreativity déti.

Vzhledem k pozitivni reakci déti na aktivity, které byly soucésti sady, a predevSim na
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reflektivni dialog jsem usoudila, ze v pfedSkolnim vzdélavani v prostiedi matetrskych kol

artefileticky zptsob vyuky by mél byt vyuzivdn mnohem castéji.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

C. Cislo

D Divka

CH Chlapec

MS Mateiska skola
P Ptiloha

RVP PV  Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani

ViZ Odkaz na dalsi zdroje
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skryty).

Pfedem dékuji za Vas ¢as, ochotu a dlvéru.
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