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ABSTRAKT

Predkladana bakaléiskd prace teoreticko-aplika¢niho charakteru fesi otdzku prostorového
vnimani predskolnich déti. Cilem je vytvofeni sady aktivit pro jeho rozvoj skrze vytvarné
techniky prostorové tvorby. Teoretickd ¢ast se zaméfuje na popis dané problematiky
z pohledu ¢eskych i zahrani¢nich odbornych textii, vystupem praktické casti je sada aktivit
zamétfena na genderové 1 vékoveé heterogenni skupinu déti predskolniho véku. V zavéru
prace je uveden soupis doporuceni pro praxi zformulovany na zakladé konkrétnich

zkuSenosti z realizované sady aktivit.

Klicova slova: rozvoj, predskolni vek, prostorové vnimani, vytvarné prostfedky, techniky

prostorové tvorby

ABSTRACT

The presented bachelor's thesis of a theoretical and applied nature solves the questions of
spatial perception of preschool children. The aim is to create a set of activities for its
development through spatial creative techniques. The theoretical part focuses on the
description of the given issue from the point of view of Czech and foreign professional
resources, the output of the practical part is a set of activities focused on a gender- and age-
heterogencous group of preschool children. At the end of the thesis, there is a list of
recommendations for practice formulated on the basis of specific experiences from the

implemented set of activities.

Keywords: development, preschool age, spatial perception, creative means, techniques of

spatial creation
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UvVOD

Predkladana bakalafskéd prace na téma Rozvoj prostorového vnimani u déti predskolniho
veéku skrze techniky prostorové tvorby je aplikacnim typem zévérecné prace. Prace
vyzdvihuje opomijeny ¢i bagatelizovany vliv vytvarné vychovy na kognitivni, afektivni i
psychomotoricky vyvoj déti a poukazuje na prostorové vnimani, prostorovou orientace a
inteligenci jako na kompetenci nezbytnou pro pfipravenost déti pied vstupem na dalsi stupeit
vzdelavani i pro bézny zivot kazdého jedince. Cilem jeji realizace je vytvoreni sady aktivit
vytvarného charakteru, na jejimz zakladé bude mozné sledovat pozitivni vyvoj v oblasti

prostorového vnimani u zvolené skupiny déti.

Obsahové je prace rozdélena na dvé hlavni ¢asti, a to cast teoretickou a praktickou.
Teoretické kapitoly jsou z velké casti reSersi odborné literatury objasiujici kli¢ové pojmy
zvoleného tématu a jejich vzajemné vazby. Pozornost je vénovana jak aktudlni definici
cilové skupiny a jejich vyvojovym individualitam, tak vytvarnému oboru a jeho
vyznamnému pifinosu rozvoji pregramotnosti déti. Samostatnou kapitolu tvofi rozbor
Réamcového vzdélavaciho programu pro piedSkolni vzdélavani a nabidka vzdélavaciho

programu s navaznosti na feSenou otazku prostorového vnimani déti.

Na vniméani prostoru je tfeba pohlizet z n€kolika uhlt pohledu, které jsou obsahem dalsi
teoretické kapitoly této prace. Porovnani nazorii a definic ¢eskych i zahrani¢nich autorti

poukazuje na provazanost entit jako je prostorova orientace, vinima ¢i inteligence.

Vytvarnym technikdm prostorové tvorby pak predchazi teoreticky souhrn vytvarnych
realizacnich prostredkd, a to predevsim z diivodii nutnosti osvojeni si odbornych pojmu této
oblasti. Samotnym vytvarnym technikdm rozvijejicim prostorové vnimani déti je vénovana
obsahla zavérecna cast teoretického bloku této bakalarské prace. Hlavni déleni prostorovych

vytvarnych technik je doplnéno mnozstvim jejich modifikaci a také obrazovym materidlem.

Prakticka cast zadveérecné prace predstavuje sadu vytvarnych aktivit zaméfenou na rozvoj
prostorového vnimani déti navrZzenou pro genderove i vékove heterogenni skupinu déti. Jako
spole¢ny jmenovatel pro navrh aktivit jsou zvoleny integrované bloky Skolniho vzdélavaciho
programu ,,Poznavame nase mésto a jeho okoli* a ,,Svatky a tradice®. Stfidanim téchto témat
v ramci tfidnich vzdé€lavacich programli vznika harmonogram pravidelnych vytvarnych
aktivit nejen se zamerem rozvoje prostorového vnimani déti, ale také postupného osvojovani

a upevinovani novych pojmu a pracovnich postupti s oborem spojenych.
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Zaver praktické ¢asti prace je vénovan evaluaci navrzené sady aktivit. Posouzenim aktivit
z hlediska jejich celkového navrhu, ptipravy realizacnich prostiedki, volby pedagogickych
strategii a v neposledni fad¢ analyzou vytycenych cilti vznika souhrnné doporuceni pro praxi

podporujici funkcénost a dosazitelnost pozadovanych kompetenci.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYTVARNA EDUKACE DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Spoleénym cilem rodiét i pedagogii matei'ské skoly (dale MS) je predevsim vytvatet ditéti
takové podminky, aby se individualné, spontanné ¢i fizené, rozvijelo. Aby proces
dosahovani dil¢ich kognitivnich, afektivnich, ¢i psychomotorickych zmén u ditéte byl
plynuly, aby nedochéazelo ke stagnaci vyvoje nebo dokonce ke zhorSovani stavu, je dtlezité

si pii piiprave vzdelavaciho konceptu odpoveédeét na otazky:
- Koho chei rozvijet? Jaké jsou pro to vstupni podminky?
- Co (jaka oblast rozvoje) je cilem? Proc€ je rozvoj v této oblasti dilezity?

- Jaké zvolit strategie a postupy pfi planovani i realizaci vzdélavaciho procesu?

1.1 Specifikace cilové skupiny

Objektem rozvojového procesu piedkladané prace je dité predskolniho véku. Toto obdobi je

dle Skolského zakona (Voka¢ & Zelena, 2010, §34) specifikovano:

Predskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6 let. Dité
mladsi 3 let nema na pfijeti do mateiské Skoly pravni narok. Od pocatku skolniho
roku, ktery nasleduje po dni, kdy dit¢ dosahne patého roku véku, do zahajeni povinné
Skolni dochazky ditéte, je predskolni vzdélavani povinné, neni-li dale stanoveno
jinak.
Vékové rozpdti déti ve MS se v poslednich né&kolika letech vlivem legislativnich
i spolecenskych zmén rozsitilo a Casto se v matefskych skolach setkdvame s heterogennimi
tfidami s vékem déti 2—7 let. Timto se pro pedagogy matetskych skol znacné zkomplikovaly
vstupni podminky. Kompromis, ktery musi udélat pfi volbé pocateéni trovné vyvoje v dané
oblasti vSech déti ve skupin€, nemusi byt vhodny ani pro jednu z uvedenych vékovych

hranic.

., Vyvoj ditéte mé uréitou posloupnost a také Gasovost™ (Bednafova & Smardova, 2021, s. 2).
Schopnosti a dovednosti ditéte ve vSech oblastech vyvoje dozravaji postupné, v krocich,
vlivem podnéti a zkuSenosti v urCitém veékovém rozmezi. Jejich posun je odvisly od
vnitinich 1 vngjSich vlivl, kterym je dit¢ od svého narozeni vystaveno. Tyto vlivy jsou ryze
individualni, zadné dit€¢ nema pro sviij rozvoj identické podminky jako jeho vrstevnik.
Vseobecné lIze Tici, ze vSechny déti raného veéku smétuji ke spoleénému bodu, jimz je nastup

do zakladni skoly. Dil¢im cilem vyvoje ptredSkolniho ditéte (ne vSak cilem prioritnim) je
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tedy pfiprava na dalsi stupenn vzdélavani. Stanoveni jasného cile dané vyvojové faze je
samoziejmé velmi dalezité, neméné pak také stanoveni faze vstupni.

Zatimco dité nastupujici do MS ve véku 2 let se dle Piageta a Inhelderové (2000) miize jestd
vyskytovat ve vyvojovém stadiu senzomotorickém, dit¢ s odkladem Skolni dochazky ma jiz

za sebou fazi predoperacni a neziidka se jiz jeho védomosti a dovednosti pohybuji na hranici

stadia konkrétnich operaci.

Tabulka 1 Teorie vyvojovych stadii (Piaget & Inhelderova, 2000)

Vyvojové stadium Charakteristika
1. Senzomotorické Odlisuje sebe od objekt.
(narozeni — 2 roky) Dosahuje pojmu trvalého objektu.

Uci se uzivat jazyk a vytvaret objektivni
reprezentace pomoci predstav a slov.
Mysleni je stale egocentrické: ma obtize
2. Ptedoperacni s uvédomovanim si nazorti druhého.

(2-7 let) Ttidi pfedméty podle jednoho rysu, napiiklad
dava dohromady vSechny cervené hracky,
nezavisle na jejich tvaru, nebo v§echny kostky

nezavisle na jejich barve.

Dokaze logicky premyslet o objektech a
3. Stadium konkrétnich operaci gicky premy )

udélostech.
(7-12 let)
Ttidi pfedméty pole riznych vlastnosti.
4. Stadium formalnich operaci Dokaze myslet logicky o abstraktnich pojmech a
(12 let a vice) systematicky testovat hypotézy.

Senzomotorické vyvojové stadium dle Piageta a Inhelderové (2000) je uvadéno jako pocatek
uvédomovani a dalsiho zpracovavani zrakovych, sluchovych, pohybovych a hmatovych
vjemul. Kognitivnim zpracovanim téchto informaci se u ditéte utvati pfedstava o predmétu,
odhad jeho rozméri, vzdalenosti, tvaru, pohybem k pfedmétu se pak tyto predstavy
upiesiiuji. Pro konec senzomotorického stadia je typické utvareni mentalnich predstav jak
predmeéti, tak udalosti bez jejich fyzické aktualni pfitomnosti. Tato forma zachovani
predstav objektu ¢i ¢innosti je prozatim jen statickd (viz kapitola 2.3). Dynamicka forma,
tedy schopnost mentalnich transformaci, je dle Piageta a Inhelderové (2000) mozna az

u vyvojového stadia predoperacniho. Kolem sedmého roku (tedy v nékterych piipadech
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i v ramci predSkolniho vzdélavani) je dité jiz schopné predstavit si pfedmét i pod jinym
uhlem, tedy i predstavit si pfedmét z pohledu jiného clovéka (tzv. decentrace) (Gardner,
1999). Ve vsech zminovanych vyvojovych stadiich, ve kterych se dit¢ pochybuje v pribéhu
predskolni dochéazky, jsou pro rozvoj prostorového vnimani déti idealni podminky. Centralni
nervova soustava ditéte vyzrava a je na pedagogovi, aby vhodné volil témata a vytvarel
v ramci vzdélavaci nabidky dostatek piilezitosti pro spontanni tvorbu (Stadlerova, Novotna,

Ovcackova, Sommerova, & Strouhalova, 2020).

Pii sestavovani vzdé¢lavaci nabidky nejen pro rozvoj oblasti prostorové vnimani
predskolnich déti je potieba si uvédomit v jakém vyvojovém stadiu se cilova skupina nachazi
a co je pro ni v tomto obdobi charakteristické. Proces plynulého posunu ditéte se odviji od
toho, s jakymi zkuSenostmi, dovednostmi a znalostmi do n¢j dit€¢ vstupuje. Zde je vhodné
stanovit si diagnostické nastroje rozvijené oblasti a na zakladé¢ vysledkti diagnostického

procesu pak volit dalsi vzdélavaci postupy.

Ve své publikaci Bednafova a Smardova (2021) uvadgji seznam pojmi ve vztahu k prostoru,
které dité v predskolnim ve€ku postupné zarazuje do svého aktivniho slovniku. Pro
osvojovani si téchto pojmi zde autorky také navrhuji Cinnosti zaméfené na rozvoj této
problematiky, na zéklad¢ kterych lze u ditéte pozorovat a priibézné zaznamenavat stupen
jejich zvladani, a to: nezvlada / ukaze v prostoru na sobé / ukaze na formatu / pojmenuje.
vhodnym nastrojem pro orientaci pedagoga pfi planovani postupti vzdélavani v oblasti

rozvoje prostorového vnimani.

1.2 Prinos vzdélavani ve vytvarném oboru

Odpovédi na nize polozené otazky jsou zcela zasadni pro vznik predkladané bakalaiské

prace:
- Proc€ rozvijet u déti prostorové vnimani?
- Proc¢ pro rozvoj této oblasti zvolit praveé vytvarné techniky?

»Cely svlij zivot se pohybujeme v prostoru a interagujeme s objekty, které jej
vypliwji (Sikl, 2013, s. 118). Prostorové vnimani a smysleni je nedilnou souéasti
kazdodenniho Zivota nas vSech. Jak uvadi Pritulsky (et al., 2020), pro ranni cestu mezi
loZnici a kuchyni je nutna prostorova orientace neboli navigacni schopnosti. Z téhoz zdroje

pochézi naptiklad i myslenka nutnosti pouziti prostorové vizualizace a schopnosti mentalni
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rotace pii prevlékani z pyzama. Pomineme-li bézné denni ukony jedince a zaméfime-li se na
cile pfedskolniho vzdélavani, pak je rozvoj prostorového vnimani nezbytny pro zdarné
zvladnuti Skolnich dovednosti — rozvoj grafomotoriky, sebeobsluznych a pohybovych
dovednosti, orientace v prostiedi. ,,Ve Skolnim veéku ovliviiuje ¢teni, psani, matematiku,
geometrii, orientaci v mapach a notovych zapisech, promita se do télesné vychovy a

rukodé€lnych ¢innosti“ (Zormanova, 2019).

Mimo vyse zminéné divody Pritulsky (et al., 2020) ve své publikaci uvadi, ze schopnost
prostorového vnimani déti v ranném véku je velkym piinosem pro nasledné vzdélavani déti
dle konceptu STEM. Tento vzdélavaci pristup propojuje Ctyti oborova odvétvi, a to ptirodni
védy (science), techniku (technology), technologie (engineering) a matematiku
(mathematics), a s jejich pomoci vede déti k feSeni redlnych problémi v jejich bézném
zivoté. Goodman (1984, podle Slavik, Chrz & Stech, 2013, s. 16) k tomuto uvadi ,,...tvorba
ve vzdélavani a vychoveé sméfuje k rozvoji motivace k poznavani a objevovani — to je

spolec¢ny cil jak uméleckych, tak védeckych vzdélavacich obor(.*

Pro vysvétleni dulezitosti rozvoje vytvarného projevu ditéte tento porovnava Babyradova
(2014) svyjadfovanim verbalnim. Dité se snazi slova spojovat ve véty a ty poté ve
smysluplné vyjadieni. Snazi se tedy o napodobu zab&hnutého formatu, a tudiz pocatky
détské mluvy a slovniho vyjadfovani maji pramalo spolecného s kreativitou. Oproti tomu
vytvarné vyjadfovani nazyva experimentalni hrou, bez nutnosti svazovat détsky projev do
konkrétnich vytvarnych technik a rutiny. Dité, které se po tfetim roce svého zivota oprostuje
od vazeb na dospélého, ziskava vlastni pohled na svét a chee své leckdy zmatené pocity a
nazory na n¢j vyjadfit. Verbalni projev je vSak teprve na svém startu, zatimco vytvarny obor
ditéti poskytuje nepfeberné moznosti, jak vyjadrit co vidi, slysi, vnima celym svym ja, cemu
a jak rozumi, ¢i naopak nechape. Pocity, zazitky, ptfibchy, vlastni pojeti a chapani dobra a
zla, to vSe se muze hromadit v détské mysli a vyvolavat v ném otazky, na které¢ hleda
odpovedi. Papir, pisek, plastelina, stavebnice détem umozni zhmotnit jejich mysl, poloZit
smérem k dospélym nevytcené otazky a s jejich pomoci pak budovat sebevédomi, ziskavat

pevnou ptudu pod nohama a naplnovat své individualni potieby.

Také Slavik et al. (2013) podtrhuje dilezitost vyuky vytvarné vychovy, a to zejména
z divodu kazdodenniho kontaktu déti s vizualnimi informacemi pfedavanymi digitalni
formou bez pifimé zkuSenosti. Vzdélavani v oblasti vytvarné vychovy pak podporuje
funk¢ni, vizualni a socialni gramotnost, také kritické a reflexivni mysleni. Autofi sice hovofi

zejména o vzdelavani zakt na zakladnich skolach, ale za ubéhlé desetileti od vydani jejich
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knihy (Slavik et al., 2013) se podpora digitdlni gramotnosti pfesunula i do vzdélavaci
nabidky Skol matetskych, proto je vhodné jejich myslenky zminit i v této praci zamétené na

predskolni vek.

1.3 Prostorova tvorba v kurikulu

Hazukova (1994) ve své knize upozoriiuje na to, ze piestoze jsou v matefskych Skolach
pouzivané vyrazy ,,vytvarna ¢innost™ ¢i ,,vytvarnad vychova®“, nemaji tato souslovi svoji
oporu v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (2021), (dale RVP
PV). PrfedevSim pak oznaceni ,vytvarna cinnost“ muaze byt zavadéjici ve smyslu
nedostate¢ného zduraznéni vzdélavaci funkce. Rozvoj dovednosti a schopnosti ditéte
vytvarnymi aktivitami mulze pak byt vocich rodi¢lh déti povazovan za ménécenny,
neuziteCny, nesrozumitelny a tim ztracet na své dalezitosti a jejich podpofe ¢i ocenéni. Vyraz
»vychova® je spontanné¢ spojovan s matefstvim a matkou a jeho pozice oproti pojmu
»vzdelavani® je okrajova (Slavik et al., 2013). V ramci RVP PV je pak rozvoj vytvarnych
dovednosti a citéni spojovan pfevazné suménim, kulturou a dalSimi socialnimi

dovednostmi.

Pritulsky (et al., 2020) ve svém ¢lanku upozoriiuje na skutecnost, Ze rozvoj prostorového
vnimani u déti ranného véku neni ve vzdé&lavaci nabidce kurikularnich dokumenti
dostatecné zakotenén (pozn. situace v USA). Vénuje se identifikaci kliCovych postupti, které
mohou ptedskolni pedagogové vyuzit ke zlepSeni prostorovych dovednosti déti, a navrhuje
zpusoby jejich implementace v podminkach ptfedskolnich zfizeni. Dale uvadi nékolik

zpusobii, kterymi si déti predSkolniho véku mohou upevnit prostorové dovednosti:

prostiednictvim zkusenosti s prostorovymi hrackami,

pouzivanim jazyka/prostorovych vyrazi, které jsou jim adresovany,

napodobovanim gest pouzivanych dosp€lymi v prostorovych kontextech,

zapojenim do ¢innosti, které¢ vyzaduji formy navigace.

Dle RVP PV je cilem rozvijeni ditéte jeho uceni a poznavani, vedeni k pfejimani a
osvojovani si hodnot spolecnosti a utvareni si vlastnich nazori a postoji. Hlavnim zamérem
je, aby se z ditéte pred nastupem na prvni stupen zakladniho vzdélavani stala samostatna
osobnost kompetentni zvladat kazdodenni naroky stavajiciho zivota a zptsobila vypotadat
se s ndstrahami v budoucnu. Tyto teoretické cile pteklenuté do praktickych vystupi je dle

RVP PV mozné sledovat ve formé védomosti, schopnosti a dovednosti déti (tj. klicovych
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kompetenci) v oblastech uceni, feseni problémi, komunikativni, socidlni a persondlni, a

v oblasti ¢innostni a ob¢anské.

Samoziejmosti je pak nezapominat na provazanost vyjmenovanych oblasti a formovani
vzdélavaci nabidky tak, aby neopomijela vzajemny mezioborovy vliv. Nejen vzdélavaci
obsah dle RVP PV je sestaven tak, aby ,,... umoznoval matefskym skolam vyuzivat rizné
formy 1 metody vzdélavani a ptizptisobovat vzdélavani konkrétnim regionalnim i mistnim
podminkam, moZnostem a potiebam* (RVP PV, 2021, s. 5). Ugitelé MS jsou vzdélavacim
obsahem RVP PV inspirovani a vedeni, nikoliv svazovani, k samostatné tvorbé vzdélavaci

nabidky s diirazem na individualni moznosti a potieby jedince.

Vramci RVP PV je vzdé€lavaci obsah rozdélen do zminénych péti oblasti. Vzhledem
k tématu predkladané prace je z kazdé oblasti zdiiraznéna pouze nabidka ¢innosti souvisejici

s rozvojem prostorového vnimani skrze vytvarné aktivity (techniky prostorové tvorby).

Oblast RVP PV Dité a ten druhy je zamétfena na mravni dimenze spolecenského souZiti,
coz je pro vytvarny obor piinosem zejména podporou spoluprace a prosocidlnich vazeb.
Naopak vytvarny projev ditéte ve formé vytvarné pojatych her ¢i etud vnasi do této oblasti

mnozstvi dalSich moZnosti, jak u déti rozvijet toleranci, ohleduplnost a pratelské vztahy.

Oblast zaméfend na poznavani a osvojovani si spolecenskych pravidel prostiedi, ve kterém
dité zije, se nazyva Dité a spolecnost. Soucasti je také vytvaret u ditéte povédomi o existenci
jinych spolecenstvi a kultur. K seznamovani se s prostfedim, kulturou, uménim i tradicemi
je vhodné nabizet détem aktivity, pti kterych je jim umoznéno se s timto v§im osobné¢ setkat.
Vhodna je navstéva literarnich, dramatickych, vytvarnych ¢i hudebnich akei, podileni se na
tradi¢nich slavnostech, naptiklad zapojenim se do jejich programu ¢i pfiprav vytvarnymi
nebo dramatickymi pfispévky. Dochdzi tak nejen k socializaci ditéte, ale i k rozvoji jeho
estetického vnimani a citéni. Podnéty a zazitky ptichazejici z takto kulturné bohatych aktivit
je pak mozné zformulovat do vytvarného vyjadieni a podpofit a rozvijet tak jeho kognitivni

funkce (RVP PV, 2021).

Vyznamny podil na rozvoji vytvarného projevu ditéte, potazmo jeho prostorového vnimani
a vyjadrovani, a kompetenci s tim souvisejicich maji oblasti Dité a svét a Dité a jeho
psychika.

V oblasti Dité a svét by mely byt détem nabizeny aktivity podporujici manipulacni
dovednosti (s pomiickami, nastroji, nainim a materidlem), ¢innosti souvisejici s praktickym

vyuzitim véci kolem nas, hry rozvijejici psychomotoriku ditéte a aktivity konstruktivni a
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grafické povahy (RVP PV, 2021). Vzdélavaci nabidka oblasti Dité a svét vybizi k vylettim,
vychazkam a exkurzim do environmentaln¢, kulturné ¢i technicky zajimavého prostiedi.
Utitel by mél vytvaiet podminky pro mapovani okoli MS, obce ¢ mista bydlisté ditéte.
Z hlediska rozvoje prostorového vnimani ditéte je dulezité podpofit jeho zajem pfi sledovani
rozmanitosti pfirody, vnimani celku i zajimavych detaili kulturnich, architektonickych
i technickych objektl, a v neposledni fadé rozsifit povédomi o materidlech, jejich
vlastnostech a moznostech vyuziti. Vytvarné aktivity pak mohou smysluplné¢ doplnovat

napfiklad environmentalni vychovu ¢i pracovni ¢innosti.

Ze vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika je nemozné vyzdvihnout nabidku cinnosti
vhodnych vyhradné pro rozvoj détského vytvarného projevu. Jakékoliv aktivity podporujici,
rozvijejici a povzbuzujici détské pozitivni rozpolozeni jsou pro déti velmi piinosné.
Vzdélavaci nabidka podoblasti Poznavaci schopnosti a funkce, piredstavivost a fantazie,
myslenkové operace je komplexn¢ zaméfena na rozvoj smyslového vnimani, nazorného
mysleni, paméti a pozornosti zejména formou piimého zdmérného pozorovani. Pro rozvoj
prostorového vnimani ditéte je neméné dulezita hra ¢i prace s riznymi materialy, zkoumani
vlastnosti pfedmeétil, ale také osvojovani si poznatkli predmatematickych predstav. Détsky
vytvarny projev by nebyl mozny bez poznavani sebe sama, uvédomovani si svého ja, bez

schopnosti své dojmy, pocity a poznatky vyjadrit (RVP PV, 2021).

Podoblast Sebepojeti, city a viile vybizi ucitele k vytvareni podminek pro ,,...estetické a
tvaréi aktivity, ...¢innosti nejriznéjsiho zamétfeni vyzadujici (umoziujici) samostatné
vystupovani, vyjadfovani, obhajovani vlastnich nazord, rozhodovani a sebehodnoceni
(RVP PV, 2021, s. 21). Tato podoblast zahrnuje jak proces samotné tvorby vytvarného dila,

tak jeho hodnoceni ¢i sebehodnoceni.
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2  VNIMANI PROSTORU

Nasledujici kapitola je zaméfena na objasnéni podstatnych pojmu této prace, jako je
prostorova orientace, mysleni, vnimani, inteligence a rozdily a spojitosti mezi nimi. Zatimco
pod pojem prostorova orientace si lze predstavit aktivity v 3D prostoru, manipulaci ¢i
presuny objektd, materidlu, osob v daném prostfedi, proces vnimani jiz vybizi k zapojeni
vice senzorickych receptort a nasledné provazani a vyhodnoceni informaci jimi ziskanych.
Prostorové mysleni a inteligence je vysledkem propojeni vSech dil¢ich kognitivnich,

afektivnich a psychomotorickych funkei.

2.1 Prostor a orientace v ném

Mrazik (2008) v souvislosti s vytvarnym vyjadfovanim formou trojrozmérnych dél uvadi,
Ze prostor vyuZitelny pro tvorbu je neomezeny. Ve vztahu k jednotlivym objektim v ném se
vyskytujicim vSak prostor vymezuje jejich tvar (konecnost), hmotnost a vzdjemnou polohu,
to vSe v case stalé ¢i proménné (Baleka, 1997). Stejné tak velké mnozstvi historicky
vyznamnych matematikd, fyzika ¢i filozofl (napt. Newton, Descartes, Kant atd.) se shoduje
na tom, ze prostor je nekone¢ny, avSak hmotu ¢i télesa v ném lze ptesné definovat na zakladé
jejich recipro¢nich prostorovych vztahl. K tomu vyrazné napomaha rozdéleni prostoru na
tzv. dimenze. Nejznaméjsi koncepce tii dimenziondlniho prostoru pouzivanad jiz od
starovéku je Euklidovsky prostor. Prostor v euklidovském pojeti je mozné definovat tfemi

osami (Bednatova & Smardova, 2021):
- pravo-levou (horizontalni),
- horno-dolni (vertikalni),
- pfedo-zadni.

Diky zrani centralni nervové soustavy a (ne vzdy rovnomémému) vyvoji senzorickych
receptord, dit¢ od svého narozeni nabyva stale novych zkusenosti. Pozdégji si také rozsituje
aktivni slovni zasobu o pojmy souvisejici s prostorem, uvédomuje si provazanost pohybu,
rychlosti, sméru, vzdalenosti, také velikosti, tvaru a barvy. Kognitivni zpracovani vSech
téchto zrakovych, sluchovych, hmatovych a motorickych vjemi u déti rozsifuje predstavu
o jejich okoli a postupné startuje proces pojmenovavani vztahli mezi zaznamenanymi
objekty. Dité nabyva sebevédomi jak pii manipulacnich Cinnostech, tak pfi pohybu ve
znamém 1inovém prostoru a védomé tak rozSifuje svoji dovednost orientace v ném.

»Orientace je zakladni psychicka Ccinnost, schopnost jedince zaloZzenda na vnimani,
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pozornosti, mySleni a paméti, umoziujici ¢lovéku zarazovat se do vztahl a souvislosti
v misté a Casu, k jinym osobam a situacim* (Velky slovnik nau¢ny, 1999, s. 1052). Tato
definice zahrnuje jak orientaci ve smyslu prostorovém, tak orientaci ve spolecenském pojeti.
Ob¢ jsou velmi dilezité pro zapojovani jedince do bézného zivota, v predskolnim véku pak
nezbytné pro dosazeni skolni zralosti. Jak jiz bylo zminéno, soucasti prostorové orientace je
také pravo-leva orientace (orientace v horizontalni ose). Jeji zvladnuti je predpokladem pro
pozdéjsi osvojovani Cteni, psani, matematiky, ale také nemén¢ dulezité pii sportovnich
aktivitach. Ve sportu je pak nejvice viditelné propojeni prostoru s casem, kdy déti velmi
rychle za¢nou chépat pojmy prvni, druhy, predposledni, posledni, uprostied atd. a také

vyrazy pro urcovani vzdalenosti: blizko/bliz, daleko/dal.

V souvislosti s vnimanim vytvarného uméni je nutné zminit, ze euklidovsky prostor neni
jediné mozné vymezeni, v némz vytvarna dila vznikaji. Gavez (2013) ve své publikaci
zminuje tzv. prostor zorny. Jedna se o velmi subjektivni nahled vytvarnika do prostoru, ve
kterém prave tvori. Zatimco v euklidovském prostoru jsou vytvarné vyjadiovaci prosttedky
zietelné v kazdé ze tfi dimenzi, zorny prostor je jakymsi subjektivnim zuZenim na prostor a
objekty pro vytvarnika podstatné ¢i jinak zajimavé. V tomto ohledu je mozné ptirovnat
k sobé zminiovany zorny prostor dospélého umélce s egocentrickym pojetim vytvarné tvorby
déti. ,,Zorny prostor a euklidovsky prostor reprezentuji rozdilné ramce, v nichz vnimani

probihd® (Gavez, 2013, s. 50).

Obrazek 1 Ernst Mach: Obraz zorného pole (Gavez, 2013, s. 47)
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Také Cutting s Vishtonem (1996, podle Sikl, 2013, s. 144) nabizeji individualni déleni
prostoru pozorovatele na zakladé toho, jak relevantni a v jaké vzdalenosti se vyskytuji

informacni zdroje:
- osobni prostor (na dosah ruky, cca do 1,5 m),
- akéni prostor (pohybem lze dosahnout cile, cca do 30 m),
- vyhledovy prostor (ptehled o celkové situaci, cca od 30 m).

Pro kazdy tento prostor jsou charakteristické jiné specifické slozky vjemu (viz kapitola 2.2).

2.2 Prostorové vnimani

Branou k poznéavani svéta kolem nas jsou naSe smysly a nasledné kognitivni zpracovani
ziskanych vjemi skrze né. Dle Sikla (2013) pak mezi smysly dominuji viemy zrakové, na
zaklad¢é nichz jsme schopni bezprostfedné reagovat na bézné Zivotni situace (ptikladem
ptirozené okamzité odezvy na zrakové vjemy je piechazeni silnice). Zrak je prvnim ze
smysla, ktery v nas vyvola otazky ohledné prostorovych vztahti objektd a jejich vzajemné
interakci. Proto také obdobi, v némz lze u ditéte mluvit o pocatcich prostorového vniméani,
muzeme vymezit okamzikem, kdy je schopné pozorovat svoje ruce, tj. ptiblizn¢ kolem
Sestého mésice zivota. Rozvojem poznavacich procesit dochazi u kojence k pochopeni
trvalosti a konstantnosti objektt, jejich vazby a zaclenéni do realného svéta v aktudlnim Case
— tedy pocatky chapani existence prostoru a Casu. Piestoze pii pozorovani rukou ditétem
dochazi ke zméné¢ podminek (ztlumeni svétla, jiny uhel pohledu, jiny cas atp.), pfedmét

zajmu je stale stejny, stale tu ruce jsou (Sikl, 2013).

Rozvoj hrubé motoriky v batolecim obdobi umoziiuje ditéti pfesun k objektlim jeho zdjmu a
spolu pak s hmatem a zrakem zdokonaleni prostorového vnimani. Snahy ditéte o zkoumani
a narusovani povrchti, ohmatavani, zajem o vlastnosti hmot a moznosti jejich presund lze
pozorovat jiz v obdobi, kdy plosna tvorba je u ditéte ve fazi Caranic (Stadlerova et al., 2020).
Veskeré poznatky jsou vSak az do predskolniho veéku znacné prelogické, subjektivné

zkreslen¢, vztazené k vlastni osobé ¢i prozatimnim osobnim zkusenostem.

Dité v predskolnim véku si sice upiesnuje a fixuje prostorové vztahy, jeho vnimani hloubky
je vsak nepfesné — vnima predméty vyskytujici se k nému bliZze jako vétsi a objekty
vzdalenéjsi jako mensi. Tato egocentrickd perspektiva je pro déti predskolniho veéku typicka
a k jejimu postupnému odbouravani dochazi az v pocatcich vyvojového stadia konkrétnich

operaci (Vagnerova, 1999; Piaget & Inhelderova, 2000).
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Jiz na prelomu predskolniho a mladsiho Skolniho véku mutze u ditéte dochazet
k vyznamnému pokroku ve vytvarné tvorb¢, kdy se zachycované objekty odchyluji od dolni
hrany obrazu — od linie pfedstavujici zemi (podlahu, travu). ,,Spodni linie zemé a horni ¢ara
nebe se postupné stahuji dold jako rolety, az se protnou a vytvari spole¢ny horizont®
(Stadlerova et al., 2020, s. 74). Takto iluzivné ztvarnéna treti dimenze v plosném vytvarném
dile je nezpochybnitelnym dikazem progrese kognitivnich funkci spolu s prostorovym
vnimanim.

Na schopnost pfijimat prostfednictvim smysli informace (vnimavost) ma u ditéte znacny
vliv prostfedi, ve kterém se pohybuje, vychova, ale také vrozené predispozice, tedy souhrnné
exogenni i endogenni vlivy. Rozli¢nost téchto vlivi se projevuje napiiklad v preferovani a
tim k vyraznéj$imu rozvoji nckterého ze smyslovych analyzatorti. Prevazujici funkce
jednoho nebo i navzajem se stimulujici skupiny receptorti miize dité predurcovat k jistému
typu vytvarného vyjadfovani. Znama Trojanova typologie d€li jedince dle prevladajiciho

stylu vytvarné komunikace do étyt skupin a to (Hazukova & Samsula, 2005):
- graficky,
- malifsky,
- plasticky,
- vytvarné konstrukéni.

Z vyse uvedeného je mozné vydedukovat, ze pokrocilejsi schopnost prostorového vnimani
lze pozorovat u plastického a vytvarné konstrukéniho typu, jejichz doménou je uplatiiovani

fantazie, predstavivosti, kombinacni schopnost, a predev§im prace s hmotou.

Prostorové vnimani vSak neni pouze proces senzomotorického charakteru. V celkovém
vjemu se zrcadli jak realny obraz vnimaného, jeho charakteristiky a vazby na okolni objekty,
tak emoce, stanoviska, pfistupy, systém hodnot a stavajici zkuSenosti jedince. ,,Vytvarna
tvorba je soucasné podminéna pfedchozim vytvarnym vnimanim a je urena pro vnimani
nasledné* (Hazukova, 1994, s. 44). Vyrazngjsi slozkou ptedchoziho vytvarného vnimani je
ta ¢ast vnimani jedince, kdy dochazi k pfijimani informaci o mnozstvi, kvalité, prostoru a
Case, a je zpracovavana a prendSena z pfislusného smyslového organu (tzn. prevlada
specificka sloZka vjemu). Zatimco u nasledného vnimani jsou specifickd i nespecificka
slozka vice vrovnovaze. Nespecifickou sloZkou vjemu se rozumi emocni reakce a

motivujici prvky (Velky slovnik nau¢ny, 1999).
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2.3 Prostorova inteligence

,»Vnimani je inspiraci pro mysleni, nezastupitelnym zdrojem informaci pro uvahy o svété

kolem nas* (gikl, 2013).

Piestoze by se mohlo zdat, Ze prostorova inteligence je zaloZzena na matematicko-logické
inteligenci, Gardner (1999) tyto dvé vnima jako rovnocenné. Kazda z nich je zalozena na
vlastnich principech a uzivaji také jiné vyjadiovaci prostfedky. Mnohem vice je prostorova
(také se uziva pojem vizualné-prostorova) inteligence propojena se zrakovym vnimanim,
jelikoz je jeji rozvoj spojen s vlastnim pozorovanim svéta. Nejednd se ale o absolutni
zavislost (také u jedinch se zrakovym postizenim miiZe byt prostorova inteligence znacn¢
vyvinutd ve spojeni s jinym smyslovym vnimanim), proto Gardner (1999) povazuje za
nevhodné prostorovou inteligenci striktné spojovat s jakymkoliv smyslovym receptorem.
Uvadi, ze se prostorova inteligence sklada z vice schopnosti, které se navzajem mohou
ovlivitovat v kladném i zdporném slova smyslu. ,,Zakladem prostorové schopnosti, z niz

vychazeji vSechny ostatni aspekty, je schopnost vnimat urc¢itou formu* (Gardner, 1999).

Jakou trovni, ¢i zda viibec, jsme obdateni prostorovou inteligenci se miizeme dozveédét pti
ruznych transformacnich ¢i manipulacnich tkolech. Gardner (1999) stejn¢ jako Pritulsky
(et al, 2020) pouzivaji vyraz ,,mentalni otaCeni. Prostorova inteligence se projevuje tak, ze
zkusenosti, jsme schopni si vytvofit jeho ,,vnitini mentalni obraz®, v mysli ho transformovat,
a jeho novou formu slovné vyjadfit nebo jinak zndzornit. Vnimané objekty jsou dale

charakterizovany né¢kolika typy prostorovych informaci (Pritulsky et al., 2020):
- vnitini — tvar objektu, uspotradani ¢asti, velikost, orientace, zptisob pohybu,
- vngjsi — vztahujici se k umisténi objektu vzhledem k jinym objektim.

Gardner (1999) zminuje osobnost A. A. H. El-koussyho, ktery stejn€ jako Pritulsky (et al.,
2020) upozornuje u prostorové inteligence na staticky a dynamicky aspekt (demonstraci jak
statickou, tak dynamickou). Naptiklad identifikace tvard v knize je staticka (prostorové
vztahy nelze zménit), zatimco skladani puzzle je dynamicky kol (prostorové vztahy dilki

jsou proménlivé).

Z uvedenych definic prostorové inteligence je mozné vyvodit nékolik zptisobtl, jak u déti
predskolniho véku tento druh inteligence rozvijet, a tim také v rtiznych trovnich stimulovat

rozmach prostorové vnimani (Pritulsky et al., 2020):
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- staticky — vytvarenim si mentalnich predstav objekti, at’ uz z knih ¢i realn€ vidénych,
a naslednym zpracovanim téchto vjemi za pomoci vhodné volenych jazykovych

prostorovych vyrazi, gest (bez provadeéni fyzickych zmén na objektu),
- dynamicky — na zaklad¢ vizualizace objektl tyto pak zkousSet vytvaret, modelovat,
konstruovat, ¢i realné predméty jinym zplisobem pretvaret ¢i deformovat.

Z vyse zminénych moznosti rozvoje prostorového vnimani (prostorové inteligence) se
nasledujici kapitole zaméfujeme na jeho dynamickou formu skrze vytvarnou ¢innost, a to

prostfednictvim technik prostorové tvorby.
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3 TECHNIKY PROSTOROVE TVORBY

»lechné je ta slozka tvorby, kterd z ni ¢ini nezbytnou soucast kultury i vychovy, protoze

zasazuje tvorbu do kontextu spolecenského sdileni vyznamu a hodnot™ (Slavik et al., 2013).

Vzhledem k tomu, Ze techné je dle vySe zminovaného textu (Slavik et al., 2013) opakujici
se schéma, které vede mimo jiné k posuzovani vysledného produktu z hlediska jeho kvality,
je tento pojem spojovan spiSe s vyukou zakli na zakladnim stupni vzdélavani, nikoliv
v predskolnim zatizeni. V podminkach ptedskolniho vzdélavani neni nutné striktné trvat na
Cistot¢ provedeni zvolené techniky. Toto podtrhuje i mySlenka Hazukové (1994) a
Babyradové (2014) o podpoie détské spontaneity a minimalizaci korekci ve jménu
zkvalitnéni vysledku détské tvorby. Obé autorky se ve svych publikacich shoduji na zptisobu
vyuky vytvarné vychovy, respektive ,,nevyuky®. Détsky vytvarny projev je nutné predevsim
respektovat, nezasahovat radikalné do tvorby, nesnazit se détské vytvory deformovat dle
zab&hnutych spole¢enskych klisé. Pokud je dité tvorbé naklonéno, je idealni mu nabidnout
pouze material, drobnou spiSe technickou dopomoc, pifipadné stupiiovat jeho motivaci.
Spontanni projev ditéte ndm nabizi pohled do jeho aktudlniho rozpolozeni, ale také do
priblizuje nam jeho chapani okolniho svéta. Nebudeme-li ve snaze kultivace projevu
odchyloval smér jeho vytvarného vyjadieni, na zaklad¢ psychologické reflexe miizeme dale

pracovat na vybéru motivacnich etud, vytvarnych zadani i vyjadiovacich prostiedkd.

3.1 Vytvarné prostiedky

Babyradova (2014) jako zakladni vytvarné vyjadrovaci prostiedky uvadi: bod, linii,
plochu, barvu, zndzornéni objemu a prostoru. Hazukova (1994) tento vycet dopliuje o jejich

vzajemné vztahy, symboly a procesy tvorby.

Prostfedky, diky kterym mutze byt vytvarna aktivita zhmotnéna, se nazyvaji prostiedky
realizani a patii mezi né podpora materialné-technického charakteru. Vytycenych

vzdélavacich cilii v ramci vytvarného vzdélavani predskolnich déti je mozné dosahovat diky:

- realizaci zakladnich technik vytvarného vyjadiovani (kresba, malba, grafické a

kombinované techniky, prostorova tvorba),
- zapomoci vytvarnych instrumentii (nastroje jako je tuzka, dfivko, ntizky atd.)

- svyuzitim vytvarného materialu (papir, dfevo, textil, barvy, hlina, sadra atd.)

(Hazukova, 1994).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

Prostredky reflektujici interakci ucitele a ditéte a podilejici se na rozhodovacim procesu at’
uz pii ptipravé ucitele, ¢i ptfi samotném procesu vytvarné tvorby Hazukova (1994) nazyva

didaktickymi prostfedky. Radi mezi ng:

- planovani — napf. myslenkové mapy, odborna terminologie, metody a principy,

motivacéni prostiedky atd.,
- realizace — metodické postupy, organizacni formy,

- zavér ¢innosti — hodnoceni, reflexe, sebereflexe.

3.2 Vytvarna tvorba a techniky

Z kapitoly 3.1 jiz vime, Ze vytvarna technika je realizacnim vyjadfovacim prostfedkem
materialné-technické povahy. Volba vhodné vytvarné techniky vychazi v prvni fadé ze
zvoleného tématu tak, aby jej citlivé détem pfiblizila a aby vkusné a iceln€ dopliovala dalsi
vzdélavaci aktivity s nim spojené. ,,Dosazeni vzdélavaciho zaméru (splnéni ukolu, feSeni

problému), mé technika umoziovat, nikoliv komplikovat™ (Hazukova, 1994, s. 50).

Jestlize vytvarnou technikou zasahujeme s pomoci zvolenych instrumentii do objektu ¢i
materialu, tuto ¢innost lze nazyvat vytvarnou tvorbou (Hazukova, 1994). Plosna tvorba je
realizovana predevSim vytvarnymi technikami kresbou, malbou ¢i grafikou (Roseova,
1996). Pfechodem k prostorovému znazoriiovani objemu a prostoru je op¢€t kresba ¢i malba,
prestoze jde stale vyhradné o plosnou vytvarnou tvorbu. Jedna se o iluzivni znazorfiovani
objemu, kdy objem dité definuje pravé velikosti daného tvaru v ploSe (napf. télo slona bude
ptes cely papir). Mezi zakladni vytvarné techniky zndzorfiovani objemu a prostoru pak
zafazujeme modelovani, tvarovani a konstruovani, které jiz konceptualné zapadaji do tvorby
prostorové. Mrazik (2008) prostorovou tvorbu definuje jako interdisciplinarni tviréi ¢innost,
jejimz cilem, diky neomezené kombinaci pristupti a kreativité, je zrod trojrozmérného
objektu. Tento objekt 1ze pak nazyvat prostorovym vytvarnym dilem, jestlize ,.kazdy z jeho

tfi rozmért — hloubka, Sitka a vySka — je jiz vytvarnou realizaci* (Mrazik, 2008, s. 64).

Déleni technik vytvarného vyjadiovani déti predskolniho véku dle Babyradové (2014)
kombinuje jak techniky plosné, tak prostorové. Je tfeba upozornit na odliSnost v terminologii
Babyradové, ktera ve své publikaci termin ,technika“ nahrazuje terminem ,,metoda“.
V nasledujicim ptehledu vidime seskupeni metod vytvarného projevu, kde hlavnim

kritériem je to, co znazornuji.
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Tabulka 2 Metody dle zndzornéni (Babyradova, 2014)

Znazornéni

Metoda — material

1. Tvaru

- jednoducha kresba blizkych véci, osob, zvitat — papir, tuzka,

- kolaz z vytrhanych nebo vystiihanych tvard — papir, textil, lepidlo,
podkladové formaty libovolnych rozmérd,

- hledani tvaru — modelovaci nebo keramicka hlina,

- prazdno uvnitf — modelovaci nebo keramicka hlina,

- asamblaz z ,,predpfipravenych® tvart — napiiklad odfezky dreva.

2. Prostoru

- kresleni a malovani ptibéht odehravajicich se v urcitych prostorech,

- malba nebo grafika (monotyp) dle ptedstavy,

- neznamy prostor,

- konceptualni etuda (landartova, bodyartova) — vymezeni prostoru
ktidou na zemi, nebo kladenim pfirodnin, pohyb téla v prostoru a jeho
zaznamenavani,

- instalace (pojednani prostoru urcitymi materialy) — pomoci

nejruznéjsich materiala jako naptiklad tyc¢i, provazka, dieva atd.

3. Kompozice

- domalovana kolaz — papir, tapety apod.,
- kolaz — z Gisttizku a fragmenta fotografii,

- strukturalni malba (kombinovana technika).

Oproti tomu Hazukova (1994) predklada déleni vytvarnych realiza¢nich prostredkt zalozené

na ocekavanych kompetencich dosazitelnych na konci ptedskolniho vzdélavani. Jako prvni

uvadi kompetence zhlediska druhu cinnosti, dale pak kompetence dle osvojenych

materialné-technickych prostiedkii. Hazukova (1994) se v této casti knihy nezamétuje

prioritné na konkrétni techniku vytvarného vyjadreni, ale nejprve pozornost upina do

materidlnich vytvarnych zasob MS a umozituje tak spontanné vyuzit jak samotny material,

tak riizné nastroje ¢i podkladni vrstvy.
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Tabulka 3 Techniky dle prostfedkt (Hazukova, 1994)

Prostiedky Technika

- reliéf vytvoreny otiskovanim, vytlaGovanim, rytim riznymi
1. Plastické materialy
instrumenty, skladanim z modelovanych, vyfezadvanych,
(modelina, )
vytrhavanych ¢asti na pfipravovany plochy podklad z hmoty,
sochatska ¢i
- tvarovani, ubirani, ptidavani, valeni, sestavovani z ¢asti
keramicka hlina,
) (modelovani, konstruovani, aranzovani, sestavovani, skladani,
modurit)
vrstveni).

) - pfipeviiovani na piipraveny podklad
2. Papir, textil o
- jejich vrstveni v plose (koléz, asamblaz).

3. Pevné materialy
- ubirani hmoty
(dfevo, pérobeton,
- sestavovani z ¢asti (prostorové konstruovani, asamblaz).
beton, kurra, alobal)

4. Hotové prostorové
formy (PET lahve,
krabice)

- kostymovani,

- zdobeni vlastniho téla.

Zda se, ze tento systém de¢leni vytvarnych technik prostorové tvorby tolik nesvazuje
pedagoga pii postupu planovani ani pii samotné realizaci vytvarné aktivity. Hlavnim
kritériem pro volbu vytvarné techniky je dostupny material a dal$i potfebné technické
vybaveni, nikoliv samotné fechné. Aby vsak planovana vytvarna aktivita méla zamysleny
vzdélavaci potencial, musi mit pedagog dostatecny prehled v oblasti zakladnich vytvarnych

technik, ale téz cit pro jejich vhodné pouziti (Hazukova, 1994).

3.3 Zakladni techniky plastické a prostorové tvorby

,»Prostor je pro predskolni dité soucasti tvaru a tvar je soucasti prostoru® (Babyradova, 2014).
Tato myslenka stavi ob¢ vytvarné kategorie na pomyslnou stejnou vyznamovou Urovein. Zde
se pfimo nabizi, abychom k sestaveni souboru technik prostorové tvorby pouzily metody
rozvijejici vnimani a zobrazovani tvaru, objemu a prostoru. Jak jiz bylo zminéno vyse
(kapitola 3.2), iluzivni znédzornovani objemu by nas vSak odvedlo od prostorové tvorby opét

k technikam tvorby plosné.

Nasledujici soupis technik prostorové tvorby vychazi z publikace Roeselova (1996) a je
doplnén o poznatky jinych autorti. Z nich je vhodné zminit napiiklad Hazukovou, ktera

vytvarné techniky déli to kategorii (Hazukova, 1994):
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- techniky plosného vyjadreni — postup od linie k plose,
- techniky vyjadiujici nizky reliéf — pfechod z plo§ného do prostorového vyjadreni,

- techniky prostorového vyjadieni — zfetelna 3D tvorba.

3.3.1 Techniky nizkého reliéfu

Pokud pracujeme s détmi predskolniho veéku bez ptedchozich zkuSenosti s prostorovymi
vyjadfovacimi prostfedky, je vhodné pozvolna zatazovat prave techniky nizkého reliéfu, ucit
déti porozumét dané odborné terminologii a vyuzivat k tomu nejriznéj$i metafory a
pfirovnani vychézejici zjejich doposud ziskanych zkusenosti. Z tohoto diivodu jsou

zamérné nize popsany téz tyto ,,prechodové* techniky.
Plo$né konstruovani

Do této skupiny prechodovych technik je mozné zaradit naptiklad kolaz, dekolaz, poptipadé
asamblaz. Jedna se o techniky oblibené pop-artovym uméleckym smérem (tzv. populdrni

uméni), ktery svého vrcholu dosahoval v Sedesatych letech dvacatého stoleti (VUP, 2005).

Kolaz a asambldz jsou techniky ptibuzné. Zatimco pii kolazi je vysledny vytvor tvofeny

vrstvenim ploSnych material,, asamblaz vznika spojovanim nejriznéjSich prostorovych

prvki (at’ uz odpadového materialu, predmétt denni potieby, hracek atd.).

Obrazek 2 Jan Zuziak: Partitura Musical Score (detail), 2013, asamblaz

Zdroj: https://ceskegalerie.cz/cs/recenze/jan-zuziak-pozvani-do-

zuzilandu?highlight=WyJhc2FtYmxcdTAWZTFcdTAXxN2UiXQ==
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Dekolaz (jejimz vychozim bodem je navrstveny material, naptiklad technikou kolaze) je
vytvarna technika, pfi niZ se riznymi zpisoby destruktivné zasahuje do vrstev. Trhanim,
drasanim, Skrabanim prsty ¢i jinymi pfedméty déti mohou objevovat vytvarné motivy
v niz8ich vrstvach. Samotné zjisténi, Ze letaky, noviny, plakaty ¢i jiné plo$né materialy je
mozné vrstvit, dodavat jim tedy tfeti rozmér, a nasledné silu téchto vrstev zpétné obnazovat

a sledovat jejich hloubku, je pro rozvoj prostorového vnimani déti krokem vpred.
Tradic¢ni grafické techniky a jejich obdoby

Techniky z této skupiny je v prostiedi MS mozné vyuzit jen v omezené mife. Jedna se
o linofez, litografie, oceloryt, tisk z desek. Z bezpecnostnich diivodd neni vhodné, aby déti
samy vytvarely tiskarské desky formou linofezu, linorytu nebo ocelorytu, pouze mohou
vyuzit jiz hotové produkty (napt. pro tisk z vysky — tiskatka, razitka). Pfi tomto otiskovani
je alespon vhodné déti upozornit na material razitek, hloubku obrazce a motivovat déti
k jejich bliz§imu prozkoumani.

V piipadé tisku z desek si déti sami mohou tiskatskou desticku vytvotit —na podkladni desku
nalepit material naptiklad formou kolaze, nebo pouzit jiny plosny material s reliéfem
(bublinkova folie, vinita lepenka). Takto do prostoru pfetvotena pitivodné hladka plocha
deska op¢t vytvari plosny obraz, ovSsem ménici se dle pfitlaku na néj. Ukazkou této techniky
je oblibena vyroba bramborovych razitek a jejich pouziti naptiklad pro vyrobu originalniho

baliciho papiru, nebo k dekoraci latek.

Obrazek 3 Lenka Vilhelmové: Zena s problémem, nedat., strukturalni matrice a graficky
list

Zdroj: https://ceskegalerie.cz/cs/recenze/matrice-okno-do-taju-grafickeho-

umeni?highlight=WyJ0aXNrliwieilsImRIc2VrliwidGlzayB6liwieiBkZXNlayJd



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 32

Frotovani povrchu

Frotovani strukturdlnich povrchtl ptirodnich i umélych materiali (jako je naptiklad dievo,
ktra, listy ¢i jiné casti rostlin, textilie, ale i mince a jiné rytiny) je pro déti predskolniho véku
oblibenou vytvarnou technikou. Frotdz (z francouzstiny frotter = setfit) (Baleka, 1997) je
vytvarna technika, kdy povrch prostorového objektu se stava strukturalnim podkladem a je
prendsen instrumenty jako je naptiklad mékka tuzka, kiida nebo uhel, valecek s barvou na
plosny material. Vznika tak jakasi reprodukce strukturované predlohy. Aby se tato vytvarna
technika na pomezi plosného a prostorového vytvarného vyjadfovani stala opravdu
napomocnou pii rozvoji prostorového vnimani déti, je tieba vénovat dostate¢nou pozornost

zvolené predloze a jejimu materialu.

Obrazek 4 Lenka Vilhelmova: Plujici ostrovy VIII, 2021, frotaz
Zdroj: https://ceskegalerie.cz/cs/zpravy/lenka-vilhelmova-ostrovy-plujici-proti-
proudu?highlight=WyJmcm90XHUwWMGUxXHUwMTdIIl0=

Zasahovani do podkladu

Dle Hazukové (1994) se zasahem do podkladu rozumi jeho zamérné poSkozovani, napiiklad

muchlanim nebo destruktivnéji jeho perforovanim.
Muchlédz je technika, pii které je vytvarnym prostiedkem zmuchlany, zmackany papir.
Hlavni myslenka spociva v tom, Ze vytvarné dilo pfed zmuchlanim a po zmuchlani a

opétovném narovnani jsou dvé odlisna vytvarna vyjadieni. V narovnaném papiie se objevuji
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nové linie deformaci téch ptvodnich, vystupujici casteéné do prostoru. Tyto linie lze
zvyraznit, spojit v jiny celek, ktery mize v autorovi vyvolat odlisné pocity, pienést do tplné

jinych prostor, myslenek, déjii nez pivodni obraz.

Obrazek 5 Jiri Kolaf: Jednou i ty posluz muze, 1962, muchlaz

Zdroj: https://ceskegalerie.cz/cs/zpravy/kolaz-rolaz-muchlaz-aneb-slovnik-metod-jiriho-

kolare

Vyraz perforace lze pielozit jako dérovani Ci protrZzeni, tedy destrukci materialu. Muze jit o
material plasticky (sochaiska hlina, modelina) nebo také o ptedchozi produkt kolaze
(navrstveny material). K rozruseni povrchu Ize pouzit jak ruce, dlata, klaciky nebo tieba
vidlicku, jehlu, ntzky atp. Technika perforace umoziiuje podhled pod povrch, do
neprobadané hloubky, coZ rozvifi détskou zvidavost. Zaroven mize jit o seznamovani

s plastickym vytvarnym materidlem a pocatek prostorové techniky modelovani.

3.3.2 Modelovani

O modelovani Roeselova (1996, s. 148) pise, Ze ,,rozviji schopnost hmatového prozitku a
prinasi détem nespocet novych podnéti.

Modelovani v sochaiském pojeti

Pro tuto techniku pfidavani a pritlaceni hmoty k sobé je nejvhodnéjsi vyuzit materialy jako
je sochatska hlina, modurit ¢i sadra. Pro prvni seznamovani piedskolnich déti s technikou

modelovani je mozné vyzkouset variantu reli¢fu, kdy dilo vystupuje z podkladni plochy, je

tedy co do vysky zredukovano (na rozdil od plastiky). Nejsnazsi variantou je pak prace
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s kachlem — podkladni deskou, do které dit¢ vytvari pozitivni ¢i negativni otisk

predstavovaného.

Obrazek 6 Kachel
zdroj: http://priletela-bublina.blogspot.com/2017/06/rostlin-otisk.html

Principem skulptivniho pojeti modelovani je ubirani materidlu (napt. sochatské hliny,
polystyrenu, mydla, pérobetonu). Jelikoz tato vytvarna technika vyzaduje jiz zkuSenosti
s materidlem, pokrocilejsi plastickou predstavivost a zna¢nou zru¢nost, ¢asto také vetsi silu
a praci s ostrymi nastroji, neni pro zafazeni do vzdélavaci nabidky v predSkolnim zatizeni

vhodna (Roeselova, 1996).

Po seznameni déti s vlastnostmi sochaiské hliny a postupy prace s ni je mozné je piivést
k tvorbé uzitné ¢i dekorativni keramiky z hliny keramické. Keramické pojeti modelovani
lze v predskolnim zafizeni ptedstavit jako otiskovani rGznych vzorl, drobnych hracek a
predméti denni potfeby, objektl se strukturovanym povrchem, ryti instrumenty, lepeni

drobnéjsich hlinénych prvkl do ptipraveného hlinéného platu.

3.3.3 Tvarovani

Tvarovani je vytvarna technika, ktera v prvnim kroku vybizi k prozkoumani vlastnosti
zvoleného materialu. Jeho charakteristiky vyhodnocuje a nasledné zhodnocuje
prepracovanim do nové podoby. Pfi tvarovani lze vyuzit nejriznéjsi ploSné materialy

(nejcastéji papir, alobal, plech, folie, polyetylen, pletivo) nebo prvky linearni povahy (rGizné
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druhy provazt a vlaken, drat). Tyto realiza¢ni vytvarné prostiedky lze libovoln¢ kombinovat

a stavét na jejich podobnosti 1 odliSnostech.

Plosné materialy Ize vytvarné zpracovat prostorove, jednoduseji pak formou reliéfu. Je tfeba
brat v uvahu vstupni charakter materidlu, tedy v prostorovém pojeti predevsim jeho nosnost,
stabilitu a pevnost (Roeselova, 1996). Materialy linearniho charakteru Ize vyuzit pro

dekorovani plastik nebo jejich spojeni a zpevnéni.

Zajimavym a pro podminky mateiskych skol velmi vhodnym zpiisobem zpracovani plastik
z papiru je kasirovani. Pfi této vytvarné technice se rozmacenim papiru vytvoii kasSirovaci
hmota, se kterou je mozné pracovat podobné jako pti modelovani s hmotami plastickymi.
Z kasirovaci hmoty lze tvarovat spontanné nebo také vyuzit pro tvorbu nadefinovaného tvaru
formu (napf. miska, balon). Vysledny vytvor mtze podtrhovat piivodni barva a struktura
pouzitého materialu, pfipadn¢ 1ze zkombinovat s jinou vytvarnou technikou a dale dekorovat

a kolorovat.

Obrazek 7 Origami

zdroj: https://andyleighton.com/the-rich-history-of-origami/

Pokud déti v MS slozi papirovou vlastovku, pak ovladaji specificky druh techniky tvarovani,
tzv. stfihanou plastiku, jejiz kofeny sahaji do japonského uméni tvorby origami
(z japonstiny oru=skladat, kami = papir). Tato technika je znama jiz od 9. stoleti n. I. a krom¢
vSeobecné znamého skladani papiru ¢tvercového tvaru se jedna také o jeho nastfihovani,

slepovani, staceni a vkladani ¢asti do sebe (Vedralova, 2013).
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3.3.4 Konstruovani

At uz planujeme pracovat s prvky pfirodniho ¢i umélého charakteru, vyuzivame v této
vytvarné technice (tzv. Kkonstruovani z danych prvki) jejich zékladnich tvarovych
charakteristik bez dalSich tuprav. ,Konstruovani dovoluje jen upravit rozméry nebo
barevnost danych prvki“ (Roeselova, 1996, s. 182). Muzeme volit prvky vzajemné tvarove
podobné i kontrastni, rozli¢nych barevnosti i materiald. Pti jejich sestavovani, spojovani,
slepovani do vysledné kompozice vyuzivame zejména principu vicepohledovosti. Jednotlivé
prvky lze za sebe tadit v pravidelnych rytmech, vyuzivat spojovani v plochach ¢i hranach a
docilit tak architektonického vzezieni vysledné kompozice. Sochaisky styl je spise zalozen
na chaotickém hromadéni tak, aby vysledny vytvarny projev piipominal dilo plastické
(Roeselova, 1996).

Prostorové hry se stavebnicovymi prvky

Hra se stavebnicovymi prvky patii mezi nejranéjsi aktivity rozvijejici prostorové vnimani,
které miizeme u déti pozorovat jiz kolem druhého roku véku. Dité se spontanné snazi prvky
sestavit tak, aby byly stabilni a umoznily jim zhmotnit pfedstavu vétsiho celku, naptiklad

véze, hrady. Vysledné kompozice vznikaji kombinaci dilt jedné ¢i vice druhti stavebnic.

Z finan¢nich diivodd neni vzdy mozné zajistit détem pro tyto prostorové hry se stavebnicemi
dostatecné mnozstvi prvkll a neni zadouci déti pii jejich tvorbé materidlové omezovat.
V ramci seznamovani déti s technikou konstruovani je vhodné zaméfit se na odpadovy
material, ktery je bézn¢ dostupny. S nardstajicim poctem krabicek od ¢ajl, zubnich past,
mydel, sirek ¢i 1éki, diky jejich riznym proporcim a barevnym kombinacim, umoziujeme
détem menit vysledny tvar vytvarného dila s kazdym ptipojenym prvkem. Diky zapojeni
rodici déti do sbéru materialu se mize podafit nashromazdit dostatecné velky hraci repertoar

pro sestrojovani vyraznych prostorovych bloki.

Pokud se pfi sbéru materialu pro techniku konstruovani zameétime i na dalsi technické prvky
a prumyslové odpady, oteviraji se ndm nepieberné moznosti prace s lahvemi, sacky, obaly,
draty, pasky, spejlemi, linedrnimi vysecemi atd. Techniky spojovani téchto prvka volime

s ohledem na bezpecnost déti a také alespon docasnou trvanlivost vysledného ttvaru.
Konstruovani z prirodnich prvki

Pii konstruovani z pfirodnich prvkd mizeme tyto vyuZit v jejich naturdlnim prostfedi a
docilit tak zaclenéni a splynuti konstrukce s okolim (napi. technika Land-art), nebo po

prenosu piirodnich prvkd napiiklad do t¥idy MS vyuZijeme i dalsich vytvarnych technik a
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prostiedkti abychom docilily jejich vzajemného akcentu. Pro tvorbu prostorovych objektii

v prostiedi MS je mozné zvolit napiiklad seno, listy, neopracované dievo, kameny nebo

suSené plody (Roeselova, 1996).

-
t"f :,4

Obrazek 8 Land-art
Zdroj: https://cz.pinterest.com/pin/34269647157938991/

3.3.5 Dalsi techniky a tendence

Vytvarna tvorba Casto vznikd ndhodnym propojenim myslenek a emoci, je poznamenana
udalostmi minulymi a vysilda vzkaz do budoucna, to vSe skrze nepieberné mnozstvi
vyuzitelnych vytvarnych prostiedkli a jejich kombinaci. Proto neni mozné vyjmenovat
vSechny techniky, které toto vSe reprezentuji. Nasledujici kapitola dopliuje vycet vyse
zminénych zakladnich vytvarnych prostorovych technik o dalsi techniky snadno vyuzitelné

(dokonce &asto nevédomky vyuzivané) v podminkach MS.
Empaketaz

Tato vytvarnd technika si pohrava nejen s fantazii jejiho tvofitele, ale predevSim se
zvidavosti pozorovatell. Libovolny pfedmét ¢i dokonce lidsky objekt je zahalen do tvarného
materialu a je pretvafen v dalsi dilo. Baleni darkd je v podstaté jednou z nejjednodussich
forem empaketaze, obalovani déti do toaletniho papiru ,,do mumii pak formou empaketaze

velmi oblibenou.
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Obrazek 9 Christo: Zabaleny Reichstag, empaketaz
Zdroj: https://www.designmag.cz/

Body-art

Jak jiz nazev vypovida, body-art je uméleckd techniky, jejimz vychozim realizacnim
prostfedkem je lidské télo. V ramci této vytvarné techniky byva télo vyuzivano jako malifské
platno (napf. technika body-painting), nebo jako prosty nosny prvek pro instalaci dalSich
materiald podporujici planované umélecké vyjadieni. V détské hie je body-art nevédomé
vyuzivan témét denné, kdy se z divek stavaji princezny a z chlapci hasici ¢i policisté diky

kostymtm.

Obrazek 10 Shannon Holt: bodypainting

Zdroj: https://www.stoplusjednicka.cz/body-art-telo-jako-malirske-platno
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Soft-art

PrestoZe je nam textil — rizné druhy latek a jinych mékkych materiali, ,,dennim chlebem®,
samoziejmosti v podob¢ obleceni, pefin, sedacek atd., jako vytvarny material umoznuje jeho

pretvotiteli neomezené moznosti tvorby.

Obrazek 11 Sheila Hicks: soft-art
Zdroj: https://www.sheilahicks.com/

Oprostime-li se od praktickych vlastnosti materialu a popustime-li uzdu fantazii, pak i tepla,
sucha, mekka rukavice se mize proménit v chladnou, vlhkou rybku nebo naopak mékké
détské puncosky ndm mohou nahradit pichlavé jehli¢i vanoc¢niho stromku. Vytvarné dilo
technikou mékkého uméni umoznuje predevsim taktilni prozitky, pfestoze nés pii jejich

tvorbé 1 nasledném obdivu muze , klamat hmat®.
Pouring

Pouring nebo téz pour-art je jednoducha vytvarna technika pouzitelna jak na plosnou, tak
prostorovou tvorbu, zalezi pouze na tvaru nosného objektu. Tato technika spo¢iva v michani
a liti akrylatovych barev s piimési pouring média. Toto médium zplsobi roziedéni
akrylatové barvy a pfi pouziti vice barev omezi jejich tiplné smiseni. Pii vlévani nekolika
barev najednou tedy zpiisobi jejich prolinani a vznik originalnich obrazct. Dikazem, Ze je
tato technika vhodna i pro déti predskolniho ¢i mladsiho Skolniho véku, je v poslednich
nékolika letech oblibena tvorba putovnich kaminkd. Kameny, sklo, porcelan, dfevo — to
vSechno jsou materidly vhodné pro pour-art, at’ uz poslouzi ke tvorbé podkladni vrstvy nebo

jsou svymi abstraktnimi vzory hlavnim vytvarnym dilem.
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Obrazek 12 Pouring
Zdroj: https://pl.pinterest.com/pin/289637819796918552//



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

41

II. PRAKTICKA CAST
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4 PREDSTAVENI PRAKTICKE CASTI
Cil projektu

Hlavnim zamérem praktické casti bakalatské prace je, aby si dit¢ predskolniho véku pfti
navrhovanych aktivitaich jak senzomotorického charakteru (piedevSim haptické a
manipulacni) tak exploracniho charakteru (zkoumani, objevovani) rozvijelo dovednost
vniméni prostoru a zaroven si védomé rozSifovalo repertoar vytvarnych realizacnich

prostredk.
Charakteristika prostiedi a tiidy

Realizace praktické casti BP se odehravala v soukromém ptredSkolnim zafizeni, jehoz

umisténi v okrajové meéstské ¢asti mu dava charakter spise vesnické MS.

Matetska skola je situovana ve sttedu méstské ¢asti s vlastni zahradou a hiistém. V dostupné
vzdalenosti se nachazi vefejny sportovni areal i €isté pfirodni zakouti haji podél mistniho
potoka. Jedna se o dvoupatrovou budovu s prvnim patrem vyclenénym pro chod zafizeni —

jidelna, tfida (herna), loznice, socialni zafizeni a Satny oddélen¢ pro déti i personal.

MS navstévuje celkem 22 déti ve véku 2-6 rokt, téida je genderové heterogenni (12 divek a
10 chlapcti). Chod ttidy zajist'uji 2 osoby s pedagogickym vzdélanim, o déti se zdravotnim
znevyhodnénim pecuje 1 asistentka pedagoga a k celkovému chodu tfidy pfispiva 1 osoba
na pozici asistentka/skolnice. Z velké casti toto soukromé ptedSkolni zatizeni navstévuji
déti, které predevsim z kapacitnich diivodii nemohly byt piijaty do spadové MS a &ekaji na
prijeti — naptiklad déti mladsi 3 let, déti po prestehovani, déti vyzadujici asistenci atp.

Fluktuace déti znacné ovlivnila spolupraci pfi realizaci praktické casti této prace.
Cilova skupina

Vytvoreny navrh aktivit pro rozvoj prostorového vnimani déti byl urcen pro uvedenou tfidu,

tedy 22 déti ve veéku 2-6 rok.

Kolektiv pravidelné v dopolednich hodinach navstévovaly 2 divky ukrajinské narodnosti ve
véku 5 let — obé samostatné, zvladajici samoobsluzné ¢innosti. Divky se sami po osméleni
snazily o komunikaci a ¢innosti dle denniho harmonogramu tfidy napodobovaly od ostatnich
déti.

Tuto tfidu v pribéhu realizace vybranych aktivit navStévovaly nepravidelné 4 déti se
zdravotnim znevyhodnénim: 2 déti s lehkou mozkova dysfunkci (LMD) — déti se

projevovaly velmi neklidné, neudrzely pozornost, bylo nutné Casto déti separovat od
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kolektivni prace a mirnit jejich vykyvy ndlad. Dvé déti s porucha autistického spektra (PAS)
— divku nebylo mozné do aktivit zapojit, v kolektivu se dlouhodobé projevovala velmi
agresivné vuci détem i dospélym, zlepseni nastalo az pfi separaci od kolektivu, pridéleni
asistentky a vzdélavani individualné. Druhy chlapec zvladal samostatné nékteré
samoobsluzné dovednosti a praci s vlastnim tabletem, v kolektivu se projevoval velmi

klidng. Vsechny 4 déti ve trid¢ travily pouze 3 dny v tydnu, a to v dopolednich hodinach.

Ze zbyvajicich 16 déti bylo 8 déti mladsich 3 let. Po dosazeni vékové hranice 3 let byly
zpravidla piijaty do spadové MS a byly misto nich piijaty déti nové, zpravidla opét mladsi
3 let. Tato zna¢na fluktuace 2letych déti, potieba respektovat delsi ¢asové obdobi pro jejich
adaptaci a také neznalost uvodnich aktivit pro rozvoj prostorového vnimani realizovanych
drive pted jejich ptichodem, vedla ke zméné ¢asového ukotveni navrhovanych aktivit i ke
zméné cilové skupiny. Po domluvé s pani feditelkou a rodi¢i déti se realizace IB
»Poznadvame nase mésto a jeho okoli“ ucastnilo pouze 8 déti ve ve€ku 4-6 let, a to
v odpolednich hodinach formou zajmového krouzku. Aktivity zafazené do IB ,,Svatky a

tradice® byly realizovany béhem dopoledniho vzdé€lavaciho bloku tridy.
Prostorové naroky, prostiredi a pomiicky

Aktivity pro rozvoj prostorového vnimani déti mély motivacni zaklad predevsim mimo
budovu zatizeni — §kolni zahrada, kulturni a sportovni zafizeni, budovy a objekty nachazejici
se v méstské &asti a jejim okoli. Uvodni aktivita bloku ,,Pozndvame nage mésto a jeho okoli®
privedla déti na jejich oblibena mista a nasledujici ¢innosti je mély motivovat k hlub§imu
zamysleni nad riznymi objekty, jejich detaily a moznostmi jejich ptetvareni. Navazujici

aktivity prostorové tvorby bylo jiz mozné realizovat ve tfidé ¢i na Skolni zahradé.
Aktivity IB ,,Svatky a tradice® byly realizovany v interiéru tfidy.

Potiebny vytvarny material a pomicky jsou bézné v zatizenich pro vychovu a vzdélavani
predskolnich déti dostupné (rizné druhy papiru, textilie, Spejle, lepidlo, nizky, odpadni
papirovy ¢i plastovy materidl atd.). Vyuzily se téz stavebnicové dily, Stafle, détské
fotoaparaty, reklamni letdky a mnoho dal$ich. Materidlné-technické vybaveni a pomicky
k realizaci vytvarného zaméru budou podrobnéji rozepsany u jednotlivych aktivit, véetné

konkrétniho mnozstvi potfebnych propriet.
Casovy ramec

Dlouhodobé spoluprace s MS piispéla k tomu, Ze téma rozvoje prostorového vniméni déti

bylo zafazeno do vzdélavaciho obsahu (SVP) a byl mu vénovan samostatny integrovany
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blok ,,Poznivime nase mésto a jeho okoli“. Cést aktivit byla zafazena do integrovaného
bloku ,,Svatky a tradice®. Aktivity takto mohly byt rozvrzeny v pribéhu celé¢ho skolniho

roku.

Uvodni aktivita ,,Situaéni model okoli MS* byla zarovei motivaénim prvkem pro nasledné
¢innosti bloku ,,Poznavame nase mésto a jeho okoli“ a vyzadovala tedy nejvetsi Casové
rozpéti. Zahrnovala cas jak v ramci dopoledniho vzdélavaciho programu, tak pobytu venku
— celkem 1 tyden. Ostatni vytvarné ¢innosti tohoto bloku vyzadovaly pfiblizné¢ 5-10 minut

motivacéni ¢asti a 20-30 minut samotné vytvarné prace.

Pivodné méla byt realizace aktivit bloku ,,Poznavame naSe mésto a jeho okoli* zafazena do
dopolednich hodin, piiblizné¢ 1x za 14dni. Z diivodd uvedenych vyse doslo od tietiho
vystupu ke zméné cilové skupiny a téz k presunu realizace do hodin odpolednich, do
vytvarného krouzku. Aktivity bloku ,Svatky a tradice byly realizovany v ramci
vzdelavaciho dopoledniho programu tiidy. Pfi realizaci obou bloki, byl vzdy dodrzen

priblizny ¢asovy harmonogram hygieny a stravovani a ritualy ttidy.

Dv¢ vytvarné ¢innosti navazovaly na celodenni aktivity tfidy —divadelni pfedstaveni a Skolni
vylet, bylo tedy tfeba pocitat s jednim dnem pro realizaci programu a az s asovym odstupem

s 30 minutami samotné vytvarné ¢innosti.
Plan realizace aktivit

Piipravnd prace bez pfitomnosti déti zahrnovala dikladnou reSer$i odbornych publikaci
s tématem technik prostorové tvorby, dale jsem se zrdznych internetovych zdroja
inspirovala jak vyznamnymi uméleckymi dily, tak fotodokumentaci tvorby z jinych MS.
Takto vznikl inspirativni soupis riznorodych prostorovych vytvarnych aktivit, které bylo
mozné dale modifikovat. Za velmi dilezité jsem povazovala nalézt mezi aktivitami
vzajemny kontext, drzet se zasad integrovaného pfistupu a nabidnout détem zajimavé
¢innosti motivované jejich pfirozenym prostiedim. Inspiraci mi byla vzdélavaci oblast
z RVP ,Dit¢ a svét”, predevsim pak dil¢i cil vytvareni kladného vztahu k mistu, ve kterém

dité zije. Takto vznikla myslenka na blok s ndzvem ,,Pozndvame nase mésto a jeho okoli®.

Jako tvodni krok prace déti dostaly moznost samostatn¢ vybrat jejich oblibend mista,
zajimavé zakouti ¢i budovy v naSem okoli. Prvnim tkolem tedy bylo naplanovat nékolik
prochazek, domluvit si s détmi systém vzdjemného ptjcovani détskych fotoaparatd, tisk
snimkll a vymezit dostatecny Casovy prostor pro rozhovory nad nimi. Dle potizenych

fotografii jsem sestavila myslenkovou mapu, kde jsem zaznamenala:
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- misto a jeho specifika,

- vytvarny ukol a problém k feseni,

- navrh vhodnych realizacnich prostifedkll — technika, material, instrumenty,
- motivacni prostiedky,

- vzdé¢lavaci kontexty s RVP.

Tato myslenkova mapa poslouzila jako inspirace k sestaveni modelu z fotografii a az poté
se kazda fotografie samostatné stala motivacnim prvkem k dalSi prostorové vytvarné
aktivité. Potadi aktivit se fidilo z4jmem déti o dané misto/objekt. Vzhledem k nutnosti
pfipravy vytvarnych realizacnich prostfedkti pro jednotlivé aktivity, byl v nékterych
ptipadech zdjem déti o objekt z fotografie zamérné inhibovan — opétovnym navstivenim
mista z fotografie, rozhovorem, podnicen otdzkami a nastinénim vytvarné¢ho problému.
Takto mohly byt vytvarné ¢innosti realizovany piiblizn€ v planovaném potadi s prubéznym
zatazovanim aktivit z IB ,,Svatky a tradice®, ktery dopliiuje dal$i ze zajimavych technik

prostorové tvorby.
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Tabulka 4 Harmonogram aktivit

Aktivita ¢. | IB Aktivita Vytvarna technika
1 Situa&ni model okoli MS I-(o.nst}'uovanl Blosnych N
liniovych prvki
2 Povznava.me nase Maly stavitel Kons}ruovam z danych
meésto a jeho okoli prvki
3 Skolni zahrada M(?deflovanl v sochatském
pojeti — kachel
4 Halloweenska stinohra Konstruovani, kresba v
prostoru
Svatky a tradice
5 Svatomartinské kolace Konstruovani — land-art
Poznavame nase . Plo$né konstruovani —
6 meésto a jeho okoli Kluk z plakitu kolaz, dekolaz
= . Technika nizkého reliéfu —
7 Certovska polka kresba do muchlaze
Svatky a tradice
8 Zdobeni vanocniho Empaketaz, soft-art
stromku
Konstruovani
9 Hry z kontejneru z odpadniho materialu,
asamblaz
Poznavame nase
10 mésto a jeho okoli Rampouchy Tvarovani, muchlaz
11 Divadelni hledisté Konstruovani, tvarovani
12 Svatky a tradice Masopustni karneval Body—art: Vb ody-painting,
empaketaz
13 Mravenisté Modelovani, perforace
Poznavame nase
meésto a jeho okoli N . .
. Muchlaz, konstruovani
14 Pres potok , o
z danych prvka
15 Svatky a tradice Kraslice Kasirovani, pouring
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Z dtvodu rozsahu piredkladané bakalaiské prace je v nasledujicim textu podrobnéji

zpracovano vybranych 10 aktivit (Tabulka 4 — tu¢né zvyraznény text), které byly z hlediska

pfinosu pro rozvoj prostorového vnimani déti vyhodnoceny za nejefektivnéjsi, z hlediska

volby vytvarného problému za néapadité, a soucasné z hlediska vyuzitych realizacnich

prosttedktl za nenarocné pro realizaci v MS.

4.1 Aktivita & 1 Situaéni model okoli MS

Obsahovy ramec

Cile z pohledu ucitele

Cile z pohledu ditéte

Kompetence

Motivaéni namét

Vytvarny ukol (problém)

TVP ,,Skola a jeji okoli*

SVP ,,Poznavame nase mésto a jeho okoli*

RVP ,Dit¢ a svét™

Prohloubit prostorovou orientaci déti v okoli MS.
Rozvijet prostorové vnimani a pozorovaci dovednosti déti.
Seznamit déti s novou formou prostorové hry.
Zapamatovat si mistni charakteristické orientacni body.
Vyhodnotit vzdalenost a smér objektii od budovy MS.
Aplikovat pozorované skutecnosti do modelu.

Dité se orientuje v okoli MS.

Dité si uvédomuje smér a vzdalenost objektli od budovy

Skoly.
Dité umi sestavit situaéni model méstské casti.

Pti prochazce po meéstské casti déti fotografovaly objekty,
budovy a mista, kterd je zaujala. Nasledovala prace s
fotografiemi ve trfidé. Dokazi si déti vzpomenout, kde

fotografie potidily?

S vyuzitim svych odhadi ¢i zkuSenosti z prochazek zkuste
sestavit model naSeho nejbliz§iho okoli (konstruovani
z plosnych a liniovych prvki). Do odhadnuté vzdalenosti
umistime stojanek s fotografii objektu a cestu k nému

nazan¢ime provazkem. Vzdalenoat a smér natazenych
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provazkli budeme vzijemné porovnavat, dedukovat,

diskutovat nad nimi.
Pedagogicka strategie Organizacni forma — fizend ¢innost.

Metoda — rozhovor, prace sobrazovym materidlem,

vytvarna ¢innost.

Prostiedky a pomicky — fotografie, zidle, stojanky na
fotografie (Spejle, plastelina, alt. dopravni znacky a

oboustranna lepici paska), Spagat, drat.
Realizace

Motivacni ¢ast (10 minut) probéhla v rdmci ranniho komunitniho kruhu, hlavni vytvarna

¢innost (30 minut) byla realizovana po dopoledni svacing.

Aktivity se tcastnilo 16 déti ve véku 2-6 let, pracovaly ve skupinkach po 2-3 détech.
Fotodokumentace ¢innosti viz Pfiloha P I: Fotodokumentace aktivity €. 1.

Motivacni ¢ast

Uprostied komunitniho kruhu jsou rozmistény fotografie potizend v predchozich dnech

na prochazkach. Vzpominame, kde byly fotografie potizeny, fotografie rozd¢élujeme do

skupin déti podle jejich autort. Postupné jednotlivym fotografiim kladu otazky.

U: Co jsi vyfotil? Rekni nam, pro¢ jsi to vyfotil, co té na objektu zaujalo? Vzpominds si,

kde objekt v méstské casti nachdazi? Vis, kudy jsme tam sly? Bylo to daleko?

D¢éti se navzajem seznamuji s objekty ¢i misty na fotografiich. Nastinuji détem moznost,

ze bychom si po svacin€ mohly podle jejich vzpominek vyrobit planek, model.

Hlavni vytvarna ¢innost

Déti se schazi opét v kruhu na koberci a dostavaji instrukce. Déti se déli do nékolika
skupin kolem fotografii. Nerozhodné déti pobidnu, at’ se podivaji z okna a jestli uvidi néco
z fotografii (z oken je vidét zahrada, kaplicka, potok, kontejnery, pomnik, hydrant, most).
Nékteré obrazky opét zistaly bez ptiznivcd, téch se ujmeme az pozdeji, podle zajmu déti

o ¢innost.
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Ptvodné bylo v planu vyrobit na fotografie stojanky z plasteliny, coz se na novy koberec
nezdalo byt jako dobry napad. Vytahly jsme s détmi krabice se stavebnici Megabloks. Déti
si ve skupinach vyrobily stojanky ze Spejli pfivienych mezi kostky.

Mezi tim ptipravim doprostied tfidy zidli a na ni pfipevnim fotografii Skolky. Déti maji

popsat, co uprostied tfidy vidi.
D: ,, Skolku, fotku skolky, obrdzek nasi skolky...Zidlicku. “

U: Jestli si vzpomindte, pred svacinou jsme si povidali o kazdé fotografii, jestli je ta
budova na fotce blizko nebo daleko od skolky, jestli jsme k ni $ly vpravo nebo vlevo ze

dveri skolky ... Zkuste si podle toho stoupnout vedle/za/pred fotografii nasi materske skoly.
Pokyn musim zopakovat a nékteré skupinky déti vice navést, pozadavek upfesnit.

U: Skolni zahradku mdame pred Skolkou nebo za skolkou? Chodime na ni prednimi dveimi
nebo zadnimi? Stejné tak kontejnery na odpad? Kudy chodi Misa (Skolnice)
s odpadkovymi kosi? Na fotbalové hiisté jdeme kudy? A od néj pak nékdy na prochadzku

kolem té velke budovy Spartaku, ze? Takze ta budova je bliz nebo dal nez hriste?

Déti jsou ve skupinkach rozmistény rtizn€ po tfidé. Rozdavam jim klubicka provazku —
budeme z provazkii délat cesti¢ky k MS. Upozoriiuji déti na to, aby se zamyslely nad tim,
jestli se k nékterym budovam nejde stejnym smérem, stejnou cestou. Jestli tedy nebudou
tvofit cestu spolecné s jinou skupinkou. Nékteré skupinky déti se tedy spojuji a tvori
spole¢nou linii nékolika fotek, jiné skupinky si i pfes moznost spoluprace tvoii vlastni
trasu.

vvvvv

k zidli i ke stojanku s fotografii pfilepit. I pfes upozornéni nekteré déti zakoply a shodily
jiné skupiné stojanky. Vzniklo nékolik konflikti. Po opravé ptrevrzenych stojanka si

stoupneme s détmi tak, abychom cely model vidéli. Kladu détem otazky typu:

U: To vedle nasi materské Skoly je na fotce co? Aha, kaplicka. Mé to takto bez bryli
pripada jako priilezka, takova ta lanova pyramida. A ta je tedy kde?

Zkousim déti podobnymi ,,zmatenymi“ dotazy a nechavam si vysvétlovat, co a kde
v mestské ¢asti mame, pripadné kudy se tam jde a jestli by mé bolely nohy, nez tam dojdu,

nebo je to kousek.
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Na zavér si sedame s détmi na koberec do kruhu a ovéfuji si, zda vSechny déti mista
z fotografie poznavaji, a jestli by na n¢ podle naseho modelu a podle vysvétleni cesty
kamaradem trefily. Nékteré déti si nejsou jisté. Dovolim jim vzit si fotografii domu a
pobidnu je k prochazce na toto misto s rodi¢i nebo prarodic¢i, nebo pfislibim, Ze na dalsi

prochazce se sem zase zajdeme podivat.
Reflexe

Aktivita byla vhodné zafazena do aktudlniho tfidniho vzdélavaciho planu, kdy béhem
mésice zaf{ s détmi poznavame okoli MS.

Pii aktivité vzniklo ne€kolik heterogennich skupin a bylo zde viditelné déleni roli dle veéku
(nejstarsi zadaval tkoly mladSim). U skupin s vice mlad$imi détmi jsme dopomahaly 2
pani ucitelky, Ctyfi dvouleté déti si s pani asistentkou prohlizely zbyvajici fotografie a
nosily je ke zafazeni do modelu ostatnim skupinam. S kladnou odezvou se setkala také

pobidka ke spolupraci mezi skupinami.

Projevila se moje nezkuSenost s timto typem aktivity — nebyl vhodn¢€ zvoleny material na
stojanky fotek, také provazky s nutnosti vazani uzli nebyly pro tuto vékovou skupinu
vhodné. Zamérem bylo sice vyuziti navazani cesti¢ek do riznych vysek a jejich ptipadné
ktizeni. Vysledkem vSak byla nutnost zmény uchyceni (lepeni misto vazani) a také

konflikty diky zakopavani o provazky ve vysce.

Navrzené kompetence byly ve velké mife (predevSim u déti véku 3+) splnény, ovéteni

probé¢hlo zavéreénym rozhovorem.
Doporuceni

Pfi realizaci ve tfid¢€ zvolit vhodné&jsi zptisob kotveni fotografii, pfipadné obrazky pouze
pokladat na podlahu. Pro znazornéni tras nabidnout détem barevné kontrastnéj$i material

(aby nesplyval s podlahou/kobercem) — naptiklad na pruhy nastiihany krepovy papir.

Vhodna by byla téz realizace v exteriéru, kde by bylo mozn¢ jak pro kotveni fotografii,
tak pro vyznaceni tras vyuzit pfirodnich materialii a tvorbu tak rozsitit o prvky techniky

land-art.

Pro vétsi zapojeni nejmladSich déti je mozné nékteré fotografie nastiihat na dilky (2-4
dily) a nechat je za pfipadné asistence skladat jako puzzle, slepovat a poté nosit skupindm

pro zapojeni do modelu.
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4.2 Aktivita ¢. 2 Maly stavitel

Obsahovy ramec

Cile z pohledu uditele

Cile z pohledu ditéte

Kompetence

Motivaéni namét

Vytvarny kol (problém)

Pedagogicka strategie

TVP ,,Skola a jeji okoli*

SVP , Poznavame nase mésto a jeho okoli*
RVP ,Dit¢ a svét™

Podpofit orientaci déti v budové MS.
Predstavit zakladni stavebni casti budov.

Rozvijet prostorové vnimani déti skrze techniku

konstruovani.
Rozpoznat jednotlivé mistnosti v budové MS.
Pochopit zakladni strukturu budov.

Vytvotit dle plant ptidorys budovy ze stavebnicovych
kostek.

Dité& se dokaze orientovat v budové MS.
Dit¢ pojmenuje zakladni ¢asti budovy.
Dité sestavi ptidorys budovy dle vykresu.

Na praci s fotografiemi z méstské ¢asti navazuje samostatna
¢innost s nékterymi vyfotografovanymi objekty. Déti
pozoruji 50 let starou fotografii budovy Skoly a fotografie
z neddvné rekonstrukce, v§imaji si zmén na fotografiich i

v realité.

Ze stavebnicovych dili Megablocks sestavit vytvarnou
technikou Kkonstruovani dle vlastni fantazie objekty,
ptipadn¢ pudorys budovy dle stavebniho vykresu.
Uvédomovat si velikost a tvar stavebnicovych dilti a dodrzet

jejich rozmisténi, propojeni a velikost mistnosti.
Organizacni forma — fizend ¢innost.

Metoda — exkurze, rozhovor, prace s obrazovym

materialem, dramatizace, vytvarna ¢innost.
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Prosttedky a pomtucky — fotografie budovy a interiéru,
demonstracni obrazky stavebnich profesi, ochranné pfilby,
vesty, stavebnice Megabloks, stavebni vykres domu, vykres

pudorysu domu v méfitku kostek Megabloks.
Realizace

Motivacni ¢ast (10 minut) probéhla v rdmci ranniho komunitniho kruhu, hlavni vytvarna

¢innost (40 minut) byla realizovana po dopoledni svacin€.

Aktivity se ucastnilo 13 déti ve veku 2-6 let, pracovaly ¢astecn¢ ve skupinach.
Fotodokumentace cCinnosti viz Pfiloha P II: Fotodokumentace aktivity €. 2.
Motivacni ¢ast

Na podlaze ttidy, uprostfed komunitniho kruhu, jsou rozmistény fotografie budovy skoly

vvvvvv

rekonstrukei.

U: Vsimnete si, co se zménilo? Zkusily byste Fict, kdo vSechno, jakeé profese, jak se jmenuji

ti lidé, co pri stavbé domu nebo jeho opravé museli pomdhat?

Nasleduje kratky rozhovor o praci stavebnikii, malift, sddrokartonart, instalatérti a dalSich
profesich, na které¢ si déti vzpomenou, nebo se kterymi je seznamuji s pomoci

demonstra¢nich obrazku.

Hlavni vytvarna ¢innost

Déti se po svacing schazi opét ve tiide, rozebiraji si piipravené ochranné pomucky (helmy
a vesty). Formou prace s demonstracnimi obrazky, dramatizace a nazorné ukazky
seznamuji déti se zakladnimi ¢astmi budovy. Jako hlavni stavebnik je provazim od ptizemi
az do patra, kde se nachazi prostory skolky. Popisujeme si mistnosti, jejich funkci,
velikost, vybaveni, porovnavame s mistnostmi, které déti znaji z domu, az se vracime do
tiidy.

U: Kdyz bych zatlacila do této zdi tak silné, Ze by spadla... Déti, pojd’te mi pomoct...

Déti jdou pomoct zatlacit do zdi.

U: Hmm, nejde to, to je dobre. Ale co kdyby opravdu spadla, co bychom videli za ni?...

Vyborne, je tam nase jidelna. A jak se do té jidelny dostavame? Tim, ze bourame zdi?
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Pokracujeme stejné u dalSich zdi. Vysvétluji pojmy — stfecha, piizemi, patro, pricka, nosna
zed’, dvete, okna. Ukdzi détem skuteny stavebni vykres domu formatu AO, poté jim

predstavuji vykres (pidorys domu), podle kterého budeme dale stavét spolu.

U: Deéti, zkuste mi rict, co si myslite, Ze znamenaji ty modré cary, nebo ty uvniti- Cervené

nebo takové ty diry mezi nimi.
Zkousim, zda si déti zapamatovaly nova slova z oblasti stavebnictvi.

Poté détem sypu doprostied mistnosti stavebnicové dily Megabloks a vybizim je ke
stavéni. Mohou stavét sami dle své fantazie nebo si zkusit stavét podle planku. Nejstarsi
chlapci si pajcuji planek a obcCas se na mé obraceji s dotazy. Ostatni déti pracuji

samostatné.

Na zavér si spolu sedame vSichni na koberec a predstavujeme svoje stavby — garaz, hrad,
pudorys dle planku. Otazkami vybizim déti, aby pouzivaly nové naucené pojmy. Pokud u

staveb chybi nékteré ¢asti, vymyslime varianty:
D: Strecha je schovavaci, jen kdyz prsi.
D: Bez oken je tam vétsi teplo, my si tam svitime.

Objekty i stavebnice jsou détem k dispozici k dal§imu skladani i béhem nasledujicich dni,

ke hte s panenkami, auty, nabytkem atd.
Reflexe

Z hlediska navaznosti na vzdélavaci program tfidy aktivita vhodné doplnovala

seznamovani novych déti s prostredim MS.

Celkov¢ aktivita vyzadovala del§i casovy pribeh, ale stfidanim motivacni ¢éasti na
teoretické urovni (nad obrazky) s exkurzi po budové a nésledna dramatizace nenechala
déti zahalet a zapojily se vSechny. S nejmladsimi détmi nad demonstra¢nimi obrazky
pracovala asistentka. Konstruovani ze stavebnice Megabloks probihalo bez zasaht
dospélé osoby, déti spontann¢ stavély a dale si s objekty hraly. Pouze zavérecného

hodnoceni postavénych budov se neucastnily nejmladsi déti.

Material byl vhodné zvoleny (velikost kostek z hlediska bezpecnosti), doplnéni o redlny

bezpecnostni odév stavebnikli podpofilo motivacni dramatizaci.

Pribéznou konzultaci nad sestavovanim puadorysného planu budovy a naslednym

rozhovorem nad hotovymi objekty se potvrdilo dosazeni zvolenych dil¢ich kompetenci.
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Déti zvladly jak samotnou konstrukéni praci, tak si k jejich popisu osvojily potiebné

pojmy.

Doporuceni

Realizace aktivity byla inspirovana podobnym vystoupenim v rdmci spoluprace s Malou

technickou univerzitou (www.mtuni.cz). Upravou obsahu seminafe na podporu

polytechnické gramotnosti tak mohla vzniknout aktivita spojena s konkrétnim détem

blizkym objektem.

4.3 Aktivita ¢. 4 Halloweenska stinohra

Obsahovy ramec

Cile z pohledu uditele

Cile z pohledu ditéte

Kompetence

Motivaéni namét

TVP ,,Halloween a Dusicky*

SVP »Svatky a tradice®

RVP ,,Dit¢ a spole¢nost*

Rozvijet pozorovaci dovednost déti.

Podpotit zrakové vnimani (analyza a syntéza).
Motivovat k samostatnému vyjadfovani.
Rozpoznat rozdilnost kostym1.

Identifikovat zrakem rozdily v kresbé stinii v rtiznych

rovinach.

Popsat sledované rozdily ve tvarech, velikostech a intenzité
stintl.

Dité dokaze identifikovat rozdilnost barev, tvart a materiala
na kostymech.

Dit¢ si uvédomuje zmeény stini pfi Celnim a bocnim
nasviceni.

Dité umi samostatné popsat sledovanou skutecnost.

V ramci oslavy Halloweenu se konal strasidelny karneval a
misto strasidelného fotokoutku si déti mohly na kartonové

pozadi zachytit svoji podobu piekreslenim stinu.
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Vytvarny ukol (problém) Zkonstruovat straSidelny fotokoutek a misto potizovani
fotografii v kostymech si diky nasviceni ze dvou uhld

prekreslit na kartonové stény svoje strasidelné stiny.
Pedagogicka strategie Organizacni forma — fizend ¢innost.
Metoda — rozhovor, vytvarna ¢innost, dramatizace.

Prostiedky a pomicky — kartonovy papir, 2 lampicky,

voskové pastelky, halloweenska vyzdoba, kostymy.
Realizace

Motivacni ¢ast (10 minut) probéhla v rdmci ranniho komunitniho kruhu, hlavni vytvarna

¢innost (40 minut) byla realizovana pribézné po dopoledni svacing.

Aktivity se tCastnilo 16 déti ve veku 2-6 let, pracovaly individualné nebo ve dvojicich.
Fotodokumentace ¢innosti viz Ptiloha P IV: Fotodokumentace aktivita €. 4.

Motivacni ¢ast

V ramci ranniho komunitniho kruhu si s détmi povidame o tom, co to je Halloween, odkud
se tento svatek k nam dostal, a co je pro n&j typické.

Hlavni vytvarna éinnost

Déti se po svacin€ oblékaji do kostymi Carodéjnic, kostlivel, duchit atp. na strasidelny
karmneval. Navzajem si kostymy piedstavujeme, popisujeme barvy, ochytidvame a
popisujeme vlastnosti materialu. Déti se zajimaji o velké kartonové plochy umisténé
v rohu tfidy. Jde o fotokoutek, ve kterém se nebudeme fotit my, ale naSe strasidelné stiny.

Nejdrive ho ale musime straSidelné nazdobit.

Mimo c¢innosti pfipravené ve tfidé formou center aktivit, jsem déti pozvala do fotokoutku.
Zde jsou pripraveny dveé lampicky: jedna je nasmérovana frontalné k postavam déti, druha
lateralné. Détem nejdiive ukazuji s pouzitim klobouku, co se zde bude odehravat:

U: Podivejte, dala jsem do naseho fotokoutku klobouk. Nejdiiv si na néj posvitim

lampickou z této strany — vidite, co se nam na nasi strasidelnou stenu promitlo? Ano, je to

jeho stin a ten my si ted’ obkreslime.

Ptam se déti, kdo ptijde stin obkreslit, a jednoho ze zajemct posilam. Chlapec si stoupa ve

sméru prichazejiciho svétla a svym stinem tak skryva stin klobouku.
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U: Aha, takto to nepujde, ze? Co myslis, jak to udelat, abys ten stin klobouku zase videl?

Chlapec se zkousi prikrcit a az potom kousek popochazi, stin klobouku opét vidi a mtize
ho obkreslit. Prvni lampicku zhasnu a rozsvécuji druhou, postup se opakuje, pouze
obkreslujeme stin do druhé plochy. Poté rozsvécuji obé lampicky, déti vidi oba stiny

klobouku a v§imaji si, Ze kresby na sténach jsou stejné.

U: Ano, jsou stejné, prestoze jsme klobouk nasvécovaly a kreslily z jinych stran, ze? Ale

podivejte se na ten klobouk jen tak, bez lampicek a stinii...

Klobouk détem v rukdch natd¢im zriznych stran. Déti sami pfichazi s odpovédi, Ze

klobouk je ze vSech stran stejny.

U: Tak a kdyz si misto klobouku prohlédneme treba tady Jirku? Ze vSech stran, zepredu,
zboku, zezadu. Je stejny z teéchto stran? Je jako ten klobouk? A co myslite, kdyz na néj

posvitime lampickami ve fotokoutku, bude mit i stejné stiny jako klobouk?

Chlapec se stavi do fotokoutku a po jedné rozsvécujeme a zase zhasime lampicky. Necham

chlapce, at’ se otaci a d€la rizné pozy a ,,Saskuje®. Sledujeme, jak se jeho stiny méni.

Upozornuji déti, ze kdyz se dela fotografie, tak se nesmi hybat, aby fotka nebyla
rozmazana. A stejné tak, kdyz budeme ,,fotografovat ty nase stiny, tak se nesmi ten, koho
obkreslujeme, hybat. Vyzvu Jirku, aby se nehybal a dvé dalsi déti, aby postupné obkreslily

jeho siluety na jednotlivé desky kartonu.

U: Tak ted’ uz vite, jak to v nasem fotokoutku chodi. But si miiZete zkusit sami obkreslit
sviij viastni stin, nebo se sem miizete vydat s kamardadem a nakreslit se navzdajem. MiiZete

kreslit i pres kresby ostatnich kamarddii. Pak se na nase spolecné dilo prijdeme podivat.

Na zavér halloweenské oslavy se jdeme podivat na nas fotokoutek. Pfibylo v ném par
obrysi i plné barevné vykreslenych siluet ¢eln¢ i z profilu. Zkousime hadat, ¢i strasidelny
stin to miize byt. Jestli mél klobouk, Saty nebo jinou masku, jestli byl velky nebo mensi.
Zkousime napodobit nékteré pozy a zopakovat tak tvar stinu, aby korespondoval
s nakreslenou siluetou. Déti si navzajem radi, jak se natocit, jestli si dfepnout, jestli uz ,,je

to ono“ nebo jeste stinu ,,néco chybi®.

Reflexe
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Pro déti byla aktivita nova a bylo tfeba je vice se zamérem seznamit, dokud byly jesté pIné
soustiedéné. Na tvod byl vhodné zvolen soumérny predmét (klobouk) a az poté ¢innost

pfedstavena na jednom z déti. Dale byla aktivita dobrovolna a zucastnilo se ji 7 déti.

Projekce stinii byla co do pouzitych prostiedki velmi nenarocna, dle mého osobniho
nazoru vsak pro rozvoj prostorového vnimani déti velmi efektivni. Pfeneseni
trojrozmérného objektu do ploch pfineslo détem doslova jiny tihel pohledu. Opomnéla

jsem projekci pfedmétu do pidorysu.

Ovéreni vyty¢enych kompetenci probéhlo zavéreénym rozliSovanim a hadanim majitell

stintl, ¢i napodobovanim jejich piivodnich pozic.
Doporuceni

V ptipadé vekoveé heterogenni skupiny (2-6 let) doporucuji aktivitu zaradit jako jedno
z center aktivit s diferencovanou naroc¢nosti — ¢innost se ukazala pro déti véku 2-3 roky
nevhodnd, naopak déti véku 5-6 let velmi zaujala. Pro mladsi kategorii bych zatadila

pouze napodobovani figur dle stini.

Na tvod pro vétsi nazornost je mozné mimo osoveé soumérmny objekt zaradit také objekt
plosny (napiiklad strasidelnou postavu na kartonu), kde by byl zietelny kontrast ¢elniho a

boc¢niho stinu. Dale zaradit projekci objektu do ptidorysu.

4.4 Aktivita ¢. 6 Kluk z plakatu
Obsahovy ramec TVP ,, Tyden s pohadkou*
SVP ,,Poznavame nase mésto a jeho okoli“
RVP ,Dit¢ a svét™

Cile z pohledu ucitele Seznamit déti s novymi pojmy pii realizaci techniky

nizkého reliéfu.

Predstavit détem postup ¢innosti pro danou vytvarnou

aktivitu.
Zdokonalovat vnimani déti prostorovych skutecnosti.

Cile z pohledu ditéte Naucit se nové pojmoslovi zoblasti prostorového

vyjadfovani.
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Kompetence

Motivaéni namét

Vytvarny kol (problém)

Pedagogicka strategie

Realizace

Aplikovat popsany postup vytvarné techniky.

Vyhodnotit vrstveni materialu z hlediska jeho hloubky.
Dité si pamatuje nové pojmy.

Dité dokaze aplikovat postup vytvarné techniky.

Dité dokaze popsat pozorovanou skutecnost.

Z aktivity ,,Situacni model okoli MS“ mame fotografii

plakatovaci plochy. K ¢emu takova plakatovaci plocha

slouzi? Co se skryva pod vrstvami papiru?
Motivaéni pohadka ,,Jak kluka z plakatu prelepili®.
Zdroj: https://www.youtube.com/watch?v=vtYtQUkuLcI

Vytvarnou technikou kolaZe si vyrobit plakatovaci plochu a
pod vrstvy papiru schovat pro jinou skupinu obrazek
postavy z pohadky. Za pouziti vytvarnych technik dekolaze
¢i drasané kolaze se pokusit odhalit, co je skryto pod

vrstvami prospektu.
Organizacni forma — fizend ¢innost.

Metoda — rozhovor, prace sobrazovym materidlem,

vytvarna ¢innost.

Prostiedky a pomiicky — 2x tvrdé desky format Al, 6x
zalaminovany obrazek postav zpohadky, tekuté lepidlo
(tapetovaci), kybliky, ploché stétce, malitské valecky, velké
mnozstvi prospektt, reklam, plakaty zkina, draténky,
houbicky, Spachtle atp., zastérky, zZidle (malifské stojany),
igelit na podlahu.

Motivacni ¢ast (10 minut) probéhla pted odpoledni svacinou, hlavni vytvarna ¢innost (30

minut) byla realizovana po odpoledni svacin€ v ramci vytvarného krouzku.

Aktivity se ucastnilo 8 déti ve veku 4-6 let, pracovaly ve dvou skupinach.

Fotodokumentace Cinnosti viz Pfiloha P VI: Fotodokumentace aktivity ¢. 6.
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Motivacni ¢ast

Na zékladé fotografie z predchozi aktivity (plakatovaci plocha) si s détmi povidame o tom,
k ¢emu tato plocha slouzi. Pustim détem pohadku ,Jak kluka zplakatu prelepili®.
Namotivuji déti tim, Ze po svacin€ si vyzkousime praci plakatovace a tieba se nam pak

podati taky n€koho z plakatovaci plochy vysvobodit.

Hlavni vytvarna ¢innost

Déti jsou rozdéleny do dvou skupin, chystaji pro sebe vzajemné piekvapeni v podobé
skrytého obrazku, proto jsou pracovni koutky pfipraveny ve dvou mistnostech. Zatimco
se jedna skupina déti domlouva na vybéru obrazku, druha skupina si lepi obrazek na stred

desky a dale jim vysvétluji postup prace.

U: My si ted’ zahrajeme na ty nepozorné plakatovace a obrdzek, ktery jste si vybraly,
,omylem “ prelepime. Druhd skupinka pak bude postavicku zachranovat, takze zkusime ty

obrazky schovat pod co nejvetsi vrstvu téchto letdackii a reklam.

Vybizim déti k rozdélené roli ve skupiné a jejich piipadné pribézné obméné — nekdo se
postara o vybér letakd, jiny o naneseni lepidla na plakatovaci plochu a dalsi zase dikladné
letak do lepidla vtlaci. Déti jsem po téchto instrukcich nechala pracovat samostatné a
stejnym postupem se vénovala druhé skupin€ déti. Instrukce byly pro déti dostacujici —
nejstarsi déti se chopili stétct, valecki a kyblika s lepidlem, mladsi déti vybiraly letaky a
mista, kam je nalepi. Mezi sebou se domlouvaly, kde je zrovna natfené lepidlo, kam letak
umistit, kde je mala vrstva nebo dira. Jejich ¢innost jsem doprovazela otdzkami nebo

doporucenimi, abych je motivovala k vétsi v§imavosti a aktivite.

U: Zkuste si vsimat, kolik je kde vrstev, jestli je jich dost, jestli mdte v§e rovnomérné
zakryté. Prece nechceme, aby druha skupinka obrazek nasla moc rychle. Bude to vetsi

legrace, kdyz téch vrstev bude spousta.

U: Podivejte se na tu nasi plochu i zboku — vidite, jak silnou vrstvu letdkii uz na ni mame?
Co myslite, 5lo by to spocitat? Jsou moc tenké Ze, jednotlivé je nespocitame? A prestoze

Jsou tak tenucké, tak podivejte, jak tlustou vrstvou uz mame ten obrazek schovany.

Po polepeni obou plakatovacich ploch se s détmi schazime, jeSté jednou opakuji otazky
ohledné¢ poctu vrstev, tloustky celkové vrstvy. Zblizka plochy pozorujeme a

porovnavame, kterd ma na sob¢ vrstev vice, ktera je tlustsi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

U: Tak co kdybychom ty vrstvy zkusili spolecné spocitat? Ze to nejde? A co tieba je zkusit

sloupnout?
Ptistupuji k jedné plose s postupné zkousim sloupnout vrstvy, ty se ale rizné trhaji.

Nejdiive vyzyvam déti postupné jmenovité, aby byl ¢as si jejich Utrzky a po nich zbylé
diry prohlédnout. Je mozné zaryt nehtem skrz vice zatim nezaschlych vrstev a ud¢lat tak
hluboky Sram. Zkoumame hloubku $rdmu a odhadujeme, zda uz jsme se dostaly
dostatecné¢ hluboko, az na skryty obrazek. Aby neopadla zvédavost déti, vyzvu jiz
k samostatnému opatrnému odtrhavani a drasani, tak aby odhalily skryty obrazek. Déti se
nenechaji dlouho pobizet, trhaji, skubaji, az k zakladni desce s obrazkem. Znovu déti
upozornuji, aby si v§imly, pod jakou vrstvou byly postavicky schované, je to patrné

z neodtrzenych letaki v krajich plochy.
Reflexe

Navrzena ¢innost vhodné doplnila tyden probihajici vzdélavaci program na téma pohadek.
Aktivita také sméfovala k podpofe spoluprace mezi détmi a dé€leni roli ve skupiné dle

ptedpokladanych zkusenosti.

Plakatovaci plocha, jako objekt fotografovany v ramci ivodni vytvarné aktivity, pohadka
o vrstveni materialu a také pfiprava ptekvapeni pro druhou skupinu déti byly dostatecné

motivujici pro samostatnou praci déti.

Zvolena vytvarna technika (kolaz, dekolaz, drasana kolaz) patii mezi vytvarné techniky
nizkého reliéfu, tedy na rozhrani plo$né a prostorové tvorby. Pro rozvoj prostorového
vniméni skrze tuto techniku bylo dilezité prubézné sledovani ptibyvajicich vrstev a
nasledné ubirani, perforace a drasani vrstev, sledovani mnozstvi plosného materialu
potiebného pro ziskani vysledné mocnosti vrstev, a tim prerod 2D materialu v prostorové
dilo. Déti pribézné odpovidaly na otazky ohledné této pozorované skutecnosti. Zvolené

kompetence byly timto splnény.
Doporuceni

Dosahnout dostatecné mocnosti vrstev v celé plose byla monotonni prace a déti pritbézné
ztracely o aktivitu zajem. Doporucuji pro zpestfeni pro kazdou skupinu jednu plochu
predpfipravit a schovat pod vrstvy né¢jaké prekvapeni — nemusi jit pouze o plosny obrazek.
Praveé z diivodu uvédomeni si tloustky vrstev je mozné rtizn€ v plose rozmistit naptiklad

drobné predméty — figurky, pastelky, razitka atd.
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V ramci seznamovani se s riznymi plosnymi materidly je vhodné doplnit letdky o dalsi

druhy papiru ¢i textilie (barevny krepovy papir, hedvabny papir, balici, toaletni, ubrousky,

zajistit skutecné plakaty z probéhnutych akci).

4.5 Aktivita ¢. 8 Zdobeni vano¢niho stromku

Obsahovy ramec

Cile z pohledu uditele

Cile z pohledu ditéte

Kompetence

Motivaéni namét

Vytvarny ukol (problém)

Pedagogicka strategie

TVP ,,Vanoce*

SVP »Svatky a tradice™

RVP ,,Dit¢ a spolecnost*

Rozvijet pozorovaci dovednost déti.

Predstavit détem nové vytvarné techniky — empaketaz,

soft-art.

Podpotfit estetické a prostorové vnimani déti.

Porovnat objekty v mistnosti dle tvarovych podobnosti.
Vyzkouset naaranzovat vanoc¢ni stromek z dostupnych
prvku ve tiidé.

Vyhodnotit estetické moznosti netradi¢niho materialu.
Dit¢ umi porovnat tvary objekti v mistnosti.

Dité dokaze vytvoftit vanoc¢ni stromek z netradi¢nich prvki.
Dité vyhodnoti estetickou vyvazenost vysledného dila.

Jak vyfesit vano¢ni vyzdobu, kdyZz nemame stromek? Jak
vyuzit neporadek ve tfidé k vytvoreni vanoéni vyzdoby?
Vytvarnou technikou empaketiaZze zméite nektery
z praktickych prvkd v mistnosti (nabytek, naradi) ve
vano¢ni vyzdobu, naptiklad stromek. K dozdobeni vyuzijte
kusy obleceni (soft-art).

Organizacni forma — fizena ¢innost.

Metoda — rozhovor, dramatizace, vytvarna ¢innost.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 62

Prosttedky a pomticky — bézné vybaveni tiidy, Stafle,
détské obleceni (puncochace, rukavice — dlouhé vs. kratké),
izolepu, pradelni koli¢ky, gumicky, sponky do vlasu,

vanoc¢ni ozdoby (hvézda/sSpice, banky, svétylka).
Realizace

Motivacni ¢ast (5 minut) probéhla v rdmci ranniho komunitniho kruhu, hlavni vytvarna

¢innost (30 minut) byla realizovana po dopoledni svacin€.

Aktivity se tcastnilo pro velkou nemocnost pouze 9 déti ve véku 2-6 let.
Fotodokumentace ¢innosti viz Ptiloha P XIII: Fotodokumentace aktivity ¢. 8.
Motivacni ¢ast

Vchazime s détmi do tridy, abychom se pfivitali, ale vidime nepotadek — zapomenuté
naradi, hromadu oblecCeni. Situaci zdramatizuji:

U: No to je nadélent, dneska jsme si chtéli piece nazdobit ten stromecek a udélat si to tu
hezke pred prichodem JeZiska! A podivejte — pani Skolnice myla okna a viechno tu po ni
zustalo. Dokonce ani neuklidila ty zapomenuté véci, détské obleceni — samé puncosky,

rukavice, Cepice... A... kde je stromecek? Achjo, ani slibeny stromecek nam nedonesla!

Tvafim se nestastn€, svolam si déti do kruhu na koberec. Navzijem se s détmi

yjistujeme, Ze néco vymyslime a vanocni vyzdobu i stromek si vyrobime.

Hlavni vytvarna ¢innost

Déti se po svacin€ schazi opét v kruhu na koberci.

U: Pripravila jsem na Spici naseho stromecku tuto velikou zlatou hvézdu. Takze kdyz
nemdme ten stromecek, zkusime v nasi tridé najit néco vysokého, Spicatého, na cem by ta

hvezdicka mohla na nds z vysky zarit.

Vybizim déti, aby poukazovaly na véci ve tfid¢, které by nam mohly poslouzit jako
stromecek. Hledame moZnosti, zkousime lepit hvézdicku na klavir, na skiinky, na détsky
domecek a vyhodnocujeme moznosti, jak dany kus nabytku dal nazdobit. Stafli si zatim
déti nevsimaji. Po n¢jaké dob€ lezu na Stafle, v ruce, kterou se drzim vrcholku Stafli,

drzim 1 hvézdicku...
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U: Tak se tak rozhlizim, a hledam, co jiného tu mame vysokého, Spicatého, kde by nam

pékné drzela hvezdicka...

Déti reaguji dle ptedpokladu a vyhodnocuji Stafle jako ten spravny tvar podobny

vano¢nimu stromku.

U: Bohuzel nemdme ale na stromek zZadné retezy, baiky... No tak aspon zatim uklidime

tu hromadu oblecent a treba nas néco napadne.

Ttidime hromadu obleteni — hra ,,Cép ztratil... &epici s bambuli, zelené pundosky,
palcové rukavice atd. Po roztfidéni premyslime s détmi, kde bychom mohly najit néco
dlouhého, barevného, néco mekkého a tvarného, co by se dalo omotat kolem téch stafli a
trochu je zamaskovat. Déti uz pochopily moji hru a pfistoupily na ni. Se spoustou smichu
zkousi véSet puncochace na Stafle. Ty ale stale padaji. Pottebujeme z nich udélat delsi
fetéz — zkousime je spojovat kolicky na pradlo, izolepou, gumickami, sponkami do vlast
— co nas napadne. Nejlépe drzi gumicky a izolepa. Déti pracuji samostatn€, navzajem si
pomahaji puncochace ptidrzovat pii lepeni, postupné vyplétaji prostor mezi nohami
tafli. V nékterych castech musim détem pomoci pfichytit obleeni izolepou ke

konstrukci stafli, aby nesjizdélo.

Nas kovovy ,,stromek* rtizn¢€ natd¢im a otazkami déti motivuji k tomu, aby se zaméfily
na déravé casti. Ty vypliuji zbyvajicimi puncochaCemi. V zavéru prace opét stromek
nata¢im a déti si voli stranu, ktera je nejlépe omotana, nejvice barevna, a tam lepime nasi

zlatou hvézdu.

V kruhu na koberci zhodnocujeme, jak se nam stromek povedl, détem se zda byt jesté
malo barevny, chtéji na n¢j i svétylka — v nasledujicich dnech tedy dodate¢né stromek i

rozsvécujeme.
Reflexe

Vyroba vanocniho stromku byla vhodné zatazena do posledniho pfedvanoc¢niho tydne a

doplnovala tak aktivity ve TVP.

Zvolené vytvarné techniky (empaketdz, soft-art) umoziovaly vyuZit tvarovatelnost,

meékkost a barevnost détského obleceni pro pfeménu Stafli ve vanoc¢ni stromek.

Do hledani nahrady stromku i do tfidéni obleceni se zapojily vSechny déti. U zdobeni

stafli pak doslo k rozdéleni roli mezi détmi. 5 starSich déti spolupracovalo pii aranzovani
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a lepeni puncoch ke konstrukci, 4 mladsi déti si spise hraly v hromadé puncoch a vybiraly

dalsi kusy ke zdobeni.

Pro déti bylo tvoteni zabavné, takovyto vanoc¢ni stromek jest€ nikdy nevid€ly, a byly na

své dilo velmi py$né — vodily do tfidy rodice, aby se pochlubily. Zvolenych kompetenci

bylo dosazeno — déti vyhodnotily tvary a materialy dostupné ve tfidé, vhodné nahradily

stromek a esteticky jej ztvarnily.

Doporuceni

Technika empaketaze je pro vékoveé heterogenni skupinu velmi vhodnou volbou.

Doporucuji v praxi vyuzit jak pfi tréninku paméti, vizualni gramotnosti ¢i podnécovani

fantazie (baleni predméttli, zahalovani objektl i déti). Propojenim se soft-artem je mozné

s détmi vytvaret rizna hnizda ¢i brlohy, kempovat, ¢i jakkoliv pretvaret bézné zatizeni

tiidy dle fantazie. Déti v rdmci rozvoje prostorového vnimani vyhodnocuji podobnost

tvart s realitou ¢i celkovy esteticky dojem dila.

4.6 Aktivita ¢. 9 Hry z kontejneru

Obsahovy ramec

Cile z pohledu uditele

Cile z pohledu ditéte

Kompetence

TVP , Recyklace*
SVP , Poznavame nase mésto a jeho okoli*
RVP ,Dit¢ a svét™

Seznamit déti s moznostmi pretvatreni odpadového

materialu v prostorové objekty.

Rozsitovat détem povédomi o tektonice konstruovanych

dél.

Rozvijet prostorové vnimani, samostatnost a fantazii déti.
Pochopit moznosti tvorby z odpadového materialu.
Vyzkouset si zkonstruovat stabilni prostorovy objekt.

Pouzit nabizené materidly ksestaveni esteticky a

konstrukéné vyvazeného celku.
Dit¢ zna moznosti pietvareni riznych druht materiala.

Dit¢ dokaze sestavit n€kolik prvkt do prostorového utvaru.
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Dit¢ samostatné pracuje na stabilni konstrukci dle své

fantazie.

Motivaéni namét Z aktivity ,,Situacni model okoli MS“ mame fotografii
kontejnert vedle skolky a dale fotografie prulezek, kolotoce,
¢i zavlahového systému fotbalového hiisté. Dokézeme
z roztfidéného odpadového materidlu navrhnout nové herni

prvky na hfisté, ¢i zrenovovat zavlahové potrubi?

Vytvarny ukol (problém) S vyuzitim roztfidéného odpadového materialu navrhneme
nové prvky na hfist€¢ — vytvarnd technika konstruovani z
technickych prvki a odpadt. Dalsi tvorba z pfipraveného

odpadového materialu zlstala bez zadani, prace dle fantazie

déti.
Pedagogicka strategie Organizacni forma — fizend ¢innost.
Metoda — rozhovor, prace sobrazovym materidlem,

vytvarna ¢innost.

Prostiedky a pomiicky — fotografie, odpadovy material
(rulicky od toaletniho papiru, plastova brcky, CD, plastové
kelimky, papirové krabicky atd.)

Realizace

Motivaéni ¢ast (10 minut) a hlavni vytvarna ¢innost (30 minut) byla realizovana pted a po

odpoledni svacin¢ v ramci vytvarného krouzku.

Aktivity se ucastnilo 7 déti ve véku 4-6 let, pracovaly individudlné nebo libovolné ve

skupinach.

Fotodokumentace Cinnosti viz Pfiloha P IX: Fotodokumentace aktivity ¢. 9.

Motivacni Cast

Dle TVP cely tyden pracujeme s odpadovym materidlem, naucili jsme se rozlisit barvy

kontejnerti a spravné do nich odpady roztiidit. Povidali jsme si o tom, co vSechno lze

znovu vyuzit a co z téchto odpadl se miize mezi nami objevit v nové podobé. Na koberci

vvvvvv

kolotoc€ a jiné prilezky, stary zavlahovy systém fotbalového htisté atd. VétSina z nich je
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zastarala, poni¢ena a nefunk¢ni, déti se shoduji na tom, Ze jsou i nebezpecné a je tieba je
opravit nebo uz vyhodit. Co kdybychom zkusily z nasi hromady odpadu nékteré z téch

objektl na fotografii opravit nebo zkonstruovat nové?

Hlavni vytvarna ¢innost

Déti se schazi opét na koberci ve tfide, kde jsou stale pfipraveny motivacni fotografie a
hromada zrizného materialu. Déti nechavam pracovat samostatné, zadani jim bylo
nastinéno v ramci motivacniho rozhovoru. Pouze pfechazim mezi skupinkami, které si
nashromdzdily konkrétni materidly. Ptam se, do ¢eho se pustily, jaky materidl k tomu
pouzivaji. Détem jejich vytvory rizné€ padaji anebo se rozpadaji, vybizim je k trpé€livosti,
ke zméné nékterych prvka nebo k lep§imu rozmysleni pouZzitého materialu z hlediska

stability, pevnosti, deformovani.

Postupné vznikaji prilezky z barevnych rulicek od toaletniho papiru, dlouhy vodovod
z plastovych brcek, trampolina z papirové krabicky a plastovych bréek atd. Vysledné
vyrobky si navzajem ptedstavujeme, véetn¢ pouzitého materidlu. Vybizim otdzkami déti

k popisu problémil, které je pfi sestavovani provazely, a jak si s nimi poradily.
Reflexe

TVP spise teoretického zaméteni na recyklaci odpadii byl touto vytvarnou aktivitou
vhodné doplnén. D¢ti si mohly sami dle své fantazie vyzkouset vyrobit prvky
z odpadového materialu. Déti pracovaly individualné nebo ve skupinach dle preference
materialu pro jejich konstrukci. Sami mohly posoudit vlastnosti materialu a vhodnost pro
jejich zamysleny objekt. Pfedev§im je potrapila stabilita konstrukci a deformace materiali.
Samostatné nebo po konzultaci dokazaly problémy fesit. Timto povazuji za vytyCené

kompetence za dosazené.

Vymezeny casovy prostor byl nedostacujici, vzhledem k mnozstvi a moznostem
nabizeného materialu déti Cinnost zaujala a pokracovaly v ni i s ostatnimi kamarady mimo

ramec vytvarného krouzku.
Doporuceni

Varianty konstrukci by bylo mozné rozsifit nabidkou riznych spojovacich materialt

(lepidlo, izolepa, provaz, drat), ptipadné nabidkou materiala tvarnych (plastelina).
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4.7 Aktivita ¢. 10 Rampouchy

Obsahovy ramec

Cile z pohledu uditele

Cile z pohledu ditéte

Kompetence

Motivaéni namét

Vytvarny kol (problém)

Pedagogicka strategie

TVP ,,Zimni poc¢asi‘
SVP , Poznavame nase mésto a jeho okoli*
RVP ,Dit¢ a svét™

Zdokonalovat jemnou motoriku déti novou vytvarnou

technikou.
Predstavit détem tvarovou rozmanitost ledovych ttvarg.
Rozvijet prostorové vnimani déti pii konstruovani.

Vyzkouset si tvarovani plosného materidlu technikou

muchlaze.

Porovnat velikost a tvary rampouchtl.

Vytvotit dle své fantazie ledovou jeskyni.

Dit¢ napodobi tvarovanim plosného materidlu rampouchy.
Dit¢ dokaze rozdelit rampouchy dle velikosti a tvart.

Dit¢ umi usporadat rampouchy do prostorového utvaru —

jeskyné.

V kaplicce pripominajici jeskyni si hrat nemtizeme, proto si

sestavime jeskyni ve tiidé.

Z plosného materidlu (alobal nebo bublinkova folie)
vytvarujeme technikou muchliZe rampouchy, které si
nasledné nainstalujeme kolem stolu tak, aby nam vznikla

jeskynég. Jeskyni doplnime o ,,jeskynni malby*.
Organizacni forma — fizend ¢innost.

Metoda — prace sobrazovym materidlem, dramatizace,

vytvarna ¢innost.

Prostiedky a pomucky — fotografie kaplicky, alobal (min
50 m), bublinkova fo6lie, oboustranna lepici paska, stil, papir

velikosti A3, pastelky.
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Realizace

Motivaéni ¢ast probéhla v ramci dopoledni prochazce (5 minuty) a hlavni vytvarna ¢innost

(30 minut) byla realizovana po odpoledni svaciné v ramci vytvarného krouzku.

Aktivity se tiCastnilo 8 déti ve véku 4-6 let, pracovaly samostatné.

Fotodokumentace ¢innosti viz Ptiloha P X: Fotodokumentace aktivity ¢. 10.

Motivacni ¢ast

Déti si pii prochazee vSimly, Ze oproti fotografii pofizené v zaii ze stfechy kaplicky vysi
rampouchy. Déti kaplicka zaujala — objekt malého piidorysu, kolem celého obvodu ze
stiechy rampouchy riznych tvarti — napadlo je, ze vypada jako jeskyné. Divky ji ihned na
motivy pohadky pfejmenovaly na ledové kralovstvi. Hrat si v kaplicce na princezny
v ledovém zamku vSak nemizeme, tak si takovou jeskyni ¢i ledové kralovstvi vyrobime
ve tiide.

Hlavni vytvarna éinnost

Déti se nejprve schazi u stolecktl v jidelné, kde jsou pfipraveny kusy alobalu a bublinkové
folie. Ukazuji na jednom kousku, jak alobal smotat do kornoutku a dale zmuchlat,
pfipadné tvarovat. Na mém rampouchu si s détmi ukazujeme, co nesmi rampouchu chybét

— Spicka a $irsi ¢ast, kterou drzi u kraje stfechy. Necham déti dal pracovat samostatné.

U druhého stolku zkousime tvarovat rolovanim bublinkovou folii. U tohoto materialu vSak
musime na zavér rampouchy omotat izolepou, coz je pro déti slozité — ani nachystané
kousky izolepy u kraje stolu bohuzel nepomohly. I u tohoto stolecku jsme tedy dale
pokracovaly pouze s alobalem. Déti pracuji samostatné a u prace si povidame o tom, koho
bychom v té nasi jeskyni mohly ubytovat, ktera zvitata maji rady zimu. Vzpomnéla jsem
si, ze existuji dokonce celé ledové hotely. Aby nam prace 1épe §la do ruky, ukazuji alespon
na mobilnim telefonu fotografie z www.google.com (obrazkové vyhledavani ,ledovy

hotel).

Déti postupné rampouchy nosi do tfidy na koberec, kde prubézné soutézime o nejdelsi,
déti instaluji do nasi ,,jeskyné*. Stolek oblepeny oboustrannou lepici paskou je piipraveny
k jejich individudlni praci. Jeskyni si déti pieji vyzdobit jeskynnimi malbami — na jejich
prani reaguji ptrilepenim papiru zespodu stolu. Déti lezou pod sttl ze vSech stran a kresli

riznd zvitata, ktera by v jeskyni mohla bydlet. Divky nasi jeskyni pfejmenovaly na ledové
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kralovstvi a dokreslily zde princezny. Aby nase jeskyné byla kompletn¢ ledova, déti
navrhuji nazdobit stil i zvenku, déti muchlaji alobal na desku stolu jako hromady sné¢hu,

také do tvaru kouli a snéhulaka.
Reflexe

Diky mrazivému pocasi doslo ke spontdnni motivaci déti k této aktivité. Také pohadka
Ledové kralovstvi méla na zajmu déti zna¢ny podil. DéEti se zapojily vSechny stejnou
mérou. Pracovaly s chuti a vymyslely pribézné dalsi vylepseni jeskyné (jeskynni malby,
kopce ,,snéhu* nad jeskyni, koule, snéhulaci).

Vyzkousenim rtiznych materialii nakonec doslo pouze k praci s alobalem, komplikovana
prace s bublinkovou folii déti odrazovala. Aby déti neznechutilo potiebné mnozstvi
rampouchti pro zaplnéni stolu, byly pribézné zatfazovany soutéze. Také dalsi détmi
vymyslené aktivity zpusobily, ze doslo k prekroceni vymezeného casu zdjmového
krouzku.

Pribeéh ¢innosti i vysledna instalace potvrzuje, Ze stanovené cile byly naplnény a

kompetence dosazeny.
Doporuceni

Po zkusSenosti s bublinkovou fo6lii bych piisté nabidku plosného materidlu rozsiftila, napft.
o papir krepovy, pecici ¢i toaletni, vatelin a jiné latky. Tato vytvarna aktivita by mohla byt
pojata jako vytvarny experiment, kde by vuvodu byly nastinény hypotézy ohledné
tvarovatelnosti ¢i tvarové stalosti materidlu, jejich vhodnosti pro imitovani tvaru

rampouchu.

4.8 Aktivita ¢. 11 Divadelni hledisté
Obsahovy ramec TVP ,,Divadlo*
SVP , Poznavame nase mésto a jeho okoli*
RVP ,Dit¢ a svét™
Cile z pohledu ucitele Podpofit détskou fantazii pti navrhu hlediste.
Zdokonalovat jemnou motoriku pfi tvarovani materialu.

Rozvijet prostorové vnimani déti.
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Cile z pohledu ditéte

Kompetence

Motivaéni namét

Vytvarny ukol (problém)

Pedagogicka strategie

Realizace

Vybrat nové zatizeni hlediste.

Vyzkouset si tvarovat plosny materidl do prostorového

utvaru.
Uspotadat plo$né prvky do prostoru.
Dit¢ dokaze zdtivodnit svoji volbu zatizeni hlediste.

Dit¢ dokaze vytvarovat material do podoby divadelni
hlediste.
Dité umi rozvrhnout vybaveni divadelniho hledisté.

Déti se zucastnily divadelniho pfedstaveni, které se
uskutecnilo v mistnim sportovné-kulturnim zatizeni. Déti si
stézovaly na nepohodli pii sledovani predstaveni. Zkusime
si tedy navrhnout, jak by podle déti méelo byt divadlo nebo

kino pohodlngji vybaveno.

Plosné prvky — vystiizky z hobby casopist a reklamnich
letakii umistéte na konstrukci taktéz vytvotenou z plosného
materialu. Podkladni konstrukci tvofi kreslici karton
skladany tak, aby imitoval tady sedadel v divadle.
Technikou prostorového tvarovani ploSnych prvki

docilime navrhu divadelniho hledisté.
Organizacni forma — fizena ¢innost.

Metoda — rozhovor, prace sobrazovym materidlem,

vytvarna ¢innost.
Prostiedky a pomucky — 2x kreslici karton velikosti Al,
reklamni letaky bytovych dopliki, hobby casopisy, ntizky,

lepidlo, détské divadelni jeviste.

Motivaéni ¢ast (10 minut) probéhla v ramci ranniho komunitniho kruhu, hlavni vytvarna

¢innost (30 minut) byla realizovana po dopoledni svacin€.

Fotodokumentace ¢innosti viz Ptiloha P XI: Fotodokumentace aktivity €. 11.
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Aktivity se u€astnilo 15 déti ve veéku 2-6 let, které pracovaly ve 3 skupinach.

Motivacni Cast

Déti se zucastnily divadelniho pfedstaveni v mistnim sportovné-kulturnim zafizeni.
Nedalo se preslechnout, jak si déti stéZzovaly na nepohodli pfi sledovani ptredstaveni, a
proto jsme v ramci ranniho komunitniho kruhu jejich stiznosti vyslechly — vysoké tvrdé
zidle, zima, hlad, tma. Soucasti rozhovoru byly také navrhy, jak jinak by déti fesily

vybaveni hlediste.

D: Jad jsem sev té tmé docela bdla. Kdyz se vecer bojim, tak mi maminka rozsviti lampicku.

Tak by tam taky mohly takové byt.
D: Mozna by se v divadle mohlo lezet jako doma u televize.
D: Proc se v divadle nesmi jist? Meél jsem hlad.

Hlavni vytvarna ¢innost

Déti se schazi nejprve v jidelné u stolkd, kde jsou pfipraveny materialy pro 3 skupiny,
rozdéli se do skupin dle vlastnich sympatii, ¢aste¢n¢€ se snazim utvotit heterogenni skupiny
tak, aby nejstar§$i mohl zahajit aktivitu vyrobou hlavni konstrukce — harmonika
z kresliciho kartonu. Pfredvadim skladani velké harmoniky a vzdy jeden ze skupiny mé

napodobuje.

U: Timto jsme si vytvorily hlediste, ty rady, do kterych jste mely pri divadle naskladané
zidlicky. A ted’ si predstavte, ze si mdte do nékteré té rady sednout. Déti, na co byste si
chtely sednout nebo lehnout, nebo co jiného byste v té radé pri sledovani chtély mit po

ruce, blizko u sebe?

Déti vyzvu, aby si prohlédly pfipravené letaky a Casopisy. Co se jim bude libit, co si mysli,
7e by v divadle nemélo chybét, at’ vystfihnou nebo vytrhnou a do té své tady, nebo

kamkoliv jinam do toho naseho hledisté, to vlepily.
Déti pracuji samostatné, debatuji, sméji se svym napadiim — napt. bobtim. Chlapci, ktefi
pti predstaveni méli hlad, navrhuji, aby zde bylo i obcerstveni. Nabidnu jim novy karton,

vyrabi si novou konstrukei a na ni lepi z dalSich letaka vysttizena jidla a piti.

Kdyz jsou déti spokojené se zaplnénim svych hledist’, sestavujeme kompletni divadlo na

koberci v herné, véetné détského divadelniho jevisté. Kazda skupinka nam predstavuje
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sviij navrh — co a pro¢ do hledisté umistili. Samostatné nam predstavuji také sviij rautovy

sttl “hladovi‘ chlapci.

Instalované scéna je détem k dispozici k dalsi hie, dopliiuji nabytek z détského domecku,

panenky a hraji si s loutkami.
Reflexe

Aktivita vhodn¢ navazovala na navstévu divadelniho predstaveni. Jeji vysledna instalace

byla po zbytek tydne vyuzivana k naplnéni TVP.

Do ¢innosti se zapojily vSechny déti, i ty, které se divadelniho predstavené neucastnily
(zejména 2leté za asistence). V uvodu aktivity (tvorba konstrukce) doslo k rozdéleni roli
ve skuping, dale vsak vSechny déti pracovaly ve skupinach, komunikovaly mezi sebou a

pomahaly si.

Diky spolupraci déti bylo hledisté zcela zaplnéno obrazky. Déti dostaly moznost vyjadrit
svlij nazor, vyslovené problémy posvém vyfesit a svoji volbu odiivodnit a obh4jit. Timto

povazuji kompetence za dosazené.
Doporuceni

Pristé¢ bych rada détem nabidla moznost jejich fiktivni hledisté také realn¢ sestavit
z vybaveni tfidy tak, aby si tfeba dalsi pohadku mohly vychutnat z pohodli, které si samy

sestroji. Dostaly by tak ptileZitost posoudit funk¢énost svého navrhu.

4.9 Aktivita ¢. 13 Mravenisté

Obsahovy ramec TVP ,,Zvirata v zime*
SVP , Poznavame na$e mésto a jeho okoli*
RVP ,Dité a svét“

Cile z pohledu ucitele Predstavit détem novy materidl (sochaiska hlina) a

instrumenty.

Podpofit déti pti hledani informaci v riznych informacnich

zdrojich.
Vyuzit informaci k vytvarovani mraveniste.

Cile z pohledu ditéte Vyzkouset si deformaci sochatské hliny riznymi néstroji.
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Kompetence

Motivaéni namét

Vytvarny ukol (problém)

Pedagogicka strategie

Realizace

Vyhodnotit ziskané informace o tvaru a uspofadani

mraveniste.
Aplikovat zjisténé informace pfi praci se sochatskou hlinou.

Dité dokaze vyuzit riizné nastroje pro praci se sochatskou

hlinou.
Dité dokaze interpretovat ziskané informace.
Dité umi vymodelovat z hliny mraveniste.

Prochazky kolem neménného, jakoby mrtvého mravenisté
v dob¢ podzimu a zimy vzbudily v détech otazky: Pro¢ jsme
jesté nevidéli jediného mravence? Bydli vném vibec
n¢kdo? Mravenci zimu pfespavaji nebo se st€¢huji nékam za

teplem?

Po studiu Zivota v mravenisti z literatury vymodelujte ze
sochaiské hliny nejprve mravenist¢ zvenku. Po jeho
rozfiznuti a pohledu dovnitt, zkuste dle informaci z riznych

zdrojii naznacit jeho vnitini strukturu.
Organizacni forma — fizend ¢innost.

Metoda — rozhovor, prace s informacnimi zdroji, vytvarna

éinnost.

Prosttedky a pomicky — fotografie mraveniste,
encyklopedie, détské naucné knihy o mravencich, sochaiska
hlina, igelit, dlata, Spachtle, plastové ptibory, stétce, jiné ryci
nastroje, koralky ¢i polystyrenové vyseky (imitace

mravenct, kukel atp.), zastéry.

Motivacni ¢ast (15 minut) a hlavni vytvarna ¢innost (25 minut) byly realizovana pted a po

odpoledni svacin€ v ramci vytvarného krouzku.

Aktivity se ucastnilo 6 déti ve veéku 4-6 let, které v prvni casti pracovaly spolecné a poté

ve dvou skupinach.
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Fotodokumentace ¢innosti viz Ptiloha P XIII: Fotodokumentace aktivity ¢. 13.
Motivaéni Cast
Détem v kruhu na koberci ukazuji ,,smutnou” fotografii mravenisté z naSeho haje. Déti uz

nékolik prochazek pozoruji, ze se na mraveniSti nic neméni, jako kdyby uz v ném

mravenci nebyli.

U: Co myslite, déti? Ziji v tom nasem mravenisti jesté mravenci nebo je opusténé? Nemiize
to byt tim, Ze je venku tak chladno, nemohli se treba odstehovat do teplych krajii? Nebo

celou zimu prospi? Co kdybychom si o nich zjistili néco vic?

Pro déti mam ptipravené 3 knihy — odbornou knihu o Zivoté v mravenisti, détskou
obrazkovou knihu a encyklopedii hmyzu. Dale nabizim moznost vyhledat si informace na
tabletu — ta je vyZadovana détmi jako prvni. Vyuzivam nutnosti zadat slovo ,,mravenec™ a
»~mravenisté“ do vyhledavace a ptam se déti na pocatecni a koncové pismeno, také na
pocet slabik. Vyjmenovavame podobna zvitata — velikosti, poctem nohou a hleddme slovo
nadfazené ,,hmyz“., které bychom piipadné¢ také mohly do vyhledavace zadat. Po
prohlédnuti n€kolika obrazkli zvenku i zevnitf mravenisté, zkousSime vyhledat video.
Doporucuji:

Minuty z Krkonos: Mravenci kolem nas, zdroj:

https://www.youtube.com/watch?v=AMj6guS93d0
Odkryté mraveniste, zdroj:

https://www.youtube.com/watch?v=pj6 19XEDISE

-------

kniha (leporelo) Co se déje v mravenisti, kterd s kazdou strankou nabizi pohled hloubéji
do mravenis$té. Z videi a knih se déti dozvidaji, ze v dobé chladu se zivot v mravenisti
soustfed’uje do podzemnich ¢asti mraveniste. Dale zjist'uji, Ze se jejich domov zase tak od
lidského obydli nelisi — také maji ,,dim* rozdéleny na mistnosti, které jsou propojené

chodbami, maji své loznice a spizirny, vétraji ,,okny*, podobné¢, jako my lidé.

Hlavni vytvarna éinnost

Na kulaty stdl pokryty igelitem jsem piipravila pro déti sochatskou hlinu v pivodnim
tvaru z obchodu — hranol, ze kterého se nejprve pokusi vymodelovat tvar mravenisté. Déti

se nejprve ostychaji pouzit holé ruce, k dispozici maji nejriiznéjsi ryci pomucky. Postupné
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si zkousi Spachtle, plastové ptibory, §tétce obéma konci. Zakladni tvar mravenisté se jim
vsak nejvice dafi tvofit holyma rukama. Nechavam déti samostatné pracovat. Je vidéet, ze
je bavi zkouset, jakou stopu, které nacini v hlin€ zanecha. Zapichuji co nejvice do hloubky
Stétce opatnym koncem — délaji vétraci priiduchy. Nejvice je bavi imitovat jehli¢i na
povrchu mravenisté rypanim plastovymi vidlickami. V pribéhu samostatné prace déti se
jich ptam: s ¢im se jim pracuje nejlépe, zda je vice bavi prace na povrchu mravenisté nebo
hloubeni, jestli je ta hlina stejnd, jako ta na zahradce, zda je sucha nebo mokra, jemna nebo

hrub4, zkousime, jak je mazlava v dlani i na igelitu.

Kdyz je vidét, ze jejich nadSeni mirné opadd, pozadam déti, aby ustoupily a mraveniste
jim rozfiznu svisle napil, jako dort. Vyzvu déti, aby mi ukazaly, co se vSechno dozvedély
o vnitinim déleni mravenisté — déti opét za pomoci nastroji dlabou komuirky a propojovaci
chodby mezi nimi. U toho popisuji, ktera komirka, pro co slouzi, kdo v ni bydli, co si v ni

mravenci uchovavaji.

V zavéru Casu vyhrazeného pro krouzek détem nabidnu koralky a polystyrenové vyseky
jako nahrazku obyvatel mravenisté. Nékteré déti toho vyuzivaji, ale vétsina je fascinovana
sochafskou hlinou a dale dotvareji mravenisté¢ zvenku i zevnitf, vymysli nové prostory a
jejich vyuziti.

Reflexe

Zvédavost déti poslouzila jako spontdnni motivace a nabidka vyuziti tabletu k ziskani
odpovédi na jejich otdzky vyvolala nadSeni. Bylo vidét, ze déti jsou na praci s tabletem
z domu zvyklé, ihned mé instruovaly, ze mam pouzit ,,gigl“. Pouziti ve Skolce vSak pro

n¢ bylo premiérou.

Dalsim ptekvapenim pro né byla sochaiska hlina, pracovaly s nim poprvé. Byl vidét
ostych, strach ze zaSpinéni. Az po osméleni riiznymi rycimi nastroji pouzily k modelovani
holé ruce, az poté byly ochotné odpovidat na otazky ohledné pociti z tohoto materialu.
Rozptleni jejich mravenisté a moznost prace na jeho vnitini struktuie vyvolala dalsi ,,To

je husty!“

Celkové byla aktivity ve v§ech bodech pro déti zajimava a do vSech kol (cill1) se pustily
s nadSenim. Vymezeny Cas byl pro realizaci mravenisté dostacujici, ovSem moznosti

dalsiho pretvafeni uz pak nebraly konce. Vytycenych kompetenci bylo dosazeno.

Doporuceni
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Vyuziti sochatské hliny (bez nutnosti paleni oproti keramické hlin€) velmi doporucuji pro

rozlicné aktivity. Trhani, lepeni, dlabani, perforace, drasani — moznosti pretvaieni jsou

velké, material je snadno dostupny ve vytvarnych obchodech.

Stejné tak doporucuji nabizet détem castéjSi moznost vyhledavani informaci z rozlicnych

druhlt zdroji. Détem je dnes pfirozené hledat v ,,giglu®, ale je dobré jim kvalitni

literaturou pripominat i ,,klasické zdroje®.

4.10 Aktivita ¢. 14 Pres potok

Obsahovy ramec

Cile z pohledu ucitele

Cile z pohledu ditéte

Kompetence

Motivaéni namét

TVP ,Jarni piiroda“
SVP , Poznavame na$e mésto a jeho okoli*
RVP ,Dité a svét“

Predstavit détem zaklady nauky o konstrukcich —

tektoniky.
Zdokonalovat konstrukéni dovednost déti.

Rozvijet prostorové vnimani déti skrze vytvarnou techniku

konstruovani.
Zapamatovat si pojmy stabilita, rovnovaha a pevnost.
Aplikovat poznatky o vyvazenosti prvkii.

Vyzkouset si sestavit tvarové i pevnostné vyhovujici

konstrukei.

Dit¢ si pamatuje vyznam novych slov spojenych
s tektonikou staveb.

Dité si uvédomuje dulezitost spravné kombinace prvki
z hlediska jejich stability.

Dité dokaze zkonstruovat dostate¢né dlouhy a pevny most
ptes potok.

V ramci fotografovani méstké Casti a jejich vyznamnych
objektd déti nafotily né€kolik mostli pfes mistni potok.

Prochézka kolem rozvodnéného potoka po né¢kolikadennich



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 77

déstich nam fotografie ptfipomnéla. Rozhodli jsme se ve
tfid¢ vyrobit potok a vyzkouset si zplisoby, jak se pies néj

dostat na druhy bieh.

Vytvarny ukol (problém) V ramci motivacni ¢asti prace si pfipravime z krepového
papiru technikou muchlaZe potok a prostiedi kolem né¢j.
Pomoci vytvarné techniky konstruovani z danych prvki
sestrojime pfes potok mosty, tak aby kombinaci prvki

vznikly vyvazené a stabilni konstrukce.
Pedagogicka strategie Organizacni forma — fizend ¢innost.

Metoda — rozhovor, prace sobrazovym materidlem,

vytvarna ¢innost, dramatizace.

Prosttedky a pomicky - fotografie, krepovy papir,

stavebnice Megabloks.
Realizace

Prvni motivacni ¢ast probehla v ramci dopoledniho pobytu venku, druha ¢ast motivace
(15 minut) a hlavni vytvarna ¢innost (20 minut) byly realizovany pied a po odpoledni

svacin€ v ramci vytvarného krouzku.

Aktivity se tiCastnilo 8 déti ve véku 4-6 let, které pracovaly samostatné nebo ve skupinach.
Fotodokumentace ¢innosti viz Pfiloha P XIV: Fotodokumentace aktivity ¢. 14.
Motivacni ¢ast

V ramci dopoledni prochdzky kolem rozvodnéného potoka jsme si pripomnéli nase
fotografie potoka i mostli pfes néj. Pfed odpoledni svacinou jsme si nad fotografiemi

povidali o tom, z ¢eho se asi vyrabély mosty diive a jestli byly dostate¢né pevné i pii

velkych vodach.

Po dopoledni svaciné vramci vytvarného krouzku si vyrabime pies celou hernu
rozvodnény potok z barevnych krepovych papirt. Déti si samostatné berou papiry i jiné
barvy nez modré a mackanim vyrabéji biehy, travu, kameni a u toho vSe popisuji. Po
vytvofeni potoka nejprve délame mosty z vlastnich t¢él v riznych pozicich. Zkousim do
déti trochu postrkovat a ptam se, zda jsou dostatecné pevné. Vybizim je k natazeni jedné

ruky nebo nohy a ptam se, zda i ted’ jsou dost pevné a stabilni. Na btiska/zada davam
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détem micek, zda se bude nebo nebude kutalet dold, zda je jejich most v rovnovaze. Déti

vymysli sami rizné pozice t¢la, zvedaji koncetiny a nechdvaji sviij most ,,otestovat™.

Hlavni vytvarna ¢innost

Na kazdy bieh jsem vysypala cast stavebnicovych kostek Megabloks a pobizim déti ke

stavbé dalSich mostu.

Nekteré deéti pracuji ve dvojicich, stavi proti sobé a poté most zkousi propojit — zde je
potieba je upozornit, ze maji pilife rizné vysoké, Siroké a je potieba jednu nebo druhou

stranu doplnit dal§imi kostkami, tzv. vyvazit hmotu, zajistit rovnovahu, stabilitu.

Par déti pracuje samostatné na svych mostech. Jeden chlapec stavi nejprve jefab, se kterym
pak teprve chce stavét most. Ale i u jefabu je potieba zajistit jeho stabilitu, jetab chlapci
neustale pada — i zde si s chlapcem povidam o tom, jak by bylo mozné docilit toho, aby se

jetab nepirevazoval.

Déti pracuji samostatné, ale také si navzajem pomahaji a radi, kam je potfeba dat dalsi

dilky stavebnice, kdyz se jim dilo nedafi.
D: To je jasny, dyt tady ti chybi kostky. Mas to tady tenké. Tady musime pridat kostky.

Do konce vymezeného Casu pro na$ krouzek sleduji, jak jsou déti zdatni konstruktéii a

s ptipadnymi problémy umi poradit sobé i druhym.
Reflexe

Nastinény vytvarny problém doplnoval tfidni vzdélavaci plan na téma zmén v piirod€ na
pocatku jara. Motivace muchlazi krepového papiru a pohybem (mosty z tél) déti navnadila
a dale jiz pracovaly samostatn¢, ptipadné€ spolupracovaly v mensich skupinkach. Téma i
ukol byly jednoznacné, snadno pro déti uchopitelné a dokéazaly i bez vétsi pomoci vhodné

pouzivat nové pojmy a spolupracovat.

Ptiprava materialu na aktivitu byla velmi nenarocna, o to vési efekt mélo konstruovani ze
stavebnicovych dilii na pochopeni tektoniky staveb. Ovéfeni dosazeni kompetenci bylo

prabézné realizované rozhovorem a naslednou akci ze strany déti.
Doporuceni

Pii praci s veétsi skupinou déti by bylo vhodné je rozdélit do vice menSich skupin a
vysledné projekty si navzajem piedstavit a prezentovat problémy, které se pii stavbeé

vyskytly, a jejich feSeni. Doslo by tak k prikaznéjsimu potvrzeni dosazenych kompetenci.
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5 EVALUACE SADY AKTIVIT

Realizace predstavené praktické casti bakalarské prace zahrnovala rozséhlou piipravu. I ptes
dikladnou teoretickou reSer§i dané problematiky, podrobné promysleni pedagogickych
strategii a daslednou pfipravu realizacnich prostfedkll ne vse probehlo dle predpokladi.
Nasledujici kapitola popisuje zptisob, jakym byla kazda z aktivit vyhodnocena a nésledné

zpracovano doporuceni pro praxi.

5.1 Individualni evaluace aktivit

Vétsina aktivit zIB ,,Svatky a tradice probihala vramci dopoledniho vzdélavaciho
programu za piitomnosti tfi pedagogickych pracovnikli (2 ucitelky a 1 asistentka). Mimo
spole¢né vedenou motivacni ¢ast tak mohlo byt k tématu pfipraveno nekolik center aktivit
s diferencovanou naroc¢nosti. Tato forma vedeni vzdélavaciho bloku se osvédcila diky
moznosti individualniho pfistupu k jednotlivym skupindm déti ucastnicich se navrzené
vytvarné aktivity. Jelikoz téma ,,Svatky a tradice je pro tvorbu vzdélavaciho planu MS
nevyhnutelné, povazovala jsem za vhodné sdilet postichy zrealizace také s dalsi pani
ucitelkou, aby vystupem byl kvalitn¢€ propracovany celoro¢ni plan. Diferencovanou formou
vyuky tak ziskala jistou casovou flexibilitu také pani ucitelka, kterd byla pozadana o
hospitaci. Evalua¢ni technika hospitace zde byla doplnéna o dotaznik s ,,in situ“ zapisem do
zaznamového archu. Dotaznik byl vypliovan jak z pohledu provadéjici ucitelky formou

vlastni reflexe, tak z pohledu pozorujici ucitelky.

Uvodni aktivity bloku , Pozndvame nase mésto a jeho okoli* taktéZ probihaly za spoluprace
se zaméstnanci MS. Po pfesunu realizace do odpolednich hodin v ramci vytvarného krouzku
probihaly ¢innosti pouze za mé ptitomnosti (vyjimecné s hospitaci), reflexe je tak vysledkem

mého prubézného pozorovani, rozhovori s détmi a analyzou vlastni prace.
Nasledujici tabulka je ukazkou piepisu zdznamového archu u vybrané aktivity.

Tabulka 5 Zaznamovy arch evaluace aktivit

Aktivita ¢. 10 Rampouchy

Sebehodnoceni Hospitace
- TVP ,,Zimni pocasi*— vhodné - napadité
Aktivita zafazeno - dopliuje TVP

& L oy . - spontanni motivace pii prochazce +
- SVP Poznavame nase meésto a jeho p prp

rec o, . fotografie
okoli — motivovano prochazkou g
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- RVP ,Dité a svét” -

environmentalni

- nenarocnd ptiprava materialu, ale
pozor na dostatecné mnozstvi

alobalu, bublinkova f6lie nevhodna

dostupny material — spotieba? Cena?

jiny material — posoudit vhodnost

Zapojeni déti

- vhodné pro danou vé€kovou skupinu

vice moznosti zapojeni dle

strategie, cile,

kompetence

jiny? Vice druhti? Forma

experimentu?

- komp. k uceni (nova vytvarna
technika, material, postupy,

matematicka a vizualni gramotnost)

- komp. k feSeni problémi (zkouska
prace s nevhodnym materidlem —

nefunk¢ni feSeni)

- komp. komunikativni, socialni a
personalni (komunikace ohledné
novych napadi na vyzdobu, déleni

roli)

- komp. ¢innostni (zodpovédny
pristup, podnikavost, vyhodnoceni

prace)

- cile splnény, kompetence dosazeny

a Casova (spoluprace, déleni roli) dovednosti déti (muchlani, lepenti,
dotace o . TR kresba)
- spontanni motivace (i pribézna)
mnoho rampouchtl, monoténni prace
- Casova dotace dostatecna y - ,
(doplInéno soutézemi, obrazky
z internet. zdroje)
celkovy ¢as OK, pozornost déti OK
Pedagogické | - nevhodné zvoleny material — Piisté spoluprace, komunikace

role dle dovednosti (véku)
pfedmatematické dovednosti
flexibilita ucitelky (internetové
obrazky, zména materialu)

cile a kompetence OK

Doporuceni

Navysit mnozstvi materialu ke zpracovani — experiment z hlediska vlastnosti

materidlu drzet pozadovany tvar — vyhodnoceni vhodnosti materialti.

Pti vétsim poctu déti ptipravit vetsi prostor pro instalaci — vetsi stiil nebo vice stolkd,

rozd¢leni do skupin.

Celkové navysit material ke tvarovani a dal§Simu dotvofeni (min 5x 10 m alobalu).
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Posledni kategorie je vysledkem kratkého rozhovoru bezprostiedné po dokonceni aktivity a
porovnanim reflexi realizujici a pozorujici ucitelky. Tato ¢ast se také promitla do zavérecné
reflexe kazdé z aktivit a samoziejme také celkového doporuceni pro praxi navrzené sady

aktivit.

5.2 Vyhodnoceni sady aktivit a doporuceni pro praxi

Stejné parametry, kterych bylo vyuZito pro zhodnoceni jednotlivych realizovanych
vytvarnych ¢innosti pro rozvoj prostorového vnimani déti, je mozné uplatnit také pii
komplexnim posouzeni celé navrZzené sady aktivit. Hodnocené parametry lze popsat

nasledovné:

zhodnoceni aktivity z hlediska jejiho navrhu a ptiprav,

- vyhodnoceni zapojeni déti a dostatecnosti Casové dotace,

- analyza zvolenych pedagogickych strategii, cilli a dosazenych kompetenci,
- zavérecna analyza z hlediska doporuceni pro praxi.

Piekvapivé ke spontannimu prostorovému vytvarnému projevu déti ve velké mite piispéla
dikladna organizace aktivit. Volba realiza¢nich prostredki (techniky, material, instrumenty)
vychazela ptedevsim z predpokladanych (ne)zkuSenosti déti s prostorovou vytvarnou
tvorbou. Pro rozvoj prostorového vnimani byly velmi vhodné zvoleny vytvarné techniky
sméfujici tematicky od plochy k prostoru — tedy nejprve zatazeny techniky tzv. nizkého
reliéfu. Tyto pfechodové techniky umoznovaly praci s détem znamymi ploSnymi materialy,
které mohly nove pretvaret do prostorovych del. Déti se tak seznamily s novymi vlastnostmi
materidlu a osvojovaly si piislusnou terminologii prace ve tiech dimenzich. Poté bylo mozné
pristoupit k seznamovani s materidly vhodnymi pro prostorovou tvorbu, naptiklad formou

vytvarného experimentu.

Vzhledem krozlicnym realizaénim podminkdm jednotlivych IB (zejména cilovym

skupinam) je vhodné vyhodnotit moznosti zapojeni déti do aktivit oddélené.
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Tabulka 6 Doporuceni pro praxi

Svatky a tradice Poznivame nase mésto a okoli

Specifika - 22 déti, 2-6 let, v¢. déti zdravotné ¢1 | - 8 déti, 4-6 let,

jazykove znevyhodnénych, - pitomnost | pedagoga,

- piitomnost 2 pedagogt, 1 asistentky, | _ odpoledn zéjmovy krouzek

- dopoledni vzdélavaci blok (nutnost s, o

- cilend vytvarna ¢innost,
respektovat ¢asovy ramec),
- nezavazna volba témat,
- terminové jasné dany harmonogram

v

aktivit,

- motivace zajmem o aktudlni svatek.

Doporuceni | - centra aktivit (diferencovana - vyuzit moznost individudlni prace,

naro¢nost aktivit, dobrovolna volba | navaznost témat na TVP,

poradi aktivit v centrech),

- spontanni motivace.

- prace v mensich skupinach (diraz na
spolupraci, d€leni roli dle

zkusenosti).

Souhrnné ke zvolenym metodam prace lze fici, ze v ivodu i zavéru vétSiny ¢innosti bylo

vyuzito metod slovnich:
- metoda monologické — na uvod aktivity vyklad, vysvétlovani ¢i vypravéni,
- metoda dialogickd — zaveére¢né zhodnoceni dosazenych cilt na zakladé rozhovort.

Motivaéni ¢ast hojné vyuzivala metod nazorné-demonstracnich, ¢i prace s textem. Samotna
vytvarnad ¢ast pak predstavovala metodu praktickou. Z hlediska mentdlni manipulace
s psychickymi obsahy byly vyuzivany metody srovnavani, indukce, dedukce, analyzy a
syntézy (Sobafiova, 2015). Vhodna kombinace metod méla za cil pfitazlivym zptisobem
détem pfiblizit nové materialy a vytvarné techniky, osvojit si potfebné dovednosti a
terminologii pro rozvoj jejich prostorového vnimani.

Dle zkuSenosti z realizované sady aktivit je nutné vyzdvihnout dulezitost integrovaného

ptistupu jak pfi volbé komplexniho tématu blokd, tak naslednou mezioborovou provazanost

pti feseni jednotlivych vytvarnych problému. Velkou motivaci déti jim byla ptedevsim jejich
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zvidavost. Bereme-li v ivahu individualitu kazdého ditéte, pak je vhodné motivaci zalozit
na vice oblastech jejich z4jmu. Synergii vice obort 1ze dosahnout zapojeni vice déti do

aktivit a tim dospét rozlicnymi cestami ke spole¢nému cili.

Diky vySe uvedenému bylo mozné v priibéhu realizace sady aktivit pozorovat osmélovani

déti, pozvolné uvolilovani a stupniovani zvidavosti déti (co vic se s materidlem da délat?).

Zvolené metody prace a uc¢elna motivace k feseni vytvarného problému podnécovaly déti ke
spontannimu prostorovému vyjadifovani skrze nabidnuté prostorové vytvarné techniky.
U déti bylo pozorovano zlepSeni prostorové orientace, hmatového vnimani i vizualni
predstavivosti. Techniky konstruovani vedly déti jak ke zdokonalovani v oblasti tektoniky
staveb, tak k hlub§imu vniméani estetické vyvazenosti hmoty. Celkové lze vyhodnotit, Ze tyto
dil¢i cile, v souladu s planovanymi cili predkladané bakalatské prace, vedly k rozvoji

prostorového vnimani u piedskolnich déti dané skupiny.
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ZAVER

Tématem predstavované bakalaiské prace byl rozvoj prostorového vnimani u déti
predskolniho véku, a to prostiednictvim technik prostorové tvorby. Vystupem praktické ¢asti
méla byt sada aktivit zvySujici u déti stupein smyslového poznavani objektti ¢i subjektd
v prostoru kolem nich, identifikace jejich parametrd, materidlovych vlastnosti a vzajemnych

vztahu.

Diky dlouhodobé spolupraci s predSkolnim zatizenim mohly byt aktivity smysluplné a
Gi¢elné zatazeny do SVP. Aby mohlo byt adekvatné posouzeno splnéni zadanych cilti prace,
zamérem uvodnich aktivit bylo vyhodnoceni dosavadnich zkuSenosti a dovednosti déti dané
genderové i vekoveé heterogenni cilové skupiny. Doslo k potvrzeni piedpokladu, ze az
polovina déti dané tfidy je na hranici mezi senzomotorickym a pfedoperacnim vyvojovym
stadiem. Z pocatku bylo tfeba détem dopomoci s vyhodnocovanim senzorickych dat
objektli/materidlu, jejich zaclenénim, pfifazenim vyznamu a zhmotnénim v podobé novych
pojmu prubézné€ zatazovanych do aktivniho slovniku. Rozvrzeni ¢innosti do celého Skolniho
roku umoznilo vyuzit znacnou casovou dotaci i pro zatfazeni aktivit pro pfechod mezi
plosnou a prostorovou tvorbou. Jiz v této ¢asti prace s détmi bylo mozné pozorovat
napliovani dil¢ich cili — osvojovani novych pojmd, pracovnich postupl, seznamovani
s riznorodymi realizacnimi prostfedky. Pfi stupfiovani narocnosti predkladanych
vytvarnych problémil bylo zjevné, Ze pfi jejich feSeni déti vyuzivaji zkusSenosti ziskanych
z predchozich aktivit. U déti se zintenzivnila spontanni aktivita a tim se role ucitele jako
privodce stdvala méné podstatnou. Po kognitivnim zpracovani informaci ziskanych vizualni
percepci spolu s taktilnim vniménim byly déti schopné prostorové pretvaret material a
vhodné jej kombinovat zhlediska jeho vlastnosti. Cil rozvoje prostorového vnimani
predskolnich déti lze timto povazovat za splnény, coz bylo téz prubézné dokladano

rozhovory s détmi ¢i pfimym pozorovanim jejich prace.
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