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ABSTRAKT

Bakalarsk4 prace aplikacniho charakteru se zamétfuje na moznosti vyuziti piktogramii
k poznévani svéta dité¢tem predskolniho véku. Cilem bakaléiské prace je zpracovat sadu
aktivit, ktera bude pIn¢€ vyuzitelna v praxi matetské skoly jako didaktika pfedmatematického
vzdélavani. V teoretické cCasti jsou shrnuty stézejni pojmy s tématem souvisejici.
V navazujici praktické ¢asti jsou pfedstaveny aktivity, které byly ovéfeny v praxi, jejich

nasledna evaluace ucitelkou a vlastni reflexe, ze které vzniklo doporuceni pro praxi.

Klicova slova: ptedskolni vék, poznavani, uceni, symboly, piktogramy, predmatematické

predstavy

ABSTRACT

The bachelor's thesis has application character and focuses on the possibilities of using
pictograms for the preschool child's cognition of the world. The aim of the bachelor thesis
is to develop a set of activities that will be fully applicable in the practice of kindergarten as
didactics of pre-math education. The theoretical part summarizes the key concepts related to
the topic. The subsequent practical part presents activities that have been tested in practice,
their subsequent evaluation by the teacher and the teacher's own reflection, which resulted

in recommendations for practice.

Keywords: preschoolers, cognition, learning, symbols, pictograms, pre-mathematical

imagination
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UvVOoD

Na pocatku tvorby této bakaldiské prace na téma ,,Piktogram jako prostfedek poznavani
svéta ditétem predskolniho véku* se ndm nabizela celd fada piktogramd, s kterymi bylo
mozné pracovat. U vétSiny osob pojem piktogram v prostiedi matefské skoly evokuje vSem
jisté dobie znamé komunikacni karty, obrazkovy denni rezim a jiné déjové zobrazeni.
Pravdépodobné proto se témto piktogramiim vénuje velky po€et odbornych praci. OvSem po
prostudovani odborné literatury jsme dosli k zdvéru, Ze piktogramy jsou mimo jiné
1 matematické symboly, jako je plus, minus, Cislice, symboly geometrickych tvart a Sipky.
Protoze se podle naseho nazoru nevénuje pfedmatematické vychoveé v matetskych skolach
dostatek prostoru a cilenych ¢innosti, rozhodli jsme se navrhnout aktivity, rozvijejici prave

tyto piedstavy a které by byly piinosné a vyuzitelné pro ucitele matetskych Skol.

V teoretické Casti této prace jsme se v prvni kapitole pokusili vymezit pojem piktogram,
ktery je podle dostupnych definici mozné pojmenovat i jako symbol. Dale, v druh¢ kapitole,
jsme se vénovali poznévani ditéte predskolniho véku a tomu, jak se timto pozndvanim uci
novym poznatklim. V tfeti a posledni kapitole teoretické Casti se zaméfujeme na vyuziti
symbolu jako didaktického prostfedku. Poukazujeme zde na provazani s cili uvedenymi
v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani a shrnujeme, jak dité

symboly vnima.

Pro praktickou ¢ast prace jsme zvolili jeden symbol, a sice symbol Sipky. Je to z toho
divodu, Ze se jednd o symbol matematicky, ktery Uzce souvisi s orientaci v prostoru
a zaroven v sob¢ obsahuje urcitou déjovost, kterd je obsazena v nékterych definicich pojmu
piktogram. Bylo ovéteno Sest aktivit zaloZenych na tomto symbolu a po jejich reflexe, na

jejimz zaklad¢ bylo sepsano doporucéeni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PIKTOGRAM

Nejprve si stru¢né vymezime, co vlastné piktogram, ktery je také Casto nazyvan terminem

symbol ¢i znak, je, a jaké byly prvotni divodu vzniku symboli v historii. Také uvedeme

pribéh vzniku nékolika vybranych symbolt. Zvolila jsem matematické symboly, jelikoz se

aktivitam s nimi budeme vénovat i v navazujici praktické ¢asti této prace.

1.1 Piktogram v podobé symbolu

Definici pojmu piktogram existuje celd fada. Nize uvadime ne€kolik z nich.

L.

IIL.

III.

IV.

VL

VIIL.

Mluvime-li o piktografu, jednd se o dfive pouzivany termin pro piktogram
(Petrackova & Kraus, 1997, s. 590), ktery uzivéa napi. Loukotka (1946, s. 15), jez
uvadi, ze piktografy , ukazuji jediny urcity zazitek, vetsinou ze zivota, nékdy
rozdeéleny na jednotlivé momenty, ale vzdy v celych vétach...Jde tu o zndzorneni
celych myslenkovych komplexii, a proto ma vidy vyklad riiznych jedincii také riiznou

slovni formu “.

,, Graficky znak znazornujici sdéleni obrazem, jehoz podoba a cteni nejsou pevné
stanoveny, nevazi se na urcity jazyk (napr. dopravni znacka) “ (PetraCkova &

Kraus, 1997, s. 590).

., Vétsina svetovych pisem ma sviij pitvod v pismech obrazkovych, jez se lisi od
beznych kreseb tim, Ze pouzivaji standardni, ustaleny soubor symbolii znamych jako

piktogramy nebo piktografy “ (Wilkinson & Bruce-Mitfordova, 2009, s. 300)

., Logogram, ideogram, resp. piktogram je ndzev pro vice ¢i méné nazorny obrdzek
pojmu (popr- i jednoduché vety, naznaceni situace apod.) ...Piktogram se ale uziva
i pro znaky jiné nez pisemné, napr. i dnes, pro dopravni znacky.* (Cermak, 2010)

(s.31)

,, Piktogram je obrazovy symbol, ktery funguje bud’ samostatné, nebo doprovazi
textovou cast loga. Nekdy se v této souvislosti uzivaji i nasledujici

pojmy: symbol, emblém, ikona“ (Tippman, 2012).
,, Piktogram je v podstateé obraz realného predmeétu “ (Eliska, 2005, s. 7)

., Piktogram je takovy schématicky obraz...Je srozumitelny bez znalosti jazyka,

stejné jako dopravni znacky a symboly. “ (EliSka, 2005, s. 7)
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Podle vyse uvedenych definici je ziejmé, Ze pojmy piktogram, symbol a znak spolu tzce
souvisi a jsou nékdy zaménovany. Eliska (2005, s. 7) také uvadi, ze ,, Jestlize zndzornime
obrazkem kazdé jednotlivé slovo, méni se piktogram v ideogram . Tuto teorii potvrzuje

déleni znakl podle Ch. S. Pierce, jak jej zndzornila Batkova (2013, s. 14).

jznak

| ‘x‘
lkona Index Symbol
Piktogram = Ideogram

Obrazek 1 Déleni znakt a dalsich grafickych symbola

Vsechny vyse uvedené pojmy jsou soucasti velké skupiny znakt. Cerny a Hole§ (2004,
s. 16) uvadi definici znaku pifevzatou z¢asti od sv. Augustina a z¢asti od Ch. S. Pierce
v nasledujicim znéni: ,, Znak je néco, za cim se skryva néco jiného a existuje nékdo, kdo si
takovy vztah uvédomuje.

Pro piiklad vezmu symbol 2, ktery miiZe plnit funkci popisu ¢isla domu, funkci maximalniho
limitu osob ve vytahu, pfedstavovat dvé mince, které je nutné zaplatit jako cenu.
Pod dvojkou se tedy skryvaji rizné vyznamy a informace, které jsme schopni na zakladé
kontextu precist a pracovat s nimi. Z toho vyplyva, ze vyklad znaku neni jednoznacny, ale
je ovlivnén znalostmi pfijemce informace, jeho znalosti kontextu situaci, znalosti dané
kultury, ve které se znak vyskytuje. Dale Cerny a Hole$ (2004) uvadéji, Ze znaky jsou &islice,
matematické symboly, logické symboly, mapy, znaceni turistickych tras aj.

Pokud piktogramy mohou byt symboly, nabizi se definice symbolu, jak ji uvadi Mazur
(2017, s. 21):,, Neco, co zastupuje ¢i naznacuje néco jiného, a to z duvodu vztahu, asociace,
konvence nebo nahodné, nikoli vsak zamérné napodoby *“.

Tato definice je ovSem v rozporu s nékterymi vySe uvedenymi, coz opét potvrzuje, ze vyklad
pojmil piktogram a symbol je znaéné nejednotny. Pro tcely této prace budeme pouzivat

pojem symbol. Do této skupiny fadime i matematické symboly.
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1.1 Historie vzniku symboli

Prvotni potfeba vzniku neverbalni formy dorozumivani vyvstala jiz v dob¢ paleolitu, tedy
pted vice nez milionem let. Tehdejsi lidé méli potiebu prioritné zaznamenavat pro ostatni
své druhy, kterym smérem se vydali a jaké druhy a mnozstvi lovné zvére nasleduji
(Loukotka, 1946). Jako prostfedek sdélovani vyuzivali nejprve znaky v pisku, vétve
a kameny.

Jedna se tedy o jakysi druh neverbalni komunikace, kdy na prvopocatku byl piktogram,
zjednoduSené znazornéni redlného predmétu ¢i situace, jehoz konecnou fazi vyvoje byl
vznik pisma. V dnesni dob¢, kdy je cely svét propojen a migrace osob je zna¢na, maji
piktogramy ¢i symboly velmi vyznamnou komunikaéni funkci, jelikoZ potieba dorozumivat

se bez znalosti jazyka je vyssi, nez byla kdykoliv doposud (Eliska, 2005).

1.1.1 Vznik Sipky

Jednim z prvnich symboll, ktery si lidstvo nese napfic tisiciletimi, je symbol Sipky.
Z dtvodu jiz vySe zminéné potieby zaznalit smér své cesty zbytku tlupy vyuzivali pralidé
nejprve na zem polozené vétve, jejichz hroty oznacovaly smér, kterym se vydali, aby byl
zbytek tlupy schopny je bezpecné nasledovat. Pozdé€ji, s uzivanim prvnich Sipq,
jako ukazatel pouzivali na zem polozeny S$ip, ukazujici smér svym hrotem. Tento symbol
se postupem casu pietransformoval na dodnes pouZzivanou Sipku, jejiz vyznam je naprosto

jednoznacény napfic celym svétem (Loukotka, 1946).

1.1.2 Vznik ¢éislic

Symboly ¢isel vznikaly postupné s potiebou Clovéka zaznamenavat mnozstvi a ta pfisla
spolu s jeho ptechodem na zivot zemé&délce. Stalo se nutnym pocitat a porovnavat a vznikaly
tak prvni zdznamy o mnozstvich, jako jsou naptiklad zafezy v kostech nebo diivkach. Jedna
z teorii pravi, Ze ze zatrezil na kostech se pozdéji vyvinuly fimské Cislice, jejichz zapis pro
jednicku, dvojku a trojku zlstal dodnes beze zmény, kdy se zapisuji ptislusnd mnozstvi ¢arek
(Kolman, 1968). Toto ovSem postupem casu bylo nevyhovujici a zacaly vznikat rtizné
Ciselné soustavy s riznymi symboly. Soucasny desitkovy systém, ktery se rozsitil do celého
svéta, se v Evropé pouziva teprve od pielomu 12. a 13. stoleti. Vzhled symbolu ¢isel od té

doby prosel nékolika zménami, nez se ustalil (Mazur, 2017).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 14

~28Yr¢p9 7

Brahmi

|

2030 LIT9e

Gwalior

(23256729 rrrredvag 1149 36U

Zapadoarabské Vychodoarabské Sanskrt
(Gobar) \| Turecke) {dévanagari)
L 4

£9

&

IR Tk 1Rt

L. stoleti (Api

J2B3ReGNEF°

15, stoleti (Anonymni)

7234567870

16. stoleti (Durer)

Obrazek 2 Vyvoj symbolt ¢isel

1.1.3 Vznik geometrickych symboli

Stejn¢ jako symboly Sipky a Cisel vznikaly geometrické symboly na zdklad¢ praktické
vyuzitelnosti v zivoté tehdejsiho Cloveka. Jednoduché néstroje dochované z doby ledové,
které byly vyrdbény z kiemene, byly upravovany do tvarQ trojihelnikii, kosoctverct
a lichobéznikti. Lidé vyrabéli site, tkali latky, pletli koSe a pii vSech téchto Cinnostech
vyuzivali elementarni poznatky o geometrii, coZ jim umoziovalo dodrZovani pravidelnosti.
Vlastni symboly geometrickych tvarti zacal cloveék hojné uzivat od doby, kdy si osvojil
hrn¢ifstvi a tyto vyrobky zacal dekorovat. Nejcastéji zobrazovanymi symboly byly
Z nékterych dochovanych vyzdob Ize vycist, Ze pomoci geometrickych symbola

znazoriovali také lidské ¢i zvifeci postavy. Pozdéji do téchto symboli zacali ptidavat



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

mnozstevni nebo ¢iselné souvislosti, kdy naptiklad trojuhelnik vypliovali mensimi kolecky,

a vznikala tak trojuhelnikova ¢isla! (Kolman, 1968).
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! Trojtthelnikové &islo patii do skupiny tzv. figuralnich &isel. Pythagorejci zapisovali &isla pomoci bodi
seskupenych do riznych geometrickych tvard. Trojuhelnikova cisla zacinala jednim bodem, o fad vyse byly
dva body atd. Trojtihelnikova Cisla jsou souctem téchto bodu. Jedna se tedy o ¢isla nasledujici: 1,3 (1 +2), 6
(1+2+3),10(1+2+3+4),15(1 +2+3+4+5)atd. (Becker, 2002; Kolman, 1968)
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2 POZNAVANI DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

V této kapitole shrneme, jakym zpiisobem dité pfedSkolniho véku poznava svét kolem sebe,
jak konstruuje své poznatky a pretvari své prekoncepty?. Jinymi slovy bychom mohli Fici,
ze shrneme, jak se dit¢ predskolniho véku uci. Za nejvhodnéjsi pfistup k vyuce ditéte
povazuji konstruktivisticky ptistup, kdy dit¢ vychazi z vlastnich, dosavadnich zkuSenosti
a postupnym nabalovanim dalSich zkuSenosti vyviji své mySleni a znalosti dale.
Z pedagogického hlediska se jedna o takovy pftistup, béhem kterého jsou ditéti predkladany
problémy, které vlastni intervenci fesi, prozije si tento proces feSeni, kooperuje béhem ngj
s vrstevniky a idealn¢ manipuluje s ptedméty ¢i pomickami. Konstruktivisticky pfistup jde
ruku v ruce s Piagetovou teorii kognitivniho vyvoje, ze které z velké ¢asti vychdzi (Priicha

& Veteska, 2014).

2.1 Kognitivni vyvoj

Studiem zabyvajicim se uc¢enim jednotlivct, jejich zptisobem mysleni, poznédvacimi procesy
a mentalnimi operacemi se zabyva kognitivni psychologie (Priicha & Veteska, 2014;
Sternberg, 2002). Jedna e o mladou védni disciplinu, jejiz pocatek je pfipisovan roku 1956
(Eysenck & Keane, 2008). Jejim hlavnim cilem je vysvétlit, jak funguje lidsky mozek. Napt.
jak je mozné, ze n¢kteti lidé maji problém s kratkodobou paméti a jini nikoliv, pro¢ se nékteti
nauci nékolik jazyka a n€ktefi pouze jeden, a to sviij rodny, proC se za rizného pocasi jevi
vzdalenosti rozdiln€, pro¢ lidé maji strach z vySek a dalsi otazky souvisejici s vhimanim
a mySlenim ¢loveka (Sternberg, 2002; Thagard, 2001).

Jak uvadi Sternberg (2002), vétSina psychologii vénujicich se kognitivnimu vyvoji jedinct
zastava souhlasny néazor, Ze na vyvojovych zménach participuji dva procesy, a sice zrani
a uCeni. N¢kteti z nich se priklanéji k nazoru, ze mysleni jedince je ménéno pouhym vlivem
starnuti, tedy vlivem procesu zrani, jini se ptriklanéji k dilezitosti uceni. MiiZeme fici,
konkrétn€ uceni se zkusenosti, ktera zapricinuje zmeény v mysleni a v prekonceptech jedince.
V soucasné dobé¢ je zndmo nékolik teorii neboli ptistupt ke kognitivnimu vyvoji. Thorova
(2015, s. 245) uvadi, ze ,, Kognitivnim vyvojem rozumime od raného détstvi se rozvijejici

schopnost myslet: ucit se, zapamatovavat si a zpracovavat informace, schopnost symbolicky

2 Prekoncepty jsou détské predstavy o svété, které dité ziskava na zéklad& svych vlastnich individualnich
zkuSenosti, tim padem jsou silné ovlivnény subjektivnim vnimanim ditéte. Naslednym piebudovavanim
prekonceptil zapticinénym vlivem dalSich zkuSenosti dit¢ casem dospéje ke skutecnym pojmtm (Kolafr, 2012;
Mares, 2013).
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a abstraktné uvazovat, zorganizovat si informace a vénovat naleZitou pozornost zpracovani
informaci“. Oproti dfivéjSimu presvédCeni dnes vétSina odbornikli zastdva nazor,
ze kognitivni vyvoj jedince probiha béhem celého jeho zivota, ¢imZ nabyva na vyznamu
proces celozivotniho uceni.

Bezesporu nejvyznamnéjsi teorii kognitivniho vyvoje je teorie Svycarského psychologa
Jeana Piageta, ptisobiciho ve 20. stoleti, kterou nazval genetickou epistemologii (Thorova,
2015). Proto jsem ji zvolila jako vychozi v teoretické casti této prace. Genetickou
epistemologii lze jinymi slovy vyjadfit jako vyvojovou teorii poznani védéni (Volf, 2018).
Sternberg (2002) uvadi, Ze, tak jako u velké ¢asti teorii, neni jistd jeji naprosta spravnost,
ale jeji vyznam tkvi pfevazné v jeji funkci jakéhosi vychoziho bodu pfi tvorbé teorii novych.
Jean Piaget na zéklad¢ svych vyzkumit rozd¢lil obdobi détstvi do Ctyt zakladnich stadii, pro
které jsou typické urcité spolecné vyvojové znaky u vétSiny jedincii. Prvnim z nich je
senzomotorické stadium, trvajici od narozeni do 2 let ditéte, dale pfedoperacni stadium
od 2 do 6-7 let, stadium konkrétnich operaci, od 7 do 11 let, a stadium formalnich operaci,
od 11 let dale. Pro tuto préaci nas zajima vyvoj ditéte od 3 do 7 let véku. Proto si nize
ptiblizime stadia senzomotorické a ptfedoperacni.

Dit¢ vprvni fazi svého Zivota poznavd a uéi se prevazné prostfednictvim pohybi
a manipulace, tedy typickymi znaky tohoto obdobi jsou experimentovani ditéte s predmeéty,
silné zastoupeni poznavani svéta a okoli ditéte prostiednictvim smyslii a pohybu. Dité si
za¢ind byt védomo trvalosti objektl, zacina napodobovat chovani, je orientovano
na pritomnost. V tomto v€ku neni schopno mysleni, protoze neovlada v dostate¢né mife fec.
Mysleni u n€j probihéd pouze formou obrazovych predstav, nemysli tedy takovym zpiisobem,
jaky je vlastni starSim détem a dospe€lym c¢ili prostiednictvim jakési vnitini feci. Na konci
senzomotorického obdobi dité zpravidla ovlada jednoducha slova a dvouslovné véty.
Po osobnostni strance se u ditéte vyviji jeho vnimani sebe sama doprovdzeno silnym
egocentrismem? a potiebou prosazovat se.

Navazujici predoperacni stadium Piaget rozd¢€lil na dvé dil¢i stadia, a sice symbolickych
funket, trvajici od 2 do 4 let, a intuitivniho mysleni, od 4 do 7 let. Jak sdm nézev stadia
symbolickych funkci napovida, déti v tom véku jiz dokazi vyuzivat své predstavy, diky
kterym jsou schopny kreslit, hrat hry v roli a vyuzivat zastupné symboly, a to jak vizualni,
tak 1 verbalni, pro konkrétni véci. Stale prevlada silny egocentrismus. Myslen déti v tomto

véku nazyvame jako magické, jelikoz logického mySleni stale jeSt¢ nejsou schopny.

3 Dit& vnima samo sebe jako stfed vieho. Jako nejdilezit&jsi, véc, kvilli které se vie d&je a vie existuje. Pro
dit¢ predskolniho véku je toto prirozené (Hartl & Hartlova, 2015; Kolaf, 2012; Mares, 2013)
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Vyznacuje se presvédcenim, Ze véci kolem jsou pravé a pouze takové, jaké je dite
momentaln¢ vidi. Vzrista potieba socializace a velky vyznam ma v tomto obdobi hra, at’ jiz
samostatnd, ¢i s vrstevniky. Pfi ni dit€ casto vyuziva ptisuzovani lidskych vlastnosti
zvitatim a ve své fantazii ozivuje predméty, o kterych vypravi, ze néco konaji.

V obdobi intuitivniho mysleni je u ditéte nejsiln€j$im prostfedkem k poznavani a mysleni
vizudlni vnimani. Dité je schopno na zakladé svych zkuSenosti pfemyslet, ale prevladaji
intuitivni, nikoliv logické uvahy (Hartl & Hartlova, 2015; Ptacek & Kuzelova, 2013;
Thorova, 2015; Vagnerova & Lisa, 2021).

Podle Piageta je pro spravny vyvoj Clovéka nutné neustalé udrzovani rovnovahy mezi
jedincem a vnéjSim okolim, tedy nepfetrzité ptizptisobovani se Cloveka, jeho adaptace.
Turozd¢lil na dva propojené procesy, které nazval asimilaci a akomodaci. Abychom si mohli
tyto procesy popsat, je nezbytné zastavit se nejprve u pojmu schéma. Miizeme fici, Ze pokud
mluvime o schématech, jedna se o predstavy, znalosti a dovednosti, které vznikaji na zaklade¢
styku jedince s okolnim svétem a jejichz prostfednictvim piemysli a na jejichZ zékladé pak
kona (Hartl & Hartlova, 2015; Thorova, 2015). S t€émito schématy ¢lovék pracuje po cely
zivot, v dospélosti uz ovsem ne v takové mife jako v détstvi, coz je dano jiz vysokou mirou
zkuSenosti dospélého c¢lov€ka. Schémata je podle Piageta mozné zpracovavat dvéma
zpusoby. Prvnim z nich je Asimilace. Tu mizeme definovat jako proces, v jehoz prib&hu
jsou nové piichozi zkuSenosti zaClenény do jiz existujicich schémat, ktera jsou pouze
rozSitena, aby se dit¢, které je konfrontovano novymi zkuSenostmi, dostalo opét
do rovnovahy. Nejsou nijak naruSena ¢i dokonce rozbita, dit¢ je tedy nemusi nijak
ptizpisobovat.

Na druhou stranu proces akomodace se spousti v momenté, kdy jsou dosavadni kognitivni
schémata ditéte ve velkém rozporu s podnéty zvenci. Dité je musi pietransformovat natolik,
aby byla v souladu s nové nabytymi informacemi a dosahlo tak opét rovnovahy mezi svou
momentalni zkuSenosti, tim, co do zkuSenosti samo vnasi a jeho kognitivnimi schopnostmi.
Jedna se tedy o prizptsobeni kognitivnich schémat za ucelem dosazeni rovnovahy. Tyto dva
procesy, ac se jevi jako naprosto odlisné jsou na sob¢ zéavislé, protoZze aby byla mozna
asimilace, podili se na ni do urcité miry také akomodace a aby byla mozna akomodace, je
nutna predchozi asimilace (Hartl & Hartlova, 2015; Kolat, 2012; Mares, 2013; Sternberg,
2002; Thorova, 2015; Vagnerova & Lisa, 2021). Takto se vyviji mysleni jedince stale

dopfedu. Ten rozSifuje sva schémata a modifikuje je vzhledem k novym podnétim
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a zjisténim. Miizeme fici, ze dité konstruuje své poznani na zaklad¢ dosavadnich zkuSenosti

(Sternberg, 2002).

2.2 Uceni

Pokud dité konstruuje své poznani, tim pretvaii a rozsifuje své poveédomi o sveté a takto se
vlastn€ uci. Definic pojmu uceni je do dne$niho dne zndma celd fada. Podle aktuélni definice
ve slovniku Americké psychologické asociace [cit. 2023-04-23] je ucenti ,, osvojeni si novych
informaci, chovani nebo schopnosti po cviceni, pozorovani nebo jinych zkusenostech, coz se
projevuje zmenou chovani, znalosti nebo funkce mozku“. Probihd jak védomeé, tak
nevédome. Podle Marese (2013) soucasni odbornici zdlraziuji diilezitost tzv. smysluplného
uceni. Jedna se o uceni prostfednictvim prozitku, ktery je pro déti ptedSkolniho véku
nejptinosnéjsi. Dité pii tomto uceni aktivné vykonava urcitou €innost, pficemz sama tato
¢innost mu muze byt cilem a uspokojivou odménou (Hartl & Hartlova, 2015). Hlavnimi
poZadavky na smysluplné wuceni jsou aktivnost, konstruktivnost, kumulativnost,
autoregulativnost, zacilenost, situovanost a individualni odliSnost. Jednotlivé slozky si nize

bliZe specifikujeme.

Pro naplnéni pozadavku aktivnosti uceni je nezbytné, aby se uceny ucastnil procesu uceni
svou vlastni myslenkovou aktivitou a aby novym poznatkim porozumél, nejde tedy jen

o nabyti poznatkti novych.

Dtlezitost konstruktivnosti uceni jsme uvedli jiZ vySe. Nejde o ¢ast procesu uceni, ktera by
byla shodna pro jakoukoliv skupinu lidi. Jedna se o naprosto individudlni proces, na n¢jz
maji vliv dosavadni zkuSenosti a poznatky Clovéka, které jsou jedinecné a neni tak mozné,
aby dva lidé stejnym zptisobem konstruovali své poznani, tedy ani neni mozné, aby se Uplné

stejnym zptisobem ucili.

Kumulativnost u¢eni spoc¢iva v ptridavani novych zkuSenosti a informaci, pfi¢emz velmi
dulezitym pozadavkem jsou pevné zdklady, na které je mozné stavét dalsi a dalSi poznatky.
Poznatky bychom mohli pfirovnat k stavbé, kdy nejprve vybudujeme zaklady, do kterych
pozdéji nalévame poznatky dalsi. Pokud ale zdi stavby nebudou dostatecné pevné, zborti se

a zmizi jak zéklady, tak poznatky nové.

Autoregulativnost uceni charakterizuje vlastni touha ¢lovéka po dals$im uceni a jeho

schopnost samostatné vyhodnotit, co je pro né¢j dal§im pfinosnym krokem a ¢emu se vénovat.
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Aby bylo uceni zacilené, nejvhodnéjsi je, aby si sdm ucici se ¢lovek stanovil vlastni cile,
jakych chce uenim dosahnout (Mares, 2013). Schopnost pracovat s osobnimi cili je mozné
podporovat uz u déti, kdy vhodnou motivaci a rozhovory s nimi spolecné stanovime
jednoduché a ptfiméfené cile, aby si déti uvédomovaly provazanost vlastniho Gsili pfi jejich

dosahovani. K tomuto zna¢nou mérou pfispéje vlastni reflexe déti po dosaZeni cile.

Uceni je ovlivnéno také situovanosti samotného uciciho se jedince, kdy je cely proces uceni
a jeho obsah ovlivnén kulturou, v jaké se odehrava, konkrétni socialni skupinou a nejbliz§im
prostfedim, ve kterém se odehrava. Napt. asijskd pasteveckd komunita bude mit jiné
preference tykajici se uceni néz béZzni Evropané Zijici ve velkoméstech, a tedy ucici se

jedinec bude také piejimat jiné vzorce jednani a zkusenosti.
Individuélni odliSnost v procesu je dana konstruktivnim charakterem uceni, ktery jsme

zminovali vySe. Krom toho je individualita zna¢né ovlivnéna vlastni motivaci uceného, jeho

postoji a samotnymi osobnostnimi rysy (Mares, 2013).
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3 SYMBOLY V POZICI PROSTREDKU V UCENI DITETE

V této ¢asti prace nejprve vymezime, co vlastné prostiedek vzdélavani je. Déle se budeme
vénovat rozsahu predmatematickych predstav ditéte tak, jak jsou vSeobecné znamy
a poukdzeme na ty oblasti, které se poji s moznym vyuzitim symbolii ve dvou oblastech
predmatematické vychovy, jak je uvadi Slezakové a Subrtovéa (2015), kterymi se nasledné
bude zabyvat i1 praktickd ¢ast této prace a sice v oblasti geometrickych pfedstav a oblasti

rozvoje pocateCnich predstav a ziskdvani zkusenosti s Cislem v riznych kontextech.

3.1 Proces poznavani

Pokud dit¢€ prostfednictvim symbolu poznéava svét a ziskava nové zkusenosti, miizeme tento
proces nazvat vzdélavanim nebo ucenim se. Samotny symbol zde tedy plni funkci prostfedku
vzdélavani. Muzeme jej také nazvat prostfedkem didaktickym. Pokud hovotime
o didaktickém prostfedku, hovoifime o vSech soucastech vzd€lavani, které piispivaji
k naplnéni cili ulitele. Jedna se o materidlni 1 nemateridlni pomucky ovliviiujici vychovu
a vzdélavani tak, ze napomahaji k osvojeni si poznatkll ditétem. Timto procesem déti
poznavaji svét. Do skupiny nemateridlnich didaktickych prostfedkti se fadi vyucovaci
metody, organizacni formy a vyucovaci zdsady. Materialni didaktické prostfedky jsou
vSechny pomucky vcetné ucebnic a listl, prostfedi, kde probihd vychova ¢i vyuka a také
vyuzivana didaktické technika (Koléf, 2012, Zormanova, 2014). U déti predskolniho veku
je kladen diraz na to, aby mély moznost s didaktickymi prostfedky, tedy 1 didaktickymi
pomiickami, manipulovat, experimentovat a vnimat tak jejich vlastnosti. Toto bezesporu
souvisi s vyvojovym stadiem déti do sedmi let, ale vyznam diilezitosti nartsta také s faktem,
ze v primarnim stupni vzdélavani, a pak i ve vsech nasledujicich dalSich stupnich, zaci
nemaji tolik moznosti manipulovat a experimentovat s materialnimi pomickami jako je
tomu b&hem dochazky do $koly mateiské (Capek, 2015). Pro uéely této prace bude
didaktickym prostfedkem samotny symbol, diky kterému déti ziskaji elementarni

matematické poznatky a rozsifi své povédomi o symbolech ve svéte kolem sebe.

3.2 Vnimani symboli ditétem piedSkolniho véku

Lidé vsech vékovych kategorii vyuzivaji své smysly védomé i nevédomé k hlubsimu
prozitku, a tedy i snadnéjSimu vryti vlastnich zkuSenosti do paméti. Pro déti predskolniho

véku je vyuzivani smysli velmi dilezité, jelikoZz zatim nejsou schopny abstraktniho
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mySleni*. Z lidskych smysli je zrak nejvice pouzivanym. Slouzi k poznavani svéta i jako
prostfedek komunikace. Tedy i1 déti predskolniho véku vnimaji svét, ktery je obklopuje,
z ptevazné miry vizualné, jak uz bylo vyse uvedeno. Proto ve velké mife vyuzivaji vizualni
pamét’ (Kotatkova, 2014). Déti predskolniho véku nemaji schopnost zrakového vnimani na
stejné urovni jako dospéli lidé. Pro déti do Sesti let je zaostfovani na rizné vzdalenosti
namahavé, coz jim ztézuje praci, pii které je nutné se soustfedit na malé detaily. Ostrost
zraku se postupné zlepSuje a kolem Sestého roku je dité schopno 1épe zaostfovat. Na tiroven
dospélého se dostane ovsem az kolem jedenacti let (Vagnerova & Lisa, 2021). Bednarova
se Smardovou (2015) uvadgji nékolik $kal zrakového vnimani, které je dilezité sledovat
a podporovat jejich rozvoj u déti predskolniho véku. Jedna se o vnimani barev, figury
a pozadi, zrakového rozliSovani, zrakové analyzy a syntézy, zrakové paméti a pohyb o¢i na
tadku. Tato stranka vyvoje je také soucasti RVP PV (MSMT, 2021), kde se mimo jiné uvadi,
ze détem maji byt nabizeny ,.Cinnosti zaméfené na pozndvani jednoduchych obrazné
znakovych systémua®, jako jsou, pismena, Cislice, piktogramy, znacky, symboly a obrazce
a také ,,Cinnosti zaméiené na seznamovani se s elementarnimi ¢iselnymi a matematickymi
pojmy a jejich symbolikou” a to z divodu, aby se dosdhlo naplnéni cile uvedené¢ho
v dokumentu, a sice ,,0svojeni si elementarnich poznatkl o znakovych systémech a jejich
funkci jako jsou napf. Cisla. Jak uvadi Kaslova (2012), dité pfedSkolniho véku by mélo mit
povédomi

o moznostech pouziti a vyskytu pfirozenych ¢isel a mit povédomi o mnozstvi, které¢ dané
Cislo reprezentuje. K tomu napomahd pravé vizudlni vniméni symboll cisel a tvarh
obklopujicich dit¢ uz od nejutlejsiho véku a kontext, v jakém se s t€émito symboly dité
setkava. Takto jsou formovany prvni predCiselné a geometrické predstavy ditéte.

Soucasti pochopeni a osvojeni si matematiky je mimo jiné také lidské tvofivost a schopnost
kombinatoriky. Mezi jeden z prvnich matematickych poznatki ditéte predsSkolniho véku je
ten, ze kazdé Cislo symbolizuje konkrétni a jedinecné mnozstvi nebo hodnotu. Povédomi
o hodnot¢ Cisel mohou mit jiz déti ve véku tii az Sesti let (Carey, 2004; Cheung, Rubenson,
& Barner, 2017).

Krom ¢iselnych symbold se k matematice fadi také symboly smérové, coz vyplyva z vyse
uvedenych cili pfedmatematické vychovy. Podle RVP (2021) by dité pfed nastupem do
primarniho vzdélavani mélo chapat prostorové pojmy a mélo by se orientovat jak v prostoru,

tak 1 v roving. S orientaci tizce souvisi zrakova diferenciace, kterd se vyviji postupné a je

4 Kognitivni funkce zaloZend na uméni piesouvat podle potieby myslenkovou pozornost od konkrétnich jevi
k abstraktnim, od celku k jeho cdastem “ (Hartl & Hartlova, 2015)
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zadouci ji u ditéte vhodné podnécovat. Déje se tak samotnym dostatkem zkuSenosti ditéte
v bézném zivoté a velmi vyrazné mizeme tuto oblast u ditéte stimulovat nabizenim
stavebnic nebo skladani puzzle obrazki. Ze symboll je pro orientaci v prostoru i roving
nejvyznamnéjsi symbol Sipky, ktery jsme zvolili jako stéZejni pro tuto praci a kdy se

aktivitami s nim souvisejicimi budeme vénovat v nasledujici praktické casti.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SADAAKTIVIT

Prakticka ¢ést této prace navazuje na Cast teoretickou, ve které jsme se vénovali primarné
symboliim a uceni ditéte. Vytvoteni sady aktivit bylo tedy podminéno aktivitami, ve kterych

budou syntetizovany napln¢ téchto dvou termind.

StéZzejnim kritériem bylo dodrzeni konstruktivistickych didaktickych postupi, pfedchazela
jsem tedy v uvodni aktivité predkladani hotovych poznatkli a pojmi détem, nybrz jsem se
snazila podn&covat jejich vlastni hledani souvislosti se zkuSenostmi z reality mimo MS.
Soustiedila jsem se na podnécovani aktivity ditéte, tvorbu jeho otazek, ovérovani domnének
a prekonceptli a v neposledni fad¢ jsem podporovala vzajemny rozhovor déti tykajici se

jejich zkusenosti a jejich novych zjisténi.

Na zakladé¢ zvoleného tématu jsem jako nejvhodnéjsi pro podporu poznavani okolniho svéta
ditétem prostiednictvim symbolu spatfovala pfipravu a ovéteni sady aktivit vychazejicich
z béznych situaci, které dité zna a stavéjicich na jeho dosavadnich zkuSenostech ziskanych
v matetské Skole 1 mimo ni. Zaméfila jsem se na symbol Sipky, ktery je, nejen v nasi kultuie,

velmi bézny a ptichdzime s nim do styku téméf kazdodenné.

4.1 Cil prace a jeho zdivodnéni

Cilem praktické casti této prace bylo navrhnout sadu aktivit podporujici rozvoj
predmatematickych ptedstav a mySleni ditéte predskolniho véku, ovéfit, jaké jsou dosavadni
poznatky déti predskolniho véku o vybraném symbolu, jakd jsou jejich schémata
a prekoncepty a nakolik jsou schopny jejich pfetvafeni a konstruovani prostfednictvim
novych poznatkli a zkuSenosti. Déle ovéfeni sady v matetské Skole a nésledna evaluace

vcetn€ doporuceni pro praxi.

Symboly jsou velmi Casto vyuzivany v matematice, kterd by se bez nich neobesla. Mezi
symboly podporujici rozvoj predmatematickych piedstav se tfadi také symbol Sipky,
s kterym se déti setkdvaji téméf denné a ktery plni vyznamnou funkci v souvislosti
s prostorovou orientaci. Proto jsme zvolili symbol Sipky, jako prostfedek poznévani ditéte

ptedskolniho véku.

Slezakové a Subrtova (2015) vymezily tii zékladni oblasti pfedmatematické vychovy, které

je nutné rozvijet v matefské Skole.
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Jedna se o nasledujici oblasti:

- rozvoj pocetnich piedstav a ziskavani zkusSenosti s ¢islem v mnoha kontextech
- rozvoj geometrickych pfedstav

- rozvoj vztahového (funkéniho) mysleni

Symbol Sipky fadime prioritn€ do rozvoje geometrickych piedstav, ale také v ném
nalezneme prvky aritmetiky, kdy napi. Hejného Krokovani propojuje symboly Sipek se
symboly ¢isel. Jde o pohyb kuptedu a dozadu, tedy orientaci v roving s vyuZzitim cCisel, kdy
se dit¢ pohybuje o urcity pocet dilk krokovaciho pasu zapsany pomoci ¢islic (Slezakova et
al., 2019).

Jak uvadi Zemanova (2013), mnoho ucitelti v matefskych skolach neni schopno v RVP PV
rozklicovat ¢innosti podporujici rozvoj matematické pregramotnosti a v nabidce ¢innosti tak
Casto tapou a nezafazuji je cileng, ale spiSe jako volné vyplyvajici béhem jinych vyukovych
¢innosti. Z tohoto diivodu spatiuji navrh sady aktivit podporujici tuto pregramotnost a jeji

cileny rozvoj jako pfinosnou pro praxi.

4.2 Charakteristika vybraného vzorku

Mateiska Skola, ve které jsem realizovala ovéfeni projektu, byla zvolena cileng, jelikoz je
mistem vykonu mého zaméstnani. Nachazi se ve Zlinském kraji, v obci HoleSov. Jedna se

o Sestitfidni matetskou Skolu, s kapacitou pro 148 déti.

Ttida, ve které byl projekt realizovan, je heterogenni, dochazi do ni 26 déti, jejichz veék byl
v dobé realizace 3 az 6 let. 13 z déti jsou dévcata a 13 chlapci, z toho 2 chlapci s pfiznanymi
podpirnymi opatfenimi stupné 2 a 3. Pro 12 déti je ptedSkolni vzdélavani povinné, 4 z téchto
déti maji odlozenou Skolni dochézku a 1 chlapec se vratil béhem prosince z prvni tiidy
zakladni skoly, z diivodu nezralosti. Klima tfidy je velmi pfijemné, déti tvoti sehranou
skupinu, kdy jsou jeden druhému dobrovolné napomocni, chovaji se ohleduplné.
Nepozorovala jsem jakékoliv zndmky rivality nebo nekamarddského chovani. Ve tfidé
byvaji v dopolednich hodinach ptitomny soubézné 2 ucitelky a 1 sdilend asistentka

pedagoga.

Ovéfovani aktivit probihalo pfevazné v dob& dopolednich a odpolednich spontannich

¢innosti déti a v pribéhu pobytu venku. Nize uvedené aktivity jsem ovéfovala béhem dvou
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dni. Déti se zapojovaly do Cinnosti podle své volby, mensim détem jsem nabizela ¢innosti

takové, které odpovidaly jejich schopnostem a dovednostem.

4.3 Obecné cile sady aktivit

Vsechny aktivity mély spolecné, zastteSujici cile, které zde uvadim. Konkretizované cile

uvadim nize, ke kazdé aktivité individualné.

Tabulka 1 Obecné cile sady aktivit

e podpotit komunikaci déti
e rozvijet konstruktivni mysleni déti
Cile z pohledu ucitele

e seznamit déti s vyskytem symbolu ve svéte

e seznamit déti s novymi pojmy

e vyjadfit své zkuSenosti se symbolem

e uzivat symbol v novych souvislostech
Cile z pohledu ditéte
e popsat vyskyt symbolu ve svété

e pouzivat nové pojmy

e dité dokaze vyjadrit své zkuSenosti a domnénky
e dit¢ dokaze pouzit symbol v riznych kontextech
Kompetence

e dité dokaze vyjmenovat, kde se symbol mize vyskytovat

e dité zna a dokaze pouzivat pojmy
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4.4 Realizace sady aktivit ,,Kudy vede cesta?*

Uzity symbol:

Seznam dil¢ich aktivit:

Tabulka 2 Seznam dil¢ich aktivit

Nazev aktivity Popis aktivity
1. Kde jsi vidél Sipku? Zjistime, jestli déti znaji pojem Sipka,
(brainstorming, rozhovor) jaké jsou jejich zkusenosti s ni.

Seznamime déti s Sipkou v kontextu znaceni

unikového vychodu.

2. Kudy vede cesta? Seznamime déti s hrou ,,gipkované“.

(vytvafeni hry ,,Sipkovana®)

3. Sipkova rozcvicka. Déti ptedvadi cviky podle Sipek s vyuzitim
(cviky podle Sipek) své fantazie.

4. Obrazec z paratek. Déti do Etvercové sité skladaji paratka podle
(skladani obrazce z paratek podle Sipkového zapisu.

zapisu Sipkami)

5. Obrazek podle Sipek. Déti do Ctvercové sité zakresluji obrazek
(kresba podle zapisu Sipkami) podle Sipek a nasledné jej i samy tvofi.
6. Vychazka podle mapy. Sezndmime déti s praci s mapou.

(navigace s vyuZitim Sipek)

V popisech realizace sady aktivit se prolind mé pfima fe¢, kterd je psana kurzivou a je
oznaena uvozovkami a podtrzenim, s piimou fe¢i déti, kterd je oznafena pouze
uvozovkami. Pokud jsem oslovovala nékteré z déti jménem, je jméno vSech déti v této praci

nahrazeno fiktivnimi jmény Tomas a Adéla.
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4.4.1 Aktivita ¢. 1: Kde jsi vidél Sipku?

Tabulka 3 Aktivita ¢. 1: Kde jsi vidél Sipku?

1. Podpofit komunikaci déti.
Cile z pohledu ucitele 2. Rozvijet myslenkové operace déti.

3. Seznamit déti se symbolem unikového vychodu.

1. Zapojovat se do rozhovoru a aktivné komunikovat.
Cile z pohledu ditéte 2. Vyjadfit své zkuSenosti se symbolem Sipky.

3. Rozeznat symbol unikového vychodu.

1. Dite¢ se dokaze aktivné zapojovat do rozhovoru

s vrstevniky.

2. Dité ma elementarni poznatky o symbolech kolem

Kompetence
sebe.
3. Dité rozeznéa symbol unikového vychodu a zné jeho
vyznam.
Organizaéni forma Rizen4 ¢innost.
Metoda Brainstorming, rozhovor.
- vytistény symbol Sipky
Pomiicky
- vytisténé symboly unikového vychodu viz ptiloha P I
Aktivovana slovni zasoba Sipka, symbol, smér, unikovy vychod.

Charakteristika déti:

13 déti ve véku 3,7-6,2 let. Celkem 6 chlapcii a 7 divek. 3 chlapci a 4 divky s povinnou
dochazkou do MS, z nich 1 chlapec a 1 divka s odkladem povinné $kolni dochazky. Co do
aktivity, jednad se o skupinu nevyrovnanou, dvé nejmladsi divky se obvykle nezapojuji

do hovort, je nutné je vyzyvat, poté se vyjadii. Atmosféra tfidy poklidna a ptijemna.
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Pribéh realizace:

Tuto aktivitu jsem zafadila béhem komunitniho kruhu, kdy jsme jej nejprve zapocali
spolecnymi fikankami a pisniC¢kami. Poté jsme si vSichni sedli na koberec a vytdhla jsem
papir s vytiSt€énym symbolem Sipky. Drzela jsem jej tak, Ze hrot Sipky ukazoval nahoru.

A zeptala jsem se déti, , Co muze znamenat tento symbol? “. Byla jsem si védoma, ze déti

neznaji pojem symbol, ale neptekvapil je, pfirozené pokracovaly v hovoru. Starsi déti zacaly
hned predkladat své zkusSenosti a napady. Nekteré je vykiikovaly, sttidaly se rychle za sebou.
Déti v této Casti aktivity naplnily podstatu brainstormingu. SnaZily se ¢ekat, nez domluvi
druhy, aby tekly svlij nazor, ale chvilemi nejstar§Sim détem dé¢lalo problémy toto pravidlo
dodrzet. J4 sama jsem do hovoru nezasahovala a nechala jsem déti se vyjadiovat. ,,To je

Sipka!*“ ,,To je rovné!* ,,To je nahote.“ ,,To je strop. J& ptjdu do stropu.* ,, Jak bys Tomasku

Sel do stropu? “ , Normaln¢, postavime schody. Tady jak mame ty kostky dfevény.* ,,Ne, ja

tam sko¢im!“ ,,Nebo miiZeme si piij¢it Zebiik od Romana.* (Roman je spravce areadlu MS.)

Otocila jsem Sipku tak, ze jeji hrot ukazoval dolu. ,, Co miiZe znamenat ted’ tento symbol? **
»Ja jdu do sklepa.“ ,,Ja bych si sednul, ale kdybych stal.“ ,,Ja jdu so zemé&, za krtkem. Ja se
tam zahrabu.* ,,J& bych §la taky do sklepa. Tam budou né€kde schody.* ,,Jo, tam je Roman

on tam ma vSechno.* ,,Ja bych udélal kotrmelec.“ , TakZe Tomds uz rekl, jak se tento symbol

jmenuje. ,,Sipka!“ LA taky jste Fikali, k cemu vSemu muze slouzit. Umél by to nékdo rict?

Jeden z nejstarSich chlapcii na tuto vyzvu reagoval ,,Ona ukazuje, kam mas jit.*“ ,, Ano, Sipka

nam miize ukazovat smer. Kde vsude jste Sipku uz videli? “ ,Na kandle.” ,,J4 myslim, Ze na

znacce.* ,,A tieba, Pavli, tieba to miize byt na néjaké silnici, tfeba na prechodu, ze, tfeba tam
jak lidi pfechazijou.” ,,Ne, my mame, hmm, my mame jit se Skolkou na tu svatou Annu,
tak my tam méame takové Sipky, jak jezdime do Skolky a sem nebo sem nebo sem.* (ukazuje

na strany) ,,4 kde ty Sipky jsou? “ ,,Hmmmm, ony jsou na znacce né¢jaké na chodniku* ,,No,

ony jsou u té cesty nebo na zemi.“ ,,Ale ja uz to chapu, Sipka je rovné nebo tak nebo tak
(ukazuje na strany). A mazes jet jenom po té Sipce.* ,,Ja jsem vidéla, Ze byly jako v takovém
ctvercu. Potom tam je tak ¢ara a jedna Sipka rovné a z boku druhé Sipka a to jedes pry¢.«,,Ja
jsem to vidél na cesté taky.*

L SISim, Ze nejcasteji jste Sipky videly na znackach u silnice. Ale védéely byste, co znamend

tento symbol? “ Ukézala jsem détem symbol unikového vychodu. Déti opét hned zacaly

reagovat. ,,Jo! Jo! To je ve skolce! Tam jak se jde do kuchyné. Ale tam je tak dold. Ta Sipka

vvvvv

zachod. Hmm, Ze je tam zachod?* ,,J0, tam jak chodime do obchodu, tam jdeme na zachod.*

»Ja jsem to vidél taky na zachodé.“ ,,Jo, jak my chodime do kina, tam to taky je.” ,, Toto je
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symbol, kteréemu se rika unikovy vychod. Dava se vidycky tam, kudy vede cesta ven z domu.

Aby lidé mohli uniknout, pokud by se stalo néco nebezpecného. " , Tteba kdyby hotelo*

,,Nebo kdyby bylo to zemétieseni, To ted’ bylo n¢kde.” ,, KdyzZ se podivate, na tento symbol,

ktery tu mame, kam by jste 5li, kdyz vejdete do dveri?“ Déti odpovidaly spravné podle

ukazatele $ipky. Poté jsem jim ukézala symbol unikového vychodu v tiidé MS, na kterém
Sipka neukazovala do boku, ale nahoru a zeptala jsem se jich, kam by Sli podle tohoto
symbolu. Dé&ti piemyslely, ale zddné z nich nevyjadrilo Zddnou domnénku, rozpacité se na
symbol divaly, az po chvili fekl jeden z chlapcii, Ze nevi a ostatni se piidali. ,, Kam ukazuje
tato Sipka?* ,Nahoru* ,, Mohli bychom tady jit nekam nahoru?“ ,Ne‘“ Vzala jsem papir

a nakreslila na n¢j symbol, se Sipkou nahoru, ktery byl nade dvefmi. Ptidrzela jsem jej vedle
symbolu nade dveimi, aby déti vidé€ly, ze jsou opravdu shodné a pak jsem papir s obrazkem
polozila na zem. Nestihla jsem ani poloZit otazku, a déti zacaly vykiikovat. ,,Jo, to pljdes
rovné!*“ . J6, rovné!“ | No to by na té zdi neslo vidéet, ale to musis rovné. To nejde nahoru,

tak jinak to nejde.” ,,Ale to nedojdeme ven tady rovné.“ ,, Rovné ven nedojdeme, ale kdyz

pujdeme rovné, dojdeme nékam, kde bude dalsi znacka. *

V této chvili, a¢ to nebyl mij plivodni plan jsem détem fekla, ze zkusime, kam nas symboly
unikového vychodu zavedou. Déti jsem pozadala, aby cestou sledovaly, jestli uvidi dalsi
znaceni Unikového vychodu a aby se chytily za ruce, protoze jsme prochazeli izkou chodbou
pro personal. Déti cestou viibec nemluvily, prochazeli jsme misty matefské skoly, ktera jim
nejsou bézné piistupnd. Po celou dobu prichodu skolou byla, mohu fici, az slavnostni
a vyjimec¢na atmosféra. Déti si v§imly dalSich dvou znaceni, ktera nas dovedly az k vychodu
ven. U vychodu, ktery déti neznaly, se déti uvolnily a zacCaly se ptat, které¢ dvefe kam vedou
a kdo tudy chodiva. Zpét do tiidy se détem nechtélo, pfemlouvaly me, abychom jesté chvili
zustali na chodbé, kde si prohlizely obrazky a fotografie a ptaly se, kdo na nich je, kdo

malovat obrazky na sténach apod.
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Fotografie z realizace:

Obrazek 5 Cesta matetskou skolou podle znac¢eni inikového vychodu
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4.4.2 Aktivita ¢. 2: Kudy vede cesta?

Tabulka 4 Aktivita ¢. 2: Kudy vede cesta?

1. Rozvijet konstruktivni mysleni.
Cile z pohledu ucitele 2. Rozvijet spolupraci s vrstevniky.

3. Seznamit déti s pravidly hry.

1. Navrhnout trasu hry ,,Sipkovana*.
Cile z pohledu ditéte 2. Domluvit se na trase herniho planu.

3. Hrat hru podle pravidel.

1. Dité¢ dokdze vymyslet a zakreslit trasu hry.

2. Dit¢ se dokaze aktivné domlouvat a spolupracovat

Kompetence .
s ostatnimi.
3. Dité dokaze respektovat dohodnuta pravidla.
Organiza¢ni forma Cinnost ve dvojicich.
Metoda Popis, vytvarnd hra.
- papiry A4 s predkreslenym koleckem znazoriujicim
start a Ctyfmi kolecky znazornujicimi cil; ptipadné
Pomiicky papir s nakreslenymi kolecky — poli¢ky herniho planu
- fixy
- plastelina nebo herni figurky
Aktivovana slovni zasoba Sipka, trasa, start, cil.

Charakteristika déti:

5 déti ve veéku 4,2-6,2 let. Celkem 3 chlapci a 2 divky. 1 chlapec a 1 divka s povinnou
dochazkou do MS, z nich 1 chlapec s odkladem povinné §kolni dochazky. Dvé nejstarsi déti
byvaji velmi aktivni, divka se musi ¢asto upozoriiovat, aby neskakala do feci ostatnim détem

a nedé€lala véci, ke kterym byl vyzvan nékdo jiny.
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Pribéh realizace:

Realizace ¢innosti probihala v dobé dopolednich spontannich aktivit déti. Na jeden ze
stoleCkll jsem polozila papiry, na kterych byly pfipraveny kolecka jako poli¢ka herniho
planu, jedno kolecko odlisné barvy znazoriujici start hry a ¢tyfi barevné odliSena kolecka
znéazornujici cile. Hned, jakmile jsem papiry vytdhla, pfisla nejstarsi divka a ptala se, co to
je. Povédéla jsem ji, ze jsem hrala zajimavou hru s Sipkami a chtéla jsem si ji zkusit vyrobit.
Na to divka ihned reagovala. ,,J4 to chci taky délat Pavli. Mezitim piiSly dalsi tii déti. Ptaly
se, co to mame a pozadaly, aby si hru taky mohly zkusit. Nejstarsi chlapec dosel pro svého
kamaréada, aby za ndmi taky pfisSel. Uk4zala jsem détem pfipraveny plan s hernimi policky.

Toto bude hra, kterd se jmenuje Sipkovand.” Nez jsem stihla pokratovat, zacaly déti

povidat. ,,J6, to budeme d¢lat Sipky néjak.” ,,To budeme spojovat, my to hrajem doma.*

LAno, budete tvorit cestu, ktera vas dovede z jednoho modrého policka, to je start, do

nékterého cerveného. To je cil. Kdo tam dojde prvni, ten pak vyhraje. Ale nejdiiv musite ty

cesty domalovat. Od modrého policka budete malovat Sipky k nékterému dalsimu, dokud

neskoncite u cile. U toho cerveného. Malujte co nejvice Sipek, na vSechny strany. Vzdycky

dvé deti budou délat jednu hru.

Nejstarsi chlapci se posunuli k sobé, jsou velei kamaradi. Dalsi chlapec a divka uz sed¢li
vedle sebe, ale tvarili se rozpacité, v prostiedi tfidy se nikdy nevyhledavali, nikdy si spolu
nehrali. Jen se na sebe divali, ale zadny z nich nic netfekl. Déti jsem upozornila, Ze se musi
béhem kresleni domlouvat, kdyby chtéli trasu vyznacit jinak neZ kamarad, s kterym ji tvofi.
Nejstarsi divka nebyla ve dvojici, ale neprojevila Zadnou nelibost. ,,Ja si tu udélam sama.*

LAdélko, kdybys chtéla, mohla bys zkusit si sama nakreslit i ty policka. Ze by sis je udélala

sama, kde chces. ** Tuto variantu jsem méla na papife doptedu ptipravenou pro starsi déti,

¢imz jsem chtéla do €innosti zahrnout grafomotorické cvieni. ,,Tak jo, ale pomlze§ mi

prosim?* ,,Ja ti tedy zacnu zacdtek, a pak budes pokracovat, ano?** ,,Jo. Zacni tady na této

M ¢

strané.”“ Ud¢lala jsem pftiblizné€ polovinu poli¢ek, nez divka souhlasila, ze dal to zvladne
sama.

Ostatni déti zakreslovaly Sipky mezi poli¢ky. V pribéhu zakreslovani se ob¢as domlouvaly
na postupu. Vyvstaly dvé neshody, z toho jsem pouze do jedné zasahla. ,,Ja to udélam tady
dokola.” ,,Spoj to ale tady, tam je slepa cesta.” ,,J4 budu délat jenom nahoru.* ,,To né, to by
nam neslo chodit potom. Pavli fekni Tomovi, at’ je nedéla jenom nahoru.” ,, Tak ja udélam
i do boku jeste.“ Ve dvojici nejstarSich chlapcti jeden znich zacal Cervenou fixou
vybarvovat ¢ast za jednim polickem. ,, To je lava, tam kdyz n€kdo piijde, tak tam spadne.*

'GC

,,N¢é nedélej to tam!*“ ,,Ale to bude slepa cesta a na konci bude lava.* ,,Tome ned¢lej to tam!*
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Vezme Cervenou fixu a za¢ne trasu sméiujici k 1ave skrtat. Druhy z chlapcti se na néj zacal

zlobit a zacinali se hadat, proto jsem uz zasahla. ,, Tome, proc Ti vadi, Ze by tam byla lava? “

,Protoze mame délat Sipky.“ , Mi se zda, Ze je to zajimavé. Ta hra pak bude vice napinava.

Pokud se spolu domluvite, muzete kreslit i jiné véci nez Sipky, které miizete po cesté potkat.

Ale musite se domluvit. “ Chlapec souhlasil. Jakmile zjistil, Ze souhlasim ja, vilbec nemél se

zménou v planu problém. Situace se mi jevila, ze Ip¢€l striktn€ na instrukcich a nechtél se od
nich odchylit. Po mém souhlasu spokojené pokracoval dal.
Déti po chvili fekly, Ze maji hotovo a chtély hrat. Mladsi déti mély na planu pouze jednu,

pfimou trasu ze startu do cile. ,,Déti, aby ta hra byla zajimavd, musi tam byt hodné Sipek.

aby jste mohli treba i zabloudit. Udélejte to jeste tak, aby kazdé policko mélo alespon dvé

Sipky. “ MenSim détem jsem na jejich hracim planu ukézala jedno policko a ukazovala a pii

tom pocitala Sipky. ,,Jedna, dva.“ Na dal$im poli¢ku byla jen jedna Sipka, tu jsem spocitala,

dokreslila druhou a spocitala taky. Tak déti vidély, jak instrukce myslim. Dopliiovaly dalsi
Sipky a propojovaly policka.
Jakmile usoudily, Ze maji hotovo, ptfestoZze ne vSude byl dostatek Sipek, dala jsem jim

k dispozici plastelinu, aby si vyrobily vlastni figurky. ,, Hra se hraje tak, Ze se budete stiidat.

Kazdy pojede z jednoho policka, po Sipce, na druhé. Kdo bude prvni v cili, vyhral. * Déti

zaCaly hrat hru, nikdo imysIné nedodrzoval pravidla. Navzdjem se hlidaly. Pouze jeden
mladsi chlapec mél obcas problém ledovat, kam Sipka vede a umistil figurku na jiné policko.
Na to ho upozornila spoluhracka a ukazovala mu, kudy Sipka vede. Chlapec si pak figurku
premistil na spravné misto. Behem hry déti zjistovaly, ze zakreslené trasy jsou pftili$ rychlé
a hra jednoducha. ,,J4 tam nakreslim jesté vice Sipek. At’ se to zamota.* ,,Ja taky. Pomoz mi
Tome, udélame tam taky jesté. Sipky dokreslovaly po prvnich dvou hrach. Mezitim
dokreslila plan i divka, kterd neméla dvojici. ,,M0zu hrat s vama.?,,Jo, a pak si to vymeénime
a my budem hrat ten tvij.* DéEti hraly v trojici. V pribéhu hrani si mezi sebou vyménovaly
hraci plany, vSechny déti vyzkousely kazdy. Hra déti velmi zaujala, hraly n¢kolik kol, dokud

¢innost nepterusil odchod na vychazku.
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Fotografie z realizace:

Obrazek 6 Kresba herniho planu

Obrazek 8 Herni plan 1

Obrazek 10 Herni plén 3

Obrazek 7 Ptipraveny podklad pro herni
plan

Obrazek 9 Herni plan 2

Obrazek 11 Herni plén 4
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4.4.3 Aktivita & 3: Sipkova rozevitka

Tabulka 5 Aktivita &. 3: Sipkova rozcvicka

1. Rozvijet kreativitu déti.
Cile z pohledu uditele
2. Rozvijet hrubou motoriku déti.

1. Vymyslet sestavu cvik.
Cile z pohledu ditéte
2. Provadét cviky podle instrukci.

1. Dité dokéaze realizovat vlastni népady.

Kompetence

2. Dit¢ dokaze postupovat podle instrukei.
Organizacni forma Skupinové ¢innost.
Metoda Ptedvadéni, nacvik pohybovych dovednosti.

- predtiSténé Sipky na Ctvercovém papite cca 10 ks pro 5
Pomiicky

deéti

Aktivovana slovni zasoba Sipka, diep, poskok, tikrok.

Charakteristika déti:

17 déti ve véku 3,7-6,2 let. Celkem 8 chlapci a 9 divek. 3 chlapci a 4 divky s povinnou
dochazkou do MS, znich 1 chlapec a 1 divka s odkladem povinné $kolni dochazky. Déti
byly béhem dne upovidané, hiife se soustied’ovaly. Atmosféra byla pfijemna, ale bylo vice

hlu¢no nez obvykle.
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Pribéh realizace:

Inspiraci k této ¢innosti byly napady nékterych déti béhem tvodniho brainstormingu, kdy
nekteré z nich uvadély, ze podle Sipky vyskoci, udélaji kotrmelec nebo budou valet sudy. Po
dopolednim bloku, kdy jsme pracovali uz druhy den se Sipkami jsme se dopoledne vydali na
Skolni zahradu, jako obvykle, kdyz bylo pfiznivé pocasi. VétSina déti se rozutekla za
individualné volenymi aktivitami. Se mnou ziistala skupina 4 mens$ich déti, s kterymi
obvykle hraji mi¢ové ¢i jiné pohybové hry.

Déti se zacaly vyptavat, co budeme dé€lat. ,, Udélame si rozcvicku, abychom si poradné

protahli téla. “ , A jak?* ., Budem délat diepy.” ,, Nebudeme délat jen tak néjakou rozcvicku.

Zacala jsem na zem, do fady, skladat papiry s Sipkami, ukazujicimi riznymi sméry. ,, Budeme

délat rozevicku podle téchto Sipek. Kdo by chtél predcvicovat prvni? “ Hlasily se vSechny

déti. UmysIné jsem vybrala ze skupiny nejstarsi divku, ktera méla 4,5 roku, aby zadala.

,, Podivej se Adélko na Sipky. Kazda Sipka bude jeden cvik. Co bys treba udélala, kdyz miri

nahoru? * ,,Ja bych skoc€ila* ,, Tak skoc. A na kazdou dalsi Sipku vymysli jiny cvik podle toho,

jak ukazuje. A my budeme cvicit podle tebe. “ Divka vymyslela a ptfedcvi¢ovala cviky podle

obrazki. Mezi jednotlivymi cviky byly kratké ¢asové prodlevy, nez vymyslela novy cvik.
Ostatni déti cvi€ily podle ni. Snazily se ji neustéle radit, co by mohla d¢lat za cvik. , Déti,

zkusime nechat Adélku, aby sama vymyslela cviky, cvicime ted podle ni. Vy muzZete

potichounku premyslet, jaké byste vvmysleli vy a pak nam je ukazete. Vsichni se vystridate. *

Jakmile docvicila prvni divka, fekla jsem dévceti, které bylo dalsi na fad¢, aby posbiralo
papiry s Sipkami a znovu si je sefadilo podle sebe. Kazdé z déti si pak vymyslelo vlastni
poradi jednotlivych symbolt.

V pribehu cviceni prichazely dalsi déti, které se chtély pridat. Aby nebyly skupiny pftilis
velké a stfidani déti bylo svizné, rozdélila jsem je vzdy do skupiny po 4-5 détech. Papirt
s Sipkami jsme méla pfipraveny dostatek, s takovymto priitbéhem jsem pocitala. Pfidavaly se
k ndm i déti z jinych tfid, které byly na Skolni zahradé. DéEti nemély na zahradé zadny
program, proto pro n¢ byla tato aktivita atraktivni a pfitazlivd. Nakonec se zac¢astnilo celkem
26 déti, nekteré se stiidaly, najednou cvicily celkem 4 skupiny. V pribéhu vétSina déti
neméla problém ptedcvicovat plynule, bez dlouhého premysleni nad cviky. Pouze 3 déti,
které byvaji obvykle v ostatnich aktivitich realizovanych vramci MS velmi peélivé
a disledné, mély problém s vymyslenim cvika v rychlém cCasovém sledu. Pfi vymysleni
cvikll se déti snazily predvést takove, které jesté nikdo pred nimi nepiedcvicoval. V kazdé
skupiné se déti vystiidaly jedenkrat a vétSina jich pak odchéazela za jinymi aktivitami na

zahrad¢. Nekteré z déti zGstavaly a vymyslely sestavy cvikii opakovang.
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Nize uvadim ptiklad cviki ¢i pohybd, které déti urcily nékterym Sipkam.

- vyskok
- vzpazeni obou rukou

- krok vpted

- stoj

- uklon, ruce v bok

] - uklon, vzpaZené ruce
- vzpazeni jedné ruky

- unozeni

- poskoky stranou

- stfidani dfepu a stoje
- chuze skupiny dokola s drzenim rukou

- toCeni na misté

- toCeni dvojice s drzenim se
- kotoul vpied

- valeni suda

Nize uvadim ptiklad rozcvicky sestavené chlapcem, 5 let.

ANVSIDIA VIRV |V

Stoj spatny, diep, valeni sudii, toCeni ve dvojicich, uskok, leh s pfednozenim obou nohou,

leh na bfiSe, stoj se vzpazenim, diep.
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Fotografie z realizace:

Obrazek 12 Rozcvicka podle Sipek
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4.4.4 Aktivita €. 4: Obrazec z paratek

Tabulka 6 Aktivita ¢. 4: Obrazec z paratek

1. Podpofit dodrzovani posloupnosti jednotlivych krok
podle névodu.
Cile z pohledu ucitele . .
2. Rozvijet konstruktivni mysleni.
3. Sezndmit déti s ¢tvercovou siti.
1. DodrZet jednotlivé kroky navodu.
Cile z pohledu ditéte 2. Slozit obrazek z paratek.
3. Pojmenovat Ctvercovou sit’.
1. Dité dokédze dodrzovat posloupnost jednotlivych
krokt préce.
Kompetence ) )
2. Dit¢ dokaze Cist navod tvofit podle né;.
3. Dité vi, co je Ctvercova sit’.

Organiza¢ni forma

Centrum aktivit.

Metoda Popis, prace s navodem.
- papir s ¢tvercovou siti o délce strany shodné jako je
délka paratka, 1 pro 1 dité
- Ctverecky papiru se zakreslenymi Sipkami a puntiky
Pomiicky

¢tverecky papiru s Sipkami, bez puntik
paratka

fixy nebo pastelky

Aktivovana slovni zasoba

Sipka, smér, zacatek, konec, étvercova sit’, postup.
9 9 9 9 9

Charakteristika déti:

7 déti ve veéku 4,2-5,9 let. Celkem 4 chlapci a 3 divky. 1 chlapec s povinnou dochazkou do

MS. Atmosféra tiidy byla piijemnd, déti si spontanné volily &innosti, pfi &innostech

vyZzadujicich spolupréci ve skupiné si vychazely vstfic, domlouvaly se.
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Pribéh realizace:

Tuto cinnost jsem zahrnula do center aktivit, déti ji tedy mohly realizovat podle
individualniho z4jmu. Rano jsem piinesla na papife nakreslené Ctvercové site, kdy jedna
strana Ctverce méla délku shodnou s délkou paratka, paratka a papirky s Sipkami a puntiky.
KaZzdou Sipku a dany pocet puntikli k ni jsem méla pfipraveny na jednotlivych ¢tvereccich
papiru, aby bylo mozné je libovolné piehazovat a vytvaret tak nové tvary. Téch jsem celkem
pripravila 5. KdyzZ jsem vSe zacala chystat, ptiSel jeden 4lety chlapec a ptal se, co to mam.

.. Co ti to Tome pripomind, podivej co je tu nakreslené.“ ,No Sachy.“ ,, Hm, to je pravda,

Sachovnice je podobnd. Mi to pripomind néco, co se pouziva k chytani ryb..." ,Né&jakou

desku?* Mezitim ptisel druhy 4lety chlapec, ktery slysel, co jsem fikala. ,, To je sit. To ma

déda, ja s nim chodim na ryby aj s Tomaskem.* ,, Ano, pripomind mi to sit. A kdyz se na tu

sit_podivite, z Geho je? Jaké tam vidite tvary?“ ,Ctverce.” ,Jak by jsme ji teda mohli

pojmenovat? Sit ze samych ctvercu? “ Chlapci pfemysleli, ale nic je nenapadlo, tak jsem jim

napovedéla. ,, Kdyby byla ze samych kolecek, byla by asi koleckovd. Ale my tu mdme jiny

tvar. “ ,,CtvereCkova!“ ,, Kdvby byla ctvereckovd, bvla by ze tvereckis. Ale vy jste iikali, Ze

na ni jsou ctverce. * ,, Tak ¢tvercova bude.* ,,J0, Ctvercova sit’ to bude. , Dobre, tak uZ vite,

Ze toto je Ctvercovd sit.

»A co s tim budeme délat? ,, K siti mdm jesté tyto ctverecky a pardtka. Vyskladala jsem

na stll nad ¢tvercovou sit’ fadu papirkl s Sipkami tak, aby po jejich slozeni vznikl ¢tverec.

Volila jsem jej imyslIné jako prvni tvar, pro jeho jednoduchost. ,, Co by se s tim dalo délat? *

Jeden z chlapct zacal na C¢tvercovou sit’ skladat z paratek Sipku, ktera byla na prvnim

ctverecku. ,, MuiZzeme podle obrdzku sklddat Sipku, ano. A4 jesté miizeme toto. “ Ukézala jsem

chlapciim, jak skladat. Abych jim neptfedkladala hotové verbalni instrukce, pouze jsem
ukazovala prstem. Nejprve pocet puntikll na papirku, pak jsem vytahla tolik paratek, poloZzila
je na ¢tvercovou sit, ukazala smér Sipky na papife, ukazala smér paratek na siti. Pomoci
ukazovani prstem jsem znovu ukézala pocet puntikii na papife a pocet paratek na siti. ,,Ja to
chci sam udélat.” Oba dva chlapci zacali hned skladat podle ptredlohy. Nebylo nutné jim
cokoliv vice vysvétlovat.

Mezitim se ptisly podivat dalsi 3 déti, co délame. ,,Co délas Tome?* ,,Skladam.“ ,,Pavli, ja
bych to chtél taky zkusit.”“ ,,N¢, to nemtizeS. To je Ctvercova sit’ a to nevite, jak se to d¢la.«

,»My to uz vime, tak to mizem jenom my d¢€lat. Kluci, jestli se chtéji pridat, tak se urcité

rvchle nauci. Tak jako vy pred chvilkou. * S dal§imi tfemi détmi jsme spole¢né opét odvodili

nazev ¢tvercové sité. Vyskladala jsem kazdému prvni obrazec z ¢tverecku papiru. Jakékoliv

instrukce, jak postupovat, nebyly zapotiebi. Pouze jsem kazdému z déti musela ukézat,
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v jakém bod¢ ctvercové sit€¢ maji zacit. Pokud bych jim toto neukazala, nemusel by jim
obrazec vejit na plochu. Déti uz vidély prvni dva chlapce, jak skladaji, a postup si odvodily.
Druhy obrazec jsem détem slozila jesté ja. Dbala jsem na to, aby kazdému vznikl uzavieny
tvar, ktery se vejde na ctvercovou sit. Po seskladani se déti dozadovaly kontroly, jestli
postupovaly spravng.

Pak jsem jim navrhla, aby si zkusily samy sefadit postup, jak budou skladat. ,, Bude napinavé

sledovat, co vymyslite, co vam vznikne. “ K dispozici mély déti papiry s Sipkami. Ty mohly

otacet libovolnym smérem a dopliovat puntiky, nejvice vSak 4 na jednu stranu, coz bylo
dano velikosti sité. Takto omezenou velikost jsem volila zamérné. Prestoze neskytala pfilis
velké mnozstvi variaci, zakladni kritérium pro mé byla jednoduchost tvard, aby se déti
naucily pracovat na ¢tvercové siti.

Déti tedy zacaly skladat a dopisovat puntiky, j& jsem jim pomahala hlidat, kolik maji puntikii
na jednu stranu, aby opravdu nepiesahly pocet 4.

Razeni a zapisovani vlastniho postupu zaujalo jen n&kolik déti. Zacaly s nim viechny déti,
které se ucastnily sklddani podle mého navodu, ale pouze 3 z nich dokoncily urcity tvar.
Ostatni v pribéhu skladani ¢innost ukoncily z divodu, Ze nedokézaly uhlidat, kolik puntikt
uz maji na jednu stranu a diky tomu se dostaly mimo ¢tvercovou sit’. Pokud bych zvolila
vetsi sit, tomuto bych piedesla.

Détem, které prichazely béhem dne aktivitu vyzkousSet, jsem musela fadit Sipky tak, aby jim
vznikl n&jaky tvar. Samostatné karty s Sipkami se uk4zaly jako nevhodné. Lépe by poslouzil

cely zapis jednoho tvaru na jednom papirku.
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Fotografie z realizace:

Obrazek 14 Obrazec z paratek
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4.4.5 Aktivita €. 5: Obrazek podle Sipek

Tabulka 7 Aktivita ¢. 5: Obrazek podle Sipek

1. Podpofit schopnost dodrzovéani posloupnosti
jednotlivych krok.
Cile z pohledu ucitele . .
2. Rozvijet konstruktivni mysleni déti.
3. Podpoftit trpélivost déti.
1. Zakreslit obrazek podle navodu.
Cile z pohledu ditéte 2. Zapsat vlastni obrazek z Sipek.
3. Dokoncit obrazek.
1. Dité¢ dokaze dodrzovat posloupnost jednotlivych
kroki préce.
Kompetence ) )
2. Dit¢ dokaze vymyslet a zakreslit tvar pomoci Sipek.
3. Dit¢ dokdze dokoncit zapocatou ¢innost.

Organiza¢ni forma

Centrum aktivit.

Metoda Popis, prace s navodem.
- papir se zapisem obrazku podle Sipek a ¢tvercovou siti
Pomiicky - papir s prazdnou ¢tvercovou siti

psaci potieby

Aktivovana slovni zasoba

Sipka, smér, zacatek, konec, ctvercova sit’.

Charakteristika déti:

9 déti ve véku 4,7-6,2 let. Celkem 5 chlapct a 4 divky. 2 chlapci a 2 divky s povinnou

dochazkou do MS, z toho 1 chlapec s odkladem povinné $kolni dochazky. Déti b&hem réana

pusobily unaveng, trvalo jim vice ¢asu nez obvykle, nez se zapojily do Cinnosti. Rano se dvé

z divek ze tfidy se hadaly, jestli spolu jsou kamaradky nebo ne, ostatni déti se chvilemi

pridavaly. Tento konflikt ale brzy presel a atmosféra se obratila v ptijemnou.
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Prubéh realizace:

Tato aktivita navazovala na sklddani obrazcii z paratek, jehoz prostfednictvim se déti
seznamily se zadpisem pomoci Sipek a s praci na ¢tvercove siti. Rozdil byl v zapise postupu,
kdy v predchozi aktivité byla jedna Sipka a u ni uveden pocet puntiki. V zapise u obrazkt
byl vzdy pocet Sipek. Kresleni obrazkli podle Sipek jsem zafadila druhy den po praci
s paratky, opét do centra aktivit.

Cinnost jsem pfipravila tak, Ze jsem na papir velikosti A6 piipravila prazdnou &tvercovou
sit’ a pomoci zapisu Sipkami trojuhelnik, ¢tverec, kiizek, srdce a domek s vézi. Méla jsem
také par prazdnych ctvercovych siti.

Réno pftisla nejprve jedna Sletd divka, ktera si vSimla karet s ¢tvercovou siti. Pfedchozi den

skladala obrazce z paratek. ,,Pavli co to je? ,To je néjaky obrazek. Ale nevim jaky."

A muzu to zkusit? ,, Co myslis, Ze by jsi chtéla zkusit? *“ , No nakreslit ho.* ,, Ano, Adélko

a ty vis, jak to udelat? “ ,)To je jak jsme véera délali. To ud¢€las takhle carku sem. Ale tam...

musi$ to spocitat ty Sipky.“ ,, Dobre, tak to zkus. To jsem zvédava, jaky obrdzek vznikne.
,, 10 bude mozna pejsek.“ Zamyslela jsem détem jako prvni nabidnout kresleni jednoduchych
obrazcii. Tuto kartu ale divka odmitla a vybrala si takovou, kde byl zapis nejdelsi. Podle né;j
zacala naprosto samostatné zakreslovat. Pracovala pomalu a soustiedéné, obcas se vracela
na zacatek a kontrolovala si provedené kroky. Zakreslovala srdce. Na zacatku druhé pulky
srdce zakreslila ¢aru na Spatnou stranu. Toto si uvédomila po nékolika krocich. Opét si
zkontrolovala vSe od zacatku a zvladla si obrazek sama opravit. Po oprav€, nez obrazek

dokoncila, za mnou pfisla s obrazkem. ,,Pavli, ja jsem to tady spletla.” ,, Ty sis vyvbrala docela

tezky obrazek, to by se mohlo stat i mé, Ze bych se zamotala. A jak jsi to zjistila, Ze to mas

Spatné? “ | Protoze to je srdicko. No, to bylo tady Sisaté.” ,, 4 jak jsi zjistila, kde to bylo

Spatné? ,Ja jsem si to spocitala. Tady mas jednu Sipku. A tady toto, to jsem ud¢lala
naopak.“ Pak divka srdce dokoncila. Chtéla vyzkouset vSechny ostatni obrazky, které jsem
méla pfipravené.

Celkem jsem méla ptfipraveny 3 varianty. Protoze méla zdjem o dalsi obrazky, ty jsem ale
uz neméla, nabidla jsem ji, aby si vyzkousela zakreslit svlij vlastni obrdzek. Nejprve divka
zkousela zapsat Sipky a pak podle nich kreslit. Nebyla ale schopna si pfedstavit posloupnost
jednotlivych kroki a tim ani samotny obrazek. Proto vznikl nic neptedstavujici tvar. Divka
byla zklamana. Navrhla jsem ji, aby nejprve zakreslila obrazek a pak podle néj zapsala Sipky.
Toto zvladla bez dopomoci. Ale bylo zjevné, ze zdjem uz opadal a pro divku bylo naro¢né

praci dokoncit. Ale sama ji dokoncit chtéla a taky to dokazala.
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Béhem realizace prichdzely ostatni déti, které se k Cinnosti pridavaly. VSechny déti, které
predesly den absolvovaly aktivitu s paratky a ¢tvercovou siti, zacaly kreslit obrazky podle
Sipek naprosto samostatné. Dva z chlapct se n€kolikrat v Sipkovém zapisu ztratili. Oba dva
pti kresleni zakladnich tvarl. Poradila jsem jim, aby si Sipku, kterou uz zakreslili, Skrtli.
Udélal to takto pouze jeden z nich. Druhy pokracoval bez Skrtani, nakonec zvladl obrazek
dokreslit.

PriSly 1 Ctyfi déti, které predeSly den nevyzkouSely skladani paratek. Dva 4leti chlapci
projevili o ¢innost zajem, ale po vysvétleni, o co se jednd jej ztratili. Bylo znatelné,
Ze nerozuméli tomu, co by méli délat. Proto jsem jim nabidla skladani paratek podle Sipek,
aby ziskali zédkladni povédomi o praci v ¢tvercove siti.

Jeden pétilety chlapec, ktery také neabsolvoval stavbu obrazci z paratek, chtél kresleni
obrazkl vyzkousSet. Vysvétlovala jsem mu, jak se obrazek zakresluje, ale neporozumé¢l tomu,
jak do ¢tvercové sité zakreslovat. Vkresloval ¢ary do jednotlivych ¢tverci. Az kdyz jsem mu
sama nakreslila 1,5 strany ¢tverce, porozumél, jak postupovat. Zbytek obrazku zvladl
dokoncit bez dopomoci. Dalsi Slety chlapec, ktery nemél zkuSenost s paratky, byl schopny
po verbalnich instrukcich zakreslovat sam.

4letych chlapct, kterym jsem prve nabidla vyzkouSeni si nejprve stavby z paratek, protoze
nevedéEli, jak maji postupovat na Ctvercoveé siti, jsem se zeptala, jestli by uz chtéli zkusit
kreslit do podle Sipek. Oba m¢li zajem. Dala jsem jim k dispozici kartu se zakladnimi tvary.
Tvary zvladli oba zakreslit. Byla ov§em nutna ma dopomoc, chlapci se v zépise chvilemi
ztraceli. Sipky byly pravdépodobné malé, coz mohlo na déti ptisobit nepiehledns. O dalsi

obrazek chlapci neprojevili zdjem, ani jsem jim jej nenabizela.
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Ukazky z realizace:

e —> >35> 5 VIV & M oe-:--)-)rvl«ihl«é—«-f{.ﬂﬂ

) it ol
s *— — I [
E
mtrt P NN N e I R " VI VIRE i .
Obrazek 15 Kresba podle Sipek / 5 let Obrazek 16 Kresba podle Sipek / 5 let
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Obrazek 17 Kresba podle Sipek / 6 let Obrazek 18 Kresba podle Sipek / 5 let
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4.4.6 Aktivita ¢. 6: Vychazka podle mapy

Tabulka 8 Aktivita ¢. 6: Vychazka podle mapy

Cile z pohledu uditele

1.

2.

Seznamit déti s mapou nejbliziiho okoli MS.
Podpofit schopnost orientace v mapé.

Seznamit déti s vyuzitim mapy.

Cile z pohledu ditéte

Poznat, Ze se jedna o mapu okoli MS.
Rozeznat nékteré objekty na mapé.

Projit trasu podle zakreslenych Sipek.

Kompetence

Dité vi, co je mapa a k ¢emu slouzi.
Dit¢ mé elementarni povédomi o znackach na mapach.

Dité se dokaze orientovat v jednoduchém planu.

Organizacni forma

Rizena ¢innost.

Metoda Vychézka.

- mapa nejblizsiho okoli MS s trasou vychazky
vyznac¢enou Sipkami a zvétSenymi znackami
vyraznych mist (nadrazi, koupaliste, kino atp.)

Pomiicky

cokoladové mince jako poklad
kaminky namalované zlatou barvou

sklenéné drahokamy

Aktivovana slovni zasoba

Sipka, mapa, trasa.

Charakteristika déti:

17 déti ve v€ku 4,7-6,2 let. Celkem 7 chlapcii a 10 divek. 2 chlapci a 4 divky s povinnou

dochazkou do MS, z toho 2 chlapci a jedna divka s odkladem povinné $kolni dochazky. Rano

pusobily déti unavené, ale pted vychdzkou byly natéSené na trasu podle mapy. V Satné bylo

velmi hlu¢no a nebylo jednoduché déti zklidnit.
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Pribéh realizace:

Ptipravila jsem si kopie mapy s vyznacenou trasou, kterou se vydame a s vyznacenym
mistem, kde byly ukryty drobné sladkosti pro déti. Pfed dopoledni vychdzkou jsem si s détmi
sedla na koberec a motivovala jsem je otdzkami k realizaci této aktivity. Na zem jsem

polozila mapu. ,,Co myslite, ze je to?* ,Mapa“ ,A proc jsem ji tu asi dala?* ,;To je

Holesov.* ,,Budem si hrat na piraty! Ja udélam dalekohled!* ,,Ne, to budem hledat poklad.
Tam jak je kiizek.” ,,J0 jdem hledat poklad!*_,, Mohli bychom zkusit zjistit, jestli néco

¢

najdeme. Udélejte dvojicky a kdo bude mit dvojici hotovou, muze si prijit vzit jednu mapu.

Déti vytvorily dvojice rychle. Obvykle se hadaji, kdo s kym bude ve dvojici, ale tentokrat se

rozdélily velice rychle, vétsSinou podle toho, jak sed€ly vedle sebe. ,, Podivejte se porddné na

mapu, jestli tam najdete néco, co zndte. ** ,,Tam je autobus. A vlak.“ , A fot'dky tam jsou.*

,»A tady je hibitov asi. Tam s mamkou chodime.* ,,J9, to je tady u Skolky. Tak to tam bude
Skolka ne€kde.” ,,To tady tak zahne$ a tady je Skolka.” ,,Pavli, ale my nemame Zadného

konika.*“ |, My sice ve skolce konika nemame, ale na mapdach se nékdy znaci skolky tak, Ze je

u nich obrazek houpaciho koné.“ ,Protoze to déti maji rady.” ,,My ho mame u babicky.*

»My taky.” , Takze vy jste naSli nasi Skolku, hrbitov, vlak a autobus. Taky jste Fikali, Ze na

mapé je vyznaceny néjaky poklad. Jak se k nemu ale dostaneme? " ,Tu jsou Sipky, tak

musime jit jak ty Sipky.“,,Ja by sem tam utikal a naSel ho hned.* ,,N¢, ja bych byla rychle;si,
ja chodim do atletiky, my tam poiad béhame.* ,,J4 jsem nejrychlejsi, ja predbeéhnu 1 dédu

kdyz zavodime.* ,, Déti, piijdeme se obléct do Satny, vSichni se pripravite ve dvojickdch, jak

jste spolu ted, a vydame se hledat ten poklad. Povedete nas podle mapy. Tam, kde je obrdazek

fotaku, se vyfotime. TakZe vy budete sledovat mapu a budete hlidat, kde se mame fotit,

«

abychom zvladli vsechny vkoly, nez dojdeme k pokladu.

Déti se oblékly a sesli jsem se pied branou vedouci z aredlu. ,, Podivejte se poradné na mapu

a kdo bude védet, rekne nam, kam se mame vydat. “ Nékteré mladsi déti se ani do mapy

nedivaly, Cekaly, co se bude dit. Jeden z chlapcii s odlozenou povinnou skolni dochazkou
mapu otocCil tak, aby prvni z Sipek smérovala rovné pied néj. ,,My plijdeme normalné
na cyklostezku, jak chodime. Divej, otoC si to takhle, tady zaCindme, jak je ten puntik.
Ja vam to ukazu. Muzu jit prvni?* Souhlasila jsem, aby se dvojice s chlapcem piesunula
dopiedu. Nekteré déti otoCily mapu také tak, aby prvni Sipka sméfovala rovné pied né,
nekteré nevedely, jak tocit. Tém jsem poradila. Na prvni kiizovatce déti mapu nesledovaly,
ale mifily smérem k cyklostezce, jak na zacatku fekl jeden z chlapct. Tésné€ pied kolejemi

jsem déti zastavila. ,, Podivejte se na mapu, jestli na ni najdete néco, co je i kolem nds, kdyz

se rozhlédneme. * , Tady je parkoviste, tady taky.” ,, Zkuste mi tedy ukazat, kde ted’ podle
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mapy stojime. ** Spravn¢ urcit polohu bylo schopnych 5 z nejstarSich déti. ,,A tady je fot'ak,

to mame vyfotit asi tu budku u koleji.” ,,Pavli, vyfot’ tu budku, to je na map¢.” Pak déti
spravné rozpoznaly, kam mame jit dal. Po cest¢ si hlidaly, kde bude dalSi symbol
fotoaparatu. Jakmile jsme dosli k bazénu, ozvala se jedna divka. ,,Tady se madme vyfotit

u bazénu!“ ,, Opravdu? vsichni to mate v mapé stejné? *“ , N¢, ale to neni u bazénu. To je ten

barak vedle.“ ,,To je tam na téch schodech.” Nakonec se déti shodly, Ze budeme fotit dim
vedle plaveckého bazénu, coz bylo podle mapy spravné. Jakmile jsme dosli k misté s dalSim
fotdkem, déti jej poznaly. ,,To jsou asi koleje ta Cernobila ¢ara. Tam jak jsme fotili tu budku,
tam byly koleje. A tady jsou taky a tady taky. Podivej.” Chlapec ukazoval ostatnim détem
oznaceni koleji na mapé. Déle jsme odbocili spravné a déti utikaly hledat poklad. Pred
vychéazkou jsem poprosila asistentku pedagoga, aby §la kousek pfed nami, a schovala jej
nekde do travy. Jednalo se o pomalovanou krabici od bot, ve které byly cokoladové mince
a kaminky pomalované zlatou akrylovou barvou. Nejprve déti utikaly potad doptedu, dokud
nedorazily az ke garazim. Nejstar§i z chlapcii se dival do mapy, kde ptfesné je poklad
oznaceny. ,,To se musime vratit! Tady neni Zadny domek u toho pokladu. To bude jenom
trava. A tady uz ptijdeme do Skolky.“ ,,Pljdeme vSichni po travé a budeme hledat.” D¢ti se
viechny vydaly zpatky. Sly travou pii okraji cyklostezky. Nakonec jeden chlapec nasel
poklad schovany v travé za stromem. Déti mély obrovskou radost. Smaly se a vyskaly
radosti. Dv¢ z nejstarSich divek zacaly organizovat déleni pokladu. ,,Bézte ale do fady, my
to rozdélime, at’ je to spravedlivé.” ,,Tome dej to zpatky! At mame vSichni stejné!* ,,Ale ja

13

chcu taky!* ,No dyt jo, ale kazdy dostane jednu penizku a jedno zlato a drahokam.*
,»A neptedbihejte malosSky!“ Déti se setfadily a ¢ekaly, az dostanou ¢ast pokladu. Po rozdéleni
jeste ¢ast v krabici zbyla, ale uz ne pro vSechny déti, pokud by se znovu rozdavalo. Proto
jsem détem fekla, Ze nejsou vSechny déti s ndmi, a Ze jim tedy poklad vezmeme do Skolky,
aby se na né&j mohly podivat, aZ se vrati. Cestu zpét do MS uZ déti nesledovaly podle mapy.
Trasu znaly a po nalezeni pokladu byly natolik vzrusené, Ze nebylo mozné, aby se

soustiedily na Cteni v mapé. Porovnavaly si velikosti zlatych kaminkt a povidaly si, co by

si za zlato koupily.
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Tovitery
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Obrazek 19 Mapa se zakreslenym pokladem

Fotografie z realizace:

Obrazek 20 Vychazka podle mapy
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5 EVALUACE REALIZOVANE SADY AKTIVIT

Evaluace zahrnuje vlastni reflexi, zdznamy z pozorovani a evaluaci ptihliZejici ucitelkou,

kterd probihala formou rozhovoru po realizaci aktivit.

Béhem vlastni reflexe jsem se soustiedila tyto zdkladni body: samotny prubéh aktivity, zda
doslo k naplnéni stanovenych cild, organizacni formu a ptipravenost pomucek. Stejné body
hodnotila také ptihliZejici ucitelka. V niZe uvedené tabulce uvadim srovnani vlastni reflexe

a evaluace pfihliZejici ucitelky.

Reflexe aktivity €. 1: Kde jsi vidél Sipku?

Prvni cast aktivity, kdy déti sdélovaly své zkuSenosti s Sipkou, probéhla podle ocekédvani.
Déti Sipku znaly jako ukazatele sméru. V pribéhu rozhovoru vymyslely ¢innosti, které by
Sipka mohla znazornovat. Své napady predkladaly tak, jak jim momentalné pfisly na mysl,
¢imz byla naplnéna podstata brainstormingu. Druha ¢ast, kdy jsem détem ukazala znaCeni
unikového vychodu, byla pro déti pfinosna i diky realizované vychazce mimo tfidu, kdy si
samy v realném prostiedi vyzkousely jit podle navigace inikového vychodu v ramci MS.
Zjistily, v jakych mistech se znaceni v budovach nachazi a ziskaly tak elementarni poznatky,
kde obecné hledat toto znaceni v ptipad¢ potieby. Tedy nade dveimi, na samotnych dvetich
a na zdech. PrestoZe tato ¢ast aktivity nebyla dopfedu planovana, po realizaci se mi jevi jako

velmi vyznamna.

Naplnéni cili: Pfedem stanovené cile byly v priibéhu realizace naplnény. Déti premyslely
nad vyznamem Sipky, dokazaly své myslenky sd€lovat ostatnim, spolecn¢ komunikovat,
sezndmily se se znacenim uUnikového vychodu a vyzkouSely si jeho funkci na realném
ptikladé v ramci MS.

Srovnani vlastni reflexe a evaluace uéitelkou MS:

Tabulka 9 Aktivita &. 1: Srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelkou MS

Vlastni reflexe Evaluace prihliZejici ucitelky

Pribéh aktivity

Pozitiva: Pozitiva:

Nejvyznamnéj$i se mi jevila vychazka po | Vyprava po Skolce byla pro déti velice

MS, kdy déti samy vyzkousely funkci | zajimava. Casto se kni vracely
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znaceni Unikového vychodu. Zjistily, kde

jej hledat, maji redlnou zkusenost.

v rozhovorech. A seznamily se s moznosti
vychodu ze $kolky, pfi¢emz se pohybovaly
podle znaCeni. To beru jako opravdu

pfinosné, aby védcly, kde tyto znacky

hledat i jinde.
Negativa: Negativa:
Nespatiuji. Nebyla.

Organizacni forma

Vzhledem k potiebé uvést téma celé sady
aktivit byla fizend Cinnost zvolena dobfe,

aby byly sezndmeny vSechny déti.

Frontalni zptsob byl tady na misté. Do
rozhovoru se zapojovaly vSechny déti, 1 ty
nejmensi, takze to bylo v pofadku. Pak ten
pruchod Skolkou, to jsem byla pfekvapena,
a prvni jsem se lekla. Asi nemtizeme takhle
chodit po Skolce. Ale po rozhovoru
se studentkou jsem wusoudila, Zze tato
vychéazka byla opravdu dilezita, aby déti
meély praktickou ukazku. Toto bychom si

u vedeni odivodnily.

Pripravenost studentky na realizaci aktivity

Pomucky byly vSechny piipraveny, nic
jsme nepostradala. Druha ¢ast aktivity, kdy
jsme s détmi prochazeli Skolou, nebyla
naplanovana, ale prob¢hla v poradku a efekt
byl

mnohem vyznamnéjSi nez prace

s obrazovym materialem.

Vse méla dobie pfipraveno, 1 rozhovor
s détmi byl podnétny, nijak netapala, co fict.
Vychazka po skolce nebyla pfedem
pfipravena, to by ale do budoucna mélo byt
asi domluveno s vedenim. Chodili jsme

1 v prostorech ur¢enych pro zaméstnance.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 55

Reflexe aktivity ¢. 2: Kudy vede cesta?

Na zacatku této aktivity byly déti velice zvédavé, jak si samy vytvoii hru. V pribéhu
pfipravy herniho planu jim nebylo hned jasné, jak by mély Sipky zakreslovat. To bylo
pravdépodobné mou chybou, protoze jsem jim na zacatku tekla, Ze vyhraje ten, kdo se co
nejdiive dostane do cile, a tak zacaly zakreslovat co nejkratsi a pfimou trasu k cili. Pak jsem
déti musela nékolikrat nabadat, aby pridaly vice rliznych tras. Dvojice déti se béhem
realizace spolu domlouvaly, pokud byla potieba. Konflikt vznikl pouze jeden, kdy jeden
z chlapcii chtél doslovné dodrzovat mé instrukce, druhy chtél doplnit plan podle své fantazie.
Toto jsem vyfiesila spoleénym rozhovorem s nimi, kdy jsem zjistila, Ze jediny problém je,
ze se chlapec obaval, ze nesmi nic podle své fantazie dopliiovat, protoze jsem jim to ja
nefekla. Po dokonceni hry déti s nadSenim hraly, stfidaly si dvojice, vyménovaly herni plany.

V ptipadé potieby prubézné doplnovaly dalsi Sipky, aby pro né€ byla hra zajimav¢jsi a delsi.

Naplnéni cili: Béhem realizace této aktivity doSlo k naplnéni stanovenych cili. Déti
premyslely nad moznostmi zakreslit rizné trasy, spolecné se domlouvaly na postupu a pfi

hrani hry dodrzovaly pravidla stfidani se a jednoho tahu.
Srovnani vlastni reflexe a evaluace u&itelkou MS:

Tabulka 10 Aktivita &. 2: Srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelkou MS

Vlastni reflexe Evaluace prihlizejici ucitelky

Prubéh aktivity

Pozitiva: Pozitiva:

Pti tvorbé herniho planu se déti spolu | Kresba Sipek byla zajimava. Détem se

pfirozen¢ domlouvaly, komunikovaly, byly | libilo, Ze si samy vyrobily hru. Libilo se mi,

schopné ustoupit a dat prednost napadu
druhého. Bé&hem ovéfeni herniho planu
zjistovaly, nakolik je funk¢ni a samy jej

podle potieby upravovaly.

ze tvorily ve dvojicich, byly tak nucené
kazdy se domlouvat. Ve skupiné¢ byva

vzdycky n¢kdo, kdo se jen veze
a prizplsobi se vétsin€. To mi pfiislo jako

vvvvvv

ta komunikacni stranka.
Taky S§lo vidét, jak kresleni Sipek bylo
narocné, bylo to vlastné i grafomotorické

cviceni.
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Negativa:

Na zacatku jsem détem fekla, ze cilem hry
je dostat se co nejrychleji do cile. Ty pak

zacaly zakreslovat piimé trasy.

Negativa:

Na zacatku se déti chytily popisu, Ze maji
co nejrychleji dojit do cile. Podle toho
zacaly kreslit. Lep$i by byla formulace ve
smyslu, Ze maji zakreslit co nejvice
cestiCek, aby ud¢lali uplné bludisté, a pak

budou hledat spravnou cestu.

Organiza¢ni forma

Prace ve dvojicich se ukézala jako vhodné

zvolena. Déti spolu  komunikovaly,

domlouvaly se piimo jeden s druhym.

Nikdo nebyl z komunikace vynechan.

Vzhledem k potfebé komunikace to bylo
vymyslené dobte. Vice déti by se castéji
hastetilo a vzdycky by byl nékdo, kdo by se
ani nesnazil prosazovat. Takto byli zapojeni

vSichni.

Pripravenost studentky na realizaci aktivity

Pomtcky byly pfipraveny dobie, uvod
aktivity nebyl promysleny, kdy jsem détem
na zacatku fekla, co je cilem hry a ony pak

zacaly zakreslovat nejkratsi trasu.

Studentka me¢la pfipraveno vse, co bylo
potieba. Nikde nemusela odbihat, v§e méli

na stole.

Reflexe aktivity &. 3: Sipkova rozevitka

Rozcvicka podle zéapisu Sipkami byla pro déti velmi zajimava. Zucastnily se ji vSechny déti.

Snazily se predhanét, kdo vymysli vice cvikld. Zaroven vSak vzdy néjakym zplisobem

v

dodrzely smér, ktery Sipka ukazovala. Nékteré ze stydlivéjSich déti jsem povzbuzovala, aby

predcviCovani zvladly. Béhem realizace déti premyslely nad tim, co pfedcvici, ostatni se

snazily cvicCit pfesné podle predcvicovatele. Béhem celé aktivity byly déti Zivé, ale ne

neukaznéné. Cviceni je bavilo a pridavaly se k ndm i déti z jinych tiid.

Naplnéni cilii: Aktivitou byly zvolené cile naplnény. Déti premyslely nad tim, jaky cvik by

odpovidal danému znézornéni sméru a vSechny deti se zucastnily cviki.
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Srovnani vlastni reflexe a evaluace uéitelkou MS:

Tabulka 11 Aktivita &. 3: Srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelkou MS

Vlastni reflexe

Evaluace prihliZejici ucitelky

Prubéh

aktivity

Pozitiva:

Pobyt na Skolni zahrad¢ s programem pro
déti, které mély zdjem. DéEti zapojily svou
kreativitu. Pozitivné vnimam i zapojeni déti

z jinych tiid MS.

Pozitiva:

Velka ¢ast déti se chtéla pridat k cviceni. Na
zahrad€ je vétSinou volnd hra, toto bylo
néco nového, moc se jim to libilo. Slo vidét,
ze premyslely, aby ukézaly néco, co jeste
nebylo. Vyuziti Sipek byl dobry napad.
Studentka pfibrala i déti z jinych tfid, to

bylo fajn.
Negativa: Negativa:
Nespatiuji. Nebyla.

Organizacni forma

Prace ve skupinach do 5 déti byla dobie
zvolend. Stiidani déti pii predcvicovani
bylo svizné, vyhnuli jsme se dlouhému
cekani jednotlivct, které by mohlo vést ke

ztraté z4jmu o ¢innost.

Rozdéleni do skupinek bylo nejlepsi mozné
feSeni. Kdyby cvicili vSichni, nevidéli by na

sebe, dlouho by ¢ekali, nez ptijdou na fadu.

Pripravenost studentky na realizaci aktivity

K realizaci rozcvicky nebylo potfeba moc
pomicek. Obrazkl s Sipkami jsem méla
dostatek. N mou vlastni pfipravu neslo o
naro¢nou ¢innost. Aktivni v tomto piipadé

byly hlavné déti.

VSechno méla studentka pfipraveno.
Pottebovala jen obrazky s Sipkami, a téch
méla dost i pro déti mimo svou tfidu. A

¢innost déti fidily vlastné samy.
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Reflexe aktivity ¢. 4: Obrazec z paratek

Prvni ¢ast aktivity, kdy déti skladaly podle mnou sefazeného navodu, probehla podle mého
ocekavani. Déti zvladaly skladat a kontrolovat zépis, byly na ¢innost soustiedéné, byly plné
zaujaté. Jako negativni a nedomysleny prvek jsem vnimala, Ze jsem détem musela ukazovat,
kde maji zacinat skladat. Také jsem u nich musela celou dobu setrvavat, abych mohla
seskladat dal$i postup. Prace nebyla natolik samostatnd, jak jsem zamyslela. Zapis na
ctverecky papiru jsem volila zamérnég, aby déti pak mohly samy fadit jiné varianty. Mnohem
1épe by se al osvédcil pruh papiru, na kterém by byl zapis vzdy jednoho tvaru, na zacatku by
byl zaznacen bod, v kterém ma dité zacit skladat a ze zadni strany by byl konecny tvar, ktery
ma vzniknout. Tuto finalni kontrolu déti v zavéru vzdy vyzadovaly. Druha ¢ast aktivity, kdy
déti mely skladat samy sviij tvar, nebyla dobfe promyslena. Pro nékteré¢ déti byla ¢innost
ptiliS naro¢nd, musely hlidat, aby se jim obrazec veSel na ¢tvercovou sit’.

Naplnéni cilii: Realizaci vySe uvedenych aktivit doSlo k naplnéni cild, které jsem si
stanovila pied realizaci aktivity.

Srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelkou MS:

Tabulka 12 Aktivita &. 4: Srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelkou MS

Vlastni reflexe Evaluace prihliZejici u¢itelky

Priubéh aktivity

Pozitiva: Pozitiva:

Déti skladani zajimalo, ¢innost je zaujala a | Skladani podle Sipek déti zvladly dobre.
vydrzely u ni dlouho. Postup si| Nenapadlo by mé takovou Cinnost zaradit,
kontrolovaly, vracely se k pfedeSlym | ale nckteré déti byly nadSené. Hlavné
krokiim, aby si ovéfily jejich spravnost. | chlapci.

Byly soustfedéné a samy si kontrolovaly

spravnost postupu.

Negativa: Negativa:

Kazdy krok na oddéleném papirku. Musela | Chybélo né&jaké oznaceni, v jakém bod¢
jsem détem skladat fadu tak, aby z ni vznikl | maji déti zacit skladat. Kdyby tam bylo,

néjaky uzavieny tvar. prace by byla jednodussi a samostatng&;jsi.

Absence kontroly spravnosti sestaveného | Skladani  vlastniho  obrazku  bych

tvaru. nezatazovala. Déti to vétSinou nezvladly.
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Malé ¢tvercova sit’ pro obrazce sestavené

détmi.

Organizacni forma

Zatazeni této ¢innosti do centra aktivit bylo | V. centru aktivit byla c¢innost dobfe
dobfe zvoleno. D¢ti si Cinnost v prubéhu | umisténa. Déti kni mély volny pfistup
dne libovolné vybiraly, Ty, které¢ ji uz | kdykoliv béhem dné.

vyzkousely, radily druhym, jak postupovat.

Pripravenost studentky na realizaci aktivity

Jako negativni spatfuji ndvod postupu | Aktivita byla dobie piipravena, ale
skladani rozd€leny na jednotlivé kroky a | postradala jsem oznaceni pocate¢niho bodu

malou étvercovou sit’. skladani.

Reflexe aktivity €. 5: Obrazek podle Sipek

Béhem realizace této aktivity byly déti pln€ soustfedéné kazdy na svou praci. Ty, které byly
pfedem sezndmeny s praci na ctvercové siti, dokazaly pracovat naprosto samostatné, nebyla
nutna zadna dopomoc. Déti, které se se Ctvercovou siti neseznamily prostfednictvim skladani
obrazcl z paratek, nebyly v prevazné vétSin€ schopny viibec na této aktivité pracovat nebo
pouze s dopomoci. Cinnost déti velmi zaujala a nékteré zkousely viechny varianty obrazka,
které¢ byly k dispozici. Kresbu a zapis vlastniho obrazku vyzkouSely dvé nejstarsi déti.
Mladsi déti o tuto ¢innost nemély zajem. Po dokresleni obrazka byly déti spokojené, Ze je
dokazaly podle navodl vytvofit a ukazovaly je svym kamaradim.

Naplnéni cili: Dva ze tfi stanovenych cili byly touto aktivitou naplnény. Déti zvladly
pracovat podle zapsaného ndvodu, ¢innost vSechny dokoncily do konce, prestoze nékteré
dil¢i casti byly Casové narocné a byla nutnd neustdld kontrola krokt. Cil podpofit
konstrukéni mysleni u déti byl naplnén z €asti, protoZe aktivitu mélo zajem realizovat jen

malé mnozstvi déti.
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Srovnani vlastni reflexe a evaluace uéitelkou MS:

Tabulka 13 Aktivita &. 5: Srovnani vlastni reflexe a evaluace uéitelkou MS

Vlastni reflexe

Evaluace prihliZejici ucitelky

Prubéh

aktivity

Pozitiva:

Déti Cinnost velmi zaujala. VSechny ji
dokoncily, prestoze to pro n€ nebylo
jednoduché a nékdy se musely vracet ke

svym piedchozim krokim.

Pozitiva:

Sipkové obrazky se mi zprvu zdaly pfilis
Urcité  bych do MS

Ale

narocné. je

nezatrazovala. diky predchozimu
skladani paratek podle Sipek se déti rychle
zorientovaly a vedly si piekvapivé dobfe.
Byla jsem piekvapena, jak se orientovaly

v zapise 1 v siti.

Negativa:

Tvorba vlastniho obrazku byl pro déti pfilis
naro¢na. Prestoze ji nékteré déti zvladly,
nedoporucuji ji zafazovat jako ¢innost pro

déti predSkolniho véku.

Negativa:

Jak mély déti vytvaret sviyj obrazek, to bylo

nad jejich sily. Bylo to pfili§ naro¢né.

Organizacni forma

Tuto aktivitu jsem zafadila do centra aktivit.
Tato forma se ukazala jako vhodné zvolena.
Déti s podle své vlastni volby k €innosti

ptichazely, pokud mély zajem.

Tato Cinnost byla v centru aktivit dobie
zvolena. Déti diky predchozi zkuSenosti

zvladly pracovat samostatné.

Pripravenost studentky na realizaci aktivity

Na tuto aktivitu jsem méla pfipraven
dostatek kopii obrazkli. Samotnych variant
obrazkl mohlo byt vice. Jedna z divek méla
zajem pokracovat a zakreslovat dalsi, ale uz

jsem ji neméla co nabidnout.

Pomicky byly dobfe pfipravené. Mozna
kresba srdce byla hodné ndrocna. Zvolila

bych obrazek s jednodussim postupem.
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Reflexe aktivity ¢. 6: Vychazka podle mapy

Tato aktivita déti velmi nadchnula. Motivovany byly nalezenim pokladu. Star$i déti byly

schopny orientovat se v map¢, dokazaly porovnavat realitu s mapou. Mensi déti se chvilemi

do mapy divaly, ale nebyly schopny se v ni orientovat. Po nalezeni pokladu uz déti o mapu

ztratily zajem. Byly naprosto zaujaté zlatymi kaminky, které byly jeho soucasti.

Naplnéni cili: Stanovené cile se podatfilo naplnit pouze u starSich déti, které uz mély

povinnou $kolni dochazku do MS. U mladsich déti se cile nepodafilo naplnit, jelikoZ ¢innost

neodpovidala jejich schopnostem.

Srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelkou MS:

Tabulka 14 Aktivita &. 6: Srovnani vlastni reflexe a evaluace uéitelkou MS

Vlastni reflexe

Evaluace prihliZejici ucitelky

Prubéh

aktivity

Pozitiva:

Déti byly silné motivované nalezenim
pokladu. Starsi déti dokazaly sledovat mapu

a orientovat se v ni.

Pozitiva:

Pro déti velky zazitek, kdy se vydaly hledat
poklad. Myslela jsem si, Ze se déti
nezorientuji v mapé, Ze je to pfiliS narocnée,

ale ptedskolaci to zvladli dobie.

Negativa:
Mladsi déti nebyly schopny se zucastnit.

Zaznadena trasa vedla zbyteéné zpét do MS.
staCila trasa k pokladu. Zapis by byl
jednodussi a po nalezeni poklad déti mapu

uz stejné nesledovaly.

Negativa:

Mensi déti si s mapou neporadily. Ale byly
soucasti a pak alesponn hledaly poklad.
Nebyly nijak ochuzené, ale mapa pro né

byla zbyte¢na.

Organizacni forma

Vzhledem k vychdzce se nenabizela jina
moznost nez prace s celou tfidou. Tato
organizacni forma se osvédcila. Prestoze

mladsi déti se aktivné nepodilely na praci

s mapou, byly souc€dsti béhem samotného

Pro celou tfidu to byl velky zazitek. Bylo
dobie, ze se zucastnily vSechny déti, byt
néktefi Finale

jako pozorovatelé. se

zucastnily vSechny.
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hledani pokladu, coz pro n¢ bylo naprosto

uspokojujici.

Pripravenost studentky na realizaci aktivity

Pomiicky byly dobie piipravené. Déti
z pokladu byly nadSené. Motivaci jim byla
samotna mapa, kdy chtély najit, co se

skryva v oznaceném miste.

Truhla s pokladem i poklad uvnitf byly
krasnég ptipravené. DéEti z nich mély
obrovskou radost. Ocenila jsem, Ze to
nebyly jenom sladkosti, jako dnes byva

vSude.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Po realizaci vySe uvedenych aktivit, komparaci vlastni reflexe a evaluace ptihliZejici
ucitelky jsem zpracovala nize uvedené doporuceni pro praxi matetskych skol. Nejprve uvedu
obecna doporuceni spolecna pro vSechny sady aktivit nalezici k jednotlivym symboliim, poté

shrnuti doporuceni pro kazdou sadu zvlast.

Z ¢asového hlediska doporucuji sadu aktivit rozvrhnout nejlépe do dvou dni, jelikoz nékteré

z nich na sebe navazuji a je nutné, aby déti mély dostatek casu na vyzkouseni si kazdé z nich.

Dulezit¢ je spolecné se vSemi détmi realizovat uvodni cinnost, tedy rozhovor
a brainstorming, diky kterému zjistime urovenn povédomi déti o daném symbolu, jejich

zkuSenosti s nim a také je motivujeme k tomu symbol dale poznavat a pracovat s nim.

V ptipad€ zvolené skupinové organizacni formy je vhodna velikost skupiny 5 déti, aby se
détem dobfe spolupracovalo a snadno se ve skupiné domlouvaly. Pfi individualnich
cinnostech doporucuji netésnat hodn¢ déti u jednoho stolu. V ptipad¢ potieby soustiedit se
je vhodngjsi déti usadit v malém poctu, idedln¢ 2, k vice stoliim, abychom piedesli

vzajemnému ruSeni se déti.

Zaveérecny rozhovor doporucuji realizovat také vzdy, aby mél ucitel zpétnou vazbu, nakolik

se podafilo rozsitit povédomi déti o daném symbolu.

Doporuceni pro realizaci aktivity €. 1: Kde jsi vidél Sipku?

Tuto aktivitu doporuduji doplnit o vypravu v prostorech MS, jejimZ cilem bude, aby déti
samy hledaly oznaceni tinikového vychodu a dostaly se ven. Nejlépe cestou, kterou bézné
nechodi. Toto doporu¢uji nejprve domluvit s vedenim MS, aby bylo srozuméno, Ze se

s détmi budete pohybovat mimo tfidu.

Doporuceni pro realizaci aktivity €. 2: Kudy vede cesta?

Pied zakreslovanim herniho planu nedoporucuji fikat détem, Ze cilem hry je dostat se co
nejrychleji do cile. Toto by m¢lo efekt zakresleni pfimé trasy k cili. SpiSe je motivovat
nejvice cesticek, aby ndm vzniklo hotové bludisté¢ a my pak budeme hledat, jestli najdeme
spravnou cestu. Doporucend organizacni forma je prace ve dvojicich. Déti budou hodné

komunikovat, domlouvat se.
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Doporuéeni pro realizaci aktivity &. 3: Sipkova rozevitka

Doporucuji pracovat ve skupinadch o max. velikosti 5 déti, aby se vSechny déti ze skupiny
vysttidaly. Nejvhodnéjsi misto realizace je venku, napi. na Skolni zahradé nebo interiér,
pokud ma MS k dispozici dostate¢né prostory. Prvni pfedcviujici dité volit ze star§ich déti,

aby mladsi mély dostatek prostoru k tomu pochopit, jak se rozcvicka provadi.

Doporuceni pro realizaci aktivity ¢. 4: Obrazec z paratek

Doporucuji vytvofit zépis postupu na jednom pruhu papiru, s vyznacenim, v které ¢asti
¢tvercové sité se ma zacinat. Z druhé strany obrazek finalniho tvaru pro kontrolu. Pro zépis
vlastniho tvaru détmi doporucuji pipravit velkou ¢tvercovou sit, kdy nebude hrozit, ze se
déti snadno dostanou mimo jeji plochu. Z tohoto diivodu také doporucuji stanovit maximalni
pocet puntiki, tedy i1 paratek, smefujicich na jednu stranu, s ohledem na velikost ctvercové

Site.

Doporuceni pro realizaci aktivity ¢. 5: Obrazek podle Sipek

Doporucuji tuto aktivitu zatadit do nabidky az poté, co déti absolvuji skladani obrazct
z paratek na ¢tvercovou sit’ podle zapisu z Sipek. V opacném piipadé€ déti nejsou schopny
s ¢tvercovou siti samostatné pracovat. Vhodné by bylo celou kartu pfipravit na vétsi papir,
s vétSimi Sipkami a Ctverci s delSimi stranami, pro lepsi prehlednost a orientaci déti.

Pii zapisu obrazku détmi je nutné postupovat od nakresleni obrazku po Sipkovy zapis. Ne
naopak. Zapis vlastniho obrazku by pak déti mohly pfepsat na dalsi kartu a vyménit si

s vrstevniky. Dilezité je také mit dostatek variant obrazkt, alespon 5.

Doporuceni pro realizaci aktivity ¢. 6: Vychazka podle mapy

Vychéazka podle mapy je vhodna pro déti ve vé€ku od 5 let. Mladsi déti se nedokazaly
orientovat v mapég, piesto ale byly soucasti déni. Na map¢ je vhodné zvétsit symboly
vyraznych mist, které déti znaji. Napt. vlakové nadrazi, hiiste, hibitov apod. Krabice nebo
jind nadoba na poklad by méla byt vyzdobena, aby vypadala vzacné a umocnila pocit
vyjimecnosti. Jako poklad je vhodné dovnitf pfipravit zlatou barvou obarvené kaminky nebo

sklenéné drahokamy. Déti je ocenily vice nez sladkosti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 65

ZAVER

V této praci, kterd je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast, jsme se vénovali
piktogramtim, které souvisi s nékterou ze slozek predmatematické vychovy. Pro tcely této
prace jsme pouzivali pojem symbol, ktery je na zaklad¢ definic v teoretické ¢asti mozné

pouzivat i pro piktogram.

V teoretické ¢asti jsme piiblizili historii vzniku nékterych symbolt, shrnuli jsme kognitivni
vyvoj ditéte predskolniho veku, ktery uzce souvisi s poznadvanim ditéte a uvedli jsme, jak

dit¢ predskolniho véku symboly vnima.

Cilem praktické ¢asti této prace bylo navrhnout a ovéfit aktivity vyuzivajici matematické
symboly jako prostfedky k vychové déti predskolniho véku. Zvolili jsme jeden symbol,
a sice Sipku, prostfednictvim které je mozné rozvijet geometrické i ¢iselné predstavy ditéte.
Ovéteni probeéhlo s heterogenni skupinou déti navstévujici jednu tfidu matefské Skoly.
V priubehu ovétovani se vSech dil¢ich aktivit déti s chuti ucastnily, nalézaly nové spojitosti
mezi symbolem a svétem kolem sebe, pozndvaly rizné moznosti vyuziti symbolu. Timto

byly naplnény dil¢i cile sady aktivit.

Béhem rozhovorti se potvrdilo, ze déti vnimaji pfitomnost symboli v okolnim svéte,
piestoze ne vzdy si jsou védomy jejich vyznamu. Diky realizaci aktivit se potvrdilo, ze déti
jsou schopny pracovat se symbolem v riznych situacich, jsou schopny pfemyslet nad jeho
smyslem a dokazi jej cilené vyuzit k dosazeni svého cile, ¢imz se potvrdila funkénost
navrhnutych aktivit a jejich vyuzitelnost pro praxi. Mohou poslouzit jako vhodna inspirace

pro predmatematickou vychovu uciteliim v matei'skych skolach.

V zavéru praktické Casti je uvedena evaluace piihliZzejici ucitelkou a vlastni reflexe, na
zaklade které jsou zde také uvedena doporuceni pro praxi. Za nejvyznamnéjsi z doporuceni
povazuji dodrzovat navaznost jednotlivych aktivit a pracovat s celou sadou, nevytrhavat

pouze jednu dil¢i aktivitu realizovanou nahodile.
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PRILOHA P II: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlax

1.ll..--\.- -]_ I-\.-g

v soucasne dobé studuji et rocmk bakalarkého studijatho programu Uditelstvl pro mateiske
skolv na Fakulte humanitnich stodif Univerzity Tomase Bati ve Zhms. V ramci tokoto studia
realizuji ke sve bakalarske praci aktivity zamenujicl se na poznavani sveta ditetem
piedikolniho véku prostrednictvim piktoerami.

Timto bych Vas chtéla pogadat o poskytnut souhlasu s 0fsst Vaseho ditéte na realizovamch
aktivitach, zaméfemych pievaing na pozorovani souvizlost] piktosrami a symboll

s predmatematicionmi predstavami déti.

TJCast Vadsho ditéte bude zasnamenavana na diktafon, kdv teto nahravica bude slouzit pouze
k prepisu pribéhn slktivit 2 tento prepis bude slonfit vWhradné pro Gfely mé prace. Dfepis
bude zeela anomymnt. Béhem rezlizace budn porizovat fotografie, které budou tzktsz pouzity
vyhradné pro afely této prace a budow upraveny tak Ze nebude mozneé identifikovat
zobrazens gsoby. Z probvihajicl realizace aktivit je mozne kdvkoliv odstoupit bez udan
dirvodi.

Dékji Vam za spohipraci,

Pavlz Vranova

Timto potvrzuji, Ze jsem byl'a seznamen’a s rezlizact aktivit Pavly Vranove, provadénymi
v ramci jejl bakalaske prace, 2 sonblazim = Bizst meho ditéte na téchto aktivitach,

3 pofizovanim andiozasnamy & 5 pofizovanim fotografil. Viachna poskorinta data budou
zpracovina anomyinmé a bude = nimi dincémé zachdzeno. Faroved jsem byla obeznamen'a

= mognosti kdvkoliv z vwelmmn odstoupit.

WVHeolefovédne ... Podpis:. ... ...



