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ABSTRAKT

Bakalaiskd prace aplikaniho charakteru se zaméfuje na neurCitou kvantitu v rozvoji
pfedmatematickych ptredstav v predskolnim vzdé€lavani. Cilem této bakalarské prace je
zpracovat sadu aktivit, kterd bude vyuzitelnd v praxi matefské Skoly. V teoretické ¢asti jsou
shrnuty stézejni pojmy souvisejici s tématem. Na teorii navazuje prakticka ¢ast, v niz jsou
popsany aktivity realizované v praxi spolu s evaluaci. Evaluace je sestavena ke kazdé

aktivité zvlast’ z mé sebereflexe a komparaci s pozorovanim od ucitelky.

Klicova slova: centrace, predmatematické ptedstavy, kvantita neuréitad, mnozstvi,

porovnavani

ABSTRACT

This bachelor's thesis of an application character focuses on indefinite quantity in the
development of pre-mathematical ideas in preschool education. The aim of this bachelor's
thesis is to develop a set of activities that will be applicable in kindergarten practice. The
theoretical part summarizes the key concepts related to the topic. The theory is followed by
a practical part in which the activities implemented in practice are described together with
an evaluation. The evaluation is compiled for each activity separately from my self-reflection

and comparisons with observations from the teacher.

Keywords: centering, pre-math ideas, indefinite quantity, quantity, comparison
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UVOD

Tématem bakalaiské prace je Neurcitd kvantita v rozvoji predmatematickych piedstav

v pfedSkolnim vzdélavani. Tato prace ma teoreticko-aplikaéni charakter.

Projit zdlouhavou cestou, jejiz cilem bylo naucit se pocitat, nebyla jisté tou nejjednodussi
etapou, se kterou jsme se v pritbéhu naseho zivota setkali. Timto obdobim ovSem musel
projit kazdy z nés, 1 kdyz vétSina si jiz celkovy prub¢ch a s ¢im v§im jsme se museli potykat,
ani nepamatuje. Timto tématem jsem se rozhodla zabyvat ztoho divodu, abych
problematiku neurcité kvantity v predskolnim vzdélavani ucitelim, ale i dal§im Ctenaiim
mé prace priblizila. Tedy konkrétné, co vSe dit¢ musi zvladnout, nez se pocitat nauci a taktéz
poukdzala na rozmanité moznosti, jak s neurcitou kvantitou u déti v predskolnim obdobi

pracovat.

Ma prace se sklada z teoretické a praktické casti. Teoreticka Cast je ¢lenéna do tfi hlavnich
kapitol. Prvni kapitola pojednava o matematickém myslenim, jakym zpisobem z hlediska
matematiky déti mysli a kognitivnim vyvoji u déti v predskolnim veku. Druhd kapitola mé
prace se zaméfuje na kvantitu v predSkolnim vzdélavani, jakym zplsobem si ji osvojujeme
a dva druhy kvantity jako soucést predmatematickych predstav. Tteti kapitola je zamétena
na neurcitou kvantitu, jeji vymezeni, jakym zptisobem je vyuzivana v komunikaci a taktéz

na strategie jimiz ji déti predskolniho véku porovnavaji.

Na teoretickou ¢ast navazuje Cast praktickd. V ni je uvedend sada sedmi aktivit na téma
neurCité kvantity v pfedskolnim vzdé€lavani. Sadé predchazi uvodni cast, jez obsahuje
charakteristiku matetské skoly, v niz byly aktivity realizovany, charakteristiku déti a Casovy
harmonogram aktivit. Dale praktickd Cast zahrnuje evaluaci, kterd je slozend z mé
sebereflexe a strukturovaného pozorovani ucitelky, jez spolu poté davam do komparace.
V posledni ¢asti se nachazi doporuceni pro praxi, kde se ke kazd¢é realizované aktivité

vyjadiuji zvlast'.
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I. TEORETICKA CAST
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1 MATEMATICKE MYSLENI U DETIi PREDSKOLNIHO VEKU

V prvni kapitole se zaméfuji na matematické myslenim u déti predskolniho véku. Nejprve
tento vyvoj charakteristicky a co jej ovliviluje, nacez ve druhé podkapitole navazi

kognitivnim vyvojem déti predSkolniho véku.

1.1 Vyvoj matematického mySleni u déti predSkolniho véku

Vékové rozmezi ditéte v predskolnim véku je zpravidla ohraniceno od 3 do 6 let, nicméné
vrchni hranici ur€uje az moment, kdy dit¢ nastoupi do zékladni Skoly. (Thorova, 2015) Malé
déti v ptedskolnim obdobi bézné vykazuji znamky matematického mysleni. Je to pro déti
ptirozené, 1 kdyz jejich znalosti matematiky jest¢ nejsou ucelené. (Clements & Sarama,
2004) Osoje (2008) nam uvadi, Ze uz dokonce od dvou ¢i tii let, mohou rodice a ucitelé déti
kazdy den vystavovat obdobnym otazkam jako jsou: ,,Kdo ma vic? ,,Je predmétti dostatek?*
Tyto otazky, jez détem pomahaji rozvijet matematické mysleni, se mohou tykat jakychkoliv

predmétl, se kterymi se dité¢ bézné€ v kazdodennim zivoté setkava.

Mysleni je soucasti kognitivnich procesi, a prave pii feSeni matematickych ukonti se rozviji.
Diky kognitivnim procestim je dité schopno informace, jez se k nému dostanou, zpracovat.
Postupem ¢asu jsou diky nim dé€ti schopny zacit propojovat objekty kolem sebe se symboly,

jazykem a obrazky. (Haylock & Cockburn, 2008)

Z hlediska matematického mysleni je pro ptfedskolni obdobi klicové, ze dité neni jeste
schopno zcela uvazovat logicky a spiSe uvazuje intuitivné. (Vagnerova & Lisa, 2022)
Z tohoto diivodu mysleni u déti v tomto obdobi oznacujeme za prelogické. V ndvaznosti na
to, ze dit¢ nedokdze uvazovat logicky, je tieba taktéz zminit, Ze dité si véci zacne logicky
zapamatovavat az tésné pred nastupem do zékladniho vzdélavani. V obdobi predskolniho
veku se dité uci spise neimyslné ¢i mechanicky. (Thorova, 2015) Proto se v matetské Skole
matematika nevyucuje, ale informace dité bézné ziskava z her a dalSich ¢innosti v prub¢hu
celého dne. Rozviji se taktéz jeho komunikace verbalni i neverbalni, pamét, vnimani,
predstavivost a v posledni fad¢ pozornost ditéte. Dité v tomto obdobi je hodné tvotivé, a
proto je tfeba tuto tvofivost vyuzit a pomoci ni matematické mysleni rozvijet. (Blazkova,

2017)

DalSim typickym znakem pro matematické mysleni v tomto obdobi je, ze dit¢ nedokaze

zcela chapat grafické znaky a k ¢emu ndm mohou slouzit. Z tohoto diivodu mluvime o
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pfedmatematickych pifedstavach v predskolnim veku. (Kaslova, 2010) V posledni fad¢ je
dilezité uvédomit si, ze 1 vrozené predispozice ovliviiuji, jak se ndm bude v matematice
dafit. Je ale dilezité upozornit, ze i kdyz mé jedinec rozumové schopnosti na vysoké urovni,
zaroven to neznamend, ze v dal$im setkdvani se s matematikou nebude mit nikdy problémy.

(Bednéaiova & Smardova, 2022)

1.2 Kognitivni vyvoj déti predSkolniho véku

Problematikou kognitivniho vyvoje u déti predSkolniho véku se zabyvali dva vyznamni
védci, jimiz jsou Piaget a Vygotskij. Oba z nich na toto téma zastavali pomérné odlisné
nazory. Oproti Piagetovi, jenZ uvazoval zpiisobem, Ze dit¢ potfebuje dosahnout jistého
stupn€ vyvoje, aby se mohlo urcité véci ucit, Vygotskij poukazoval na to, ze dité se nejprve
uci, a to mu nasledné¢ umoznuje oteviit cestu k psychickému vyvoji. Podle ngj byly velmi
diilezité interakce dospé€lych pfi innostech déti. Diky nim se dité bylo schopno vlastné ucit.
Tento Clovek je taktéz autorem slavné koncepce zony nejblizsiho vyvoje. (Vygotskij, 2017)
., Vygotskij charakterizoval v nékolika svych pracich zonu nejblizsiho vyvoje u deti jako
vzddalenost mezi aktudlni urovni vykonu (tj. soucasnou, realizujici se uirovni schopnosti ditéte

resit urcity ukol) a potencialni vyvojovou urovni. “ (Vygotskij, 2017, s. 66)

Dale se v této kapitole budu vénovat jiz Jeanu Piagetovi, jehoZ prace se odrazila jak ve
vyvojové psychologii ¢i pedagogice a ktery byl a potéad je inspiraci pro mnoho vyzkumnych
praci, jak v oblasti psychologické, tak i pedagogické. Nicmén¢ pro téma, jimz se zabyvam,

maji zejména veliky vyznam jeho pokusy, ve kterych zkoumal konzervaci.

Piaget je autorem genetické epistemologie, v niz pravé vyvoj mysleni zkoumal. Zjistil, Ze
dit¢ se vyviji v zavislosti na interakci s prostfedim. Tim vznikaji dva procesy, a tedy
asimilace a akomodace. Asimilace nastava, kdyz se ditéte nové ziskané informace nebo
zkuSenosti, jez se podobaji tém, které uz dit€¢ ma, integruji do jeho stavajicich myslenkovych
struktur. Akomodace nastava poté, kdyZz nové zkuSenosti jeho stavajici myslenkové

struktury zméni. (Thorova, 2015)

Piaget ndm piedoperacni mysleni trvajici od 2 do 7 let rozdélil na pfedpojmové a na to
navazujici intuitivni substadium. V intuitivnim stadiu, které trvd od 4 do 7 let ditéte,
podrobné zkoumal kognitivni struktury pro dit¢ v tomto obdobi typické a vyzdvihoval zde

dilezitost jejich znalosti. Mezi tyto kognitivni struktury patii:
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e Egocentrismus - ,, Pozndvaci egocentrismus se projevuje ulpivanim na vlastnim
nazoru a opomijenim jinych* (Vagnerova & Lisa, 2022, s. 173). Pro déti je tedy
pfiznacné se na vSe divat pouze z jejich perspektivy, kdy nedokazi pochopit, Ze se na

véci da divat i z jinych Ghl pohledu.

e Centrace - Vyznacuje se tim, Ze dit¢ je schopno se soustiedit na jednu konkrétni véc,

pfi¢emz ostatnim nedéava az tak veliky vyznam.

e Irreverzibilita - vyznacuje se tim, ze dité, které proslo n€kolika matematickymi
kroky, se neni schopné v nich jiz vracet zpét. Pro lepsi vysvétleni dame priklad, Ze
dit¢ fekne, ze 2 a 2 daji dohromady 4. Uz ale nechdpe, ze 4 bez 2 jsou prave 2.
(Fontana, 2014)

Piaget v teorii vyvoje détského mysleni zkoumal na n¢kolika zndmych pokusech konzervaci.
Jednalo se naptiklad o pokus, ve kterém dité porovndva mnozstvi dvou fad totoznych kostek
polozenych ptimo vedle sebe. Pokud kostky v jedné fad€ rozlozime vice od sebe, dité fekne,
ze vice kostek je v fadé, ve které jsou mezery vétsi. Dité tedy v tomto piipadé konzervace
nebylo schopno. (Piaget & Inhelder, 2014) Tento experiment Ize znat s jeho vice obménami,
jako je fada z 5 kolacii, nebo minci. Dité neni schopno spravné urcit, ze je predméta vice, a
to proto, Ze fady najednou nejsou stejné, ale jsou rizné dlouhé. I v ptipadé, ze dité ve véku
4 let umi predméty spocitat, zaméfi se jako prvni na to, co je pro néj z vizualni stranky
poutavéjsi. (Vagnerova & Lisé, 2022) Toto dokazuje pokus, ve kterém ucditel ukazal diteti
obrazek s fadou kvétin, pod niz byla fada vaz. Jelikoz byly vazy mohutnéjsi nez kvétiny,
byla jejich fada delsi. Ucitel jako prvni dit¢ vyzval, aby spocitalo kvétiny i vazy a poté
odpovédélo, v jaké tade je objektl vice. Dité i po spocitani zastdvalo nazor, ze vaz je vice.

(Quintero & Rosario, 2016)

S témito pokusy souvisi i ¢innost, u které déti pred nastupem do zakladniho vzdélavani casto
chybuji. Déti v ¢innosti maji rozdélit 18 dvoubarevnych koralkili na stejné mnozstvi. Oviem
misto toho, aby se zam¢fily na stejné mnozstvi, se v tomto piipadé mnohdy zaméii na barvu,

podle niz nasledné koralky tfidi. (Vagnerova & Lisé, 2022)
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2 KVANTITA V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

Ve druhé kapitole se zaobirdm, jakym zplsobem clovék kvantitu pochopi, a to ze dvou
hledisek. Zaprvé z toho historického a zadruhé pochopeni kvantity u déti v predskolnim
véku. Nasledn¢ se zaméfim na dva druhy kvantity jako soucast zakladnich
pfedmatematickych ptedstav, kde popisu, jak se urcovani kvantity dotykd porovnavani,

fazeni a tfidéni.
2.1 Cesta k pochopeni kvantity

Z historického hlediska cesta k pochopeni kvantity byla dlouhd a vyZzadovala pokrok
v naSem mysleni. Clovék nejprve vnimal rtizné predméty, které se nachazely okolo ngj
v jeho pfirozeném prostiedi. Teprve poté k nim zacal pfifazovat dal$i objekty. Vime, Ze
¢loveék z historického hlediska v pochopeni kvantity jako prvni pomoci piifazovani
pfedméth uréoval, zda je jich vice, ¢i méné. Pro ptifazovani predméti k sobé mohli tehde;jsi
lidé vyuzivat kaminky, které skladali vedle sebe. Zjistovat tak mohli tfeba pocet zvifat.
K urovani poctu si pomahali pouzivanim prstii na rukou, dfivek a dalSich snadno pro né
dostupnych mensich pfedmétt, se kterymi bylo jednodus$si manipulovat. Dal§im zpiisobem
bylo vytvéfeni fezii na dievéné hole, nebo kosti. (Blazkova, 2017) Diky témto zatezlim
usuzujeme, ze jako prvni vyjadtovali lidé Zijici v obdobi pravéku a starovéku kvantitu znaky

vyrytymi na predmétech a nikoliv slovy. (Boyer & Merzbach, 2011)

To, jakym zpiisobem ¢lovek kvantitu vnimal a pracoval s ni, zaviselo pfevazné na prostredi,
ve kterém se nachazel, tedy jaké misto a ve které dob¢ jej obyval. Pokud praclovek lovil, ¢i
sbiral ovoce, muselo jej pfirozené zajimat, kolik toho ulovil ¢i nasbiral. OvSem nejspis ne
v takovém méfitku, jako naptiklad dne$ni farméf, ktery ma staddo skotu o poctu vétSim nez
100. Pokud ¢lovek zije v pralese, predpoklada se, ze napocitat do 2 mu bude k jeho preziti
stacit. (Menninger, 2013) Dnes jiz vime, Ze nckteré australské domorodé kmeny byly
schopny pocitat pouze do dvou a cokoliv vy$ podle nich bylo oznadeno za mnoho.
Jihoamericti Indiani u Amazonky byli zase schopni pocitat pouze do Sesti. Rozhodné ale
kazdé kultura, 1 kdyZ sebevice primitivni, s kvantitou néjakym zptisobem musela pracovat.

(Burton, 2010)

K pochopeni kvantity u déti v predskolnim véku dochdzi obdobné, jako pii historickém
vyvoji pochopeni kvantity u cloveéka. (Lietavcova & Liskovéa, 2018) V predskolnim
vzdélavani se déti bézné seznamuji s nazvy cisel. To, ze zpocatku nevi, co si pod nimi

predstavit, neznamena, ze déti s Cisly nemame seznamovat, jelikoz to pozdéji détem pomuize
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navazat na to, kdy se budou jiz ucit pocitat. Dochdzi k tomu tim zptisobem, Ze déti budou po
sob¢ opakovat: ,JJedna, dv¢, tfi...“. S détmi si ndzvy Cisel miZeme recitovat, ¢i zpivat jako
pisnicku. (Quintero & Rosario, 2016) Charakteristické je, ze déti Casto nékteré cislo
zapomenou a preskoci jej. (Vagnerova & Lisd, 2022) Pied nastupem do zékladni Skoly by
sice m¢ly déti dokézat ¢iselnou fadu vyjmenovat do 12, ale neni to pevné stanovena hranice

a v mnoha ptipadech jiz dokazi jit i mnohem vy3. (Bednafova & Smardova, 2022)

Déti jsou nejprve schopny rozliSovat, ¢eho je malo a ¢eho hodné. Chapou, ze pokud budeme
néceho pridavat, mnozstvi poroste, tedy budeme mit vice a naopak, pokud ubereme, zbyde

nam méng. (Vagnerova & Lisa, 2022)

., Na podklade predciselnych predstav se buduji ciselné predstavy.” (Bednafova &
Smardova, 2022, s. 143). Mysleni déti v tomto obdobi je hodné zavislé na smyslovém
vnimani, zejména se tidi podle vzezieni predméti. (Thorova, 2015) Od patého roku by jiz
dit¢ mélo byt schopno se prestat zamétovat a hodnotit mnozstvi predmét na zakladé toho,
jak vypadaji. Tedy jakou maji pfedméty barvu, velikost, uspofaddani a polohu. A dité by si
pravé v tomto obdobi mélo zadit postupné uvédomovat, ze tyto indikatory s poctem vibec

nesouvisi. (Bednafova & Smardova, 2022)

Jakmile déti kone¢né pochopi numerickou rovnost, jsou schopny pochopit, ze 2 a 2 rizné
predméty nejsou jedno a totéz, avSak obojiho je stejny pocet. Co se ty¢e odhadu mnozstvi
pfedmét a pocitani jich, tak zpocatku dit¢ nedokéze tyto operace provadét dohromady.
Toho by mélo byt dit¢ schopno az zhruba ve svych 5-6 letech zivota. Kdyz se dostaneme az
k samotnému konci ptedskolniho vzdélavani, déti by mély byt schopny pocitat tim
zpusobem, ze odiikavani ¢isel budou propojovat s predméty, na které budou ukazovat.
(Vagnerova & Lisa, 2022) Po ditéti v predskolnim obdobi nemlzeme vyZzadovat, aby
matematické operace provadélo ve své mysli, toho je schopné az po néstupu do Skoly.

(Thorova, 2015)
Uplné nakonec je dité schopno chépat piirozené &islo, i kdyZ to pro n&j neni lehké, jelikoz
je to abstraktni pojem. Proto musime ditéti nejprve predkladat predméty, které mize vidét

ptred sebou, taktéZ je ohmatat, nékteré ocichat a ochutnat. (Blazkova, 2017)
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2.2 Dva druhy kvantity jako soucast zakladnich predmatematickych

predstav

Zakladni matematické predstavy muizeme Clenit do tfi zdkladnich skupin. Prvni jsou
mnohostni predstavy, do kterych patii pravé kvantita. Jako dal$i jsou geometrické predstavy
a v posledni fadé mnozinové predstavy. (Liskova, 2014 in Novakova & Novakova, 2019)
V navaznosti na tyto tii oblasti, jez dohromady déavaji zakladni pfedmatematické piedstavy,
je diteé postupem casu schopno objekty porovnat, sefadit a taktéz roztridit. (Bednafova et. al
2017) ,,Pokud pracujeme s vyjadrenim kvantity neurcité, mluvime o mnozstvi. V pripadé
kvantity urcité mluvime o poctu. “ (Kaslova, 2010, s. 118) Pocet prvkil vyjadiujeme pomoci
¢isel. Cisla maji vicero vyznamii a jednim z nich je pravé ozna¢ovani poétu prvkd. S tim by
se déti mély seznamovat jako prvni. ,, Prirozend cisla se zavadeéji jako kardinalni cisla
konecnych mnozin.* (Blazkova, 2017, s. 45) Otazkou ,kolik?*, ktera se poji s kvantitou

urcitou mizeme vyjadrit vice véci. Naptiklad zvuky, jako jsou tony, ¢i rany. (Kaslova, 2010)

Tématem a jadrem této prace je pravé neurcitd kvantita, pro kterou jsem vyclenila celou
nadchazejici kapitolu. Ze vSech autort, jez se pfedmatematickymi ptedstavami zabyvaji, se
na ni ve své publikaci nejvice zaméfovala pravé Kaslova (2010), ptedev§im z niz budu také
vychdzet. A co se tyce urCité kvantity?

K tomu, aby dit¢ bylo postupem Casu schopno spravné pochopit pfirozend Cisla, patii

schopnosti porovnavat predmeéty, fadit je a taktéz je tfidit. (Bednarova, et al., 2017)

2.2.1 Porovnavani

S porovnavanim se bézné setkavame kazdy den a je pro nas velmi dilezité. Porovnavame
napiiklad kdyz dostaneme na vybér ze dvou, nebo vice véci a tehdy porovnavame podle

ruznych kritérii. (Otevielova, 2016)

Bednarova, et al. (2017) upozoriiuji, Ze aby bylo dit¢ schopno viibec pochopit ¢islo, je tieba,

aby prvni porovnavalo mnozstvi a timto zptisobem si osvojilo pojmy vice, mén¢ a stejné.

e Pied tfetim rokem obvykle dit¢ chidpe pojmy hodné¢ a mélo, ale zatim je neni schopno

pouZivat.
e Zhruba ve tfech svych letech je dité schopno pojmy hodné¢ a mélo aktivné pouzivat.

e (Od tretiho po ctvrty rok dité pojmy rozsifuje a zptfesituje na méné, vice a stejné.
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e Dité¢ ve veéku 3-5 let dokdze bézné urcit, ceho je stejné. Ma ovSem s timto ur¢ovanim

problém, pokud maji pfedméty odlisny tvar, velikost, ¢i uspotradani.

2.2.2 Razeni

Na to, ze dit¢ uz dokdze objekty z hlediska mnozstvi, ¢i jinych kritérii porovnat, dale
navazuje schopnost déti objekty fadit a v dalsi fadg ttidit. (Bednatova a Smardova, 2022)

Dité pfed néastupem do Skoly by mélo byt schopno setadit urcité predméty podle velikosti.
Pricemz je dokaze jiz sefadit podle stupiiovani, kterym rozumime naptiklad malo, méné,

nejméngé, ¢i hodné, vice, nejvice. (Otevielova, 2016)

Kaslova (2010) se ve své publikaci zam¢tuje na uspofadani, coz je pojem oproti fazeni vice
obecnéjsi. Abychom docilili uspofadani, nemusime prvky fadit do fady. V uspofadani, ve
kterém mutzeme urcit pocet jednotlivych prvkii, miZzeme urcit prvni a posledni prvky. Prvni
prvek se Casto vyjadiuje tzv. superlativem. Patii sem slova typu: nejvice, nejméné, nejvyssi,
nejrychlejsi. Pti pouziti téchto slov musime vzdy zadavat nej- z ¢eho. Jsou to vSechno pojmy

relativni, u nichz pravé vzdy zalezi na daném souboru, se kterym pracujeme.

2.2.3 Tridéni

., ITidenim myslime rozdéleni predmeétii do skupinek, nejprve podle jednoho kritéria, pak
podle dvou, tri.* (Otevielova, 2016, s. 100) Déti by mély zacit s tfidénim dichotomickym,
v némz budou predméty tiidit na dvé skupiny a az poté, co tento tikol déti zvladnou, zacit

s tfidénim trichotomickym, jez obsahuje o jednu skupinu vice. (Blazkova, 2017)

Aby byly déti schopny objekty tiidit, musi disponovat 4 schopnostmi, jez jsou: dobra pamét’,
protoze dité si potfebuje zapamatovat co do souboru, ktery tfidénim vytvari, ma davat.
TaktéZ musi rozumét vztahu mezi tfidénymi pfedméty, musi umét porovnavat predmeéty a
vyhodnocovat, zda pfedméty k sobé patii, ¢i nikoliv. V posledni fad¢ dité musi rozpoznat,
ze tady tento vztah ve skupiné danych objektii je od sebe odliSuje a na zaklad¢ toho dité
pfedméty k sobé prifazuje. Pokud ma dité s timto problémy, neni zddouci mu hned zacit
pomahat a postup vysvétlovat. Misto toho je vhodnéjsi se vratit o krok zpét a nechat dité,

aby se samo s ukolem popasovalo. (Kaslova, 2010)
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3 NEURCITA KVANTITA V ROZVOJI PREDMATEMATICKYCH
PREDSTAV

Ve treti kapitole vymezuji zpocatku neurcitou kvantitu, v navaznosti na to podavam nahled,
jak je neurcitd kvantita v rozvoji predmatematickych ptedstav vyuzivana v komunikaci.
V posledni fadé se zabyvam jejim porovnavanim a riznymi druhy strategii, jez pfi

porovnavani déti vyuzivaji.
3.1 Vymezeni neurcité kvantity

O kvantité neurcit¢ mluvime, pokud méame na mysli nikoliv pocet, ale mnozstvi urcitych
objektli. Kvantitu neurc¢itou miizeme vyjadiovat podobné jako pocet u ptedméti hmatnych i
nehmatnych. (Kaslova, 2010)

Slova, jez vyjadiuji mnozstvi jsou: , hodné, mdlo, nic, vSichni, aspon jeden, zZadny."
(Otevielova, 2016, s. 100) Slova, ktera pti vyjadieni kvantity neurcité vyuzivame se vztahuji
k podstatnym jméntim a vyjadiujeme je ¢islovkou neurcitou. Tato slova jsou relativni, tedy
zalezi na situaci, ve kterych je pouzivame. A co se tyce slov, kterymi pfesné vyjadiujeme
neurcitou kvantitu, vedle téch klasickych, které ¢asto vyuzivame jako jsou: hodné, malo, se
kvantita neurcitd dale lze vyjadfovat citové zabarvenymi slovy. K zastupcim téchto slov
mohou patfit naptiklad slova: ptfiSerné, fira. Dillezité je détem klést spravné otazky. Pokud
se zeptame, zda je objektt hodné, &i malo, dileZité je se doptat proé. Ceho je vice, ¢i méné?
Ptidavej nebo ubirej, aby tam bylo vice, stejné, méné. Daji se najit slova podobnych
vyznami. Tteba slovo staci, které ma obdobny vyznam jako slovo akorat. (Kaslova, 2010)
Pokud vezmeme urcitou ¢islovku zakladni dvacet a chtéli bychom ji vyjadfit ¢islovkou
neuréitou, pouzili bychom vyrazy jako: n&kolik, mnoho & malo atd. Cislovku uréitou
fadovou dvacaty nahradime napftiklad ¢islovkou neurcitou nékolikaty. Urcitou druhovou
Cislovku dvacatery pak nahradime nékolikery. (Karlik, 2017)

Vyjadfovat se kvantitou neurcitou miizeme ve smyslu jak k ¢innostem, osobam i vécem.
Pokud se zamé&fime pouze na ¢innosti, miZzeme u nich kvantitou neurcitou vyjadiit kolikrat
néco budeme dé€lat a pouzivame vyrazy jako: nékolikrat, vicekrat, parkrat. U osob a véci
davame zase najevo, ze je alespoil jedna véc nebo jeden ¢lovék. K tomuto pouzivame slova
typu néco nebo nékdo. (Kaslova, 2010)

Klicové pro mnozstevni piedstavy u déti predskolniho véku je zpocatku zejména to, aby dité
pochopilo, co po ném v instrukcich, jez mu davame, chceme. Tedy pokud po ditéti chceme

néceho vice, je dilezité, aby védelo, ze ma pridat. Pokud naopak mén¢, musi odebrat. Toto
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je samy pocatek toho, kdy se dit¢ uci fidit podle urcitych instrukci. Aby mohlo tikon vykonat,
musi si pod instrukcemi nejprve néco predstavit. (Otevielova, 2016) Pokud zaznamename,
ze ma dité problémy s chapanim pojmil stejné, méné a vice, je tieba zbystfit, jelikoz to miize

poukazovat na nevyzralost v oblasti predskolni matematiky. (Bednatova & Smardova, 2022)

3.2 Kvantita neurcita v komunikaci

Dité si uz od prvnich tydnti osvojuje matetsky jazyk. Zasluhu na tom ma jeho blizké i Sirsi
okoli. Toto okoli ve vétsiné ptipadli ani nemé odborné pedagogické ¢i odborné jazykové
vzdélani, ale i tak dité¢ svému matefskému jazyku porozumi, nauci se jej a poté jim i mluvi.
(Hejny & Kutina, 2015) Dité pti poslouchani rodict ¢i jinych dospélych, bézné slysi i slova
vyjadfujici kvantitu neurcitou. Jednd se o synonyma slov typu: malo, mnoho. (Kaslova,

2010) A proc¢ je naslouchanim témto sloviim pro dité dtlezité?

Je to velmi podstatné, jelikoz pokud dité v prfedSkolnim véku zdmérné€ vystavujeme sloviim:
vice, hodné, méné a dalSim matematickym pojmiim jim podobnych, ma to dobry vliv na
zlepseni jeho matematickych dovednosti. Z vyzkumu realizovaném v roce 2017 byla
polovina ze 47 déti ve v€ku 3-5 let témto pojmlim vystavovana pfi ¢teni 6 knih 3x tydné. Po
uplynuti 8 tydnli vysledky studie prokazaly, ze druh4 polovina, kterd pojmim vystavena
nebyla, byla v feSeni matematickych uloh zamétenych na tuto oblast slabsi. To poukazuje
taktéz na to, ze predtim, nez po ditéti budeme pozadovat, aby porovnalo mnozstvi, je tieba,
aby se jiz setkalo s pojmy vice, ¢i méné a aby témto matematickym pojmtim a jim podobnym
rozumélo. (Purpura et al., 2017) Pracovat s literarnim textem je pifinosné, zejména pro
motivaci, nicméné je nutné upozornit, ze je dilezité jeho zpracovani, které ma byt pro déti

srozumitelné a vystizné. (Novakova & Novak, 2019)

Nejen, Ze je dulezité slova vyjadiujici kvantitu neurcitou zaclenovat do komunikace, kterou
dité poslouchd, ale neméné je dilezité, jakym zplsobem. Je pochopitelné, Ze zplisob, jakym
véci v daném okamziku fekneme, mize vyjadfovani kvantity ovlivnit. Hodné zalezi na tom,

zda osoba zvolala, vzdechla, jaka byla intonace a dynamika feci. (Kaslova, 2010)

Vyjadfeni mnozstvi v komunikaci pouziva dit¢ v riznych ptipadech. Hodn¢ to zalezi na
momentalni Grovni vyvoje ditéte. Vime, Ze dité samo od sebe postupem casu pochopi, ze
pfed nim se nachézi dva, ¢i tfi objekty. Pokud ale pfidame dalsi predmét, dité je zmatené a
pouze fekne, Ze se tam toho nachazi moc. (Blazkova, 2017) Z toho tedy vyplyva, Ze pokud
je objektl vice, nez dité dokaze spocitat, dit¢ se uchyluje k moznosti vyjadfit pocet jinym

zptisobem. Dal§im divodem muze byt, Ze méa zajem narychlo néco fict, tlaci jej cas a mysli
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si, Zze vyjadfit to kvantitou neurcitou by bylo daleko rychlejsi a efektivnéjsi. Bylo taktéz
zjisténo, ze pokud starsi dit¢ pti riznych hrach komunikuje s ditétem mlad$im, automaticky
sklouzavé k tomuto vyjadfovani. Dobfe je to nasledné vidét ve vékove smiSenych t¥idach ¢i
skupinach, kde bylo zjisténo, ze star$i déti automaticky sklouzavaji ke sloviim vyjadiujicim

mnozstvi, nikoliv pocet, takZe se starsi dité timto zpisobem socialné uci. (Kaslova, 2010)

3.3 Strategie v porovnavani neurcité kvantity

Proto, aby déti mnozstvi mohly zacit porovnavat, je diilezité promyslet urcité aspekty.
Prvnim z nich je jist¢ prostor, ve kterém budeme ¢innost vykondvat. Déti mohou porovnavat
v ohranicené plose, nebo volné v prostoru. Jednotlivé objekty zde budou n¢jakym zpiisobem
rozestavény, coz hraje velkou roli. Jsou mezi objekty mezery? Nebo je plac Gplné zaplnén?
TaktéZ nés zajima velikost objektli. Neméli bychom dité nechavat porovnavat mnozstvi u
ptilis velkych predmétl, jimiz by nebylo schopno pohybovat, ¢i by se nevesly do jeho
zorného pole. U hromadky mensSich objektl dité s nejvétsi pravdépodobnosti fekne, ze je
jich malo, avSak u hromadky o stejném poctu vétSich objektl povi, Ze jich je hodné. Dale
nas zajima, na jaké trovni se nachazi jemna motorika ditcéte. (Kaslova, 2010) Pokud bude
dité pracovat s pracovnimi listy, bude vysledek ovliviiovat drzeni tuzky ditéte. (Novakova
& Novakova, 2019) Taktéz i Bednatova a Smardova (2022) poukazuji, 7e dobra Groven
vyvoje v motorice ditéti umoziuje pfi porovnavani s predméty 1épe manipulovat. Otazka

tedy zni, jakym zpiisobem dité bude porovnavat.

Détem bychom méli jist€¢ umoznit vybér, jakym zpiisobem budou v porovnavani postupovat.
(Quintero & Rosario, 2016) Existuji vSak ptipady, kdy byly déti vedeny k pouzivéani pouze
jedné, nebo dvou urcitych strategii v matetskych skolach. Toto je pfistup, ktery se orientuje
na formalismus ve vyucovani. (Kaslova, 2010) Pokud ucitelka pfedem détem ukaze 1 zptisob
v porovnavani, které potom déti uc¢i, nejedna dobrym zpiisobem, jelikoz nas primarné
zajima, na jakém stupni je kauzalita ditéte. (Lietavcova & Liskova, 2018) Jednim z postupd,
jakym by déti mohly porovnavat dvé sady objektli je podle toho, jak se jim z vizualniho
hlediska skupiny objektti zdaji. Pokud nebude jednoznacné z prvniho pohledu jasné, ¢eho je
vice a ¢eho méné, lze ocekdvat, ze budou déti nejprve pfifazovat objekty v poméru 1:1,
dokud se nedopracuji k vysledku. (Quintero & Rosario, 2016) Pokud maji déti problém
s pochopenim, zda je néceho stejn¢, miizeme jim pomoct prave timto zpisobem. (Bednarova
& Smardové, 2022) Pro déti je piifazovani véci k sobé zcela pfirozené. V domacnosti

k podsalku prifadi salek, k nabijecce telefon a spousta dalSich véci. Timto zplisobem se dité
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seznamuje s bijekci. Existuje mnoho zptsobt, jak u déti bijekei podpofit a dale rozvijet,
naptiklad k profesi pfifazovat urCity nastroj, tedy k malifi Stétec, k fotbalistovi fotbalovy

mic. (Lietavcova & Liskova, 2018)

Pestry ptehled variant, jak déti porovnavaji mnozstvi, ndm piedkladad ve své publikaci
Kaslova (2010), ktera zde uvadi 4 zékladni druhy strategii, jez déti k porovndvani mohou

vyuzivat a rizné€ je kombinovat.
1) Manipulativni druh strategie

Tento druh, jak uz nazev vypovida, se déli podle toho, jak s mnozstvim dité¢ manipuluje.
Tedy, zda pouziva pouze jednu ruku a stfidaveé poklada predméty na dvé odkladaci plochy,
nebo si je jen pfedava z ruky do ruky. Dité v n¢kterych ptipadech vyuziva pti porovnavani
ob¢ ruce zaroven. Taktéz sem patii zplsoby, jak dit¢ predméty umist'uje, jestli vedle sebe

do tady, ¢i déla sloupce, déla z nich dvojice, nebo rovnou konfigurace.
2) Graficky druh strategie

Dité v ném pomoci psaci potteby bud’ spojuje predméty, nebo je podtrhava. Je tieba déti
vést ke dvéma témto strategiim, protoze pokud déti ulpi pouze na prvni z nich a mély by
poté porovnat predméty zakreslené, s kterymi nejde manipulovat, mohly by byt v feSeni

ukolu bezradné.

3) Gestické strategie

Pokud dité k porovnavani mnozstvi vyuziva tuto strategii, tak na pfedméty ukazuje, nebo je
s nimi v piimém kontaktu a dotyka se jich.

4) Slovné akustické a gesticko akustické.

Toto jsou posledni zastupci, kde pii slovné akustickych se déti spise fidi odhadem slySeného
a u gesticko akustickych si dopomdahaji k porovnavani pfedmétdi rytmizovanim a

ukazovanim si na né.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SADA AKTIVIT K ROZVOJI NEURCITE KVANTITY
V PREDMATEMATICKYCH PREDSTAVACH

V této casti se nachdzi sada sedmi aktivit na téma Neurcitd kvantita v rozvoji
pfedmatematickych pfedstav v pfedSskolnim vzdélavani. VSechny tyto aktivity byly
realizovany v jedné zvolené matetské Skole nachdzejici se v Jihomoravském kraji ve mésté
Hodonin. Mym primarnim zamérem bylo sadu aktivit ve vybrané matetské Skole otestovat

a v ndvaznosti na to sepsat doporuceni pro praxi.

4.1 Charakteristika materské Skoly

Sadu aktivit jsem realizovala v matefské Skole v Jihomoravském kraji. Ve tfid¢ jsou dvé
ucitelky a jedna asistentka pedagoga. Pfi aktivité na mé dohliZela jedna, nebo v n€kterych
pfipadech ob¢ ucitelky. Matefskou Skolu spolu s tfidou jsem si vybrala z toho divodu,
jelikoz jsem zde jiz realizovala svou souvislou praxi. A protoze jsem déti z této tiidy jiz
dobie znala, dovedla jsem lépe odhadnout, jak vyuzit a pracovat s jejich dovednostmi a

schopnostmi.

4.2 Charakteristika déti

Ttida, v niz jsem sadu aktivit realizovala, byla v€koveé heterogenni. Do tfidy chodi celkem
20 déti, z toho je 9 divek a 11 chlapct. Déti se zde nachazely ve vékovém rozmezi od 3 do
7 let. Pii realizaci mnou sestavenych aktivit nikdy nebylo pfitomno vSech 20 déti. Z tohoto
diivodu jsem poté pocet déti, které se realizace aktivit zucCastnily, pfipsala zvlast' ke
kazdé aktivité. Aktivity jsem navrhla tak, aby se byly schopny zucastnit jak déti nejmensi,
tak 1 déti nejstarsi a bylo pro mé zajimavé sledovat, jakym zplisobem nad tkoly pfemysleji

v zavislosti na jejich veku.

4.3 Casovy harmonogram aktivit

Sadu aktivit jsem zacala realizovat v unoru a dokoncila v mésici bfeznu. Aktivity lze
realizovat v ne nutné po sob¢ ptimo jdoucich dnech. Dny, kdy jsem aktivitu realizovala, byly
zvoleny takovym zpisobem, aby vyhovovaly chodu tfidy dané mateiské skoly, ¢i jejimu
pedagogickému personalu. Aktivity jsem realizovala vzdy v dopolednich hodinach mezi
9:00 a 10:00. Cas trvani aktivit se riiznil od danych aktivit, a i podle po&tu déti, které byly

dany den pfitomné.
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4.4 Realizace sady aktivit

4.4.1 Tajemny pytlik

Téma: Tajemny pytlik

Pocet zacastnénych déti: 15 (divek 7, chlapct 8)
Cile v jazyce ucitele:

e Upevnit u déti predstavy o mnozstvi

e Upevnit u déti hmatové vnimani

e Rozvijet u déti pocetni dovednosti

Cile v jazyce ditéte:

e Porovnat mnozstvi s pojmy vice a méné
e Urcit hmatem, kde je vice a méné

e Slovné vyjadrtit pocet

Kompetence:

Ziskané kompetence:

e Dité¢ dokdze porovnat mnozstvi s pojmy vice a méné
e Dit¢ dokaze urcit hmatem, kde je vice a méné

e Dit¢ dokaze slovné vyjadrit pocet

Kli¢ové kompetence:

e Uziva pii feSeni problémil matematické postupy

e Vyuziva matematické pojmy

e Zpftesnuje si poCetni predstavy

Pedagogické strategie:

Organizacni forma: fizena ¢innost

Metody: rozhovor, pfedvadéni, vysvétlovani

Pomtcky, prostfedky: 3 pytliky z neprtihledné latky, knofliky

Popis aktivity:
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e Motivace byla zapocCata v herné v kruhu na koberci. Ukézala jsem détem, ze mam u
sebe dva pytliky z neprtihledné latky a aktivitu uvedla vétou: ,,Déti, pytliky se uvnitt

VW

nééim lisi, potfebovala bych od vés pomoct zjistit v ¢em.*

e Po kruhu jsem poslala dobrovolnika s prvnim cernym neprihlednym pytlikem, do
kterého déti stréily ruku, ohmataly pfedméty, aniz by se do pytliku podivaly. Az pytlik
doputoval zpét ke mn€, nechala jsem si jej u sebe a poslala po kruhu dobrovolnika s

druhym pytlikem. Détem jsem povédéla, ze postupovat budeme uplné stejne.

e Déti jsem se zeptala, ¢im se obsah v obou pytlicich lisil. Déti tikaly, ze v jednom bylo
vice, ve druhém méné. Poté jsem polozila otazku: ,,Ve kterém pytliku bylo déti
predmétu vice, ve kterém méné? V prvnim, nebo ve druhém?* VSechny déti se shodly,
ze pravé v tom druhém bylo vice. Mnozstvi knoflikli z prvniho a druhého pytliku jsem

pred déti pro zkontrolovani vysypala na dvé hromédky.

e Nasledné jsem pfed déti na zem polozila 3 knofliky. Povédéla jsem jim, ze jeden po
druhém sédhnou do pytliku a ten, kdo si bude myslet, Ze v pytliku je vice knoflikli nez na
zemi, pujde vpravo. Ten, kdo méné, piijde vlevo. V pytliku byly 4 knofliky. VSechny déti
Sly vpravo. Poté nasledovala otdzka. , Kolik jste vy déti, stojici vpravo, nahmataly

knoflikd?* Poté jsem knofliky z pytliku vysypala pied déti a spocitaly jsme si je.

Obrazek 2 - Vnimani mnozstvi Obrazek 1 - Mnozstvi knofliki
hmatem
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4.4.2 PlInéni kelimku

Téma: Plnéni kelimki

Pocet zacastnénych déti: 9 (divek 4, chlapcti 5)
Cile v jazyce ucitele:

e Upevnit u déti predstavy o mnozstvi

e Podpoftit u déti spolupraci ve skupiné

Cile v jazyce ditéte:

e Porovnat mnozstvi s pojmy vice a méné

e Ridit se slovnimi pokyny druhého ditéte
Kompetence:

Ziskané kompetence:

e Dité¢ dokdze porovnat mnozstvi s pojmy nejméné a nejvice
e Dité¢ se dokaze tidit slovnimi pokyny druhého ditéte

Kli¢ové kompetence:

e Vyuziva matematické pojmy

e Dokaze se ve skupin¢ prosadit, ale i podfidit
Pedagogické strategie:

Organizacni forma: kooperativni vyuka
Metody: rozhovor, instruktaz

Pomticky, prostfedky: 3 kelimky s ryskou, 3 bez rysky a 3 neprithledné kelimky naplnéné

téstovinami, 3 lzice, fix, 3 Satky
Popis aktivity:
e Motivace byla zapocata u 3 stolii, kde se cela aktivita odehravala. Na kazdém ze stolii
byly polozeny 3 kelimky. Jeden z nich byl prazdny s dobre viditelnou ryskou a druhy
neprithledny naplnén té€stovinami. Détem jsem povédéla, ze od nich potiebuji pomoct

naplnit kelimky po rysku.
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e Rozd¢lila jsem déti do zhruba vékoveé vyrovnanych trojic. Nejstar§im 3 détem ze skupin
jsem zaviazala o¢i. Dala jsem jim do ruky prazdny kelimek s ryskou, 1Zici a vedle ngj
plny kelimek. Dalsi starsi dit€ ve skupin€é mélo za kol navadét slovy vyjadtujici kvantitu
neurCitou: ,,jesté pridej*, ,vic®, ,,staci*. Nejmladsi déti mély za ukol sbirat spadené

téstoviny na stole, ¢i na zemi a davat je do prihledného kelimku bez rysky.

e Poté dite, které v kazdé skupiné sbiralo popadané té€stoviny, prineslo nasbirané mnozstvi
téstovin. Nakonec jsme mnozstvi popadanych téstovin v kelimcich spole¢né porovnali a
tekli si, které skupiné té€stovin popadalo nejvice a které nejméne. Déti dokézaly mnozstvi

porovnat jiz od pohledu na kelimky.

Obrazek 3 - Plnéni Obrazek 4 - Porovnavani mnozstvi
kelimka

4.4.3 Priprava oslavy

Téma: Ptiprava oslavy

Pocet zacastnénych déti: 10 (divek 4, chlapct 6)
Cile v jazyce ucitele:

e Upevnit u déti predstavy o mnozstvi

e Podpofit u déti spolupraci ve skupiné

Cile v jazyce ditéte:

e Slovné vyjadfit, zda je mnozstvi dostatek

e Domluvit se na strategii porovnavani mnozstvi

Kompetence:
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Ziskané kompetence:

e Dit¢ dokaze slovné vyjadrit, zda je mnozstvi dostatek
e Dité se dokaze domluvit na strategii porovnavani mnozstvi

Kli¢ové kompetence:

e Vyuziva matematické pojmy

e Dokaze se ve skupin¢ prosadit, ale i podfidit
Pedagogické strategie:

Organizacni forma: fizena ¢innost

Metody: rozhovor, diskuze

Pomicky, prostfedky: 1x tabulka ¢okolady, 12x balonky, 10x kelimky (3 vzory), 10x

tacky, 1x obru¢
Popis aktivity:

e Motivace je zapoCata v herné v kruhu na koberci. Povédéla jsem détem, Ze budeme
chystat oslavu pro matetskou Skolu a potfebujeme zjistit, zda méme na jeji uskute¢néni
vSeho dostatek. Zeptala jsem se déti, zda uz n¢kdy oslavu délaly a co k ni potiebovaly.

Déti odpovidaly: dorty, jidlo, balonky, svicky.

e Polozila jsem pfed déti barevné kelimky ve tiech riznych vzorech. Kelimki bylo stejny
pocet jako déti. Zeptala jsem se, zda tolik kelimk bude stacit. Déti fikaly, Ze ano, jeden
chlapec, Ze ne. ,,Jak to déti mizeme overit? DéEti si je bez vyzvani zacaly brat. Poté, co
nam zadny nezbyl, déti fekly, Ze jich bylo dost, stejn¢ jako nds. Nasledné jsem polozila
doprostied kruhu tacky, kterych byl taktéz stejny pocet jako déti. ,,Je jich dostatek?*
Postupovaly stejné. Poté jsem podala tacek s tabulkou ¢okolady. Zeptala jsem se déti,
zda si mysli, ze mame i ¢tvereckl ¢okolady dost pro vSechny a jak to mizeme zjistit?
Tady déti vahaly, jelikoz jsem jim fekla, at’ na okoladdu zatim nesahaji. Shodly se ale, Ze
cokolady asi bude vice nez nas. Kazdému jsem poté dala na tac jeden ctverecek cokolady.
Jesté par ctvereckil zbylo. Zeptala jsem se déti, zda nam zbylo dost, aby si pfidaly i ten

zbytek. Shodly se, Ze ne.
e Nakonec jsem se zeptala, zda madme vic ¢okolady nebo nafouklych balonkii. Déti
fikaly, ze balonkil musi byt vice. Zeptala jsem se, jak to zjistime? D¢ti zaCaly pfifazovat

balonky ke svym ¢tvereCkiim cokolad. Nakonec spravné tekly, ze Cokolady je vice.
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Obrazek 7 - Mnozstvi Obrazek 6 - Mnozstvi
tacku balonku

4.4.4 Cesta ze stop

Téma: Cesta ze stop

Pocet zacastnénych déti: 14 (divek 6, chlapct 8)

Cile v jazyce ucitele:

e Upevnit u déti predstavy o mnozstvi
e Rozvijet u déti schopnost tridit

e Upevnit u déti orientaci v roviné
Cile v jazyce ditéte:

e Provést vice, ¢i méné kroku

e Rozttidit predméty podle barvy

e Vytvofit ¢tverec a obdélnik
Kompetence:

Ziskané kompetence:

e Dité dokéze provést vice, ¢i méné kroku
o Dité¢ dokdze predméty roztiidit podle barvy
o Dité¢ dokdze vytvorit ¢tverec a obdélnik

Kli¢ové kompetence:

Obrazek 5 - Mnozstvi
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¢ Vnima elementarni matematické souvislosti
e Uziva pfi feSeni myslenkovych i praktickych problémt matematickych postupt
e Vyuziva matematické pojmy
Pedagogické strategie:
Organizacni forma: fizena ¢innost
Metody: rozhovor, predvadéni, vysvétlovani
Pomicky, prostfedky: stopy z papiru ve 3 barvéach, oboustranna lepici paska
Popis aktivity:

e Motivace byla zapocata venku na jedné strané hristé. Na zemi byly dv¢ fady z mnoZzstvi
stop. Déti jsem namotivovala tim, Ze se budou mit za kol dostat na druhou stranu histe.

Nesmi ovSsem stoupnout na ¢istou zem, ale smi pouze naslapnout na stopy.

e Déti Sly po dvojicich od jedné strany hfisté na druhou. Co jeden krok, to jedna stopa.
Vyzvala jsem déti, aby si sbiraly stopy, na které stoupnou. Jedno dité mélo za ukol ziskat
min stop a druhé dité vice stop (tedy jedno dité bude muset délat mensi rozestupy mezi
kroky a druhé zase stoupnout na co nejvice stop). Nasledovala otazka: ,,Jak zjistime, kdo

jich ma tedy vice a kdo méné?* Déti si je zacaly skladat na zem a mnozstvi porovnavat.

e Poté jsem se déti doptavala, jakou barvu stop mély nejvice a které nejméné. Nejstarsich
déti jsem se zeptala, o kolik stop maji vice. Stopy déti skladaly podle barev za sebe. Poté
jsme zkusili ze stop udélat geometrické tvary. Rekla jsem détem, aby si kazdy vzal 4
stopy a zkusily z nich udélat ¢tverec. Nasledné jsem nejstarsi déti pobidla, jestli by
ze Ctvercu Sly udélat obdélniky. Otazka znéla: ,,Pottebujeme ptidat vice stopy k vytvoreni

obdélniku?“

Obrazek 10 - Cesta ze stop ~ Obrazek 9 - Tiidéni Obrazek 8 - Ctverec




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 32

4.4.5 Hlasy

Téma: Hlasy

Pocet zacastnénych déti: 15 (divek 6, chlapct 9)
Cile v jazyce ucitele:

e Upevnit u déti predstavy o mnozstvi

e Upevnit u déti sluchové vnimani

Cile v jazyce ditéte:

e Porovnavat skupiny na zakladé mnozstvi hlast
e Rozpoznat sluchem skupinu dle mnozstvi hlast
Kompetence:

Ziskané kompetence:

e Dit¢ dokaZe porovnat skupiny na zakladé¢ mnozstvi hlasii
e Dit¢ dokaze rozpoznat sluchem skupinu dle mnoZzstvi hlasii

Kli¢ové kompetence:

e Vyuziva matematické pojmy
e Vnima elementarni matematické souvislosti
Pedagogické strategie:
Organizacni forma: fizena ¢innost
Metody: rozhovor, vysvétlovani
Pomicky, prostfedky: Satek
Popis aktivity:

e Motivace byla zapoCata na koberci, kde celd aktivita také probihala. Dé&ti jsem
namotivovala tim zptisobem, ze si zkusime, zda dokdZeme pomoci sluchu odhadnout,

kolik mluvi déti.

e Déti jsem rozdélila do 2 skupin. V jedné skupiné byly 4 déti, ve druhé zbytek. Jedno
dité z vetsi skupiny jsem vybrala, ukdzala mu vytvorené skupiny, odvedla jej kousek dal

od skupin a poté jsem mu zavazala oci. Vysvétlila jsem détem, ze zkusime mluvit co
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nejhlasitéji a vyzvala je, abychom si to spole¢né zkusili. Poté jsem jim fekla, Ze ted’ bude

nahlas mluvit pouze ta skupina, na kterou ukazi. Néasledné jsem ukazala na jednu skupinu

a deti vdané skupiné zacaly vSechny nardz jeden ptes druhého mluvit. Dité se

zavazanyma o¢ima mélo za ukol ukézat poté na skupinu, o kterou ze ti skupin se jedna.

Kdyz skupinu dité rozpoznalo, polozila jsem otazku: ,,Proc¢ si to mysli§?* Dité fikalo, ze

tam bylo vic déti, protoze to slySelo. Timto zplisobem se vystfidaly vSechny déti.

Poté se aktivita zkusila s obménou. Déti mé€ly za tikol misto mluveni tleskat. Nakonec,

protoze aktivita détem $la, jsem je rozdélila na 3 skupiny, kde v nejmensi byly 2 déti,

v dal$i 5 a v posledni zbytek, tedy co nejvice déti.

D 11—

S
s

Obrazek 11 - Skupina déti

4.4.6 Rozestupy

Téma: Rozestupy

Pocet zacastnénych déti: 14 (divek 5, chlapct 9)

Cile v jazyce ucitele:

e Upevnit u déti predstavy o mnozstvi

e Upevnit u déti pocetni dovednosti

Cile v jazyce ditéte:

e Slovné vyjadfit, zda je mnozstvi stejné
e Slovné vyjadrit pocet déeti

Kompetence:
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Ziskané kompetence:

e Dit¢ dokaze slovné vyjadrit, zda je mnozstvi stejné
e Dit¢ dokaze slovné vyjadrit pocet déeti

Kli¢ové kompetence:

e Vyuziva matematické pojmy

e Zpfesiiuje si pocetni predstavy

Pedagogické strategie:

Organizacni forma: fizena ¢innost

Metody: rozhovor, vysvétlovani

Pomticky, prostfedky: 2x lano

Popis aktivity:

Motivace byla zapocata v herné na koberci. Détem jsem povédéla, Zze mam dvé lana a

potiebuji, abychom zkusili, zda jsou dost dlouh¢ a jestli se na né€ vSichni vejdeme.

Rozd¢lila jsem déti na dvé pocetné stejné skupiny vedle sebe. Na zem jsem natdhla dvé
lana vedle sebe. Na kazdé lano si stoupla jedna skupina déti. Vyzvala jsem déti, aby
v obou fadéach zistaly nehybné¢ stat. Zeptala jsem se jich, zda je nas stejné a jak to
popripadé zjistime? Na otazku, jestli je déti ve skupinéach vice, ¢i méng¢, se shodly, ze je

nas stejné. Nejstarsi chlapec déti dokonce pro ovéteni spocital.

Nasledné jsem déti v jedné fade€ rozestavila od sebe s metrovymi rozestupy. Zeptala se
déti, zda je nas v fadach potad stejn€, nebo je v jedné vice a ve druhé méné a proc si to
mysli. Déti nevédély, vybrala jsem dobrovolnika, ktery se Sel podivat na skupiny z dalky.
Chlapec povédel, ze vice déti je tam, kde je fada delSi. Zeptala jsem se déti, zda s nim

vsichni souhlasi. Nikdo nefikal, Ze by to pravda nebyla.

1 lano jsem poté natdhla na zem, vyzvala déti, aby se na lano postavily a postupné
zkousely, kolik nejvice déti se na lano vejde. Zda se vice déti vejde pri sezeni, nebo pri
leZeni. Zeptala jsem se déti, jestli se nas tedy vlezlo na lano vice, pokud si na néj sednou,

nebo lehnou. Déti se shodly, ze pokud si na n¢j sednou.
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Obrazek 14 - Mnozstvi Obrazek 13 - Vice déti v
déti v fadach sedé

4.4.7 Dostatek mnozZstvi obleceni

Téma: Dostatek mnozstvi obleceni

Pocet zGiCastnénych déti: 15 (divek 5, chlapcii 10)
Cile v jazyce ucitele:

e Upevnit u déti predstavy o mnozstvi

e Upevnit u déti pocetni dovednosti

Cile v jazyce ditéte:

e Slovné vyjadrit, zda ma dit¢ dostatek

e Slovné vyjadrtit pocet

Kompetence:

Ziskané kompetence:

o Dité dokdze slovné vyjadrit, zda ma dostatek
e Dité dokéze urcit pocet

Kli¢ové kompetence:

e Vyuziva matematické pojmy

e Zpresnuje si pocetni predstavy

Pedagogické strategie:

Obrazek 12 - Méné déti v
leze
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Organizacni forma: fizena ¢innost
Metody: rozhovor, predvadéni, vysvétlovani

Pomtcky: bunda, mikina, ¢epice, nakrénik, teplaky, teplé vinéné ponozky, tenisky, triko,

leginy, nazouvaky
Popis aktivity:

e Motivace byla zapocata v hern¢ v kruhu na koberci. Doprostfed kruhu jsem dala dvé
hromadky obleceni. V prvni hromadce bylo toto obleceni: bunda, mikina, Cepice,
nakrénik, teplaky, teplé vinéné ponozky, tenisky. Ve druhé hromédce bylo obleceni:
triko, leginy, nazouvaky. D¢ti jsem namotivoval tak, Ze dvéma détem, které vybereme

pomiiZeme se obléci ven.

e Vybrané déti si vzaly jednu hromadku a zacaly si oblékat véci. Mezitim jsem se déti
zeptala, kdo mé& v hromadce vice obleceni a jestli to détem ven bude stacit. Déti
odpovidaly, Ze vice ma divka, méné chlapec. Rikaly, Ze chlapci bude zima. AZ se déti
oblékly, fekli jsme si, které dité je prili§ malo oble¢eno v tomto ro¢nim obdobi ven a
které dostatecné. Zeptam se déti, pro¢ si mysli, ze je chlapec malo oblecen a jaké

obleceni by mu jesté doporucily.

e Nakonec vSichni dohromady spocitime, kolik ma kazdé dité na sobé kouskt obleceni.

Obrazek 16 - Dostatek Obrazek 15 - Nedostatek
mnozstvi obledeni mnozstvi obleceni
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S EVALUACE

Evaluace sady aktivit se sklada z mé sebereflexe ke kazdé jednotlivé aktivité zvlast a ze
strukturovaného pozorovani sepsaném ucitelkou v matetské skole, jez byla pfitomna po
dobu realizace aktivit. Vyjadiila se zde k predem stanovenym kritériim, taktéz ke kazdé
aktivité zvlast. V evaluaci jsem se zam¢tovala na to, jak jsem byla pfipravena na aktivitu a
motivaci, zda jsem naplnila stanovené cile a v posledni fad€ na organizacni formu. Nakonec

jsem provedla komparaci ze své sebereflexe a strukturované¢ho pozorovani od ucitelky.

5.1 Sebereflexe 1. aktivity - Tajemny pytlik

Pocatedni motivace k aktivité s pouzitim otazky: ,,Cim se obsah v pytlicich 1i§i?* hodnotim
kladné. Déti jevily zajem o to, co se v pytliku nachazi. Déti se v prvnim okamziku zaméftily
na tvar a rozpoznaly, Ze se jedna o knofliky, jiz pfi prvnim kolovani pytliku v kruhu. Déti
jesté pred vysypanim pytliki odpovidaly, ze v jednom pytliku bylo vice, ve druhém méné.
A bezproblémove urcily, o které pytliky se jednalo. Dulezité pro tuto aktivitu bylo spravné
kladeni otdzek, a to u sebe hodnotim kladné, jelikoz déti nemély s jejich pochopenim
problém a na kazdou z nich mi odpovédély. Ovsem ve chvili, kdy mély déti zhodnotit, zda
je v pytliku vice, ¢i méné nez pocet knoflikli na zemi, bylo patrné, Ze uz automaticky chodily
na stranu podle toho, jak to délaly déti pfed nimi. VSimla jsem si, Ze prvni dit¢ hmatalo
knofliky v pytliku delsi dobu, zatimco ty dalsi jen ledabyle. Z toho tedy usuzuji, Ze prvni cil
se mi povedl naplnit cely a u druhého se naplnil spiSe u prvnich par déti. Na aktivitu jsem si
vSe potiebné predem nachystala a jelikoz jsem nic béhem aktivity nepostradala, hodnotim,
Ze jsem se na aktivitu nachystala dobie. JelikoZ jsem chtéla uhlidat, aby se déti do pytlikli
nedivaly a pracovat se vSemi détmi zaroven, bylo z mého pohledu nejlepsi zvolit tuto

organiza¢ni formu, tudiz bych ji neménila.

Tabulka 1 aktivita ¢. 1 komparace sebereflexe a pozorovani od ugitelky MS

Sebereflexe Pozorovani ucitelky

Studentka namotivovala déti pomoci
Motivace v této aktivité prob¢hla
Motivace otazky dobfte, byly zvédavé a
uspésné a podle ocekéavani.
pozorné naslouchaly.

Na aktivitu jsem vSe potfebné

PFipravenost t Vi
pfedem nachystala a v pribéhu Studentka byla na aktivitu

na aktivitu .. . . pripravena dobte. Osobné bych ale
¢innosti nic nepostradala.
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dala pytliky z odlisnych barev,

nepouzivala bych jen ¢erné.

Prvni cil byl naplnén, avSak

NapInéni druhy cil podle mé splnén nebyl, Ke konci aktivity, kdyz déti mély jit

stanovenych  jelikoz se d¢ti fidily podle déti na urcitou stranu, se fidily détmi
cili pted nimi, nikoliv kazdy sam za  pted nimi. Tento cil naplnén nebyl.
sebe.
Organizacni forma byla Organizacni formu bych vybrala

Organizacéni adekvatni, davala mi tak moznost  jinou, aktivitu bych s celou tfidou
forma pracovat se vSemi détmi nedélala, spiSe s par détmi, a to

najednou. starSiho veku.

5.2 Sebereflexe 2. aktivity - PInéni kelimkii

Motivace, v niZ jsem déti poprosila o pomoc naplnit kelimky po rysku prob¢hla zdatile,
jelikoz v8echny déti jevily o ucast v aktivité zajem. Organizacni formu jsem zvolila dle mého
nazoru vhodné, jelikoz se diky ni byly schopny zapojit vSechny déti ve tfidé. Kazdé dité v
aktivité¢ mélo svou danou roli, kterou muselo splnit, aby jako tym dosly k cili, a to hodnotim
za splnéné. Stanovené cile byly dle mého ndzoru naplnény vSechny, jelikoz déti opravdu
v aktivité druhé dité slovné navadély s vyuzitim slov vyjadiujici mnoZzstvi. Dalsi dité sbiralo
mnozstvi popadanych téstovin a v posledni fad€ jsme Uspésné porovnaly mnozstvi té€stovin
v kelimcich mezi 3 skupinami. Na aktivitu jsem si vSe potiebné pfedem nachystala a
prinesla. Osobn¢ jsem ovSem ocekavala, Ze téstoviny budou détem v pribéhu aktivity vice
padat na zem a prekvapilo mé, ze jedné skupin€ spadlo pouze par. Kdyby détem nespadly
vibec, tak by mnozstvi v kelimcich uz potom pti poslednim kroku tak dobte porovnat neslo.
Co jsem taktéz neocekavala bylo to, Ze déti budou téstoviny zkouset jist, i kdyZ nejsou
uvafené. I pfes mé upozornéni na zacatku jsem déti musela vickrdt napominat, aby si
téstoviny neschovavaly do kapes, nebo nestrkaly do pusy. Z tohoto diivodu bych piisté pii

ptipravé této aktivity vybrala k plnéni kelimkd jiné predméty.

Tabulka 2 aktivita ¢. 2 komparace sebereflexe a pozorovani od ugitelky MS

Sebereflexe Pozorovani ucitelky
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Motivace studentky probéhla dobfe,

Motivace byla vhodné zvolena a nevSimla jsem si nedostatkt, déti
Motivace o )
probéhla podle ocekavani. ochotné v aktivité plnily zadané
ukoly.
Na aktivitu jsem potiebné
pfedem nachystala a v pribéhu o
‘ o Studentka byla na aktivitu
¢innosti nic nepostradala. Pro ) )
Pripravenost . . pfipravend dobfe. V3e si z domu
jistotu jsem si vzala kelimkad, ) ) o
na aktivitu ‘ . pfinesla a pfed ¢innosti si véci
1zicek a $atkd vice, protoze jsem
‘ nachystala na stoly.
nevédela, kolik déti bude v dany
den ptitomno.
V této aktivité byly vSechny cile o -
NapInéni ' Studentka v aktivité cile urcité
naplnény. Déti slovné cilené ) ) ) )
stanovenych . naplnila, nevSimla jsem si divodu,
druh¢ dit€ navadély a ke konci
cili pro¢ by tomu tak byt neme¢lo.

porovnaly mnoZstvi.

Dle mého ndzoru organiza¢ni
Organizacni forma byla dobfte
Organizaéni forma byla adekvatni, kazdé dite
zvolena. Libilo se mi, Ze studentka
forma meélo svou urcitou tlohu a )
. takto zapojila vSechny déti.
musely pracovat jako tym.

5.3 Sebereflexe 3. aktivity - Priprava oslavy

Motivaci v této aktivit¢ hodnotim jako zdafilou, jelikoz se déti do Cinnosti s chuti
zapojovaly. Stanovené cile jsem dle mého nazoru ve tieti aktivité naplnila, jelikoz déti
ochotné tikaly navrhy, jak zjistit, zda mame vSeho dostatek. Pivodné jsem pocitala s vétsSim
poctem déti a uvazovala nad tim, Ze organizacni formu zvolim skupinovou vyuku, ale
s malym poctem piitomnych déti by byly skupiny s ptili§ malé, tudiz by si snadno déti vse
spocitaly a o porovnavani mnozstvi by tak neslo. Organizacni forma tedy za m¢ byla vhodné
zvolena. Na aktivitu jsem si vSe potiebné pfedem nachystala a pfinesla. Pfi realizaci nastalo
par mensich zadrheli, kdy na jednoho chlapce nevysel kelimek se vzorem fotbalového mice,
ale myslim, Ze jsem zvladla situaci dobie, kdyZ jsem ho pozadala, aby vyckal a po aktivité
jsem mu jej vymenila, jelikoz jsem jich méla u sebe vice. Dalsi zadrhel u aktivity byl

zpuisoben balonky, které déti hodné lakaly, potad se na né otacely, chtély si s nimi hazet a
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bylo potieba déti n€kolikrat napominat, aby pozorné naslouchaly, co budeme délat. Z tohoto

diivodu jsem je dala do obruce, za kterou déti, dokud nebyly vyzvany nemohly. Celkov¢ ale

aktivitu hodnotim povedené a dobie se mi realizovala.

Tabulka 3 aktivita ¢. 3 komparace sebereflexe a pozorovani od ugitelky MS

Motivace

Pripravenost

na aktivitu

Naplnéni
stanovenych

cila

Organizacni

forma

5.4 Sebereflexe 4. aktivity - Cesta ze stop

Sebereflexe

Motivaci pfi této aktivité
povazuji za zdatilou, jelikoz déti
poté bezproblémovée provadély

ukony v ptipravé oslavy.

Na ¢innost jsem se predem
pfipravila, pfinesla a pro jistotu,
kdyby doslo vice déti, jsem vzala

1 nékteré navic.

Stanovené cile byly dle mého
nazoru v této aktivité naplnény,
protoze déti pracovaly jednotné

ve strategii porovnavani

mnozstvi.

U organiza¢ni formy vzhledem
k malému poctu déti bych nic

nemeénila.

Pozorovani ucitelky

Studentce se motivace povedla. Déti

se tesily na chystani oslavy.

Studentka si v§echny véci na
aktivitu pfinesla z domu a nic ji

neschéazelo.

Zadného diivodu, pro¢ by nemély
byt naplnény, jsem si nevsimla. Déti
vykonaly vSechny tkoly, které jim

studentka zadala.

Protoze studentka potfebovala, aby
v ¢innosti pracovaly déti spolu,
tfikaly své napady, zapojovaly se,
hodnotim vhodné zvolenou

organiza¢ni formu.

Motivaci v této aktivité povazuji za zdatilou, i kdyZ barevna cesta déti lakala uz sama o sob¢.

Organizacni forma byla dle mého nazoru v této aktivité zvolena vhodnym zptsobem, déti

vychdzely po dvojicich, coz umoziovalo rychlej§i prostfidani déni. VSechny piedem

stanovené cile byly z mého pohledu v této aktivité naplnény, déti mnozstvi sesbiranych stop

porovnavaly a starSi déti z nich dokonce vytvarely geometrické tvary. Na aktivitu jsem si

vSe potiebné pfedem doma nachystala a do matetské Skoly piinesla. Rozhodné jsem vSak

podcenila vliv pocasi, protoze stopy byly z lehkého papiru. V momenté zacatku realizace
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aktivity se ndhle zvedl vitr, takze stopy zacaly poletovat. Zkousela jsem vymyslet, jak by
aktivita mohla jit jeSt¢ ten den venku zrealizovat. Zkusily jsme s ucitelkou stopy podlepit
oboustrannou lepici paskou, takze na zemi vice drzely a zaroven je Slo odlepit a znovu
pfipevnit. Poté aktivita §la jiz zrealizovat. Pro pfiSté bych ale pfesto aktivitu realizovala

v herné, nebo v den, kdy se pocasi neméni tak néhle.

Tabulka 4 aktivita ¢. 4 komparace sebereflexe a pozorovani od ugitelky MS

Sebereflexe Pozorovani ucitelky

Motivaci u této aktivity
U této aktivity $la motivace
hodnotim kladné, jelikoZ déti . ‘ ‘
Motivace ) promyslet jisté vice. Ptisla mi
mély z4jem o to, aby cestou
stroha.
prosly.

Studentka si vSe z domu pfinesla,

I kdyZ jsem si vSe potfebné k této ~ pted aktivitou nachystala. Osobné

aktivité pfedem obstarala a bych k aktivit¢ venku doporucila

Pripravenost ) ) o ) 3 )

pfipravila, podcenila jsem vliv stopy z jiného materialu, aby byl

na aktivitu ) o ) ) )
pocasi, jez byl k realizaci této  odolnéjsi vétru. Také bych piipravila

aktivity dialezity. veétsi mnozstvi cest, aby mohlo

prochdzet vice déti soucasné.

Stanovené cile byly dle mého

Naplnéni o o
nazoru v této aktivité naplnény,  Cile studentka v této aktivité podle
stanovenych ' '
jelikoz vSechny zadané Cinnost m¢ naplnila.
cili
v aktivité déti provedly.
Organizacni forma vzhledem )
Organiza¢ni o Organiza¢ni forma byla u této
k typu aktivity byla zvolena o
forma aktivity v poradku.

vhodnym zpiisobem.

5.5 Sebereflexe S. aktivity - Hlasy

Pocatecni motivace u této aktivity probéhla v pofadku, hodnotim ji jako dostate¢nou, jelikoz
déti se do aktivity zapojovaly schuti a bez pfemlouvéani. Protoze jsem pro realizaci
potiebovala, aby vSechny déti pracovaly dohromady, byla organizacni metoda dle mého
nazoru vhodné zvolena. Co se tyce stanovenych cila k této aktivité, byly z mého pohledu

splnény, jelikoz déti bezproblémove v priabéhu urcovaly, zda mluvi pocetnéjsi nebo mensi
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skupina déti. Tleskani a dupani zvladaly vSechny déti bezproblémove, u mluveni jeden pies
druhého mladsi déti spiSe premyslely, co by mély fikat. Tudiz jsem poté déti pozadala, aby
fikaly zvifata, ktera je napadnou. Z organizacniho hlediska jsem méla problém déti udrzet
stat na misté ve skupindch, do kterych jsem déti rozdélila, protoze jsem potiebovala, aby
staly kousek od sebe. Proto bych pfisté déti posadila na zem, nebo je postavila do
ohrani¢eného prostoru. Bylo dulezité, aby staly kousek od sebe, a ne na opacnych stranéch.
Tehdy by se déti spiSe zamétovaly na to, z které strany hlasy sly$i. Taktéz bych pfisté
prohodila nékteré déti ve skupinéch, protoze pokud si déti pamatovaly, které dité je ve které

skupiné a slySely jej mluvit, mohly skupiny rozpoznat podle hlasu ditéte.

Tabulka 5 aktivita ¢. 5 komparace sebereflexe a pozorovani od ugitelky MS

Sebereflexe Pozorovani ucitelky

Motivace dle mého nazoru byla  Motivace déti na zacatku aktivity se

v této aktivité zdafild a i¢inna,  studentce zdafila, déti mely zajem si

Motivace ) o ) i
déti se do aktivity zapojovaly bez ~ vyzkouset rozpoznavani skupin na
pfemlouvani. zakladé hlasi.
Na aktivitu jsem si vSe potfebné o
Pripravenost . o Studentka na aktivitu byla dle mého
pfedem pftipravila, jelikoz jsem )
na aktivitu ) nazoru dobfe pripravena.
béhem ni nic nepostradala.
Cile dle mého nazoru v této
Naplnéni N - o
aktivit¢ byly naplnény, jelikoz Cile byly podle mé v aktivité
stanovenych . .
. déti rozpoznaly skupiny podle splnény.
cili
mnozstvi hlast.
Dle mého ndzoru organiza¢ni ‘
Organizacni forma, kterou studentka
forma byla vzhledem k volbé
Organizacni o vybrala, byla podle mého nazoru
aktivity, v niZ se musely hlasem .
forma v poradku a zapojily se v ni vSechny

zapojit vSechny déti, vhodné )
déti.
zvolena.

5.6 Sebereflexe 6. aktivity - Rozestupy

U této aktivity bych se pfisté snazila déti zpocatku vice namotivovat, jelikoZ mou motivaci
hodnotim jako slabou a nedostacujici. Provedla bych ji naptiklad zptisobem, zZe si vytvotime

vlacek, v némz déti budou vagony v fad¢ za sebou. Pro realizaci aktivity jsem potiebovala
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co nejvetsi pocet déti, a z tohoto ditvodu jsem zvolila prave tuto organiza¢ni formu. Mou
pripravenost na aktivitu hodnotim jako dostatecnou, jelikoz vSe potiebné jsem si doptedu
nachystala a pfinesla. Po celou dobu aktivity jsem se snazila déti co nejlépe navadeét, snazila
se jim pribéh aktivity co nejlépe vysvétlit. Zadny okamzik, kdy bych si fekla, ze déti aktivitu
nechapou, nenastala. Mnou stanovené cile jsem naplnila, jelikoz déti dokazaly porovnat, Ze
déti v obou radach je stejné. Kdyz jsem déti vyzvala, aby se postavily dal od sebe a zeptala
se jich, ve které fad¢ je vice déti, fikaly, Ze vice je v fad¢€ s delSim lanem, tudiz se centrovaly
spiSe na délku fady. Starsi déti dokonce dovedly i spocitat presny pocet déti, které se vesly
na lano v sedé, ¢i v lehu. A nakonec se vSechny shodly, Ze vice déti se na lano veslo, kdyz

sedely.

Tabulka 6 aktivita ¢. 6 komparace sebereflexe a pozorovani od ugitelky MS

Sebereflexe Pozorovani ucitelky

Motivaci u této aktivity
) U této aktivity by to chtélo déti
hodnotim jako slabou, jelikoz
Motivace . namotivovat vice, tieba na néjakou
jsem méla problém udrzet
pohadku o vlacku.
pozornost déti.

Pripravenost Na aktivitu jsem si vSe potiebné  Na aktivitu studentka vSe potiebné

na aktivitu pfedem pfinesla a nachystala. méla nachystané.

Stanovené cile byly z mého

pohledu v této aktivité vSechny

NapInéni naplnény. Déti nemély problém
) Cile byly dle mého nazoru naplnény,
stanovenych porovnat skupiny na zakladé¢ o ‘
) ) jelikoz déti zadané tkoly plnily.
cili mnozstvi, ¢i spocitat, jakym

zpuisobem se déti na lano vejde

vice.
Organizacni forma z mého Vzhledem k aktivité byla
Organizaéni  pohledu byla vhodné zvolena, organiza¢ni forma nejlépe zvolena.
forma jelikoz jsem potiebovala, aby se =~ Ale doporucila bych u této aktivity

aktivity Gi¢astnilo co nejvice déti. pracovat pouze s détmi starSimi.
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5.7 Sebereflexe 7. aktivity - Dostatek mnoZstvi obleceni

Prosbu déti o pomoc pti obleceni déti ven hodnotim jako spéSnou motivaci. Bylo vidét, ze
téma je pro déti hodné aktudlni, fesi jej v momentalnich zimnich mésicich kazdy den, tudiz
nebylo tfeba aktivitu détem pfili§ vysvétlovat a navadét je. Stanovené cile byly naplnény,
jelikoz déti nemély zadny problém fict jakékoliv jejich ndzory a bavit se se mnou na toto
téma. VEdéEly, ze si déti maji na sebe obléct co nejvice obleceni, jelikoZ je venku chladnéji.
Protoze jsem potiebovala nad tématem debatovat se vSemi détmi zaroven, tak si myslim, ze
byla organiza¢ni forma zvolena vhodné. K aktivité jsem si vSe potfebné ptfedem piipravila a
béhem realizace mi nic nechybélo. Tuto aktivitu bych ale urcité realizovala pfisté mezi
prvnimi, protoze venku uz nebylo tak chladno, tudiz déti pracovaly s mensim mnozstvim
obleceni. Kdyby se realizovala aktivita o mésic, ¢i dva diive, ptidala bych vice oblecent,

napftiklad rukavice. Jinak celkové aktivitu hodnotim jako zdatilou a dobie se mi realizovala.

Tabulka 7 aktivita ¢. 7 komparace sebereflexe a pozorovani od ugitelky MS

Sebereflexe Pozorovani ucitelky

Motivaci u této aktivity

hodnotim jako zdaftilou, jelikoz Studentka déti namotivovala dle
Motivace ) ) .
jsem diky ni nemé¢la problém si mého nazoru zdafile.
ziskat pozornost déti.
Studentka si v¢as pred aktivitou
Pripravenost Hodnotim kladné, jelikoz na vybrala obleCeni v Satné déti, se
studentky na aktivitu jsem si vSe potiebné kterym bude pracovat, tudiz celkové
aktivitu ptedem prichystala. hodnotim jeji pfipravu jako

dostate¢nou.

Stanovené cile jsem v této

NapInéni aktivité vSechny naplnila, jelikoz = Cile byly dle mého nézoru naplnény.

stanovenych  d¢ti bezproblémové tikaly své Déti vSemu porozumély a zadané
cili nazory a porovnavaly mnoZzstvi ukoly plnily.
obleceni.
.« , Myslim, Ze organiza¢ni forma Organizacni forma byla dle mého
Organizacni )
> byla vhodn& zvolena, jelikoz nazoru vhodné zvolena, déti se
orma

aktivita byla o tom si s détmi zapojovaly.
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pfevazné povidat a ptat se je na

jejich nazory.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Po realizaci sady aktivit, sepsani jeji evaluace a nasledné komparaci, mam ke kazdé¢ aktivité
urcité postfehy a doporuceni, které shrnu v této kapitole. Pro lepsi prehlednost se budu
vyjadfovat ke kazdé aktivite zvlast.

Aktivity nemusi byt nutné realizovany v uvedeném potadi, nicméné doporucuji aktivitu €. 1
mnozstvi. Pro vSechny aktivity je jist€ vyhodou déti jiz dobie znat, védét, jak reaguji a dle

toho jim klast otazky, které jsou hlavnim pfedpokladem, aby se aktivity povedly.
Doporuceni k aktivité ¢. 1: Tajemny pytlik

Jak jsem jiz vySe zminila, doporucuji tuto aktivitu realizovat ze vSech v sad¢ jako prvni a
zpocatku détem vysvétlit, aby se do pytliki nedivaly a pfedem nic nevykiikovaly. Dale
doporucuji mit opravdu vyrazny rozdil v mnozstvi knoflikli v pytlicich, aby prave tento
rozdil jako prvni upoutal jejich pozornost. Co se tyce totozné barvy vSech pytlikt, pfiste

bych volila odlisné, aby se détem 1épe rozliSovaly.
Doporuceni k aktivité ¢. 2: Plnéni kelimki

Pti realizaci této aktivity doporucuji pro plnéni kelimkt nepouzivat nic spole¢ného s jidlem.
Je tfeba taktéz dohlédnout a pted realizaci aktivity zkontrolovat, zda déti pres Satky nic
nevidi. Ryska vyzna¢end na kelimku by méla byt dostatecné viditelna a nato¢ena smérem

k ditéti, které bude dité se zavazanyma o¢ima navad¢t.
Doporuceni k aktivité ¢. 3: Priprava oslavy

U této aktivity se mé prvni doporuceni bude tykat zejména balonkl. Pfedem bych je zakryla
n¢jakou dekou, nebo schovala jingym zptisobem, aby déti nerozptylovaly. Co se tyce kelimkd,
j& osobné jsem je détem po aktivité nechavala. Proto bych jich pro jistotu vzala vice, aby
v pfipadé, kdy na déti nevyjde vzor, ktery chtéji, si jej mohly po aktivité vyménit. Jinak je
za m¢ zejména nejvice podstatné vsem détem dat prilezitost fict, jakym zplisobem by zjistily,

jestli mame pro vSechny dostatek a jestli je nenapada néjaky dalsi zptsob.
Doporuceni k aktivité ¢. 4: Cesta ze stop

Aktivitu bych urcité realizovala v den, kdy ma byt bezvétrné pocasi. Nebo bych si sehnala
pfedméty z t¢z§iho materidlu, aby byly proti vétru odolné. Co se tyce cest, tak pii vétSim

poctu déti bych jich vytvorila jesté vice, aby ostatni déti nemusely dlouho ¢ekat. Pokud si
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nebudou nejmensi déti stopy schopné sbirat, staci vyzvat na pomoc jedno starsi dité, které

mu je pomuze posbirat.
Doporuceni k aktivité ¢. 5: Hlasy

U této aktivity bych pro kazdou skupinu vyhranicila prostor, ve kterém by bud’ staly, nebo
sedély. Skupiny by mély byt umistény pobliz sebe. Aby se déti spiSe nezamétovaly na to,
z které strany hlasy slysi. Taktéz doporucuji prohazovat déti ve skupinach, protoze pokud
by si déti pamatovaly, které dité je, ve které skupiné a slySely jej mluvit, mohly by skupiny
rozpoznavat spiSe podle toho.

Doporuceni k aktivité ¢. 6: Rozestupy

K této aktivité¢ doporucuji zvolit jinou a vyrazngjsi motivaci, déti bych namotivovala na
rizné dlouhé vlaky, ktery vlak ma vice vagonii? Pro ptisté bych déti spiSe postavila na
pevné dané znacky, protoze se v prib&hu otacely, aby vidély a piirozené se tak

posunovaly.
Doporuceni k aktivité ¢. 7: Dostatek mnoZstvi obleceni

Tuto aktivitu doporucuji realizovat v zimnich mésicich, kdy je pro déti nejvice aktudlni.
Dulezité je kladeni spravnych otdzek a dat vSem détem prostor se vyjadfit a fict svilj nazor.
Nézor na to, jestli jsou déti oblecené dost, je pro kazdé dité individudlni, proto se odpovédi

mohou u déti lisit a je tfeba to respektovat.
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ZAVER
V této praci, ktera byla rozdélena do dvou ¢asti, jsem se vénovala neurcité kvantité v rozvoji

pfedmatematickych predstav u déti v pfedSkolnim vzdélavani.

V teoretické ¢asti jsem se zabyvala vymezenim teoretickych vychodisek zamétenych na
neurcitou kvantitu v procesu poznavani u ditéte predskolniho véku. Konkrétné se jednalo o
vyvoj matematického mysSleni u déti predskolniho véku, kvantitu jako soucasti

pfedmatematickych ptedstav, jeji déleni a neurcitou kvantitu v predskolnim vzdélavani.

Z této Casti jednoznaéné vyplynulo, Ze neurcitd kvantita mé nemaly podil na budouci
uspésnost déti v matematice. Je tedy prospésné, aby se déti s neurCitou kvantitou setkavaly
a vyuzivaly ji béhem komunikace. Z toho vyplyva, ze by se ucitel v matetské skole s touto
tematikou mél obeznamit. Tato prace miZze slouzit jako pfipadna inspirace pro ucitele

v matetskych Skolach.

Praktickd ¢ést sestavala ze zpracovani, realizace a evaluace sady aktivit podporujici rozvoj
pfedmatematickych ptedstav v oblasti neurcCité kvantity. Jelikoz déti pracuji s neurcitou
kvantitou jiz pfedtim, nez se nauci pocitat, byla sada aktivit navrzena tak, aby se mohly
zucastnit od téch nejmensich po nejstarsi déti v pfedskolnim véku. Aktivity byly realizovany
v heterogenni  tfidé matetské Skoly v Jihomoravském kraji. Evaluace probéhla
strukturovanym pozorovanim pfitomnou ucitelkou a mou vlastni sebereflexi. V zavéru prace
bylo na zaklad¢ postfehl z realizace aktivit v matefské Skole zpracovano doporuceni pro

praxi.

Béhem realizovani aktivit se potvrdilo, ze déti neurcitou kvantitu nejen chapou jiz ve
svém mladém véku, ale také ji bezproblémovée v riznych situacich vyjadiuji. Taktéz se
v ndvaznosti na teoretickou cast potvrdilo, ze slova vyjadiujici neurcitou kvantitu, jsou
relativni a zaleZi u nich na daném kontextu véci. Zejména se to potvrdilo u posledni aktivity,

kdy bylo dité podle n€kterych obleceno dostatené, pro jiné deti nedostatecné.
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