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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva problematikou vzdelavani zaka s vyvojovou dysfazii. Cilem
diplomové¢ prace je popsat, jaka specifika shledavaji ucitelé 1. stupné ve vzdélavani zakt
s vyvojovou dysfazii. Teoretickd Cast prace sumarizuje poznatky tykajici se vyvojové
dysfazie a nasledné popisuje vzdélavani téchto zakl v ramci inkluzivniho vzd€lavani.
Pozornost je v teoretické Casti prace vénovana také samotnému uciteli a jeho roli ve
vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii. Empiricka ¢ast ma charakter kvalitativniho designu
vyzkumu, kde byly pro sbér dat vyuzity polostrukturované interview s uciteli. Vyzkumna
data byla zpracovana prostfednictvim otevien¢ho kodovani, kdy byly na zaklad¢ kodu
vytvofeny vyznamové kategorie. Vysledky poukazuji na to, Ze vnimani specifik ve
vzdélavani 74kt s vyvojovou dysfazii je osobit¢ a je zalozeno na individudlnich
zkuSenostech se vzdélavanim zakl s vyvojovou dysfazii. Samotné vzdélavani téchto zaka je
pak siln¢ ovlivnéno rodinnym prostiedim ditéte. Presto vSak ucitelé popisuji nékolik

specifik, ktera jsou pro vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii typicka.

Kli¢ova slova: jazykovy vyvoj, vyvojova dysfazie, zak se specialnimi vzd€lavacimi

potfebami na 1. stupni zakladni Skoly, podptirna opatteni, inkluzivni vzdélavani

ABSTRACT

The thesis deals with the issue of education of pupils with developmental language disorder.
The aim of the thesis is to describe what specifics teachers of the primary education find in
the education of pupils with developmental language disorder. The theoretical part of the
thesis summarizes the knowledge concerning developmental language disorder and then
describes the education of these pupils within the framework of inclusive education. The
theoretical part of the thesis also focuses on the teacher and his/her role in the education of
pupils with developmental language disorder. The empirical part has a qualitative research
design where semi-structured interviews with teachers were used for data collection. The
research data was processed through open coding where meaning categories were created

based on the codes. The results indicate that perceptions of the specifics in the education of



pupils with developmental language disorder are distinctive and based on individual
experiences of educating pupils with developmental language disorder. The actual education
of these pupils is then strongly influenced by the child's family environment. Nevertheless,
teachers describe several specificities that are typical for the education of pupils with

developmental language disorder.

Keywords: language development, developmental language disorder, pupil with special

educational needs at the primary education, support measures, inclusive education
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UvVOD

Diplomova prace se zabyva specifiky ve vzdélavani zakt s vyvojovou dysfazii,
a to z pohledu ucitelti 1. stupné zakladnich Skol. Jedna se o téma, kterému byla jesté
donedédvna nejenom v ¢eském, ale i svétovém prostiedi pedagogického vyzkumu vénovana
pomérné mala pozornost. Uz na zaklad¢ prevalescence vyvojové dysfazie je nutno
podotknout, Ze vyvojova dysfazie si zaslouzi vétsi pozornost nejenom odborné, ale i Siroké
vefejnosti. Budeme se tedy snazit o blizSi piedstaveni problematiky vzdélavani zakt
s vyvojovou dysfazii. Hlavnim cilem prace je popsat, jaka specifika ucitelé 1. stupné

shledavaji ve vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii

Predkladana diplomova préce je rozdélena na dvé ¢asti, teoretickou a praktickou. Cilem
teoretické ¢asti prace je popsat teoreticka vychodiska vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii.
Teoreticka cast je rozdélena do tii kapitol, ve kterych se snazime poskytnout uceleny pohled
na vzdélavani zakl s vyvojovou dysfazii. Prvni kapitola je zaméfena na blizsi predstaveni
vyvojové dysfazie jako neurovyvojové poruchy. Popisujeme tedy pomérné sloZitou
terminologii, k jejiz sjednoceni ve svété doslo az v roce 2017. Pravé rozdily v terminologii
byly v minulosti pfekazkou k ucelenému pochopeni této problematiky. V kapitole
zmiflujeme rovnéz velmi rozmanitou symptomatologii, proces diagnostikovani a moznosti
terapie. Druhd kapitola je pak zaméfena na edukaci jedinci s vyvojovou dysfazii.
Tato kapitola méa za cil predstavit moznosti vzdélavani té€chto zakli prostfednictvim
inkluzivniho vzdélavani. Naplni této kapitoly je tak specifikovani obtizi, které se miizou
pii vzdélavani téchto zaki projevit a nasledné i1 ptiblizeni moznosti podpory. Podpora zaki
s vyvojovou dysfazii je pfiblizena prostfednictvim podplrnych opatfeni a spolupraci
s poradenskymi zafizenimi. JelikoZ je dileZitym aktérem vzdé&lavani zdka s vyvojovou
dysfazii ucitel, tieti kapitola teoretické Céasti prace je zaméfena pravé na roli ucitele
pii vzdélavani 74kl s vyvojovou dysfazii. PopiSeme inkluzivni kompetence pedagoga

a nasledné zminime 1 pfistupy ucitele k podpote téchto zaki.

Prakticka ¢ast prace odrazi poznatky z teoretické ¢asti a klade si za cil popsat specifika
ve vzdélavani zdkt 1. stupné pohledem wuciteld. Vyzkumné Setfeni ma charakter
kvalitativniho designu a je realizovano prostiednictvim polostrukturovanych interview
s uciteli 1. stupné. Dale je v rdmci empirické ¢asti prace predstavena analyza a intepretace
ziskanych dat. Nésledn¢ jsou zodpovézenim na vyzkumné otazky shrnuty vysledky
vyzkumu a uvedeny jsou i limity a diskuse vyzkumu. Jako posledni budou uvedena

doporucena do praxe, kterymi uzavieme celou praci.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYVOJOVA DYSFAZIE

Jelikoz je vyvojova dysfazie Ustifednim pojmem celé naSi prace, pokusime se v ramci
této kapitoly vyvojovou dysféazii predstavit tak, aby bylo mozné ji dikladné pochopit.
Pochopeni tohoto onemocnéni je kli¢ové nejenom pro pedagogy, ale i pro samotné rodice
déti s vyvojovou dysfézii. Tato kapitola si tak klade za cil ptedstavit definici, symptomy,
diagnostiku a moznosti terapie vyvojové dysfazie, aby poskytla ucelené informace pro ty,

ktefi se zabyvaji vzdélavanim a péc¢i o déti s touto diagnozou.

Smolik (2009, s. 40) oznacuje vyvojovou dysfazii jako ,,vyvojovou poruchu spocivajici
v opozdéném a naruSeném osvojovani jazyka“. Tato porucha se fadi mezi neurovyvojové
poruchy, a to na zaklad¢ vysledkt projektu z roku 2017, kdy se konsorcium v rdmci projektu
shodlo na sjednoceni terminologie a poukazalo na zavaznost vyvojové dysfazie, jejiz ptivod
je ve vyvoji nervové soustavy v mozku (Bishop, 2017; Bishop, et al., 2017). KdyZz mluvime
o poruchach vyvoje jazyka v détstvi, nejspiSe si predstavime dité, které ma problémy
s vyslovnosti urcitych hlasek. Je ale potfeba si uvédomit, Ze ty se u déti s naruSenym
vyvojem jazyka viibec nemusi objevovat (Kejkli¢kova, 2016; Mikulajova, 2016). Smolik &
Seidlova Malkova (2014, s. 145) upozoriuji, ze o naruseném vyvoji jazyka mluvime
v situaci, kdy ,jazykové komunikacni schopnosti ditéte vyrazn€ zaostavaji za Urovni
ocekavanou podle veéku ditéte.

Na uvod prace je nutné poznamenat, Zze v Ceské literatufe se v souvislosti s vyvojovou
dysfazii Casto objevuje termin ,,porucha vyvoje fe¢i* a samotny termin ,,fec* se nezfidka
pouziva k oznaceni vSech individudlnich jazykovych schopnosti a znalosti. Naptiklad
v Ceské verzi mezinarodni klasifikace nemoci miZeme narazit na kategorie ,.expresivni
porucha feci* a ,,receptivni porucha feci®, kterymi se oznacuje obecné opozdéni jazykového
vyvoje. Proto je dilezité terminologické rozliSeni téchto pojmu, které zdiraziuje rozdil
mezi postizenim vyslovnosti a hlubSim postizenim jazykovych schopnosti, jaké nastava
napiiklad pravé u vyvojové dysfazie. Zatimco termin ,,fe¢* oznacuje motorické a akustické
aspekty jazykové komunikace, tak vSechny ostatni aspekty jsou oznacovany jako ,,jazyk*
¢1 ,,jazykové schopnosti (Smolik, 2009; Smolik & Seidlova Malkova, 2014).

Jak uZ jsme zminili, vyvojova dysfazie se fadi mezi vyvojové poruchy jazyka, pfi€emz
porozumeéni rozdilu, mezi pojmy ,.iec a ,,jazyk* tvoti dilezitou soucast celé problematiky.
Proto je nezbytné, abychom zékladni pojmy bliZe ptedstavili.

Pojem ,komunikace* je ustfednim terminem, jez zastfeSuje terminy ,jazyk™ a ,feC".

Jak ve své publikaci uvadi Dlouha et al. (2017), lidska fe¢ a jazyk jsou prostiedkem
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komunikace, a to jednim z téch nejdokonalejsich. Clovék ve svém Zivoté komunikuje
ktera zaujima velmi vyznamnou roli v ramci rozvoje osobnosti ¢lovéka (Bendova, 2011).
Ackoliv je pojem komunikace bé€zny a nepatii k termintim, které by byly laické vetejnosti
neznamé, je jeji definice pomérné ndro¢nd. Piestoze nejsou autofi v definovani pojmu
komunikace zcela jednotni, obecné lze fici, ze jde o lidskou schopnost uzivat vyrazové
prostiedky k vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych vztaht (Klenkova, 2006;
Klenkova et al., 2012). Jazyk a fe€ patii vedle komunikace mezi zékladni lingvistické pojmy.
Klenkova et al. (2012, s. 22) definuje fe¢ jako specificky lidskou schopnost, jedna se
0 ,,védomé uzivani jazyka jako slozitého systému znakii a symboll ve vSech jeho formach.*
Schopnost feci ndm neni vrozena, ale na svét si pfindSime urcité dispozice, které se postupné
rozvijeji pii verbalnim styku s mluvicim okolim. Reg, kterou pouziva uréity narod se pak
oznacuje jako jazyk. Slowik (2016, s. 89) jej oznacuje za ,,souhrn sdélovacich prostredkt

pouzivanych ve spolecenské skuping®.

Smolik a Seidlovd Maélkova (2014) zminuji, Zze pi1 vyvojové dysfazii nedochdzi pouze
k opozdéni jazykového vyvoje, ale i k naruSeni jazykového systému. Déti s touto poruchou
tak maji snckterymi oblastmi jazykovych schopnosti vétSi problémy nez s jinymi.
Dominantnim aspektem vyvojové dysfazie je kazdopadné€ nevyvazenost mezi percepci
a expresi v feCovém projevu (Dlouha, 2017). Jelikoz vyvojova dysfazie postihuje oblast
jazykovych schopnosti, a je postihnuta jak stranka porozumeéni feci, tak produkce jazyka
prostfednictvim fe€i, miZeme fici, Ze vyvojova dysfazie zasadné zasahuje celou osobnost

jedince (Hulme & Snowling, 2009).

Smolik a Seidlova Malkova (2014) uvadi, ze vedle vyvojové dysfazie lze odlisit jesté
opozdény vyvoj jazyka. O ném mluvime, pokud se u ditéte prvni kroky k osvojovani jazyka
dostavuji pozdéji, nez je obvyklé. Pravé opozdéni jazykového vyvoje miiZe byt pak prvnim
symptomem vyvojové dysfazie. Z hlediska symptomi je vyvojovd dysfazie velmi
rozmanita. Projevy miZou byt riznorodé¢ a u kazdého ditéte individualni (Mikulajova, 2016).
Diagnostikovani naruseného vyvoje feci predstavuje pomérné naro¢nou disciplinu a jelikoz
je vutlém veku ditéte slozité odliSit naruSeny vyvoj fe¢i od pouhého opozdéni, probiha
diagnostika v pozdéjsim véku. Co se tyka vyskytu naruseného vyvoje feci, autoii se shoduji
na rozmezi od 3 % do 10 %, coz mizeme povazovat za pomérn¢ vysoky vyskyt. Konkrétné
u vyvojové dysfazie se pak nektefi autoii ve svych ndzorech mirné li§i. VEétsi ¢ast autorii

vychazi ze studie Tomblina et al. (1997), jenz uvadi vyskyt této poruchy u ptiblizné 7,4 %
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déti. Mikulajova (2016) ale ve své publikaci uvadi 5,4 %, pfiCemz vychazi z vyzkumu
Dlouhé (2003). Tento rozdil mize byt vysvétlen tim, ze nékteré odhady se zamétovaly pouze
na déti, u nichz byly identifikovany problémy s jazykovym vyvojem. Studie Tomblina et al.
(1997) vsak postupovala epidemiologicky, coz znamena, Ze neodhadovala vyskyt na zakladé
toho, kolik déti se dostane do péce logopeda, ale sama provedla vySetieni reprezentativniho
vzorku populace. VSichni autofi se ovSem shoduji na tom, ze vyskyt vyvojové dysfazie je
pohlavné specificky. Totozn¢ uvadéji, ze az 4nasobné je vyskyt vyssi u chlapcti (Norbury et
al., 2008; Mikulajova, 2016; Smolik & Seidlova Malkova, 2014). Ackoliv je tedy vyvojova
dysfazie spolu s jazykovymi problémy u déti velmi rozsifend, z vyzkumu Bishop (2010)
vyplyva, ze vyzkum této oblasti je oproti ostatnim neurovyvojovym porucham
podfinancovan. V poslednich letech kazdopadné ptibyva vyzkumi, diky kterym ziskavame
o vyvojové dysfazii vétsi prehled.

Je vrozena a jedinec se s ni tedy potyka cely zivot. Prestoze se prvni ptiznaky jako opozdény
vyvoj feci objevuje jiz vraném ve€ku, diagnostikujeme ji pozdéji, a to kvili rozlicné
symptomatologii. Teprve s rostoucim vékem ditéte jsme schopni rozpoznat, do jaké miry
se vyvojova dysfazie u ditéte nachézi. Je také potireba si uvédomit, ze nezasahuje pouze

oblast komunikace, ale ma ptesah 1 do socialni oblasti.

1.1 Terminologicka vymezeni

Vyvojova dysfazie je neurovyvojova porucha jazykovych schopnosti. Pravé jazykovym
poruchdm se v minulych letech vénovala pomérn€ mald pozornost. Oproti jinym
neurovyvojovym porucham, jako je napiiklad porucha pozornosti s hyperaktivitou, ktera je
znama jako ADHD, se porucham jazyka dostalo mnohem mensiho uznani. Jednim z diivodu
této skutecnosti jsou nejednotné terminologie a definice jednotlivych jazykovych poruch

(Bishop, 2017).

V souvislosti s nejednotnou terminologii PospiSilova (2019) uvadi, Ze jesté par let zpatky
bylo moZzné hovofit o terminologickém chaosu. Diivodem bylo pfedev§im odlisné uzivani
termintl v anglicky a neanglicky mluvicich zemich, ale i rozdilny pohled na problematiku
jazykovych poruch. JelikoZz jsou jazykové poruchy na rozhrani mezi vzdélavanim,
medicinou a pfibuznymi profesemi, mohou jednotlivi odbornici zaujimat rizné ptistupy

k jejich pojeti (Bishop, 2017). Nejednotnd terminologie je pak piekéazkou pii identifikaci déti
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s poruchami jazyka pro preventivni a intervenéni sluzby a zmatek v kritériich i terminologii
brani vyzkumu i praxi. V minulosti se objevovala cela fada termind, jejichz vyuzivani bylo
spojeno s danym oborem C¢i osobitym pojetim. Pouzivany byly terminy jako specificka
jazykova porucha, jazykové opozdéni, vyvojova jazykova porucha ¢i vyvojova dysfazie.
V anglicky mluvicich zemich $lo pfedev§im o ,specific language impairment (SLI),
zatimco v neanglicky mluvicich zemich byl vyuzivan spiSe termin ,,developmental
dysphasia“ (DD). Termin specifickd jazykova porucha byl vyuzivan zejména kvili pojeti
vyvojové dysfazie, které ji povazuje za takové naruseni ocekavaného vyvoje jazyka, které
neni doprovazeno obecnéjSim narusenim intelektovych funkci. Existence této definice
vyvojové dysfazie zdlraziuje, ze verbalni a neverbalni aspekty intelektu jsou do jisté miry
oddélené a Ze jazykové schopnosti mohou byt ovlivnény bez vlivu na celkovou kognitivni
funkci. Uvedend definice vSak vylucuje soub&h vyvojové dysfazie s mentalnimi retardacemi.
V ptipadé jedinci s mentalnim postizenim, ktefi trpi poruchou jazyka, neni diagndza
vyvojové dysfazie obvykle stanovena. Problémy s jazykem jsou u téchto jedincti vnimany
jako soucast SirSiho obrazu poruch kognitivnich funkei. Tento pfistup vSak muize skryt
skute¢nou povahu jazykovych obtizi u nékterych vyvojovych poruch. (Bishop et al., 2016;
Pospisilova, 2019; Smolik & Seidlova Malkova, 2014).

S cilem dosahnout konsenzu ohledné diagnostické terminologie pro détské jazykové
poruchy se v letech 2015-2016 v ramci dvoufazového projektu s nazvem CATALISE sesla
skupina odbornikd. Dlivodem pro toto setkani bylo pfedevs§im pfibyvani dikazi o tom,
ze détské jazykové poruchy dostdvaji v poméru k jejich cetnosti a zavaznosti malo
finan¢nich prosttedkti na vyzkum (Bishop, 2017). Projekt vznikl v anglicky mluvicich
zemich a v ramci mezinarodniho on-line fora vyuzil techniku Delphi. Delfska metoda je
metoda budovani konsenzu, zahrnujici praci s panelem odborniki, kteti maji k dispozici
soubor tvrzeni, jeZ hodnoti a komentuji. Diky on-line realizovani projektu ma tato metoda
nékolik nespornych vyhod. PiedevSim je to dostatek Casu na promySleni otazek
a na dokonceni hodnoceni v Case, ktery zapojenym vyhovuje. Dalsi vyraznou vyhodou je
moznost zapojeni odbornikill z celého svéta. Hodnoceni a komentéte jednotlivych Gcastnikli
jsou navic anonymné¢ piedavany zpét celému panelu. Celkove bylo do projektu zatazeno 57
osob, pficemz byly realizovany dvé ¢asti projektu. Prvni z nich byla zaméfena na posouzeni
kritérii pro identifikaci déti, které vyzaduji specializovanou péci. Druhd faze se poté
vénovala feSeni otazek tykajicich se terminologie. Projekt mél dva moderatory, ktefi nebyli

¢leny panelu, ale shromazd’ovali informace z kazdého kola. Byly jimi Dorothy Bishopova
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a Maggie Snowlingova, tedy dvé velmi vyznamné osobnosti z oblasti jazykovych poruch
(Bishop 2017; Pospisilova 2019). Konsorcium se shodlo, ze je diilezité, aby ti, ktefi pracuji
v oblasti jazykovych problémt déti, pouzivali jednotnou terminologii. Z projektu tedy
vyvstalo doporuceni, aby se upustilo od terminu ,,specific language impairment* (SLI)
ve prospech terminu ,,developmental language disorder* (DLD) — vyvojova porucha jazyka.
Toto oznaceni umoznuje identifikovat déti, u nichz se porucha feci projevuje béhem vyvoje,
neni ziskand a neni spojena s jiz zndmymi biomedicinskymi podminkami, jako jsou poranéni
mozku, neurodegenerativni onemocnéni, détska obrna nebo jiné obtize souvisejici
s genetickymi nebo neurologickymi pfi¢inami. Konsenzus CATALISE dale sdili nazor,
ze diagnéza DLD nevylucuje pfitomnost neurobiologickych nebo environmentalnich
rizikovych faktord, ani soucasny vyskyt s jinymi neurovyvojovymi poruchami, a neni
vyzadovan nesoulad mezi verbalnimi a neverbdlnimi schopnostmi. V soucasné dobé¢ je
vSeobecné uznavano, ze tyto jazykové obtize mohou existovat spole¢né s riznymi dal$imi

kognitivnimi nedostatky (Bishop et al., 2016; Bishop et al., 2017; Sansavini et al., 2021).

Ackoliv je projekt CATALISE zaméfen na sjednoceni terminologie piedev§im v anglicky
mluvicich zemich, tak jsou ob& studie natolik vyznamné, Ze je nezbytné, aby se s nimi
seznamil i zbytek svéta, a to jak védeckého, tak praktického. Diky sjednoceni terminti

tak muize $irsi vefejnost Iépe porozumét podstaté jazykovych poruch.

1.2 Symptomatologie

Spolu s novym terminologickym pojetim se v poslednich letech zménilo 1 pojeti a charakter
symptomatologie vyvojové dysfazie. Pii procitani literatury se muzeme setkat s riznou
interpretaci, kterd odpovidd osobitym ndzorim jednotlivych autord. V minulosti
se objevovaly snahy tfidit a vytvafet subtypy. Rapin a Allen (1988) stanovili taxonomii,
ve které vymezili nékolik jazykovych subtypt s jejich charakteristikou. Mezi hlavni podtypy
jazykového postiZzeni zatadili naptiklad syndrom deficitniho fonologického programovani,
fonologicko-syntakticky syndrom ¢i sémanticko-pragmaticky deficit. Tyto snahy jsou
ale v soucasné dobé odmitany, jelikoZ chybi spolehlivé ditkazy pro jejich existenci (Bishop

etal., 2016).

Dalsi pojeti symptomatologie pak predstavila Bytesnikova (2012), kterd vymezuje ptiznaky
na zéklad¢ jednotlivych jazykovych rovin. Deficity v jazykovych rovinach, a to predevSim
v obdobi predskolniho véku ve své publikaci vymezuji i Bednafova a Smardova (2022).

V roviné lexikéalné-sémantické mluvi naptiklad o vyhybani se komunikaci, neschopnosti
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se souvisle a smysluplné vyjadfit ¢i o nesnaze v porozuméni fe¢i. V roviné¢ morfologicko-
syntaktické si miizeme vSimnout, ze dité¢ pouzivd pouze jednodussi véty, neuzivd bézné
vSechny slovni druhy ¢i se u néj castéji vyskytuji slovni dysgramatismy. Pasivita
v komunikaci, problémy s formulovanim otdzek ¢i obtiZze pii navazovani a rozvijeni
konverzace jsou pak projevy nevyzrdlosti v rovin¢ pragmatické. V rovin€é foneticko-
fonologické jde pak piedev§im o Spatné vyslovovani vétSiho poctu hlasek ¢i obtize

v zapamatovani si kratSich texti.

Za nepiili§ vhodné se v soucasné dob¢ povazuje také tradi¢ni rozd€leni vyvojové dystazie
na receptivni a expresivni. K tomuto dé€leni, které¢ vychazi z pavodni klasifikace vyvojové
dysfazie se priklani ve své publikaci naptiklad Dlouhd (2017). V tomto pojeti
symptomatologie se jako problematické ovSem ukéazalo pfedevsim to, Ze rozdéleni nebylo
schopné identifikovat a odhalit nékteré problematické aspekty jazyka. Proto se nova podoba
a pristup zamétuje predev§im na hlavni rozméry jazykovych obtizi. Soucasné vyuziva
hodnoceni jazykovych schopnosti jako klicového ukazatele k odhaleni nejjemné;jSich nuanci

v jazykové oblasti a identifikaci oblasti s nejvyraznéj$im zasazenim (Bishop et al., 2017).

Jak uvadi Pospisilova (2018), klinicky obraz vyvojové dysfazie je velmi rozmanity.
Mezi faktory, které ovliviiuji to, jak se vyvojova dysfazie projevuje, patii naptiklad typ
¢1 mira postizeni, dale druh, typ a stupen souvisejicich poruch a rozsah jejich vzajemného
prekryvani. S vyvojem ditéte se klinicky obraz mlize ménit a zlepSovat, avSak onemocnéni
ma tendenci pokraCovat stabilnim pribéhem bez remisi a recidiv pfes adolescenci
az k dospélosti. Miizeme tedy fici, Ze ackoliv se miiZzou symptomy vyvojové dysfazie
v prub&hu vyvoje ditéte zlepSovat, jde o onemocnéni, se kterym se bude jedinec potykat cely
zivot. V klinickém obrazu se pak objevuji obtiZe rozdilné intenzity a kombinaci. Jako hlavni
symptom byva ov§em oznacovan vyrazn¢ opozdény vyvoj feci, a to ve vSech jejich slozkach.
Vézne tedy komunikacni proces, protoze se dité obtizn¢, nékdy nesrozumitelné vyjadiuje
a také Spatné rozumi (Kejklickova, 2016; PospisSilova, 2019; Smolik & Seidlova Mélkova,
2014). Typicka je rovnéZ nerozpoznatelna slovni zasoba. Dany jev si miiZeme spojit s malym
ditétem, které se snazi néco sdélit, ale casto mu rozumi pouze rodice a jeho nejblizsi okoli.
Pravé to je pro déti s vyvojovou dysfazii bézna praxe a komunikace pro né tak mize byt
velmi stresujici a obtizni. Pfi vyjadfovani mivaji déti s vyvojovou dysfazii problémy
ve vybavovani slov a ¢asto se v jejich mluveé objevuji dysgramatismy. Pti komunikaci ma
dit€¢ s vyvojovou dysfazii problém nejenom v produkci feci, ale i v pifijimani informaci.

Jak uvadi Micakova et al. (2012), dit¢ trpici vyvojovou dysfazii mize mit obtiZe
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jak s porozuménim vyznamt ¢i tvart slov, tak i v celkovém pochopeni véty ¢i sdéleni. Miize
se stat, ze jsou Sirsi vefejnosti symptomy vyvojové dysfazie zizeny pouze na jiz zminény
opozdény vyvoj feci. Jak uz ale bylo feceno, jde o vysoce heterogenni onemocnéni a jeji
symptomatologie je tak velmi Siroka. Pfiznaky se objevuji také v dalSich oblastech, jako je
napiiklad narusené sluchové vnimani. Proto si mizeme vSimnout, Ze mivaji déti s vyvojovou
dysfazii ¢asto problémy s rozeznavanim slov ve vétach, zvukoveé podobnych hlasek ve slove
a zaroven byvaji citlivi na silné zvuky. S vnimanim sluchovych podnéti tzce souvisi
problémy s pozornosti. Pozornost je naruSena k podnétu umisténého na pozadi jinych
rusivych vlivl. Zaroven se ukazalo, ze daleko vét§i pozornost vénuji tyto déti ¢innostem
neverbalniho charakteru. Stejné tak se muizou objevovat problémy v oblasti zrakového
vniméni. Ty jsou identifikovatelné hlavné v kresbé. Typické byvaji deformace tvard,
nespravné zobrazené piimky ¢i nepfesné napojovani ¢ar. Velmi ndpadné byva u déti
s vyvojovou dysfazii naruSeni pamétovych funkci, a to pfedevsim porucha kratkodobé
paméti. V praxi si tak mizeme vSimnout, ze dité neni schopno si napiiklad zapamatovat
ani jednoduchou basnicku. Oblast, ktera mize byt pfi vyvojové dysfazii rovnéZ narusena, je
orientace v Case a prostoru. Dité se celkové Spatné€ orientuje v prostoru, ale i na vlastnim téle,
chybné vniméa i Casové vztahy ¢i vztahy mezi rodinnymi pfislusniky. Vyznamné je dale
narus$eni motorickych funkci. Muze jit o problémy spojené bud’to s celkovou koordinaci
¢i koordinaci jemné motoriky. Pravé motorika mize byt spojend se zkiizenou lateralitou,
ktera se u déti s vyvojovou dysfazii objevuje pomérné casto (Kejklickova, 2016; Ml¢dkova
et al., 2012; PospiSilova, 2018; Uhrova, 2019; Vackova, 2019). Co se tyce nckterych
symptom1, jako je jiz zmin€na naruSend pozornost k feCovym podnétim, omezend
kratkodobd verbalni pamét ¢i verbalni fluence, jde o mista klinického obrazu,
se vyvojova dysfazie prekryva s ADHD. Dovolime si tvrdit, ze pravé ADHD patii
mezi poruchy, které jsou Siroké vetejnosti velmi znamé a muze se tak stat, Ze je vyvojova
dysfazie zaménéna za poruchu pozornosti s hyperaktivitou. Z poslednich vyzkumu také
vyplyva, ze vyvojova dysfazie patii mezi nejcastéjSi  vyvojové  poruchy
s neuropsychologickymi nésledky. Disledkl si miizeme v§imnout pfedevs§im pti pfechodu
od mluveného k psanému jazyku. Déti s timto onemocnénim mohou trpét dlouhodobymi
vyukovymi obtizemi, pfi¢emz jejich prevalence je odhadovana na pétindsobek ve srovnani
s détmi s normalnim vyvojem. Kromé toho se miizou projevovat obtize v oblasti chovani,
psychiatrie, emoci ¢i socialni adaptace. Tyto obtize miizou vést k problémim v dospélosti,
a to ptredevsim v oblasti pracovnich a vztahovych dovednosti (Jordens et al., 2022; Sansavini

etal., 2021).
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Vsechny vyse popsané symptomy se mizou u postizenych vyskytovat v riizné intenzité
a podobé¢. I ptesto jsme schopni definovat klinicky obraz ditéte v pribehu vyvoje. Diky
znalostem o typickém klinickém obrazu v jednotlivych vékovych obdobich jsme
pak schopni spravné diagnostiky. Pospisilova (2018) zminuje, Ze béhem prvniho roku ditéte
neni zpozdény vyvoj piili§ napadny. Vyvoj v tak raném veku je velmi individualni, a proto
je velmi obtizné stanovit odchylku od normy. U déti do 3 let véku se mize objevit naptiklad
nepatrné ¢i vetsi zpozdéni vyvoje motoriky, méné zvatlani ¢i pozdéjsi nastup prvnich
Mikulajova (2016) uvadi, ze hlavni symptomy se vdzou nejcastéji na problémy v expresivni
fe¢i. VSimnout si midzeme hlavné problému ve vyslovnosti, komoleni ¢i zkracovani delSich
slov, nepfesné opakovani slov, které dit¢ neznd. Deficity ve sluchovém zpracovani
se projevuji zejména v problematickém rozliSovani podobné znéjicich slov. Naro¢né je
pro dité s vyvojovou dysfazii odlisit znélé hlasky od neznélych a dlouhé od kratkych.
Problémy pfi porozuméni feci nejsou tak evidentni jako obtize pii vyjadfovani. VSimnout
si mizeme spiSe tézSich deficitd, jelikoz ty leh¢i byvaji Casto maskovany dobrymi
intelektovymi schopnostmi. Tyto schopnosti umoziiuji détem pochopit vyznam toho, co je
feceno, bud’ ze situace nebo pomoci nékolika znamych slov, ale ne na zaklad¢ porozuméni
gramatické struktury vét, které slysi. V predskolnim véku byvaji déti s vyvojovou dysfazii
Jiz pomérné néapadné, jelikoz ¢asto po n€ékom opakuji slova a maji velmi malou slovni
zasobu. Re¢ t&chto déti je pro ostatni déti asto nesrozumitelna (Pospisilova, 2018). Pravé
omezené komunika¢ni schopnosti vedou k tomu, Ze jsou déti emoc¢né labilni a jsou zavislé
na dospélych. To pozdéji vede k nepfiméfenému chovani, jako je agrese ¢i projevy
hyperaktivity. JizZ v tomto obdobi si dité uvédomuje sviij komunikaéni hendikep (MIcakova,

et al., 2012).

Pravé ve Skolnim véku, ktery je pro tuto préaci podstatny, dochdzi ke zméné vétSinového
klinického obrazu vyvojové dysfazie. Miizeme fici, ze u déti jako by ubyvalo problémi
v mluvené feci a ptibyvalo spiSe problémt s u¢enim. Zatimco u nékterych pretrvava porucha
ve vyslovnosti, u jinych dochazi v této oblasti ke zlepSeni. Symptomy, které se objevovaly
do pfedSkolniho véku se méni a deficity jsou hlubSiho charakteru. Déti maji problémy
s osvojovanim pravopisnych pravidel, s odbornymi vyrazy a novymi informacemi
¢1 s porozuménim CEtené¢ho. Obtize miZzeme identifikovat také pii formulovani vlastnich
myslenek, a to pii psané i mluvené formeé. Toto vSechno do znacné miry limituje moZznosti

déti, které trpi vyvojovou dysfazii vzdélavat se (Jordens et al., 2022; PospisSilova, 2019;
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Vitaskova et al., 2015). Ve Skolnim véku se rovnéz u déti s vyvojovou dysfazii zacinaji
projevovat specifické poruchy uceni. Jak uvadi Uhrova (2019), o koexistenci specifickych
poruch uceni a vyvojové dysfazie mame mnoho zprav, které¢ pochazi z teoretickych studii
i empirickych praci. Casto se spolu s vyvojovou dysfazii objevuje dyslexie, tedy porucha
¢teni ¢i dysortografie, coz je porucha uceni postihujici pravopis. Ve svych publikacich
se koexistenci téchto dvou nosologickych jednotek vénuji naptiklad Dlouhd (2017)
¢1 Neubauer (2016). Na zakladé vaznosti jednotlivych symptomul je nutno poznamenat,
ze vyvojova dysfazie zasadné ovliviiuje Skolni uspésSnost napii¢ predméty. Je potieba
abychom si uvédomili, ze vyvojova dysfazie nema dopad pouze na Cesky jazyk, ale také
na matematiku ¢i naukové predméty. Jak uz jsme zminili vySe, spolu s vyvojem ditéte
se méni také symptomy vyvojové dysfazie. Po skolnim v€ku nastava adolescence a ndsledné
dospélost. Klinickému obrazu v tomto obdobi jiz neni vénovéno tolik pozornosti. Jedinci
mivaji pomérné Cistou vyslovnost a ¢tou bez vétsich ndpadnosti. Zaregistrovat miizeme spise
komunikaéni nejistotu &i nedostate¢né porozuméni delsi fe¢ové sekvenci. Clovek si hiife

pamatuje a vybavuje nezndmé pojmy a jména (Pospisilova, 2018).

Muzeme tedy fici, Ze vyvojovd dysfazie je =znacn€ heterogenni onemocnéni
a symptomatologie je velmi Siroka. Klinicky obraz se méni s vyvojem ditéte, a proto je velmi
dilezité, abychom zakladni symptomy znali. V soucasné dobé vychazi symptomatologie
z modelového navrhu mezinarodniho konsorcia a upousti se tak od déleni vyvojové dysfazie
na receptivni a expresivni. Pravé znalost symptomatologie je nezbytnd pro spravnou

diagnostiku a terapii.

1.3 Diagnostika

Diagnostika patii mezi velmi ndrocné discipliny a stanoveni diagnozy je bezesporu velka
zodpovédnost. Je potieba, abychom si uvédomili, Ze jde o slozity proces, na jehoz realizaci
se podili nékolik odbornikid. PospiSilova et al. (2021) uvadi, ze jde o viceoborovou
a komplexni zalezitost, kterd zahrnuje rodinnou, osobni a socidlni anamnézu, pozorovani,

vySetieni jazykovymi a neuropsychologickymi testy a diferencialni diagnostiku.

Autofi se shoduji na tom, Ze moznosti diagnostiky jsou vyrazn¢ ovlivnény vékem, kdy mame
piileZitost provést vySetieni ditéte. Pokud se dité narodi bez rizika pre-, peri- a postnatalniho
poskozeni, je idedlni dit¢ pravidelné monitorovat od tii let véku. Tato praxe by méla byt
provadéna ve spolupraci s pediatrem, klinickym logopedem, détskym neurologem

a psychologem (Dlouha, 2017; Sansavini et al., 2021). Podle Slowika (2016) by méla byt
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rodina ditéte s diagnostikovanou poruchou ¢i vadou feci pln¢ informovana a méla by mit
ptistup k odbornému poradenstvi. Kromé medicinské péce je kli¢ové, aby rodina jiz v raném
veku ditéte ziskala podporu a sluzby dalSich multidisciplinarnich specialistli, vcetné
specialnich pedagogti, psychologli a socidlnich pracovnikii. Vytvoreni adekvatniho prostredi
ma totiz pro dit¢ v tomto obdobi zdsadni vyznam. Poskytnuti téchto sluzeb spada do oblasti
tzv. rané péce, ktera byva poskytovana nejéastéji stiedisky vychovné péce €i specialné
pedagogickymi centry. S ukoncenim sluzeb rané péce se pocita v obdobi nastupu ditéte

do predskolniho zafizeni, ptiblizné tedy do 4 let véku ditéte

Pti diagnostice se spoléhame ale také na rodice déti, ktefi mohou vyjadrit obavu, ze se fec
jejich ditéte nevyviji tak, jak by si predstavovali. S témito obavami se rodi¢e mohou obratit
napiiklad na ucitele v matefské Skole nebo na pediatra (Richterovd & Seidlova Malkova,
2017). Dovolime si ovSem tvrdit, ze ne vSichni rodice jsou schopni rozpoznat ptiznaky
vyvojové poruchy. S tim je pak spojeno riziko nedostatecné identifikace déti s vyvojovou
poruchou jazyka. Na druhou stranu je ale potieba vzit v ivahu fakt, Ze opozdény vyvoj feci
nemusi byt jednoznacnym prediktorem vyvojové poruchy. Pokud by tak vSichni rodice,
jejichz dit¢ ma zpomaleny rozvoj projevu, projevovali obavy, mohlo by to vést naopak
k nadmérné identifikaci (Bytesnikova, 2017; Roddam & Skeat, 2020; Skeat et al., 2014).
Diagnézu vyvojové dysfazie komplikuje i rozmanity klinicky obraz, pficemz tato porucha
feCi Casto souvisi s dalSimi kognitivnimi deficity. Dilezité je zddraznit, Ze tyto deficity
nemusi byt pfitomny u vSech déti postizenych touto poruchou. Samotna diagndza i zdvaznost
poruch se pak stanovuje na zaklad€ syntézy anamnestickych udaji, klinického pozorovani
a vysledkd vySetfeni jazykovych schopnosti pomoci testti. Pro logopedickou diagnostiku
vyvojove dysfazie je klicovym prvkem vySetieni feci u ditéte, zahrnujici, jak jeho schopnost
vyjadfit se, tak porozuméni v kontextu jeho adaptivniho fungovani. V pribéhu samotného
procesu mame k dispozici nékolik zdrojli informaci, které miZeme vyuzit. Tyto zdroje
mohou zahrnovat vysledky vySetifeni provedené jinymi odborniky, dotazniky pro rodice,
pozorovani ditéte, zhodnoceni spontdnniho projevu ditéte v b&€zné konverzaci nebo jiz
zminéné testovani jazykovych schopnosti ditéte pomoci riiznych testl a zkouSek
(Mikulajova, 2016; Pospisilovd, 2019). Vackova (2019) kazdopadné upozoriuje,
ze informace poskytované rodi¢i mohou byt v této souvislosti zkreslené, a je na odbornicich,

abych byli schopni objektivné zhodnotit vyvojovy stupeii feci ditéte.

Ackoliv 1ze vyvojovou dysfézii u ditéte zachytit jiz v raném véku, Casto se stava, ze dite

ptichazi do zakladni Skoly bez jasné diagndzy. Slowik (2016) zminuje, Ze tu nékdy sehravaji
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roli obavy, stud a vahani rodiny, nedostatek informaci ¢i necinnost matetské Skoly.
Z pohledu skolniho vzdélavani déti s vyvojovou dysfazii mé velky vyznam diagnostika
Skolni zralosti a Skolni piipravenosti. Jak uz jsme zminili vyse, diagnostika je viceoborovou
a komplexni zalezitosti. V diagnostickém pfistupu mé své misto i specialnépedagogické
odborné vysetieni, které je nejcastéji provadéno v pedagogicko—psychologickych poradnach
nebo specidlnépedagogickych centrech. Pravé specidlnépedagogické centrum zajistuje
logopedické vysetfeni a identifikaci poruch komunikace. V kompetenci pracovnikii tohoto
centra je tedy individudlni specialnépedagogicka a psychologickd diagnostika u zaki
s narusenou komunika¢ni schopnosti pro ucely stanoveni podptrnych opatfeni a v ptipadé
potieby 1 zpracovani navrhii na vzdélavani zéka (Bockova, 2017a). Specidlni pedagogové
a psychologové se zde pfi vySetfeni zaméiuji napfiklad na motoriku, percepci, rozumoveé
schopnosti ¢i komunikaci. V ramci logopedické diagnostiky je pak vyznamnou soucasti
i hodnoceni ¢teni, psani a pravopisnych schopnosti (Mikulajova, 2016; Slowik, 2016).
Aby byl ovSem cely proces diagnostikovani uspésny a efektivni, je nezbytnad mezirezortni
péce s presahem do Skolského rezortu. Do celého procesu by tak mél byt zapojen 1 pedagog,
specialni pedagog ¢i psycholog (Pospisilova et al., 2021). Bendova (2011) kazdopadné
upozornuje na fakt, ze kazdy ucitel pisobici na 1. stupni zakladni Skoly by se m¢l orientovat
v oblasti hodnoceni kvality mluvniho projevu ditéte. Pokud tedy bude mit uditel ve tfidé
zaka bez stanovené diagndzy, mél by byt schopen provést tzv. orienta¢ni logopedickeé
vySetfeni sam. Toto vySetfeni spociva v tom, ze ucitel mize posoudit, zda je v feCovém
projevu daného ditéte néco neobvyklého nebo patologického. Pokud ucitel zjisti, Ze
komunika¢ni dovednosti ditéte se neshoduji s normalnim vyvojem, je dilezité, aby se touto
problematikou zabyval a pokracoval v hledani feSeni. Pro optimalizaci edukacniho procesu
je vhodné, aby ucitel doporucil rodi¢iim Zaka navstévu klinického logopeda a jiz zminéného
specializovaného pracovisté. Na zakladé spoluprace se specidlnépedagogickym centrem je

pak mozné zakovi nastavit vhodné podminky pro vzdelavani.

Co se tyce jiz zminénych testl, v Ceském prostiedi je ziejmy nedostatek standardizovanych
jazykovych testl, které by byly normované podle véku. Tento stav je zptisoben rozdilnosti
mezi jazyky a kulturami, coz komplikuje prosty pieklad a zté¢Zuje vyvoj diagnostickych
nastrojii pro déti. Vytvoreni normativnich dat obvykle zahrnuje shromdzdéni informaci
o primérné urovni sledované oblasti v populaci. U déti je tento proces zvlasté komplikovany,
nebot’ vyZaduje porovnani s vrstevniky v riznych fazich vyvoje. Absence komplexni

diagnostické sady pro vyvojovou dysfazii, jak v anglicting, tak 1 v ostatnich jazycich, je v
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souladu s novymi poznatky o slozitosti a rozsahu jazykového konektomu (Pospisilova et al.,
2021). Vzhledem k nedostatku standardizovanych testi vznikaji jak v zahranic¢i, tak i v
Ceské republice multidisciplinarni tymy odbornikd, které se snazi vyvinout vhodné
hodnotici néstroje, vyvojové skaly a standardizované testové sady (Roddam & Skeat, 2020).
I pfesto ale v naSich podminkach existuji testy, subtesty a zkousky, které muizeme
k diagnostice vyvojové dysfazie pouzit. Pravdépodobné jedinym ceskym standardizovanym
souborem test pro déti predSkolniho véku je Diagnostika jazykového vyvoje, kterou
vytvorili Seidlova Malkova a Smolik. Autofi popisuji tuto baterii jako screeningovy material
s orientatnimi normami. Tato testova sada zahrnuje subtesty pro hodnoceni receptivni
a expresivni gramatiky, fonologického povédomi, receptivniho slovniku a rychlého
automatizovaného pojmenovani. Mezi specializované néstroje pouzivané v logopedickych
ambulancich patii ceskd adaptace neuropsychologického Token testu. Tato adaptace
zahrnuje samostatné verze pro déti a dospélé a je znama jako jednoduchd, kratka a nenaro¢na
metoda. Token test byl jiz standardizovan pro ¢eskou populaci a slouzi zejména k posouzeni
schopnosti porozuméni mluvené feci. Jeho administrace poskytuje informace o kvalité
pozornosti, schopnosti soustfedit se na verbalni informace a kapacité pracovni verbalni
paméti (Vackova, 2019). Dale je mozno vyuzit Zkousku jazykového citu, ktera hodnoti
receptivni a expresivni gramatiku u déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku. Jako
vyhodné se jevi také vyuzivani vyvojovych skal. Klinicky logoped miize po absolvovani
Skoleni vyuZzivat Bayleyovy Skaly, které jsou urceny pro déti do ti let v€ku a jejichZ soucasti
je hodnoceni vyvoje fe€i, jazyka a komunikace. Administraci mentalni, motorické Skaly
a Skaly chovani tak ziskd cenné informace o aktualnim vyvoji ditéte a mife poruchy. Diky
tomu miize 1épe planovat terapeutické postupy a intervence sméfované k rodiné ditéte.
Jednou z nevyhod této Skaly je vSak nizsi pocet polozek k posouzeni irovné feci (Pospisilova
et al., 2021; Vackova 2019). Specidlné ve Skolnim véku pak mizeme vyuZit jesté napiiklad
ZkouSku cteni, Test obkreslovani, Kresbu lidské postavy ¢i Test jemné motoriky podle

Ozeretského, jez je u nas nestandardizovan (Pospisilova, 2018).

Je dilezité si uvédomit, Ze vyvojova dysfazie se mize vyskytovat i v kombinaci s jinymi
poruchami, jako je napfiklad porucha plynulosti fec¢i, dysartrie, dyspraxie, elektivni
mutismus ¢i ADHD. Z toho diivodu je velmi podstatna diferencidlni diagnostika. Praveé
vramci diferencidlni diagnostiky je pak dulezité odliSeni od ziskané afazie s epilepsii
(Landautiv—Kleftneriiv syndrom) a jazykové opozdéni zplisobené ztratou sluchu. V ramci

diferencialni diagnostiky je vSak vhodné brat v tivahu i skutecnost, Ze u déti s vyvojovou
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dysfazii mize dochazet k nizkym vykoniim v inteligencnich testech, sekundarn¢ danych
podstatou poruchy (Dlouhd, 2017; Richtrova, 2018; Vackova, 2019). Jelikoz je ¢istych
artikulacnich poruch pravdépodobné méné, nez se piedpokladalo, tvoii diferencidlni
diagnostika v ramci celého procesu velmi dualezitou cast. Studie, které se zabyvaly
diagnostikou vyvojové dysfazie a poruchou autistického spektra dochazi k zavéru,
ze hranice mezi témito poruchami neni jasné a chybi nastroje pro jejich spolehlivé rozliSeni

(Pospisilova et al., 2021).

Pokud bychom chtéli shrnout vyznamné body diagnostikovani vyvojové dysfazie, mohli
bychom vychézet z principt diagnostikovani vyvojové dysfazie, které stanovila Pospisilova
(2018). Nejdrive je to dikladna znalost psychomotorického vyvoje. Dale znalost diagnézy
a typickych komorbidnich poruch. V ptipad¢, Ze nezndme piesnou diagnoézu, dit€ oznacime
popisem stavu a néasledné pokracujeme v diferencidlni diagnostice. Dalsi princip spociva
v klicové roli klinického logopeda jiz v diagnostice. Vyznamny je pro diagnostiku tymovy
ptistup, ktery napoméha piedevSim v jiz zminéné diferencialni diagnostice. Posledni je
multidisciplindrni hodnoceni, které¢ je klicem k identifikaci silnych a slabych stranek
u kazdého ditéte a cilené 1écbé.

Diagnostika vyvojové dysfazie patii mezi velmi naro¢né discipliny a je zapotiebi celého
tymu odbornikl k tomu, aby byla vyslovena spravna diagn6za. Ackoliv se jedna o slozity
proces, je nezbytné, aby se jedinec s poruchou dozvédé€l spravnou diagnézu. Ta je dilezita
pro naslednou vhodné zvolenou terapii. Podstatnd je pfedevSim vc€asnost diagnostikovani.
Jelikoz je vyvojova dysfazie znacné heterogenni onemocnéni, Casto byva zaménovana
za jinou diagnozu ¢i byva zachycena pozdé. I presto, Ze se s vyvojovou dysfazii ¢lovek

potyka cely Zivot, spravna diagnéza mize vést ke zlepSeni celkového stavu postizeného.

1.4 Terapie

Mikulajova (2018) popisuje terapii naruSen¢ho vyvoje feci jako ,,proces, ktery vyzaduje
hodné Casu a intenzivni promyslenou préaci® (s. 29), zdroven upozoriuje na to, ze jeji uspéch
je podminén tim, zda se rodi¢ stane aktivnim uéastnikem tohoto procesu. Usp&ina terapie
ditéte s vyvojovou dysfazii by méla byt vzdy také vCasna a komplexni a je podmin€na
tymovou praci, kdy je v po€atcich nutna tzké spoluprace klinického logopeda s Iékafem
(foniatr, neurolog, pediatr) a klinickym psychologem. Terapeutickd péce by méla byt
viceoborovd a koordinovand zejména kvili pfedpokladanym komorbidnim poruchdm.

V dalsi fazi by mél byt ¢lenem tymu také pedagog, bud’'to z mateiské, zakladni ¢i specialni
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wev

rodiny s uvedenymi odborniky (Dlouha, 2017; Mikulajova & Kapalkova, 2005; PospiSilova
et al., 2021). Je nesporné, Ze rodiCe hraji klicovou roli v zivoté ditéte a méli by tak byt
podstatnou soucasti terapie. Rovnéz je nezbytné, aby rodic¢e pln¢ chapali vaznost poruchy
a mozn¢é dasledky a zaroven si osvojili ur€ité zdsady a metody komunikace s ditétem.

Soucasné by na sebe méli prevzit ¢asteCnou zodpovédnost za napravu.

Pti praci s détmi hraji klicovou roli klinicti logopedi, kteti disponuji potfebnymi znalostmi
a dovednostmi pro efektivni praci s détmi trpicimi vyvojovou poruchou jazyka.
Po identifikaci a vyhodnoceni komunikacnich obtizi jsou schopni sestavit vhodné
intervenéni strategie a terapeutické programy s cilem podporovat rozvoj jazykovych
dovednosti déti (Roddam & Skeat, 2020). Klini¢ti logopedové mohou také skolit ucitele
ohledné integrovani terapeutickych strategii do vyuky, aby maximalizovali efektivitu vyuky
jazyka déti. Pomahaji ucitelim i rodi¢iim vyuzivat vhodné komunikacni techniky a vytvaret
podptrné prostfedi pro komunikaci. Souc¢asti profesionalni role klinickych logopedi je
rovnéz pomdhat rodi¢iim porozumét diagnéze, vysvétlit, co od této diagnézy mohou
ocekavat v riiznych fazich vyvoje jejich ditéte. Celkové lze tedy fici, Ze role klinického
logopeda zahrnuje jak pfimé, tak nepiimé intervencni postupy. Piima intervence v oblasti
jazykového vyvoje mize byt poskytovana détem bud’ individudln€ nebo ve skuping, pti¢emz
pii skupinovém pfistupu maji déti pfileZitost vzdjemné interagovat a ucit se od sebe
navzdjem (Law et al., 2017). Tradicni metody piimé klinicko-logopedické intervence
obvykle zaméfuji svou pozornost na konkrétni jazykové aspekty, jako je slovni zasoba
nebo vétnd struktura. Cvieni sméfujici k napravé nedostatki v dovednostech jsou
podporovana pozitivni zpétnou vazbou, odménami a dal§imi motivujicimi strategiemi.
V soucasné dobé je vSak kladen vétsi diiraz na teorii socialniho uceni, coz umoziuje zaclenit
trénink jazykovych dovednosti do smysluplnéjsiho kontextu (Roddam & Skeat, 2020). Lowe
et al. (2019) zdlraziuji dalezitost logopedické intervence u déti starSiho Skolnim véku,
jelikoz existuji diikazy o Gc¢innosti ptimych intervenci v této vékové skuping pro rozsifeni
slovni zasoby a sémantického povédomi. Nepiimé intervence jsou pak prezentovany
jako pfirozenéjsi a zaméfuji se na podporu pozitivni interakce mezi rodicem a ditétem.
Uspéch téchto metod viak zavisi na jasnosti a konkrétnosti cilti jak pro rodi&e, tak i pro dalsi
dospélé osoby, které se podileji na jejich realizaci. Dlraz by mél byt kladen na to, aby

tyto cile odpovidaly véku, byly pfizptisobeny prostiedi a z4jmim ditéte a byly v souladu
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s prioritami rodiny. Nepfimé postupy zahrnuji spolupraci mezi profesiondly, Skoleni

ostatnich nebo delegovani provadénych cvi¢eni (Roddam & Skeat, 2020).

V idedlnim piipadé by mél tedy klinicky logoped spolupracovat s ditétem a jeho rodici
pii identifikaci individudlnich komunikacnich potteb ditéte. Spolecné by méli dohodnout
stanoveni kratkodobych cild. Diky pravidelnému vyhodnocovéani pokroku ditéte béhem
terapie je pak umoznéno pfizplsobit terapeuticky plan tak, aby poskytoval optimalni
podporu ditéti, zejména v naroCnych situacich, kdy je vystaveno riznym potencialné

stresujicim zazitktim vyvolavajicim uzkost (Roddam & Skeat, 2020)

Existuje celd fada terapeutickych pfistupt, metod a technik, a je dtlezité kombinovat riizné
metody a nezistavat pouze u jednoho modelu ¢i celého konceptu. Lécba vyvojové dysfazie
by méla byt postavena na spravné diagnostice a vytvoieni terapeutického planu s pritbéZznym
monitorovanim pomoci psychometrickych néstroji (Law et al., 2019; Pospisilova et al.,
2021). V soucasné dobé¢ je klicovym prvkem rozvoje komunikacnich dovednosti u déti
s vyvojovou dysfazii, ve srovnani s jinymi poruchami feci, zaméfeni na celkovou osobnost
ditéte. Komplexni terapie by méla zahrnovat posilovani vizualniho a sluchového vnimani,
rozvoj kognitivnich funkci, pozornosti, paméti a reakéni schopnosti, podporu prostorové
orientace, rozvoj jazykovych schopnosti a slovni zasoby a posileni hrubé a jemné motoriky.
Dulezité je, Ze rozvoj jednotlivych schopnosti nelze provadét oddélené. Vyvoj schopnosti
jedince s dysfazii je velmi individualni a nerovnomérny, a proto je nutné kombinovat
vSechny vzdélavaci a rehabilitacni pfistupy tak, aby dit¢ mohlo co nejlépe vyuzit svych jiz
existujicich dovednosti (Dlouhd, 2017). Je samoziejmé, Ze odlisné piistupy volime k ditéti
je ovSem vék mentdlni, ktery vychdzi zneuropsychologického zhodnoceni
psychomotorického vyvoje. VSechny déti maji totiz psychomotoricky vyvoj nerovnomérny
a kazdé dité¢ je v tomto ohledu individudlni. I pfesto je dileZité pfi terapii respektovat
a dodrzovat specifika véku. V raném véku spociva zakladni terapeuticky postup v zavedeni
efektivnich komunikacnich strategii, které by si méli osvojit 1 rodice. Tyto strategie by pak
rodi¢e méli vyuzivat nejenom pfii sezeni s logopedem, ale i v bézné¢ komunikaci s ditétem
doma. Pfirozené prostiedi je pro terapii hrou vhodné&j$i neZ ambulance. Je ale tfeba rodice
v komunikac¢nich strategiich zacvicit nebo podrobné edukovat. S ptedSkolnimi détmi uz lze
1 nepifimého plisobeni. V této fazi je dilezité stimulovat rizné aspekty feci, jazyka

a komunikace, respektujic vyvojové tempo kazdého ditéte a postupujic k vy$Sim vyvojovym
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milnikim. Obsah terapie je zaméfen na rozvoj jazykovych a kognitivnich schopnosti,
které jsou klicové pro ptipravu ditéte na Skolu. To zahrnuje zejména rozvoj narativnich
dovednosti (schopnost souvisle vypravét o zazitcich), porozuméni textu pomoci obrazka,
gramatickou spravnost fe¢i, schopnost porozumét a rozsiteni slovni zasoby. Diulezitymi
aspekty jsou i fonematicka diferenciace a komunika¢ni dovednosti. V této fazi terapie je
klicové, aby byla pro dité terapie zabavna a aby pii ni zazilo Gspéch. U predskolnich déti je
velmi dilezité pouzivani ndzornych pomiicek, pricemz praveé vizualni pomicky jsou jednou
z klicovych pomitcek 1 ve Skolnim veéku. U Skolnich déti pak pokracujeme ve stimulaci
jednotlivych rovin podle aktualnich vyvojovych tGrovni. Skole by mél byt doporuden citlivy
pristup, uzivani komunikac¢nich strategii a zptisob vzdélavani, v jehoz ramci by mély byt
usmérnovany plosné metody. Star§im zakim by terapie méla poradit, jak se ucit zrakovou
cestou, tedy jak vyuzivat mySlenkové mapy, grafy ¢i tabulky (Mikulajova, 2016;
Pospisilova, 2018).

Celkovy uspéch terapie spociva v individudlnim a komplexnim piistupu, ktery se zaméiuje
na specifické potieby kazdého ditéte. Klinicky logoped hraje kli¢ovou roli v navrhovani
terapeutickych postupt, které posiluji artikulaci, rozvijeji slovni zdsobu a zdokonaluji
gramatické dovednosti. Zaroven zdliraznujeme dulezitost zapojeni rodi¢t do terapeutického
procesu, aby podporovali a posilovali komunikacni schopnosti svého ditéte v bézném zivote.
Pravidelna evaluace pokroku a flexibilita terapeutického planu jsou klicovymi prvky, které
umoziuji adaptaci lécebnych strategii podle individudlniho vyvoje kazdého pacienta.
Celkové je terapie vyvojové dysfazie multidisciplinarnim tusilim, které si klade za cil
poskytnout détem s touto poruchou optimalni nastroje a dovednosti pro efektivni komunikaci

ve vSech sférach jejich Zivota.
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2 EDUKACE JEDINCU S VYVOJOVOU DYSFAZII

Vzdélavani je celozivotni proces, a proto je dulezité, abychom si uvédomili, Ze nezacina
az se vstupem do Skolského systému, ale uz s narozenim ditéte. Zejména pokud se jedna
o dit¢ s vadou ¢i poruchou, je potieba co nejdiive zacit s cilenou péci. Pravé spravné
nastavend péfe muze pomoci vyrazné snizit miru handicapu, a to i v oblasti vzdélavacich
moznosti. Pojem ,,7zak se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami* patfi v souc¢asné inkluzivni
Skole mezi bézné uzivané terminy. Tento pojem je odvozeny od terminu oznacujiciho osoby
se specialnimi potfebami a vyjadiuje pozadavek na uplathovani specialnich postupti
pfi napliovani pfirozenych vzdélavacich potieb téchto jedinct (Zilcher & Svoboda, 2019).
,,Podle aktudlniho znéni skolského zakona se ditétem, zakem nebo studentem se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo
k uplatnéni ¢i uzivani stejnych prav na rovnopravném zdkladé s ostatnimi potiebuje
poskytnuti podpturnych opatieni (Slowik, 2022, s. 99). Mezi zdky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami se fadi zaci se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim
a se socidlnim znevyhodnénim, pfi¢emz Zaci s vyvojovou dysfazii patii do skupiny
se zdravotnim postizenim. V soucasnosti se ovSem od této klasifikace upousti, jelikoz bylo

%

zatazovani nékterych zakl do téchto skupin obtizné ¢i neptesné.

Co se tyka ptedskolniho a Skolniho vzdélavani, tak bychom podle aktudlné platného zdkona
¢.561/2004 Sb. o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani
meli vzdy upiednostiiovat vzdélavani déti, zakt a studentli se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami ve standardnim Skolnim prostiedi, tedy pfedevsim v béznych tfidach zakladnich
a stfednich skol. Je ovSem potieba zminit, Ze specialni Skoly nezanikly. Staly se z nich
zakladni Skoly se vzdélavacim programem zaméfenym na vzdélavani zakl s konkrétnim
druhem postizeni, pficemZ v naSem pojeti vzdelavani zakl s vyvojovou dysfazii, jde o Skoly
logopedické. V soucasnosti jsou tyto instituce vnimany jako moZzZnost pro zéky a studenty
s vyraznymi formami postiZeni, u nichz je z riiznych pfic¢in velmi obtizné, nebo dokonce
nemozné, integrovat je individudln¢ do standardnich Skol (Lechta, 2016; Slowik, 2016).
Pokud mluvime o zatazovani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami do béznych Skol,
hovofime o integrativnim vzdélavani. Troufdme si tvrdit, ze diskuse o inkluzi rezonuje
spole¢nosti a jde o velmi ozehavé téma. Casto ale miizeme narazit na $patné pojimani
zakladnich pojmi, jako je pravé inkluze ¢i integrace. Zilcher a Svoboda (2019) oznacuji
inkluzivni vzdé€lavani za ,,soucasny trend, ktery se prolind prakticky celym vzdélavacim

spektrem a hybe pomyslnymi kameny edukacni reality na vSech urovnich vzdélavani*
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(s. 20) a upozornuji na fakt, ze nékterd vymezeni inkluzivniho vzdélavani jsou ptresna vice,
zatimco nékterd méné. S tim souvisi i osobitd pojimani dané¢ho pojmu, kdy nékteti autofi
s vybranymi vymezenimi nesouhlasi. Napiiklad Slowik (2022, s. 94) oznacuje inkluzi jako
»proces vzajemné spoluprace mezi zaky, rodi¢i a pedagogy, ktery umoziuje spolecné
vzdelavani vSech déti, zakt nebo studentd bez ohledu na jejich pfipadné specidlni vzdélavaci
potteby*“. Zaroven zdaraznuje, ze vzdélavani by mélo probihat v co nejvétsi mife v béznych
Skolnich tfidach a s vyuzitim nezbytnych podplrnych opatfeni. Individualni integrace
pak byva oznacovana jako ,,moznost zaka s potfebou podplrnych opatfeni vzdélavat
se v bézné zakladni Skole s béznymi détmi, pricemz se predpoklada, ze se mu v této tiide
dostane adekvatni podpory, diky niz se dokaze ptizptsobit a plnit stejné vzdélavaci cile jako
zbytek tfidy* (Zilcher & Svoboda, 2019, s. 32). MiZeme tedy fici, Ze tento pojem s inkluzi
uzce souvisi, avSak je potieba konstatovat, Ze v soucasné skole je stale na zéka vyvijen tlak,

aby se ptizpusobil.

2.1 Dité s vyvojovou dysfazii v zakladni Skole

Zahajeni povinné Skolni dochazky ptedstavuje v Zivoté ditéte a jeho rodiny mimoiadnou
udalost. Predpokladem pro uspésny vstup ditéte do zakladni Skoly je dosazeni urcitého
vyvojového stupné ditéte. V daném kontextu Ize hovofit o tzv. Skolni ptipravenosti ¢i Skolni
zralosti (Bendova, 2011). Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani
predkladd oc¢ekavané vystupy ptredskolniho vzdélavani ve vzdélavaci oblasti jazyk a fec,
ale je potteba si uvédomit, ze dité s vyvojovou dysfazii nemusi byt schopné tyto vystupy
naplnit. Mezi tyto vystupy patii dovednosti jako je spravna vyslovnost, samostatné
vyjadfovani, vedeni rozhovoru, porozuméni fecenému ¢i vypravéni piibehit (RVP PV,
2021). Pravé z divodu nedostate¢ného rozvinuti nékterych téchto slozek je velkému
procentu déti s vyvojovou dysfazii doporucen odklad Skolni dochazky (Dolezalovd &
Chotéborova, 2021). Bendova (2011) uvadi, Ze prave na fe¢, a tedy komunikacni schopnosti
ditéte, jsou ve Skolnim prostfedi kladeny pomérné vysoké naroky, které jsou ovsem
pfimétené fyziologickému véku ditéte. Divodem je vyznamnost fei, ktera v rdmci
edukacniho procesu plni funkci nejen komunikaéni, ale 1 funkci kognitivni, kdy se fec
spolupodili na rozvoji symbolického a abstraktniho mysSleni ditéte. Dolezalova
a Chotéborova (2021) kazdopadné upozoriiuji, ze nelze hromadné stanovit, Ze je odklad
povinné skolni dochézky pro v§echny déti s vyvojovou dysfazii vhodny. Pravé proto je dobré
jeste pred zdpisem do 1. tiidy navstivit poradenské zatizeni, které s ditétem uskutecni test

Skolni zralosti, na zéklad¢ kterého se muzou rodi¢e spolu s odborniky rozhodnout
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o ptipadném odkladu. Pokud dité do Skoly nenastoupi v fadném terminu, miize vyuzit dvé
varianty. Bud'to je mu umoznéno zlstat jesté rok v matefské Skole, anebo muize vyuzit
moznosti dochdzet do piipravné tfidy pti zakladnich Skolach. Ptipravna tfida je pro dité
s vyvojovou dysfazii pfinosnd hlavné v tom, ze pomaha dohnat obtize v problematickych
oblastech (Bockova, 2017a; Dolezalova & Chotéborova, 2021).

Vybér vhodné zékladni Skoly byva pro rodice déti pomémé vyznamny a u déti s vyvojovou
dysfazii nabyva tato volba jeste vétsi dillezitosti. Vzd€lavani zaka s vyvojovou dysfazii mize
byt realizovano v bézné zakladni Skole v ramci inkluzivniho vzdélavani. Tento postup byva
vyuzivan piedevsim pro zaky s leh¢i formou vyvojové dysfazie, kterd se vyrazné nepromita
do zvladani skolnich dovednosti, a bézna formy podpory ze strany ucitele je tedy dostacujici.
vykon zdka, je mozné zika vzdélavat na bézné Skole v ramci inkluzivniho vzd€lavani
s vyuzitim podpurnych opatfeni. Tento model vzdélavani je realizovan vzdy na zakladé¢
doporuceni specialnépedagogického centra a souhlasu rodici (Bockova, 2017a). Dalsi
moznosti jsou pak logopedické tfidy, které jsou vytvareny v rdmci skupinové integrace pii
béznych zakladnich Skoldch. Moznosti, jak podpofit Zaky se zdvaznymi obtiZzemi
a s potfebou kazdodenni intenzivni logopedické intervence, je zakladni Skola logopedicka.
Dulezité je zminit, ze ve fazi, kdy je mozné u zdka zatfazeného do logopedické skoly hodnotit
obtiZze v komunikaci jako kompenzované, ptechazi tento zak do Skoly hlavniho vzdélavaciho
proudu. Podpora tohoto zdka je nasledné poskytovana na zdkladé¢ doporuceni

specialnépedagogického centra (Bockova, 2017a; Dolezalova & Chotéborova, 2021).

Dlouhou dobu bylo snahou odbornikil pouze integrovat zZaky vyvojovou dysféazii do hlavniho
vzdélavaciho proudu, zatimco dnes je trendem vytvaret pro tyto zaky na zakladnich Skolach
inkluzivni prostiedi. Pro takového Zadka musi byt zajistén individudlni pfistup a vzdélavani
podle individualniho vzd&lavaciho planu. Zak s vyvojovou dysfazii potfebuje rovnéz
specidlnépedagogickou podporu a logopedickou intervenci, bud’'to ptimo na zékladni Skole,
v blizkém Skolském poradenském pracovisti nebo u klinického logopeda, ktery se zakladni
Skolou spolupracuje (Sychrova, 2011). Logopedicka intervence je pro zdka s vyvojovou
dysfazii nesmirné potfebna, jelikozZ mu umoziiuje pod odbornym vedenim rozvijet postupné
komunika¢ni kompetence ve vSech jazykovych rovinach. Ditéti s vyvojovou dysfazii miize
logopedickd intervence rovnéz pomoci piekonat strach z komunikace a piekonat

komunikacni bariéry.
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Ackoliv se miize zdat, ze zarazeni ditéte s vyvojovou dysfazii do bézné Skoly s sebou nese
hlavné pozitivni disledky, integraci mizou doprovazet i disledky negativni. Mezi faktory,
které¢ ovliviiuji Gspésnost integrace patii postoj k integraci, odbornd ptiprava pedagogt,
ekonomické otdzka Skoly, osobnost daného zéka a jeho rodinné prostiedi, tfidni kolektiv

¢i podpora ze strany poradenskych zafizeni (Bartoiiova et al., 2015).

Dovolime si tvrdit, ze ackoliv by mohla byt vyvojova dysfazie spojovana pouze s obtizemi
ve vyuce Ceského jazyka, je potfeba si uvédomit, ze déti s vyvojovou dysfazii pocituji
problémy i v dalSich pfedmétech, a to pfedevSim v matematice ¢i cizim jazyku. Porucha

ale ovliviiyje také vyuku naukovych predméti.

V Ceském jazyce mivaji Zaci s vyvojovou dysfazii problém s osvojovanim gramatickych
pravidel, pletou se jim podobna pismena, ¢i maji problémy s porozuménim ¢tenému textu.
Ackoliv jsou naptiklad schopni naucit se vyjmenovand slova, neumi rozpoznat slova
pribuzna. Samoziejmosti jsou pak problémy se ¢tenim a psanim. V matematice dochazi
zejména k nepochopeni slovnich uloh, kdy dit€ neporozumi zadéni, a tim padem nevi, jak
slovni ulohu fesit. Diky oslabeni v kratkodobé sluchové paméti si mizou zéci hlife osvojovat
nasobilku a matematicka hra na pocetniho krale ¢i petiminutovky se tak miizou pro zaky
s vyvojovou dysfazii stat velkym straSdkem. I pfesto, ze je anglicky jazyk jednodussi
nez Cesky jazyk, maji Zaci s vyvojovou dysfazii Casto s jeho vyukou problémy. Objevuji
se obtize pfedevSim v zapamatovani si novych slovicek €1 ve skladbé vét. Pro dité je také
matouci to, Ze slova se piSou jinak, nez se vyslovuji. Napfi¢ predméty se pak vyskytuji obtize
s osvojovanim odbornych vyrazi, s aplikaci naucenych pravidel, s porozuménim zadani
a s vyjadfovanim se (Dolezalova & Chotéborova, 2021; Vrbova et al., 2012). Aby tedy bylo
vzdélavani Zaka s vyvojovou dysfazii UspéSné, je potfeba plnit nékolik zakladnich
podminek. Je to individualni logopedickd intervence, individualni pfistup specidlniho
pedagoga a ostatnich pedagogt, informovanost v§ech vyucujicich o problematice vyvojové
dysfazie, vhodné socialni klima ttidy, snizeny pocet zaka ve tfid€, zohlednujici ptistup
ke klasifikaci, spoluprace srodi€i, spoluprice se specialnépedagogickym centrem

a spolupréce s odbornymi lékati (Bartoniova et al., 2015; Bockova, 2017a).

Ve skole nejde jen o vzdélavani, jde také o vytvareni sociadlnich vztahli a komunikaci
s ostatnimi. Pravé vytvareni mezilidskych vztahil je pro Zdky s vyvojovou dysfazii velmi
naro¢né a Casto se stava, Ze tito zaci nejsou v kolektivu pfijimani. Divodem byva prave
problém s vyjadiovanim se. NejspiSe se vSichni shodneme na tom, Ze pokud né¢komu

nerozumime, je pro nds téméf nemozné s takovym clovékem navazat vztah. Deéti
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s vyvojovou dysfazii se pak Casto stavaji teréem posméchu, coz mize vést k psychickym
problémim. Proto je nesmirné¢ dilezité, aby byly dodrzovany jiz zminéné podminky
pro uspesné vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii. Se spravnym piistupem a terapii se totiz
muzou jednotlivé symptomy postupné mirnit a vzdélavani tak pro zédka nebude straSdkem,

ale radosti.

2.2 Podpurna opatieni pro Zaky s vyvojovou dysfazii

,»Podplrnymi opatfenimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach
odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym zivotnim podminkdm
ditéte, zéka nebo studenta. D¢ti, zaci a studenti se specialnimi vzdélavacimi potiebami maji
pravo na bezplatné poskytovani podplrnych opatieni Skolou a Skolskym zatizenim* (Zékon
¢. 561/2004 Sb.).

Systém podpurnych opatfeni je u nas v soucasnosti roz€lenén do péti stupit
podle organizacni, pedagogické a financni naro¢nosti, pficemz opatieni jednotlivych stupni
a riznych druht lze kombinovat. Podpiirnd opatieni prvniho stupné jsou jako jedina
navrhovana, indikovédna a realizovana samotnymi pedagogickymi pracovniky Skol
na zaklad¢ vlastni pedagogické diagnostiky a bez doporuceni Skolského poradenského
zatizeni. Pedagogové vyuzivaji bézné dostupné metody a formy prace, které ale ptizptisobuji
individualnim potfebam Zakd. Podplrnd opatfeni prvniho stupné jsou urcena piedev§im
zakim s mirnymi obtiZemi. U podplrnych opatieni druhého stupné uz je vyzadovéno
vyuzivani individudlniho ptistupu véetné tprav v organizaci a metodach vyuky, v hodnoceni
zdka a ptipadné ve vyuziti individualniho vzdélavaciho planu. Tato podplrna opatieni
se vyuzivaji u zakd, jejichz edukacéni moznosti jsou ve vétsi mife ovlivnény aktudlnim
zdravotnim stavem ¢i opozdénym vyvojem. Podplrna opatieni tietiho stupné se tykaji
nejCastéji zakl se zavaznymi specifickymi poruchami uceni, s odliSnym kulturnim
prostfedim nebo pravé s tézkou poruchou feci. U tohoto stupné podpurnych opatieni
je vétSinou potiebna 1 personalni podpora pro pedagoga v bézné tiid€. Dalsi stupen
podpiirnych opatfeni je uréen zejména zaklim s t€zkymi poruchami chovani ¢i se zdvaznymi
stupni zdravotnich postizeni v€etné komorbidit. Potfeba podpory téchto zakl spociva
ve vyznamnych upravach v metoddch a v organizaci vzdélavani, ale také v obsahu
vzdélavani. Nezbytny byva individudlni vzdélavaci plan, podle kterého se dani Zaci
stupni zdravotnich postizeni, zpravidla se soubéZnym postizenim vice vadami, u kterych je

vyzadovana vysoka uroven podpory. Je nutné vyrazné respektovat zdravotni stav zaka
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a omezeni, kterd z n¢j vyplyvaji. Tito zaci jsou vzdélavani s podporou asistenta pedagoga,
dalsiho pedagogického pracovnika a ¢asto jesté s pomoci dalsi osoby (Bartoiiova & Vitkova,
2019; Slowik, 2022). Stanoveni miry podptirnych opatfeni s ohledem na jednotlivé oblasti
je pak souhrnnym vyjadienim vysledku specialnépedagogické a psychologické diagnostiky
(Michalik et al., 2015). Bockova (2017a, s. 19) zmifuje, ze ,,prub¢h vzdélavani zdka
se specidlnimi vzdelavacimi potfebami, kterému jsou poskytovdna podplrnd opatieni
druhého az patého stupné, je pravidelné vyhodnocovéan skolou i Skolskym poradenskym
zafizenim a spektrum danych podpirnych opatfeni je dle potieby modifikovano, a to vzdy

s ohledem na moznosti a potieby zaka“.

Pokud dité s vyvojovou dysfazii nastoupi do bézné zékladni Skoly, tak je nezbytné, abychom
mu byli v pfipad¢ potieby schopni poskytnout specifickou a zarovenn komplexni podporu.
Pravé schopnost zajistit podporu odpovidajici potiebam zakt byva uvadéna jako jeden
z uznavanych parametr inkluzivni $koly. Podplrnd opatieni by méla byt vybirdna tak,
aby vzdy odpovidala zdravotnimu stavu, kulturnimu kontextu a dal$im zivotnim okolnostem
kazdého konkrétniho ditéte, Zzdka nebo studenta. Klicovym bodem je stanoveni
individudlnich vzdélavacich cill, na jejichz zdkladé jsou identifikovany vzdélavaci potieby
a doporucena a nasledn¢ i1 aplikovana podpirné opatieni (Michalik et al., 2015). Eduka¢ni
podpora by méla byt zalozena na dikladném porozuméni moznosti, schopnosti
a individudlnich potfeb kazdého zaka, spiSe nez na zaméteni se pouze na jeho diagnozu
a zarazeni do urcité diagnostické kategorie. Je diilezité brat v tivahu doporuceni vSech
specialistll, ale souc¢asné uplatiiovat vhodné specifické metody a strategie, aby bylo mozné
efektivné vzdélavat zéky s riznymi druhy postizeni. Podpora zékd s vyvojovou dysfazii
by tak méla byt komplexni a zaloZena na spolupraci mezi Skolou, rodinou a odborniky

(Slowik, 2022).

V ramci komplexni podpory Zéka tak mlZeme vybirat a kombinovat podpiirna opatieni,
z nichz je zésadni predev§im poradenska pomoc Skoly a Skolského poradenského zatizeni.
Dutlezitym prvkem je rovnéz uprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod
vzdelavani. V zéavislosti na potfebach zakll jsou vyuZzivany nejriznéjs§i kompenzacéni
a ucebni pomiicky, specidlni ucebnice a didaktické materialy. Upraveny mizou byt dle
potteb Zaka také ocekavané vysledky vzdélavani. MozZzné je 1 vyuZivani specifickych
podptirnych, nebo nahradnich komunikaénich systému &i vyuziti asistenta pedagoga. Zakovi
s vyvojovou dysfazii mizou byt rovné€z upraveny podminky pfijimani ke vzdélavani

a ukoncovani vzdé€lavani, pfipadné mu miZe byt poskytnuta mozZnost prodlouzeni
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vzdélavani. Vhodné a zadouci je také snizeni poctu zdka ve tiidé ¢i uprava prostredi.
Dale bychom do podpiirnych opatieni mohli zatadit také vyuzivani digitalni a pocitacové
techniky, Gpravu ucebnich textli nebo vyuzivani obrazkovych materialti (Bockova, 2017a;
Slowik, 2022; Sychrova, 2012). Pfihodné je i upraveni tematickych plana, kdy je ucebni plan

pfizpisoben potiebam zaka.

Moznosti je pak také stanoveni individualniho vzdélavaciho planu, pticemz za jeho tvorbu
zodpovida teditel Skoly a prace na jeho tvorbé by méla byt tymova. Tvofi jej predevSim
tfidni ucitel spolu s rodi¢i zdka a dalSimi odborniky vcetné asistenta pedagoga. Pomoc
a konzultaci pii jeho tvorbé muizou poskytnout také pracovnici specialné pedagogického
centra ¢i pedagogicko-psychologické poradny. Individudlni vzdélavaci plan vychazi
ze Skolniho vzdélavaciho programu dané Skoly, zavéri specidlnépedagogického vySetfeni
a vyjadfeni zdkonného zastupce zdka. Vypracovava se zpravidla pred nastupem ditéte
do zékladni Skoly a mize byt podle potieb béhem skolniho roku upravovan a dopliovan.
Skolské poradenské zafizeni pak dvakrat ro¢nd sleduje plnéni postupti stanovenych
v individualnim vzdélavacim planu a poskytuje vSem zicastnénym poradenskou podporu.
S timto dokumentem tedy nésledné pracuje tiidni ucitelka, ktera pfizpisobuje vyuku danym

potifebam zaka (Bartoniova, et al., 2016, Bockova, 2017b).

Sychrova (2012) ovSem upozoriuje, Ze je dilezité, aby vSechny specialni Gipravy, pomucky,
asistence a dalsi formy pedagogické podpory Skola zajiStovala tak, aby byly maximalné
pfizpisobeny béznému provozu tfidy a Skoly, aby jejich prostfednictvim nebyl Zak

stigmatizovan.

Ve zavéru je potieba fici, ze podpurna opatieni pro zaky s vyvojovou dysfazii hraji klicovou
roli v jejich vzdélavani na zdkladni Skole. Zdlraznéno bylo, ze GspéSna podpora vyzaduje
individudlni pfistup k jednotlivym zaklim, ktery respektuje jejich jedinecné potieby,
schopnosti a prostiedi. Dllezitost tymové spoluprace mezi skolou, rodinou a odborniky byla
rovnéz zdlraznéna jako kli€ovy faktor pro efektivni poskytovani podpory. Na zavér bychom
radi predestreli, Ze cilem téchto opatieni je nejenom zlepSeni vysledkl vzd€lavani, ale také
podpora celkového rozvoje zaka a vytvoreni inkluzivniho prostiedi, které podporuje jejich

uspéch a pocity soundlezitosti ve Skolnim prostiedi.
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2.2.1 Spoluprace s poradenskymi zarizenimi

Dilezitou soucasti podpory zdka s vyvojovou dysfazii v priibéhu vzdélavani je poskytovani
poradenskych sluzeb. Koncepce poradenskych sluzeb je postavena zejména na spolupraci
a ¢innosti Skolniho poradenského pracovisté a Skolskych poradenskych zatizeni. Michalik
et al. (2015) uvadéji, ze mezi Skolské poradenska zatizeni patii pedagogicko-psychologicka
poradna a specialn¢ pedagogické centrum, pti¢emz pii vzdélavani zakl s potiebou podpory
jsou Skole nejblize pravé odbornici z pedagogicko-psychologickych poraden
nebo specialnépedagogickych center — konkrétné jde o specialni pedagogy a psychology.
Skolska poradenska zatizeni poskytuji poradenské sluzby détem, zakam, studentiim, jejich
zakonnym zastupcim, Skoldm a Skolskym zatizeni. (Knotova et al., 2014; Vrbova et al.,

2012).

V ramci $koly vznika Skolni poradenské pracoviste, za jehoz ztizeni zodpovida feditel Skoly.
Je tvofeno tymem spolupracovnikl, ktery je slozeny z vychovného poradce, metodika
prevence a piipadné jestd specialnim pedagogem a Skolnim psychologem. Skolni
poradenské pracovisté se zamétuje predevSim na primarni prevenci socialné patologickych
jevu, prevenci Skolni netspéSnosti, ale pravé i na poradenskou podporu pfi integraci a
inkluzi. V ramci $kolniho poradenského pracovisté je zajistovano i specidlnépedagogickée
poradenstvi, které se vénuje détem, zakiim a studentim se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, se zdravotnim postiZzenim a poruchami chovani. Zabyva se piedevSim depistazi,
diagnostikou, poradenskou podporou a intervenci, stimulaci, terapii a reedukaci (Knotové et
al., 2014). V ramci Skolniho poradenského pracovisté pak dochazi i k tvorbé individualniho
vzdélavaciho planu, ktery je pro Zaky s vyvojovou dysfazii ¢asto potfebny. Na jeho tvorbé
spolupracuje Skola 1 s ostatnimi odborniky z dalSich Skolskych poradenskych zatizeni.
Ztizeni Skolniho poradenského pracoviste je nesmirne dullezité, jelikoz poskytuje
kazdodenni poradenstvi nejenom ucitellim, ale také rodi¢lm samotnych Zakd. Diky
spolupraci s rodinou ditéte je pak mozno nastavit Zakovi vhodné podminky pro vzdélavani.
Prostiednictvim Skolniho poradenského pracovisté dochazi ke spolupraci se Skolskymi

poradenskymi zatizenimi.

Skolska poradenska zafizeni poskytuji odborné specidlnépedagogické a pedagogicko-
psychologické sluzby, preventivné vychovnou pé¢i a napomdhaji pii volbé vhodného
vzdélavani déti, zaki a studentd. Jak uz jsme zminili vySe, fadime sem pedagogicko-
psychologické poradny (dale jako PPP) a specidlnépedagogicka centra (déle jako SPC).

Hlavni néplni pedagogicko-psychologické poradny je diagnostika, poradenstvi, intervence,
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napravnd péce a prevence. Pisemné materidly z PPP dostavaji do rukou rodice ditéte a je
pouze na nich, zda je Skole pfedaji. Pracovnici $kolniho poradenského pracovisté je tak
mohou ziskat pouze se souhlasem rodi¢t. Pracovniky PPP jsou piedevs§im psychologové
a specialni pedagogové a ¢innosti jsou realizovany formou individualni péce (Knotova et al.,
2014; Michalik et al., 2015). Ve vztahu kditéti s vyvojovou dysfazii PPP zjistuje
pfipravenost  ditéte na povinnou Skolni dochazku, provadi psychologicka
a specialnépedagogicka vysetteni a doporucuje zatrazeni zéka do ptislusného typu skoly. Dité
s vyvojovou dysfazii tak mtze na zaklad¢ podkladu z PPP dostat odklad $kolni dochazky
(Sychrova, 2012). Pti vzdélavani zakl s vyvojovou dysfazii ale Skola spolupracuje
predevsim se specidlnépedagogickym centrem, jelikoZz proces posuzovani specialnich
vzdélavacich potieb u Zdka se zdravotnim postizenim a souvisejici poradenstvi je jejich
dominantnim ukolem. SPC je tvofeno tymem psycholog, specialnich pedagogt a socialniho
pracovnika. Jejich sluzby jsou ur€eny predevsim détem, zakim a studentim od 3 do 19 let
veku. Cilova skupina z hlediska intervence je tedy znacné heterogenni, a to jak z hlediska
veéku, tak z hlediska specidlnich vzdélavacich potieb (Bockova, 2017b; Knotova et al.,
2015).

Jak uz jsme zminili vyse, vyvojova dysfazie mize riznou mérou ovliviiovat osvojovani
Skolnich dovednosti, a proto je podpora jak ze strany Skoly, i poradenskych zafizeni
nezbytnd. V kompetenci poradenskych pracovnikll je individudlni specidln¢ pedagogicka
a psychologicka diagnostika pro ti€ely stanoveni podpiirnych opatieni. Aplikovana podptlirna
opatfeni jsou pak pravidelné¢ kontrolovdna prostiednictvim specidln€ pedagogickych
a logopedickych vysetieni. Vysledky téchto vySetieni jsou nasledné pouzity pro ptipadnou
upravu podplirnych opatieni. V navaznosti na vysledky diagnostického procesu probiha
stanovovani logopedickych interven¢nich postupli a programi pro ucely rozvoje
komunikacnich dovednosti, které mohou byt realizovany i1 ve spolupraci se specialnimi
pedagogy pusobicimi v béznych Skolach. Nedilnou soucésti ¢innosti SPC je 1 poskytovani
logopedické terapie v ambulantni formé (Bockova, 2017b). Z formélniho hlediska plati,
ze rodi¢ obdrzi od SPC vysledky vysetfeni a doporuceni ohledné¢ vzdélavani ditéte.
Vyjimecn€ se milZze stat, ze tato dokumentace neni pfedana Skole, avSak to jsou spiSe
ojedinélé¢ situace. Pokud rodi¢ pozaduje, aby jeho dité bylo vzdélavano formou integrace, je
povinen tuto skuteCnost prokazat Skole. Nicméné je v zajmu rodice, aby vzdélavani jeho
ditéte bylo provézeno spolupraci mezi ulitelem, poradenskym pracovnikem SPC i s jeho

vlastni ucasti (Vrbova et al., 2012). SPC rovné€z poméha rodi¢tim déti seznamit se s druhem
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narusené komunikacni schopnosti a s moznostmi jeji terapie. Specidlnépedagogicka centra
kooperuji také se zadkladnimi Skolami, napomdhaji integrovat zaky s vyvojovou dysfazii
do béznych tfid, doporucuji rozsah individudlni péce a spolupracuji pii vytvareni
individualnich vzdé€lavacich planti. S tim souvisi také pravidelné navstévy, které uskutecnuje
specialni pedagog. Ten minimaln¢ dvakrat ro¢né navstivi daného zaka ve tfid¢ a na zaklad¢
konzultace s u€itelem a pozorovani zdka zhodnoti aktudlni stav a ptipadn€ navrhne zmény

(Sychrova, 2012).

Zéci s vyvojovou dysfazii velmi Gasto potiebuji kazdodenni podporu. Proto je velmi dilezité
ziizeni Skolniho poradenského pracovisté. Stejné tak je potfeba podotknout, ze pro zaka
s vyvojovou dysfazii je co nejuzsi spoluprace Skoly nejenom se specialnépedagogickym

centrem, ale také s pedagogicko-psychologickou poradnou nedocenitelna.
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3 ROLE UCITELE PRI VZDELAVANI ZAKU S VYVOJOVOU
DYSFAZIQ

Jak jsme jiz zminili v predeslé kapitole, uspésnost edukace zakl s vyvojovou dysfazii je
ovlivnéna celou fadu faktorii. Slowik (2022) ve své publikaci uvadi, ze jde predevsim
o prostiedi konkrétni Skoly, o postoje a kompetence pedagogii i vedeni Skoly, dale o kvalitu
spoluprace skoly se skolskymi poradenskymi zafizenimi nebo kvalitu spoluprace s rodici.
Stejn¢ tak patii mezi faktory i uroven a kvalita podpory poskytované¢ zakiim. Pokud
se podivame, co v§e muze ovlivnit uspésnost edukace zaka s vyvojovou dysfazii, vSimneme
si, ze valna vétSina faktora souvisi s ucitelem. Piistup ucitele je totiz pro samotného zéka
nedocenitelny. Pfi zamysSleni se nejspiSe vSichni shodneme na tom, ze pravé ucitel je
ten, ktery zprostfedkovava komunikaci jak s rodici ditéte, tak s poradenskymi zatizenimi. Je
na uciteli, jak se postavi k plnéni individudlniho vzdélavaciho planu zdka a jak bude
ptistupovat ke specifikdm daného zika. Michalik et al. (2015) uvadi, ze pravé ucitel je
zakladnim a zésadnim Cinitelem, ktery ovliviiuje uspe€snost vzdélavaciho procesu u kazdého
zaka ve tfid¢. Tomu ostatné odpovida napiiklad vyzkum Sychrové (2011) v rdmeci kterého
specialnépedagogické podpory Zaka s narusenou komunikaéni schopnosti. V poslednich
letech jsme svédky prudkého nérustu poctu zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
v béznych s$kolach, pficemz je potieba zminit, Ze vzdélavani zakd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami je ndro¢na disciplina a roli u€itele ditéte s postizenim v bézné Skole
je tteba vyrazné ocenit. Ackoliv je v dnesni dob¢ v béznych skolach vzdeélavano nékolik tisic
déti s postizenim, tak zatim =zistdvad stranou poZadavek na specidlnépedagogickou
kvalifikaci ucitele. NejspiSe nebude nikdo z nds rozporovat fakt, Ze vzdélavani ditéte
s postizenim ve tfidé pfinasi ucitelim vyS$i naroky na pfipravu vyuky jako celku, tak
1 jednotlivych hodin. Vrbova et al. (2012) uvadi hned né&kolik aspektii, které musi ucitel
vrameci hodin napliiovat. Napiiklad je nezbytné, aby se ucitel podilel na tvorbé
individudlniho vzdélavaciho programu pro toto dité. V rdmci hodiny musi ucitel efektivné
rozdélit svou pozornost a ¢as mezi zdravé zaky a zdka s postizenim tak, aby zadna strana
nebyla znevyhodnéna. Je klicové, aby mél ucitel moznost konzultovat své zkuSenosti
s odborniky z center nebo poraden. Pfinosna miize byt rovnéz diskuse mezi uciteli zaka
se stejnym druhem a stupném postizeni. Také se predpokladd, ze ucitel bude neustale

pracovat na svém dalSim vzd€lavani prostiednictvim samostudia, Gc€asti na odbornych
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seminafich a kurzech. Zaclenéni ditéte s postizenim do tfidy obvykle vyzaduje pouziti

skupinové prace, déleni hodin na mensi useky a zavadéni novych metod a forem vyuky.

Dovolime si tak tvrdit, Ze s roli ucitele zaka s vyvojovou dysfazii se poji spousta novych
povinnosti a zvlastnosti. Se zafazenim zaka s vyvojovou dysfazii do bézné skoly souvisi
1 ur¢ité kompetence, které by m¢l ucitel mit. Aby totiz byla integrace zdka do bézné Skoly

uspesna, je zapotiebi, aby mél ucitel urcité znalosti a zkusenosti.

3.1 Inkluzivni kompetence pedagoga

Zilcher a Svoboda (2019) ve své publikaci uvadi, ze inkluzivni vzdélavani vytvari
pro vzdélavaci systémy pomérné zdvaznou vyzvu. Hlavni uloha inkluzivniho uditele
zde spociva ve vyuzivani vyucovacich metod, které budou efektivni pro nabyvani
dovednosti zaki a zdroven budou vhodné podporovat proces socidlni integrace vSech zakl
ve tfid¢é. Vyzkumy dokazuji, Ze pohled spole¢nosti na inkluzi se méni, a proto je dilezité,
aby se pribézné kultivovaly i postoje vSech pedagogickych i nepedagogickych pracovnikii
Skoly k inkluzivnimu vzdélavani (Avramidis & Norwich, 2002; Forlin et al., 2011). Zilcher
a Svoboda (2019) zminuji, Ze ke kvalitnimu vzdélavani v inkluzivnich tfidach jsou velmi
dalezité schopnosti pedagoga pracovat s rozmanitou skupinou zakl. Tyto kompetence
nazyvaji jako inkluzivné-didaktické kompetence pedagoga. Pokud se zamyslime
nad profesnimi kompetencemi pedagoga, muizeme fici, ze jde o soubor obecnych
predpokladii pedagoga, pfic¢emz se tento soubor sklada ze znalosti, zkuSenosti, dovednosti
a také postoju, které jsou nezbytné pro uspésny vykon pedagogické profese (Priicha, 2017).
Od uditelti v inkluzivnim prostiedi se kazdopadné ¢eka, ze budou mit schopnost adekvatné

reagovat na rtiznorodé potieby vSech zakl (Zilcher & Svoboda, 2019).

Buli-Holmberg a Sujathamalini (2016) uvadi, ze vzdélavani zakt s vyvojovou dysfazii
vyzaduje zvlastni pozornost a specifické pedagogické postupy. Také upozoriiuji,
ze inkluzivni kompetence pedagoga, ktery se stard o tyto Zaky, maji kliCovy vyznam
pfi poskytovani U¢inné podpory a prostiedi pro jejich vzdélavani. NejspiSe se vSichni
shodneme na tom, Ze ucitelovy postoje miizou zasadné€ ovlivnit jeho piistup k integrovanym
zakim. Praveé pozitivni pfistup k inkluzivnimu vzdélavani je jeden z faktorli Gspé$né
integrace zaka do bézné Skoly. Jak ov§em upozornuje Zilcher (2016), pouhy pozitivni postoj
vuci inkluzi nestaci. Za velmi diilezité jsou povazovany také schopnosti pedagoga pracovat
s rozmanitou skupinou zakl. Uvedené kompetence mizeme nazvat inkluzivné-didaktickymi

kompetencemi ucitele. Abychom si dokazali pfedstavit, co pod tyto profesni kompetence
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spadd, mlizeme se inspirovat piehledem nazvanym Profil inkluzivnich uditelti, v némz
se objevuji Ctyti zakladni dimenze, ke kterym jsou vzdy vazany dvé oblasti kompetenci. Jde
o dimenze Ocenovani jinakosti zakli, Podpory zakt, Spoluprace a Osobniho a profesniho
rozvoje. Autoii se zde shoduji, ze kliCovym bodem pro systematickou podporu a $irsi zmény
v oblasti inkluzivniho vzdélavani je vzdélani a vzdelavani uciteld (European Agency for
Development in Special Needs Education, 2012). Kasikova a Strakova (2011) uvadi,
ze mezi hlavni témata, ktera dlouhodob¢ vyvstavaji jako kli¢ova pro pracovniky ve skolach
a tiidach s inkluzi, patii predevSim zvladani prace s riiznorodou skupinou zaka, efektivni
vyuzivani specifickych podplrnych opatifeni a implementace inkluzivnich vzd€lavacich
metod a strategii. Tyto pfistupy jsou sice c¢asto teoreticky popsany v literatufe,
ale pedagogtim chybi dostatek praktickych zkusSenosti pro jejich aplikaci. Troufame si tvrdit,
ze moznosti, jak zvySit inkluzivni kompetence pedagoga, by mohlo byt naptiklad
navstévovani jinych ucitell v hodindch ¢i spolecnéd konzultace. Pokud se totiz ocitneme
v situaci, kdy mame ve tid¢ zéka s vyvojovou dysfazii, a jde o nasi prvni zkusenost s touto
poruchou, miZzeme si sice precist odbornou literaturu tykajici se vyvojové dysfazie, mnohem
pfinosnéjsi by ovSem mohla byt jiz zminéna konzultace s pedagogem, ktery jiz zkuSenosti
s vyvojovou dysfazii ma. Zkusengjsi pedagog tak mize byt diky sdileni dobré praxe velkym
pfinosem. V soucasné dobé ovSem podobné navstévy napii¢ Skolami nejsou moc Casté
a spiSe byvaji organizovany seminafe ¢i workshopy. Jak ovSem uvadi Slowik (2022),
zakladni podpora by pro pedagogy méla byt v béZznych Skolach vzdy dostupna ze strany
vychovnych poradctli ¢i specidlnich pedagogli. Jak uz jsme zminili vySe, pravé specidlni
pedagog ma pii vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii pomémné dulezitou roli, jelikoz mtze
poskytovat piimo ve Skole logopedickou intervenci a spolupodili se na tvorb¢ individualniho
vzdélavaciho planu. Kvalitni spoluprace mezi specidlnim pedagogem a ucitelem
integrované¢ho Zdka ma pak vysoce pozitivni vliv na vzdélavaci vysledky zakt. K tomu,
aby ucitel zajistil v ptiznivém klimatu tfidy efektivni vzdélavani, je tfeba, aby mé&l zékladni
znalosti o zdravotnim stavu Zaka, o dopadech zdravotniho handicapu na vzdélani,
o socialnim zdzemi Zaka, ale také dovednosti uzivat vzhledem k potfebam zakt adekvatni
formy, metody a postupy vzdelavani. Dale je velmi podstatna spoluprace, a to jak s dalSimi
uciteli, ktefi se podileji na vzdélavani konkrétnich zaka, tak i s rodic¢i zakt ¢i s dalSimi
odborniky (Michalik et al., 2015). Je potieba fici, Ze Gspé$na integrace zakil s vyvojovou
dysfazii vyzaduje komplexni ptistup. Ucitelé potiebuji nejen dostatecné odborné znalosti
o vyvojové dysfazii, ale také vhodné pedagogické strategie a schopnost empatie vici

individudlnim potfebam kazdého zdka. Spoluprace s dal§imi odborniky, jako jsou
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logopedové a specialni pedagogové, je kliCova pro poskytnuti odpovidajici podpory
a pomoci. Klicové je také vytvareni inkluzivniho prostfedi, které respektuje rozmanitost
a podporuje rozvoj komunikacnich dovednosti vSech zakti. Nakonec je nezbytné zminit,
ze vytvareni inkluzivniho prostfedi neni podminéno pouze piistupem pedagoga, ale celé

Skoly a komunity, jejichz spolecnym cilem by mélo byt naplnéni potenciald kazdého ditéte.

3.2 Pristup uditele k podpore Zaka s vyvojovou dysfazii

Nejspise se vSichni shodneme na tom, ze vzdélavani neni jen o predavani znalosti, ale také
o podpofe a rozvoji individualnich schopnosti a potencidlu kazdého zaka. Pro zaky
s vyvojovou dysfazii, ktefi ¢eli obtizim v oblasti feci a komunikace, je zvlastni pozornost
a podpora ze strany pedagogli nezbytnad pro uspésné zaclenéni do vzdélavaciho prostredi.
Cilem kazdého ucitele by tak mélo byt pochopeni individuality kazdého Zaka a poskytnuti

takové intervence, ktera povede k jeho rozvoji.

Bockova (2017a) uvadi, ze pro podporu v komunikaci a ve vzdélavacim procesu je mozné
vyuzit koncept multisenzoriality, ktery spoc¢iva v propojeni smyslovych kanali pro zesileni
stimulace. Jak jsme jiz popsali v pfedchozi kapitole o projevech vyvojové dysfazie, déti
a zaci se specificky narusenym vyvojem fec¢i maji ¢asto problémy s diskriminaci, identifikaci
a zapamatovanim rtiznych slovnich informaci, které pfijimaji sluchové. Tyto obtize mohou
pak v rizné mife negativné ovlivnit charakter informaci, s nimiz zak potfebuje pracovat
a zvladat danou situaci. SniZeni kvality zachycené informace se promitne i v expresi, tudizZ
muze byt negativné ovlivnéna informa¢ni hodnota produkovaného sdéleni. V praxi si tuto
situaci muzeme predstavit tak, ze Zakovi s vyvojovou dysfazii zaddme né&jaky ukol,
ale z diivodu nepochopeni ¢i neschopnosti zachyceni dané informace, neni zék schopen tikol
splnit. Ke zlepSeni celkového pochopeni daného sdéleni je potieba posilit vstup informace,
tedy input. To by mohlo vést ke kompenzaci situace, a tedy k pfesnéjSimu pienosu
a zpracovani dané informace. Slowik (2016) zmifiuje, Ze postupy a materidly, které jsou
za ucelem posileni vstupu informace vyuzivany, vychazi z principli alternativni
a augmentativni komunikace. Zjednodusené¢ mulzeme fici, ze systém alternativni
komunikace funguje jako nahrada mluvené feci, zatimco systémy augmentativni
komunikace jsou ur€eny k podpofe stavajici, jiz existujici komunikacni schopnosti.
V kontextu multisenzoridlniho pfistupu jsou v praxi vyuZivany systémy dynamického
charakteru vychézejici z vyuziti neverbalnich prvkli komunikace, zafazujeme sem tedy

systémy, které lze charakterizovat jako vizualn&-motorické (Bockova, 2017a). K podpote
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porozuméni i produkce feci lze vyuzit né€kolik systému. Je to napiiklad prstova abeceda,
metoda Borel-Maisonny ¢i pomocné artikulacni znaky, jejichz prostfednictvim lze ditéti
vizualizovat stavbu slova — potadi jednotlivych hlasek. Znakovy jazyk nebo znaky systému
Makaton pak muze usnadnit ditéti orientaci ve sledu slov ve vété a porozuméni sdéleni.
Vyuzit ovSsem mizeme i obycejné piktogramy, které poméhaji ke konkretizaci obsahu pojmu
prostfednictvim obrazové Casti a zaroven se dit¢ seznami i se psanou podobou slova.
Piktogramy lze vyuzit také k rozvoji syntaxe — pii skladani, tvorbé vét — touto cestou Ize
op¢t vizualizovat poradi slov ve vété, uzitecné mohou byt i pii vysvétleni vyznamu pojmd,
pfi rozvoji organizaci slovni zasoby. Velmi pfinosna je pak pro zaky prace s textem, jelikoz
si muze dit€¢ prostfednictvim cteni zafixovat gramaticka pravidla i vétnou skladbu. Text
je pak zaroven 1 dileZitym prostfedkem pro rozvoj slovni zadsoby (Bockova, 2017b; Slowik,
2016). V soucasné dobé rozvoje informacnich technologii, je mozno vyuzit i nékolik
pocitacovych programii, které ndm mohou pomoci pii tvorbé pomticek pro zaky s vyvojovou
dysfazii. Jde napiiklad o program Boardmaker, ktery obsahuje pfiblizn¢ 5000 symbolt
a miZzeme s jeho pomoci mizeme vytvofit pracovni listy, komunikacni tabulky, pracovni
postupy ¢i rozvrhy hodin. Dal§im pocitaovym programem, ktery je v praxi vyuzivan nejen
k tvorbé materidli, je Symwriter. Jde o software, ktery byl vytvofen jako pomocny
prostifedek pro osoby, déti i dospélé, ktefi maji obtize s psanym textem. Prostiednictvim
tohoto softwaru je mozné vytvaret vyukové materidly v elektronické 1 tiSt€éné podobé
s nazornou oporou v podobé symbolli z riznych tematickych oblasti (Bockova, 2017a).
Dtlezitou soucasti vzdélavani je samoziejmeé Skolni prostiedi, které by mélo byt s ohledem
na specialni vzdélavaci potteby zaka s vyvojovou dysfazii adaptovano. Jednotlivé faze
dennich aktivit a situaci Ize ilustrovat pomoci obrazki, fotografii nebo piktogrami, coz
poskytuje vizualni oporu pro pochopeni. U¢itel by mél mit tyto materidly pfipravené pfedem,
aby mohl poskytnout vizualni pomoc pii novych aktivitach, které chce do vyuky zaclenit,
a usnadnit tak zakiim porozuméni. K dal§imu zvySeni u¢innosti komunikace ve tfidé mtze
piispét 1 stanoveni jednoduchych pravidel pro komunikaci mezi ucitelem a zaky, naptiklad

ureni, Ze vzdy mluvi jen jeden Zak.

Pokud jde o o¢ekavani a pozadavky, které jsou kladeny na Zéky, je dilezité, aby byl ucitel
pfi poskytovani pokynt, tkolil 1 pii jejich hodnoceni konzistentni. Aktivity by mély byt
organizovany do kratkych ¢asovych usekli a mély by se stfidat rizn€ narocné tkoly. Pokud
jde o uspotadani tfidy, zaci s vyvojovou dysfazii by méli sedét ptimo naproti uciteli, pficemz

by mélo byt jejich misto dale od oken a dvefi, aby se maximalizovala jejich pozornost
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a soustfedéni na instrukce ucitele (Bockova, 2017b). Nejspise se vSichni shodneme také
na tom, Ze velmi dulezity je samotny projev ucitele, ktery by mél byt pfizpisobeny prave
zakum s vyvojovou dysfazii. Tempo fe¢i by mélo byt pomalejsi a artikulace zfetelnéjsi. Neni
ovSem potieba zvySovat hlas ¢i kiicet. Ucitel by mél v piipadé potieby zakovi nékolikrat
zopakovat sdéleni, které je nutno zjednodusit. Velmi podstatné je také navazovani ocniho
kontaktu s ditétem a vyuzivani neverbalnich prostiedki komunikace. Pfinosné je vyuzivani
vizualni opory pfi predavani informaci v bézné komunikaci i ve vzdélavani a zcela nezbytné
je osvojit si a aplikovat pozitivni pristup, dat ditéti najevo pozitivni pfijeti, ocenit jeho
pokroky, projevit radost a prekvapeni nad dobrymi napady. Samoziejmosti je pak to,
ze volba vhodnych vyukovych pfistupi, metod a forem vyuky by méla vychazet
z doporuceni zainteresovanych odbornikti (Bockova, 2017b; Law et al., 2019; Michalik et
al., 2015). Pro komunikaci s détmi s diagnézou vyvojové dysfazie, jakoz i pro optimalizaci
podminek jejich eduka¢niho procesu je klicovym bodem pochopeni podstaty jejich
komunikac¢nich a nésledné i vzd€lavacich obtizi. Bendova (2011) ve své publikaci uvadi
nckolik zasad, které bychom méli dodrZzovat praveé pii komunikaci s zdky s vyvojovou
dysfazii. Jde naptiklad o trpélivost, kterou bychom méli pfi komunikaci s témito zaky
projevovat. Déale bychom mé¢li ditéti umoznit prezentovat znalosti nejenom verbalné,
ale i pisemn¢. Nezbytna je rovnéz tolerance potizi pti ¢teni. Jelikoz maji déti s vyvojovou
dysfazii problémy i s kratkodobou paméti, je piinosné zatfazovat rizné hry a aktivity
pro rozvoj aktivni slovni zasoby. Systematicky bychom se méli snaZzit rozvijet hmat, jemnou
motoriku 1 kresbu. Velmi dulezitym bodem je i respektovani individudlnich komunikaénich

schopnosti a pribéhu logopedické intervence.

Jak uz jsme zminili vySe, ackoliv byva ¢asto vyvojova dysfazie spojena pouze s problémy
v Ceském jazyce, obtize se objevuji napfi¢ pfedméty. Proto je dilezité, aby pedagogové
védeli, jak mizou v jednotlivych predmétech zakim s vyvojovou dysfazii pomoci. Pokud
jde o Cesky jazyk, tak bychom se méli snazit pti osvojovani gramatickych pravidel ¢i pismen
vyuzivat rizné mnemotechnické pomticky a vyuzivat Casto propojeni s obrazky. Jelikoz
mivaji zéaci s vyvojovou dysfazii problémy s komolenim slov a vynechdvanim diakritickych
znamének, je ptihodnéjsi vyuzivani doplnovacek, které zdkim umoziuji soustiedéni
se na danou véc. U ¢teni je velmi dillezité dobfe zvolit metodu, jelikoz ne vZdy je geneticka
metoda ¢1 metodika Sfumato vhodna. Také bychom se neméli bat jiz od zacatku s détmi
nacvicovat ¢teni s porozuménim, jelikoz pravé to déla détem s vyvojovou dysfazii velké

problémy. Vyznamnou soucasti ¢eského jazyka je samoziejmé také psani. U néj bychom
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se méli zaméfit predevSim na spravny uchop psaciho nacini a zvoleni vhodnych
uvolnovacich cvikl. Z diivodu neporozuméni zadani byvaji v matematice problémem slovni
ulohy. Proto je velmi dilezité, abychom se vzdy ptesvédcili, zda zak opravdu pochopil
zadani a ptipadné¢ mu zadéani pieformulovali ¢i zopakovali. Plést se mtizou ditéti s vyvojovou
dysfazii také matematicka znaménka. Tady opét plati pravidlo vizualizace, a tedy, bychom
se méli snazit znaménka né&jak vizualizovat ¢i spojit s né€im, co pro dité nebude tolik
abstraktni. Vizualizace je nesmirn¢ dilezita také v geometrii. Déti by mély mit moznost
geometrické tvary vidét a nejlépe si je 1 osahat, tedy propojit vice smysli. Pravé propojeni
co nejvice smysli je cestou také pfi vyuce cizich jazyka. Dulezité je vizualizovat, spojovat
slova s obrazky, pouzivat zvukové nahravky a dopliiovacky (Dolezalova & Chotéborova,
2021, Vrbova et al., 2015). Je potfeba podotknout, Ze dité¢ s vyvojovou dysfazii je velmi
¢asto konfrontovéno s tim, Ze se mu néco nedati, Ze mu nékdo nerozumi nebo Ze potiebuje
vice Casu nez ostatni. Proto je nesmirné dulezité, abychom déti s vyvojovou dysfazii
podporovali a motivovali. Jako pedagogové bychom si méli v§imat také klimatu ve tridé.
Déti s vyvojovou dysfazii byvaji Casto vyc€letiovany z kolektivu z diivodu Spatné
komunikace. Prace s tfidnim kolektive tak tvoti dal$i dilezitou Cast pedagogické intervence.
Respektovani individudlniho vzdélavaciho planu a uplatiiovani specialné pedagogickych
zasad ma také velky vyznam stejné jako trpélivost, kterou bychom m¢éli pfi praci s zaky
s vyvojovou dysfazii projevovat. Jak uz bylo v této praci zminéno nékolikrat, spoluprace je
dilezitym determinantem uspé$né edukace Zéka s vyvojovou dysfazii, a proto je nezbytné,
aby ucitel spolupracoval jak s rodici ditéte, tak s dal§imi odborniky na vzdélavani. Pii praci
s zdkem s vyvojovou dysfazii je potieba si uvédomit, Ze pocit Uspéchu je néco, co mu
muzeme ve Skolnim prostfedi poskytnout pravé my, a Ze se spravnym vedenim muiizeme

sledovat, jak se nam dit€ rozviji a méni pfed o¢ima.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V ramci této kapitoly predstavime vyzkumnou cast prace. Pro ucely prace byla zvolena
metoda kvalitativniho designu vyzkumu. ,Kvalitativni vyzkum je nenumerické Setfeni
a interpretace socialni reality. Cilem tu je odkryt vyznam podkladany sdélovanym informacim*
(Disman, 2021, s. 285). Jak oviem upozoriiuje Svatidek (2014), vybér kvalitativni
metodologie by nemél byt prvnim krokem vznikajiciho vyzkumného planu. Zakladnim
divodem pro vybér vyzkumného piistupu by mél byt vyzkumny problém a zpiisob, jak
k nému badatel ptistupuje. Kvalitativni charakter jsme tedy zvolili na zaklad¢ definovaného
problému. Soucasti kapitoly bude piedstaveni vyzkumnych cilii a otdzek, ptiblizeni vybrané
vyzkumné metody, charakteristika participantti i popis sbéru dat. Nasledn¢ se budeme

vénovat analyze a intepretaci dat a v zavéru se zamyslime nad diskusi a limity vyzkumu.

4.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu je popsat specifika ve vzdélavani zakt s vyvojovou dysfazii

pohledem ucitela 1. stupné zakladnich skol.
Dil¢éi cile vyzkumu:
e Zjistit, jak ucitelé vnimaji pfitomnost zZaka s vyvojovou dysfazii ve tfide.
e Popsat, jak ulitelé ve smyslu integrace vnimaji nastaveny systém
vzdélavani.
e Zjistit, jaké formy podpory zatazuji ucitelé zakl s vyvojovou dysfazii.
Hlavni vyzkumna otazka: Jaka specifika shledavaji ucitelé 1. stupné ve vzdélavani zaka

s vyvojovou dysfazii?

Diléi vyzkumné otazky:

e Jak ucitelé vnimaji ptitomnost Zaka s vyvojovou dysfazii ve tride?
e Jak vnimaji ucitelé ve smyslu integrace nastaveny systém vzdélavani?
e Jaké formy podpory zatazuji ucitelé pii vzdélavani zaka s vyvojovou

dysfazii?
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4.2 Metoda sbéru dat

Jelikoz je cilem nasi prace popsat specifika vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii pohledem
ucitelit 1. stupné zakladnich skol, bylo nezbytné zvolit takovou metodu sbéru dat, ktera
umozni uciteliim popsat do hloubky své zkuSenosti a nazory. Proto byla zvolena metoda
polostrukturovaného interview. Skutil (2011) uvadi, Ze polostrukturovany rozhovor je
jakymsi kompromisem mezi strukturovanym a nestrukturovanym rozhovorem a je
pravdépodobné nejrozsitenéjsi podobou rozhovoru. ,,0tazky polostrukturovaného interview
jsou zde pouze pracovnimi pomutickami, nikoli ,pravdami‘, které se ovéiuji® (Gulova, 2013,
s. 46). Podstata zde tkvi v tom, Ze se tazatel drzi pfedem pfipravenych otazek, ale pribézné
reaguje na podnéty, které pfichdzeji ze strany participanta (Hendl, 2016). Zikladem
polostrukturovaného rozhovoru jsou oteviené otazky, které klademe tak, aby nedoSlo
k omezeni autenticity. Diky otevienym otazkam déava vyzkumnik participantovi velky

prostor pro vyjadieni k tématu, coz odpovida pozadavkim této prace.

Rozhovory s participanty byly uskute¢nény v obdobi od ledna do tnora 2024. SloZitost
vybéru participantl spocivala pfedev§im v pomérné malém poctu zakl s vyvojovou dysfézii
na béznych zakladnich Skolach. Se ¢tyfmi informanty byl rozhovor realizovan osobné
a posledni rozhovor probihal pies aplikaci MS Teams, a to z diivodu pozadavku participanta.

Kazdy rozhovor trval v rozmezi 40-70 minut.

Nejdiive byly pro ucely této prace stanoveny oblasti rozhovoru, které byly nasledné
zkonkretizovany prostfednictvim otazek. Jednotlivé otazky jsou soucasti ptiloh této prace.

Pro pfedstavu zde uvadime oblasti rozhovoru:

e Vlastni vnimani Zaka s vyvojovou dysfazii

e Pedagogicka intervence v hodinach

e Spoluprace s rodici, se Skolskymi poradenskymi zatfizenimi

¢ Vnimani nastaveného systému vzdélavani

e Vnimani vlastni pfipravenosti na vzdélavani zakl s vyvojovou dysfazii

e Moznosti profesniho rlistu v navaznosti na vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii
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4.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Svati¢ek (2014) zmifuje, Ze v kvalitativnim vyzkumu dochéazi k piechodu k modelu
spoluprace, kdy se ucastnici vyzkumu v rizné mife podili na tvorbé zavére¢nych vysledkd.
Tento pfechod muizeme pozorovat na zméné pojmenovani subjektu vyzkumu, tedy
od respondenta prechdzime k ucastnikovi neboli participantovi. Jelikoz je na$ vyzkum
zaméfen kvalitativné, vyuzivdime pro pojmenovani subjektl vyzkumu pravé pojem

,participant®,

Na vyzkumném Setfeni se podileli ucitelé ve véku 32—62 let. Participanti byli ze dvou kraju,
a to ze Zlinského a Jihomoravského. Podminkou pro vybér participantii byla zkuSenost
se vzdélavanim zdka s vyvojovou dysfazii, a proto byl nd§ vyzkumny soubor zvolen
zamérné. JelikoZ jsou vSechny informace o Ucastnicich vyzkumu anonymizovéany, budou
ucitelé oznacovani zkratkami P1-P5 (P=participant). V pfilohdch rovnéz uvadime vzor
informovaného souhlasu, ktery kazdy participant pfed samotnym rozhovorem podepsal,

¢imz souhlasil s danymi podminkami.
Participant 1

Participant 1 je ucitelka 1. stupné, ktera ma 62 let. V souctu ma celkem 43 let praxe, z ¢ehoz
bylo 10 let v MS a dalgich 33 let v ZS. Vystudovala Univerzitu Palackého v Olomouci obor
Ucitelstvi pro 1. stupen zdkladni Skoly a tento Skolni rok je pro ni poslednim pied dichodem.
Pani ucitelka se zaméfuje na vzdélavani zakl od 1.-3. tfidy a Zaka s vyvojovou dysfazii ma
momentalné ve 2. ro¢niku. Tato zkuSenost je pro ni nova, jelikoz se s Zdkem s vyvojovou

dysfazii za celou svou profesni kariéru nesetkala.

Participant 2

v oee

v 1.-2. ro¢niku. Vystudovala obor Uc¢itelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly na Masarykové
univerzit¢ v Brné. S Zakem s vyvojovou dysfazii se béhem kariéry setkala jiz 3x a miize tak
poskytnou komplexnéjsi pohled na nédmi feSenou problematiku. Momentéaln¢ uci zika
s vyvojovou dysfazii v 1. ro¢niku. V poslednich letech se pani ucitelka v rdmci seminéiti

zaméfuje na nadané zaky a snazi se ziskané informace propojit s praci s zaky.
Participant 3

Pani ucitelka se Ctyfletou praxi ve vzdélavani zaki 1. a 2. ro¢niku je specificka tim, Ze nema

vystudovanou vysokou Skolu. Né&kolik let plisobila jako asistent pedagoga u Zaka s poruchou
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uceni ¢i chovani a nésledné dostala ptilezitost ucit. Proto si momentalné dodélava vysokou
Skolu, a to obor Specialni pedagogika na Masarykovée univerzité¢ v Brng€. Ucitelce je 52 let
a letos ji Cekaji statnice v bakalaiském programu. Jde o jeji prvni zkuSenost s zdkem
s vyvojovou dysfazii a momentalné vzdélava zakyni s vyvojovou dysfazii ve 2. tfide. Dale

by chtéla pokracovat v navazujicim magisterském programu a dale se vzdélavat.
Participant 4

Participant 4 je ucitelem 1. stupné¢ zakladni Skoly a zaroven vyucujicim na jedné z vysokych
Skol. Je mu 32 let a ma desetiletou praxi se vzdélavanim zakti na 1. stupni. Pisobi na Skole
venkovského typu a s zdkem s vyvojovou dysfazii se setkal jiz 2x. Vystudoval obory

Ucitelstvi pro 1. stupeni zakladni skoly, Psychologii a T¢lesnou vychovu.
Participant 5

Participant 5 je ucitelka 1. stupné zékladni Skoly, ktera plisobi na jedné ze zakladnich Skol
v Jihomoravském kraji. Jeji praxe je 23 let a specializuje se na zadky od 1. do 3. ro¢niku.
Uptednostituje slovni hodnoceni a na sSkole, na které piisobi, zalozila Skolni poradenské
pracovisté. Jde o jeji prvni zkuSenost se vzdélavani Zaka s vyvojovou dysfazii. Momentalné

uci chlapce s vyvojovou dysfazii ve 2. ro¢niku.

Tabulka 1 Charakteristika participantii vyzkumu

Oznaceni . ZkuSenost se vzdélavanim
.. Vék Aprobace Praxe st o .. -
participanta Zaku s vyvojovou dysfazii

P1 62 let Utitelstvi pro 1.stupent ZS 33 let 1

P2 61 let Ugitelstvi pro 1.stupeft ZS 35 let 3

P3 52 let Bez VS 4 roky 1

Ugitelstvi pro 1.stupeii ZS
P4 32 let 10 let 2
Psychologie, Télesna vychova

PS5 48 let Utitelstvi pro 1. stupefi ZS 23 let 1

4.4 Prubéh sbéru dat

Vstup do terénu byl realizovan v listopadu 2023, kdy probihalo hledani moznych
participant vyzkumu. Spolu s vedouci prace jsme prostiednictvim e-mailu oslovili fakultni
zakladni Skoly s dotazem, zda nemaji na 1. stupni zdka s vyvojovou dysfazii. Jak jsme jiz
zminili vySe, pocet zakl s vyvojovou dysfazii na béznych skolach neni pftili$ vysoky, a proto
bylo ndro¢né pro ucely naseho vyzkumu sehnat ucitele, kteti maji zkusenost se vzdélavanim

zaka s vyvojovou dysfazii. Z toho diivodu bylo nésledn¢ individudlng osloveno jesté nékolik
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Skol a uciteld, diky ¢emuz se ndm podafilo sehnat 5 uciteltl, jejichz zkuSenosti odpovidaly
pozadavkiim na$i prace. S témito uciteli probéhl kratky pravodni rozhovor, kdy byli

seznameni s prubéhem a cili vyzkumu.

Realizace rozhovora poté probihala v obdobi od ledna do unora 2024. Rozhovory byly
nahrdvany na diktafon, a poté prostiednictvim aplikace MS Word doslovné piepsany.
Piepsana data jsme néasledné analyzovali metodou otevieného kddovani, kdy na zakladé
opakované¢ho, a hloubkového ¢teni rozhovori vznikly kody. Pomoci vyznamového
seskupovani téchto kodi vznikly kategorie a z nich vyplyvajici subkategorie. Nasledn¢ jsme

vysledné kategorie zaznacili do schématu tak, aby byla zietelna jejich vzdjemna propojenost.
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5 ANALYZA A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

V této Casti prace popiSeme analyzu a interpretaci ziskanych dat z rozhovort s uciteli 1.
stupn¢ zakladni Skoly. Analyza a interpretace dat je jednotlivé popsana a zavéry jsou

uvedeny ve vysledcich vyzkumu.

Ziskana data z rozhovori byla nejprve doslovné pfepsana prostfednictvim programu Word.
Nasledn¢ byla data bez pouziti programi a softwari zpracovana metodou otevieného
kodovani. Na zakladé otevieného kodovani vznikly koédy, které jsme poté rozdélily

podle obsahu a vyznamu jednotlivych kodu do kategorii.
Na zakladé¢ analyzy dat pomoci oteviené¢ho kodovani vznikly tyto vyznamové kategorie:

1. Pozadi inkluze

2. KIi¢ k tspéchu

3. Kdo je to dysfatik?

4. Jsme na jedné lodi

5. Klic¢ova role pedagoga
V nasledujici tabulce uvadime pro ptehled vzniklé kategorie, jejich subkategorie a ukazky
ko6dt k nim patiici.

Tabulka 2 Kategorie, subkategorie, kody

pretézovani uciteld, vycerpani ucitelll, prace
navic, narustajici poc¢et vad
sdileni dobré praxe, adekvatni proskoleni
asistentil, sniZzeni poctu zaku
Pozadi inkluze spolupréce s asistentkou, spolutiast asistentky,

Pomoc asistentk )
y konzultace s asistentkou
uspé&snost inkluze individuélni, rozvoj

Co je problém

Znacka ideal

Jak to tedy je potencialu na specidlni Skole, spravné nastaveni
inkluze
Fodiom medt potieba podpory rodiny, rodi¢ dulezitéjsi nez

ucitel, psychicka pohoda ditcte
auditivni opora, vizudlni pomiicky, zkracené

Vyuzivané pomuck .,
yu p y zadani

Kli¢ k uspéchu . , . .
ety Ml spoh.lpra,ce na planu rozvoje, qulugrgce se
specialnim pedagogem, logopedicka intervence
Soutast kolektivu kolektiv jako faktor zlepSeni, zac¢lenéni do
kolektivu, upfednostnéni komunikace s détmi
Kdo je dysfatik? ey problémy s motorikou, Spatné vyjadfovani,

rychlomluva
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zdmeéna s autismem, mozné komorbidity,

frustrace ditéte

rozpoznani poruchy, v€asna diagnostika,

netradi¢ni forma poruchy

dilezitost spoluprace s rodici, Castéjsi

komunikace s rodi¢i, osobni kontakt s rodici

Jsme na jedné lodi nedostatecna spoluprace s SPC, pravidelné
Spoluprace s odborniky  kontroly z SPC, komunikace zajistovana

odborniky

individualita ucitele, ucitel jako partner,

iniciativa ucitelky

Mozné spojitosti
Diagnéza

Spoluprace s rodinou

Osobnost ucitele

Kli¢ova role Co to znamena pro neschopnost posoudit porozuméni, respektovani
pedagoga ucitele poruchy, specifické ptiprava na hodinu
Nevzdélany samostudium, zajem o poznani poruchy, ochota

ucitel=demotivovany zak se vzd¢lavat

V nésledujicim schématu jsme se pokusili zaznamenat vztahy mezi jednotlivymi
kategoriemi. Kategorii Kdo je dysfatik? jsme urcili jako tstfedni, jelikoZ je propojena téméer
se vSemi dal$imi kategoriemi. Pravé projevy vyvojové dysfazie u daného zéka a spojitosti,
které ucitel v souvislosti s touto poruchou vnima, jsou jednim z hlavnich specifik, se kterymi
se musi ucitel v ramci své prace s zdkem vyporfadat. Velmi vyznamnd je rovnéz kategorie
Kli¢ k aspéchu, jelikoz izce souvisi s kategoriemi Kli¢ova role pedagoga a Jsme na jedné
lodi. Pod kategorii Kli¢ k tspéchu se ukryvad nékolik subkategorii, které¢ sméiuji
ke komplexni podpote zéka s vyvojovou dysfazii. Proto zde miizeme vidét uzké propojeni
s kategoriemi Kli¢ova role pedagoga a Jsme na jedné lodi. Ob¢ tyto kategorie totiZ sméfuji
pravé k podpotre zéka s vyvojovou dysfazii. Kategorie Klicova role pedagoga je nasledné
propojena s kategorii Pozadi inkluze, a to z toho diivodu, Ze pravé osobnost pedagoga je
v inkluzivnim vzdelavani velmi dilezita a pro zdka s vyvojovou dysfazii tvoii postoj ucitele
k inkluzi diilezity determinant jeho vzdélavani. Pokud se tedy podivame na pojmovou mapu,

muzeme vidét propojeni jednotlivych vyznamovych kategorii.
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Obrazek 1 Pojmova mapa

Kdo je dysfatik?

/ \,

Klicova role pedagoga Jsme na jedné lodi
\ Kli¢ k uspéchu /

Pozadi inkluze

Abychom mohli 1épe porozumét propojeni jednotlivych kategorii, je nezbytné kategorie
blize predstavit a ptiblizit rovnéz vyznam zatazenych subkategorii. Proto se budeme

nasledné vénovat obsahu a vyznamu vytvofenych kategorii.

5.1 Kdo je dysfatik?

Vyznamné pro nas bylo odhalit, jak ucitelé¢ vnimaji zaka s vyvojovou dysfazii ve tfidé. Bylo
pro nas dulezité zjistit, co vnimaji ucitelé u zaka s vyvojovou dysfazii jako specifické.
V ramci této kategorie vyvstala tfi dilezitd témata, kterd se poji pravé s pojimanim zaki
s vyvojovou dysfazii uciteli. Ucitelé se ve svych vypovédich velmi casto uchylovali
k popisovani projevi, kterych si v§imaji u zakt s vyvojovou dysfazii. Jak uz bylo feceno
v teoretické Casti prace, vyvojova dysfazie je znané heterogenni onemocnéni (PospiSilova,
2018), a proto pro nas nebylo pfekvapenim, kdyZ ucitelé zmifiovali celou fadu symptomd,
se kterymi se u zakd s vyvojovou dysfazii setkavaji. Pravé Projevy tvotily prvni
ze subkategorii vztahujici se k této kategorii. Ucitelé se ale nezminovali pouze o tom,
s jakymi symptomy se u zakl s vyvojovou dysfazii potkavaji. Ve svych odpovédich
uvazovali také nad moZnymi skutecnostmi, které se mohou s poruchou pojit. Zajimavé pro
nas bylo sledovat, jak riiznorodé odpovédi jsme v této oblasti mohli zachytit. Zatimco nékteti
ucitelé popisovali u svych zakl predevsim negativni projevy vyplyvajici z poruchy, ostatni
ocenovali pokrok, ktery u zakd s vyvojovou dysfazii mizou sledovat. MoZné spojitosti tedy
tvotily druhou ze subkategorii. Tteti subkategorie s ndzvem Diagnoéza zahrnuje vypovédi
uciteli o diagnostice poruchy. Jak uz jsme zminovali v podkapitole o diagnostikovani,
stanoveni diagnozy tvoii dileZitou ¢ast vzdélavani zaka. Bez spravné diagndzy neni mozné

zakovi poskytnout cilenou podporu a zdk miize stradat (Bockova, 2017a; Slowik, 2016).
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Proto pro nés bylo vyznamné zjistit, jak ucitelé popisuji vyznam vcasného diagnostikovani.

Ucitelé se tedy v ramci této subkategorie vyjadiovali k diagnoze vyvojové dystazie.
Projevy

Subkategorie s nazvem Projevy zahrnuje symptomy, které ucitelé uvadéli ve spojitosti
s vystupovanim ditéte ve vyucovani. Ucitelka P2 tika: ,,4 on se teda vyjadroval velmi jako
chuda slovni zdsoba, pak jak se rozvijel, chuda slovni zdsoba, nesklonoval, necasoval, jo,
takze tam on viastné ani nebyl schopny se néjak samostatné ani vyjadrovat. On fakt nebyl
schopny ty vety vytvaret, vyjmenovavat slova“. V této odpovédi si mizeme vSimnout,
ze ucitelka popisuje pomérné vazné projevy vyvojové dysfazie, které¢ se z velké c¢asti
zaméfuji na problémy s vyjadiovanim. Pravé problémy s vyjadiovanim zminuje
také ucitelka P1, kterd tika: ,,Kdyz on, kdyz cte, tak viastné to cteni je nesrozumitelné, protoze
to komoli tak, jak jako spatné mluvi, kdyz se na ného bere nebo se mu rekne, aby si daval
pozor, ukazuje se mu a aby daval opravdu diiraz na to, co uz umi. A on ma vyvozené vsechny
ty hlasky. Takze kdyz si da zdlezet, tak je mu rozumeét, ale musi se mu jako rict*“. V této
vypovédi si ovs§em mizeme vSimnout, ze pokud ucitelka Zaka upozorni, jeho vyjadiovani je
lep$i. Na to ostatné¢ upozoriiuje i ucitel P4, kdyz tika: ,,Urcité zpocatku tieba chtéli
komunikovat, ale nedarilo se jim to, pravé diky tém problematikam, které maji, ale tieba
zdaroven se s tim dalo pracovat, prave diky tomu, Ze se treba dostali do kolektivu, ktery je
bral, respektoval, tak tim, Ze se mozna citili dobre a mozna i ta emocionalni néjaka stabilita
se u nich budovala, tak potom ti Zdaci se rozmluvili a snazili se tim svym zpiisobem vyjadrit
co nejlépe to slo“. Z téchto vypovédi tak mizeme konstatovat, ze za urcitych podminek
dochézi ke zlepSeni vyjadfovani, ¢imZ nachazime propojeni s kategorii Kli¢ k tspéchu.
Ucitel¢ tak v ramci svych odpovédi naznacuji, Ze 1 ptes problematiky, které jsou s vyvojovou

dysfazii spojeny, lze G¢inné¢ komunikovat.

Zajimavé pro nas bylo zjisténi, Ze se ucitelé zakl s vyvojovou dysfazii velmi Casto setkavaji
s tnavou téchto zakl, coz miizeme chapat jako jeden z vedlejSich symptomd, které vyplyvaji
z povahy dané poruchy. Ucitelé¢ vnimali inavu jako pomérné zasadni symptom ovliviiujici
vzdélavani tohoto ditéte. Ucitelka P3 zminuje: ,, TakzZe ja to vithec nechdpu jako *** ta byla
unavend fakt uz jako v té hodiné vzdycky jo, a taky to na ni bylo videt, ona pak vzdycky
prestala komunikovat a byla prosté hotova“. Piistup k inavé zaka ve vyuce popisuje
naptiklad ucitelka PS5, kdyz tika: ,, Ano, nékdy je unavenej, takze kdyz vidim, Ze je unavenej,
Ze mame treba 4. hodinu a on jako nedokdze se soustredit, tak ho klidné necham

si odpocinout. Mame vzadu ve tride koberec a néjaky jako takovy relaxacni misto. Tak ho
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necham 10 minut odpocinout a on se vrati pak zase k té praci®. Ve vypovédich ucitelti
si mizeme vSimnout nejenom popisovani symptomd, ale Casto také feSeni, které

v souvislosti s problém voli.

Ucitelé se tak vramci této subkategorie vyjadfovali k velmi rozmanitym projevim,
se kterymi se u zaki s vyvojovou dysfazii setkali. Z vypovéedi ucitelti Ize usoudit, Zze ucitelé
se potkéavaji s lehkymi projevy, ale na druhou stranu také s t€zkymi obtizemi v riiznych
oblastech. Mluzeme fict, ze prave specifické a rozmanité projevy tvoii jedno ze specifik

ve vzdélavani téchto déti.
MoZné spojitosti

V ramci této subkategorie ucitelé zminovali, co se podle nich miize s vyvojovou dysfazii
pojit a jak na né dany zdk puisobi. Prostfednictvim této subkategorie tak bylo zajimavé
sledovat, jak nad danym Zzakem ucitel pfemysli. Velmi casto ucitelé uvazovali
nad komorbiditami, které se u zaka s vyvojovou dysfazii objevuji. To ostatn¢ potvrzuje
tvrzeni z teoretické Casti prace, kde jsme zdaraziiovali dilezitost diferencialni diagnostiky
prave z ditvodu Castych komorbidit (Dlouhd, 2017). Naptiklad ucitelka P3 tika: ,, Ale méla
jsem jako dojem, Ze je to, zZe to neni jenom jako Fecové, ten recovy problém, ale zZe to mad
i néjakou i jako mentalni postizeni nebo tak, a to tam jako nebylo receno, tam bylo jenom,
Ze je to jako recova vada a takzZe, potom mé prekvapilo to, Ze tam to neni jenom o 7eci,
protoze s tim by se dalo jako docela hezky pracovat, ale zZe tam problém kdejaky. Velmi
Casto jsme ve vypovédich ucitelt identifikovali vyskyt ADHD jako moZnou komorbiditu
u vyvojové dysfazie. Ucitelé pak zminovali napiiklad i frustraci ditéte, ktera prameni
ze specifickych obtizi zakli s vyvojovou dysfazii. Pozitivem, které se ndm podatilo
v rozhovorech identifikovat, bylo ocenovani pokroku téchto zaku, ktery byva se spravnym
ptistupem ocividny. ,, TakZe tenhleten Zak je viastné hrozné pozitivné naladén a hrozné
prijemné se s nim pracuje. Jakkoliv ma vlastné ten handicap docela tézky a ted uz je
to mnohem lepsi, ale v té 1. tridé treba jeho logopedické problémy byly mnohem vétsi, tak
viastné ta prace s nim je velice radostna“ (P5). Ucitelka tak ve své vypovédi popisuje
bezproblémovou praci s zakem, kterou oznaCuje jako radostnou. I pies tézké obtize
tak vnima Zéka pozitivn€. MiiZeme fici, Ze jsme ve vypovédich ucitelll identifikovali jak
negativni projevy vyplyvajici z vyvojové dysfazie, tak i projevy pozitivni, jako je naptiklad
motivace ditéte, pozitivni naladéni, vdécnost nebo snaha. U¢itelé v souvislosti s pojimanim
zaka Casto mluvili o vyznamnosti rodinného prostfedi, a proto je zde mozné identifikovat

propojeni s kategorii KIi¢ k uspéchu.
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Diagnodza

Jak jsme jiz zminili vySe, v€asna diagnostika tvofi dilezitou soucést vzdélavani zaka. Proto
pro nas byl piijemnym zjisténim fakt, ze zaci ptichazeli do Skoly ve vétSin€ ptipadi s jiz
znamou diagnozou. Pouze ucitelka P2 zminovala, ze setkala s zakem, ktery pfiSel
do zakladni skoly bez diagndzy. Ucitelka ovsem sama upozoriuje na to, ze se jedna o stary
ptipad a mysli si, Ze v soucasné dob¢ je diagnostikovani na leps$i Grovni a depistaz poruch
probiha dobie. V souvislosti s tim ovSem zminuje diilezitost ¢innosti matefské skoly. ,, Ale
samoziejmé Skolka si myslim, Ze to méla resit, ale oni to neresili, oni ji spis to vycitali
a obvinovali ju* (P2). Ucitelka P2 pak popisuje, jak naro¢né pro ni bylo pracovat s zdkem
bez stanovené diagnozy, kdyz tika: ,, Nikdo mi nic nerekl, vSechno jsem si to musela sama

vyresit“. Uitelé se tak shoduji pfedev§im na dulezitosti v€éasného diagnostikovani poruchy.

5.2 Kili€¢ k aspéchu

Kategorie Kli¢ k aspéchu je pro nas velmi vyznamna, jelikoz v ni ucitelé popisuji jednotlivé
aspekty, které vedou uc¢inné podpote zdka s vyvojovou dysfazii. Jako dilezity determinant
vzdélavani tohoto zéka ucitelé vnimaji podporu rodiny. Pravé proto byla Podpora rodiny
oznacena jako jedna ze subkategorii. Ucitel¢é ve velké mife zminuji pravé nutnost
podnétného rodinného prostiedi. Ve vypovédich uciteli mizeme identifikovat jak zaky
z nepodnétného rodinného prostiedi, tak z prostiedi podnétného. Na zakladé tohoto podnétu
pro nas bylo zajimavé zjistit, jak moc je Zak s vyvojovou dysfazii ovlivnén pravé rodinnym
prostfedim. Druha subkategorie s nazvem VyuZivané pomtucky byla, co se ty¢e poc¢tu kodu,
jedna z nejbohatsich. Ucitelé se zminovali pfredevsim o svém piistupu k podpoie téchto zaki.
Zminovali celou fadu podplrnych opatieni, které do vyuky zatazuji. Dal§i vyznamnou
soucasti této kategorie je Podpora Skoly. Naplni této subkategorie je pfedevSim c¢innost
Skolniho poradenského pracovisté a jeho spoluprace s uciteli. Pozitivnim zjisténim bylo,
ze ucitelé si ve vétSiné piipadu ¢innost Skolniho poradenského pracovisté chvalili
a potvrzovali maximalni podporu Zéka s vyvojovou dysfazii z pohledu skoly. Do této
kategorie byla zahrnuta také subkategorie s nazvem Soucast kolektivu. Musime fict,
ze prave tato subkategorie pro nas tvoii dilezity aspekt vzdélavani zaka s vyvojovou
dysfazii, a to z toho divodu, Ze aCkoliv byva v literatuie Casto popisovano vyclenéni déti
s vyvojovou dysfazii z kolektivu, ucitelé se shodli na tom, ze kolektiv na zaky s vyvojovou

dysfazii ptsobi jako faktor zlepSeni.
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Podpora rodiny

Jak uz bylo vyse feceno, podnétné rodinné prostiedi ucitelé bez rozdilu vnimaji jako
ucitele P4, ktery tika: ,, Kazdopdadné oba dva ti Zaci byli snazivi a méli dobré rodinné
prostredi, coz si myslim strasné moc pomdahalo tomu, Ze se opravdu ten problém, ktery maji,
smazili vlastné redukovat a darilo se jim to “. Stejné tak podporu rodiny vyzdvihuje ucitelka
PS5 kdyz tika: ,, Ale urcité hraje velkou roli to rodinné zazemi, protoze oni s nim doma hodné
rodice pracuji“. Velmi zajimavé bylo porovnani zaka s vyvojovou dysfazii z podnétného
anepodnétného rodinného prostiedi. Zatimco ucitelé zakh z podnétného rodinného prostredi
uvadéli evidentni pokrok ditéte, ucitelé zakl z nepodnétného prostiedi o pokroku zaka vibec
nemluvili a spiSe uvadéli zhorSujici se symptomy. Ucitelka P3 naptiklad uvadi: ,, 4 vzhledem
k tomu, Ze u té *** nedochazelo k pokroku, ale spis jako, Ze to padalo jako dolii vic... "
V nédvaznosti na podporu rodiny byla zajimava myslenka ucitelky P3, ktera v souvislosti
nepodporujiciho rodinného prostiedi uvadi: ,, ...myslim si, ze jeste vétsi praci by mél deélat
ten rodic¢ nez pedagog, protoZe ten pedagog miuzZe dat jenom ty znalosti jako takové,
ale ti rodice by to méli rozvijet jako tak mam pocit teda . Z vypovéedi uciteli tak mizeme
usoudit, ze vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii je silné ovlivnéno podnétnosti rodinného
prostiedi. Na zakladé vypovédi tak mizeme fici, Ze pokud nema dité s vyvojovou dysfazii

podnétné rodinné prostiedi, je velmi tézké u néj zajistit jakykoliv pokrok.
Vyuzivané pomicky

Vyznamnou ¢asti kategorie je rovnéz subkategorie s nazvem VyuZivané pomicky. V ramci
vyzkumu pro nas bylo dualezité zjistit, jak ucitelé pfistupuji v hodinach k podpote zaki
s vyvojovou dysfazii a zajimalo nds, jakd konkrétni opatfeni vyuZzivaji. VSichni ucitelé se
ve svych vypovédich shodli na dilezitosti vyuzivani vizualnich pomucek. Naptiklad ucitelka
P2 tika: ,, Ddavala jsem mu ruzné takové specialni i obrazky mam takové zajimavé*. Stejné
tak o uzivani vizualni opory mluvi i ucitelka P1, kdyz zminuje: ,, Tak se snazim, aby to mél
treba podlozené jeste néjakym vizualnim, vizudlnimi pomuckami, takze néjaké obrazky, nebo
mame tady jako tabuli, takze si to miiZzeme promitnout, kdyz potrebuje ‘. Pravé vizualni opora
tvoii dilezitou soucast podpory Zéka s vyvojovou dysfazii, a tak pro nas bylo vyznamnym
zjisténim, ze ucitelé se snazi vizualni pomucky napiic ptedméty zatazovat Casto. Co se tyce
konkrétnich vyuzivanych pomticek a podplrnych opatifeni vyuzivanych v hodinach,
identifikovali jsme spoustu materidlnich 1 nemateridlnich prostfedkli, které ucitelé

v hodindch vyuzivaji. Slo o specifické metody, upravy v zaddni ¢i hodnoceni ukold,
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auditivni opory nebo specialni pracovni listy pro zaky s vyvojovou dysfazii. Ve vypovédich
ucitell se rovnéz Casto objevovaly prvky individualizace a diferenciace, coz mizeme vidét
na odpovédi ucitelky PS5, kdyz tika: ,,Musim tak ¢i tak, nehledé jenom tady na konkrétne
tohoto Zaka, musim tu praci v té tride hodné diferencovat, protoze je to hodné heterogenni
trida a musim prosté rozdelovat ty ukoly “. Ucitelka tedy upozoriiuje na nutnost diferenciace
préce, a to z divodu zna¢né heterogenni tfidy. Ucitelka P3 kazdopadné¢ uvadi, ze je pro ni
diferenciace pomérné narocna, kdyz tika: ,, Je to hodné jako, jako musim rict i vycerpavajici,
ze clovek si musi néco chystat, jo, pro toho pro toho. Jo, musi to mit dopredu vsechno jakoby
promyslené, co zaradi“. V rdmci této kategorie se ndm tak podaftilo identifikovat celou fadu
podplrnych opatfeni, které ucitelé vyuzivaji pii vzdélavani zakid s vyvojovou dysfazii.
Na druhou stranu ale musime fict, Ze v sou¢asné dob¢ jsou moznosti podptirnych prostiedkii

vvvvvv

Jak uz jsme zminili v teoretické ¢asti prace, podpora ucitele ve formé vyuzivanych pomuicek
¢i strategii tvoti dulezitou soucast specifik vzdélavani zédka s vyvojovou dysfazii, a proto
pro nas bylo dilezité zjistit, jaka konkrétni opatfeni ucitelé pro podporu zaki s vyvojovou
dysfazii v bézné praxi vyuzivaji.

Podpora skoly

J T4

Rovnéz podporu skoly jsme v teoretické casti prace zmiiiovali jako jednu dilezitych soucasti
vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii. Proto nds zajimalo, jak ucitelé vnimaji spolupraci
se Skolnim poradenskym pracovistém a jeho pracovniky. Napfi¢ vSemi rozhovory jsme
mohli identifikovat predev§im kvalitni spolupraci se specidlnim pedagogem, coZ vnimame
jako velmi podstatné. O dobré spolupréaci se Skolnim poradenskym pracovistém mluvi
naptiklad P35, kdyz tika: ,, Takze tam mame specialni, 2 specialni pedagozky a ty maji s ***
teda ta jedna mad s *** dvakrat tydné hodinovou pedagogickou takovou intervenci jo, tak
takovou individualni prosté hodinu, to si ho bere z vyuky a pracuje s nim, takze s nimi mdame
vybornou spoluprdci . O &innosti SPP hovoii rovnéz uéitelka P2: ,, Tady je viastné pani ***,
ktera md ten predmeét, kde si ty deti bere viastné a s nimi trénuje, procvicuje, dava jim néjaké
takove ty specialni ukoly a je tady pani ***, kterd je na tu logopedii hodné zamérena, takze
to je taky vyborné“. Ucitelé se tak shoduji na dobré Urovni Skolniho poradenského
pracovisté, které zajiStuje zaklim s vyvojovou dysfazii maximalni moznou podporu.
Ve vypovéedich uciteli jsme mohli rovnéz identifikovat zajisténi specialnépedagogické péce,
ktera je jednou z dilezZitych specifik vzdélavani zakl s vyvojovou dysfazii. Pravé podpora

zakli s vyvojovou dysfazii ze strany Skoly je jeden z dulezitych milnikii GspéSného
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vzdélavani téchto zakt. Ucditelé zminuji, ze se jim dostane v piipadé potieby od Skoly
dostate¢né podpory. K ochoté pomoci se vyjadiuje ucitelka P3, kdyz tika: ,,Jako pokud se
na né obratim, tak pomiizou“. Mizeme tak fici, ze ucitelé se shoduji na tom, ze Skola je
pripravena poskytnout zakiim s vyvojovou dysfazii dostateCnou podporu, a to na zakladé

¢innosti Skolniho poradenského pracovisté a jejich vlastni podpory zédka.
Soucast kolektivu

Subkategorie snazvem Soucast kolektivu zahrnuje pisobeni Skolniho kolektivu
na osobnost zaka s vyvojovou dysfazii. Ac¢koliv se Casto v literatufe setkdvame s informaci,
ze z divodu Spatného vyjadiovani byva neziidka dité s vyvojovou dysfazii vyclenéno
z kolektivu, z vypovédi uciteli jsme schopni fict, ze pravé kolektiv pisobi na zaky
s vyvojovou dysfazii jako faktor zlepSeni. Vypovida o tom naptiklad ucitel P4, kdyz tika:
,»UFcité zpocatku treba chteli komunikovat, ale nedarilo se jim to, prave diky tém
problematikam, které maji, ale treba zdaroven se s tim dalo pracovat, prave diky tomu, Ze se
treba dostali do kolektivu, ktery je bral, respektoval, tak tim, Ze se mozna citili dobre a mozna
i ta emociondlni néjaka stabilita se u nich budovala, tak potom ti Zaci se rozmluvili a snazili
se tim svym zpusobem vyjadrit co nejlépe to $lo . Dalsi ucitelka ovSem upozoriiuje na to,
ze ackoliv jeji zdkyn€ nebyla kolektivem vyclenovéna, bylo potfeby s zaky jako kolektivem
pracovat: ,, My jsme si na zacatku vysvetlili, ze prosté vSechny déti nejsou stejné a Ze nékteré
potiebuji pomoc v Cestine, nékteré v matice, nékteré prosté jo a na ni bylo videt, jak je prosté
Stastnd za to, kdyz byla v tom, ty deti ji braly, oni se s ni kamaradili, oni s ni fungovali, takze
ona, kdyz uz néco rekla a néco jako mluvila, tak vidycky mezi détma“(P3). Praci
s kolektivem ostatné vyzdvihuje 1 ucitel P4: ,,Na coz se ale treba muzZe ucitel zamérit
napriklad v ramci tridnickych hodin, kdy vede ruzné hry, at uz psychomotorického
charakteru nebo prdavé na budovani tech vztahi, vzristani a uvedomovani si treba viastni
jedinecnosti a na zakladé toho ti Zaci tieba potom dokazou do toho kolektivu lépe urcitym
zpiisobem vklouznout a dokdazou vykompenzovat prave tady tu svou vlastnost”. Mizeme
tak fici, ze kolektiv mize pusobit jako faktor zlepSeni, ovSem jen v pripadé¢, kdy ucitel
s tfidnim kolektivem spravné pracuje a vede zaky respektovani individualit ostatnich. Velmi
dilezita je zde tak osobnost pedagoga, a proto zde dochéazi k propojeni s kategorii Kli¢ova
role pedagoga. Tuto subkategorii muzeme vnimat také v souvislosti s pfinosem
inkluzivniho vzdélavani. Jelikoz ucitelé uvadéli zlepSeni vyjadiovacich schopnosti jako
disledek zaclenéni do kolektivu béznych zakli, mizeme povazovat inkluzi v téchto

ptipadech jako uspésnou.
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5.3 Jsme na jedné lodi

Vyznamova kategorie s nazvem Jsme na jedné lodi reprezentuje jeden z diilezitych aspekt
vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii, a tim je spoluprace. Pravé spolupraci mtizeme vnimat
jako jednu ze specifik vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii, jelikoz je nezbytnd k tomu,
aby byla ditéti poskytnuta dostate¢na podpora. Ackoliv je spoluprace vyznamna pro vSechny
zaky, u ditéte s vyvojovou dystazii nabyva jesté vétsi dilezitosti. Tato kategorie velmi tizce
souvisi s kategorii KIli¢ k uspéchu, jelikoz je dobrd spoluprace bezesporu klicem
k aspésnému vzdelavani zdka s vyvojovou dysfazii. V ramci této kategorie ucitelé
popisovali pfedevsim spolupraci s rodici déti a spolupraci s dal§Simi odborniky na vzdélavani
zakl s vyvojovou dysfazii. Z tohoto diivodu byla kategorie rozdélena na dvé subkategorie,

kterymi jsou Spoluprace s rodinou a Spoluprace s odborniky.
Spoluprace s rodinou

Spolupraci s rodinou zaki s vyvojovou dysfazii popisovali ucitelé ve svych vypovédich jako
velmi vyznamnou. Zajimavé bylo odlisné pojimani ¢astéjSiho setkavani s rodici téchto zaka.
Zatimco nékteti ucitelé popisovali, ze s rodic¢i zakl s vyvojovou dysfazii spolupracuji ¢astéji
a intenzivngji, dal$i ucitelé nevnimali Castéj$i setkdvani jako podnétné. K Cetngjsi
komunikaci s rodi¢i se vyjadiuje naptiklad ucitel P4, kdyz tika: ,,Co bylo dulezité, bylo
predevsim spolupracovat pak s dalsimi uciteli, kteri v té tride treba ucili, abychom sdileli
néjaké ovérené postupy a overené metody, jak s nim pracovat nebo treba dalsi komunikace,
ktera je daleko castéjsi, s temi rodici“. Naopak ucitelka PS5 popisuje, ze se snazi brat chlapce
s vyvojovou dysfazii jako kazdého jiného zéka, a proto ani jeji spoluprace s rodici neni jina.
Vsichni ucitelé se ovSem shoduji na dilezitosti dobré spolupraci s rodici a oznacuji ji jako
»KliCovou®. V souvislosti se spolupraci vyvstdva i podnét, ktery vyzdvihuje ucitel P4,
kdyz mluvi o sjednoceni plsobeni: ,, Myslim si, Ze pravé to sjednoceni toho piisobeni,
které se vyskytuje jak doma nebo v tom jeho nejbéznéjsim zdazemi, tak také ve Skole, a tak
také potom treba v ramci néjakych dalsich poskytovani néjakych dalsich poradenskych
pozitivné “. Ve vypovedi ucitele miZzeme identifikovat velmi G€innou formu spoluprace jak
s rodi€i, tak s poradenskym zatizenim, kterd zajiSt'uje komplexni pozitivni piisobeni na dité
s vyvojovou dysfazii. Podle nas je pravé takové setkani tii stran velmi podstatné a G¢inné.
Podobnou spolupréci jsme bohuzel napti¢ rozhovory neidentifikovali, ackoliv jde o velmi

dobrou formu spoluprace.
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Spoluprace s odborniky

V ramci této subkategorie jsme zjistili, jak probih4 spoluprace pedagoga s poradenskymi
zafizenimi. Zajimavé pro nas bylo predevsim to, jak ucitelé popisovali pfedevsim spolupraci
se specialnépedagogickym centrem (dale SPC), zatimco spolupraci s pedagogicko-
psychologickou poradnou (dale PPP) témét vynechavali. Ucitelé si kazdopadné spolupraci
s SPC pochvalovali a zmifnovali az nadstandartni podporu, které se jim dostalo. Takovou
spolupraci uvadi naptiklad ucitelka P1, kdyz tika: ,, Volala jsem, logopedce, abych treba
vedela, co tam délaji, tak mné jako rikala, co vSechno “. Nadstandartni komunikaci s SPC
zminuje i uCitelka P2: ,,4 té jsem treba volala, normalne jsem ji zatelefonovala, my jsme
na sebe mely telefon, cislo, takze jsme si treba i zavolaly, kdyz se mi neco treba zddlo, Ze je
horsi, jo*. VSichni ulitelé rovnéz vyzdvihovali pravidelné kontroly z SPC, kdy pracovnik
SPC Skolu navstivi a zkontroluje nastaveni podpory. Ve vSech ptipadech se ucitelé setkali
se vstficnymi pracovniky, se kterymi ndsledné¢ konzultovali dalsi postup. Mirnou absenci
spoluprace s SPC pocitovala jedna z ucitelek, ktera kazdopadné uvadéla, Ze tuto Cinnost
ji saturuje SPP, a proto spolupraci s SPC nijak nepostrada: ,,S nima jako jd piimo néjak
v kontaktu nejsem, protoze mné to saturuje tady to nase Skolni zarizeni, ten Kordlek*. Co se
tak tyka vypovédi ohledné spoluprace s SPC ¢i PPP, informace od participantti se opakovaly
a nijak vyznamné se neliSily. MUzeme tak fici, ucitelé vnimaji spolupraci s SPC jako

pfinosnou a dostacujici.

5.4 Kilicova role pedagoga

Kategorie s ndzvem Kli¢ova role pedagoga zahrnuje nékolik subkategorii, které se vztahuji
k dtlezitosti piisobeni pedagoga na zdka s vyvojovou dysfazii. Pravé pedagog a jeho
pusobeni na Zéka tvofi dllezitou soucast nasi prace, jelikoZ nas zajimd, jak ucitel vnima
specifika, ktera jsou spojena se vzdélavanim zakili s vyvojovou dysfazii. S touto kategorii je
velmi uzce provazana kategorie Kli¢ k ispéchu, a to z toho divodu, Ze pravé pedagog
a jeho pusobeni miize byt bezesporu prave klicem k Gspéchu vzdélavani tohoto zdka. Prvni
dualezitou soucasti této kategorie, a tedy subkategorii, je Osobnost uéitele. Tato subkategorie
byla zatazend na zaklad¢ vypovédi ucitela, které se zaméefovaly na jejich osobni postoje.
Osobnost ucitele je obecné ve vzdélavani velmi duleZita, ale miZzeme fict, Ze pro Zaky
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, a tedy Zaky s vyvojovou dysfazii muize byt
rozhodujici. Druhé subkategorie s ndzvem Co to pro ucitele znamena? zahrnuje predevSim

specifika, kterd jsou spojena se vzdélavanim zaki s vyvojovou dysfazii. Ucitelé se zde tak
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vyjadiovali k tomu, co pro n¢ znamena mit zéka s vyvojovou dysfazii ve tfidé. Pravé nazor
na tuto problematiku je pro nasi praci velmi vyznamny, a co do poctu kodd, jde o jednu
z nejrozsahlejSich subkategorii. Jako posledni byla vytvoiena subkategorie s ndzvem
Nevzdélany ucitel=demotivovany zak. Jak uz nazev napovidda, subkategorie zahrnuje
nazory ucitelll na vzdélavani jako dullezitého faktoru uspéSného vzdélavani zaka
s vyvojovou dysfazii. Cela kategorie je pak propojend se tiemi dal$imi, z ¢ehoz mizeme

usoudit, ze jde vyznamnou soucast celé problematiky.
Osobnost uditele

Jak jsme jiz zminovali, osobnost ucitele a jeho vniméni zaka s vyvojovou dysfazii tvofi
dalezitou soucast celkového piistupu k tomuto zdkovi. K vyznamnosti osobnosti pedagoga
se vyjadfuje naptiklad ucitelka PS5, kdyz tika: ,, Ta osobnost toho ucitele je klicova bych
rekla “. Ucitelé v rozhovorech velmi Casto zmiflovali svou vlastni iniciativu. Uc€itelka P2
tika: ,, To jsme az potom my zacali Fesit tady ve Skole, jo, az tady jsme zjistili, az potom,
co ja jsem je poslala, tak oni zjistili teprve po té intervenci jakoby mé . Ucitelka popisuje
situaci, kdy méla ve tfidé Zdka bez diagnozy a musela tak potfebné kroky iniciovat sama.
Pravée iniciativa ucitele je v pfistupu k zakiim s vyvojovou dysfazii velmi dilezitd, protoze
se napiiklad muaze stat, ze nastavend podpora neni dostateCna a je pravé na uditeli,
aby inicioval pfipadnou upravu podpirnych opateni. Stejné tak je iniciativa mnohdy potieba
pti spolupraci s rodic¢i zaka nebo s poradenskymi zafizenimi. Zajimavou myslenku piidala
1 ucitelka PS5, kdyz mluvila o demotivovani zakt: , Jo miize byt pedagog, ktery to dité
demotivuje, nebo ho srazi néjak nebo nebo na neho ma moc vysoké naroky a nezvlada proste

“«

to to ucivo, takze to dité ztrati néjakou motivaci®. Tato vypoveéd tak demonstruje pravé
dilezitost osobnosti pedagoga. Na vyznamnosti osobnosti pedagoga se ostatn¢ shoduji
vSichni ucitelé. Naptiklad ucitel P4 uvadi: ,,Si myslim, Ze osobnost pedagoga je vidycky
dillezita, to zalezi strasné na tom, jak ten ucitel tu osobnost dokaze promitnout pak
do néjakého svého osobnostniho pusobeni v té dané tride“. Mizeme tak fici, Ze ucitelé
vnimaji osobnost pedagoga jako rozhodujici, pfi¢emz pravé uvédomovani si vlastni
dileZitosti je pifi vzdélavani vyznamné.

Co to pro ucitele znamena?

Tato subkategorie zahrnuje pocity ucitelti tykajici se specifik, ktera se vdzou na vzdélavani
zaka s vyvojovou dysfazii. Ucitelé tedy zmitovali, co presné pro né¢ znamend mit zaka
s vyvojovou dysfazii ve tfidé. Zajimavé je srovnani ndzort ucitelti na narocnost vzdélavani

téchto zakl. Zatimco ucitelka P1 tika: ,,Je fo ndrocné v tom, protoze nevim, co vlastné jak
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on, jak jsem rikala, jak on mé vnimd, co vSechno mé rozumi a nedokadzu to posoudit“ a vhima
tedy vzdélavani zdka s vyvojovou dysfazii jako narocné, ucitel P4 oznacuje vzdélavani
tohoto zaka jako ,, dalsi vyzvu ““. Stejné tak ucitelka P5 nevnima vzdélavani zaka s vyvojovou
dysfazii jako nijak zvlast' narocné. Vsichni se ovSem shoduji na tom, ze je dilezité predevsim
respektovat aktudlni stav ditéte. Jak uz jsme naptiklad uvadéli v subkategorii Projevy, zaci
s vyvojovou dysfazii jsou velmi ¢asto unaveni, a proto je nezbytné, aby ucitelé stav zdka
respektovali. To popisuje naptiklad ucitelka P5: ,, Ano, nékdy je unavenej, takze kdyz vidim,
Ze je unavenej, ze mame tieba 4. hodinu a on jako nedokdze se soustredit, tak ho klidne
necham si odpocinout”. Unavu zaka respektuje také ucitelka P2: ,, Nékdy treba odchdzi
i s pani asistentkou, jsou v salku, tady mame takovy hudebni salecek. Takze tam je i koberec,
nékdy on prosté potiebuje i odpocinout . Ucitelka tak v ptfipad€ unavy vyuziva ptitomnost
asistentky a moznost zmény prostiedi. Pokud by ucitelé¢ nerespektovali stav zdka, mohl
by byt zak demotivovany a frustrovany. V zdjmu ucitele tedy je, aby byl schopen zakovi
vyjit vstic. Jako vyznamnou soucast vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii ucitelé vnimaji
také respektovani individualit Zéka. S respektovanim individualit izce souvisi 1 respektovani
projevi dané poruchy. I to ucitelé¢ vnimaji jako dilezity aspekt vzdélavani zéka s vyvojovou
dysfazii. Zde muizeme vidét propojeni s dalsi subkategorii, kterou je Nevzdélany
uditel=demotivovany Zik. U ucitele je totiz znalost symptomatologie vyvojové dysfazie
vyznamna pravé kvili tomu, aby védél, s jakymi projevy se u zaka s vyvojovou dysfazii

muze setkat, a mohl je tak respektovat.
Nevzdélany uditel=demotivovany Zak

S roli pedagoga tzce souvisi 1 jeho ochota se dale vzdé&lavat. CeloZivotni vzdélavani je
bezpochyby dilileZitou soucasti ucitelské profese, naptiklad ucitelka P5 uvadi: ,, No musim
bejt proste oteviend, no nesmim ustrnout v néjakych svych navycich, jak jsem to delala 20
let a pres to nejede viak. Musim, porad se viastné ucim novy véci*. Neustalé vzdélavani
tak miizeme chépat jako podstatnou soucast ucitelstvi. Velmi dilezité jsou ovSem rovnéz
znalosti o vyvojové dysfazii. Pokud uciteli do ttidy piijde zak s vyvojovou dysfazii, je
bezpochyby nezbytné, aby mél alespon zdkladni znalosti o tomto typu poruchy. Pokud
by ucitel nevédel, s jakymi symptomy se u ditéte s vyvojovou dysfazii mize setkat, a jak
s takovym ditétem pracovat, mohlo by dité zna¢né stradat. O nespravném pristupu hovofii
1 ucitelka P1, kdyz tika: ,, protoze nechtéla bych mu ubliZit, at' na neho netlacim nékde
v oblasti, jo ve které jako ani on se nemiize néjak zlepsit nebo, Ze mu to trva aby, aby v tom

udelal néjaky pokrok, takzZe urcite jo, urcité to vzdelavani je potreba“. Ucitelé ve svych
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vypovédich Casto zminovali samostudium, kdy si pied ndstupem zéka s vyvojovou dysfazii
do skoly sami zjistovali informace o této poruse, a to formou studia literatury,
prostiednictvim internetu nebo konzultaci s kolegy, ktefi jiz tuto zkuSenost méli. Jaké
vyznamné shledavame predevsim to, ze ucitelé maji zajem o nové informace. Na to odkazuje
i ucitelka P1, kdyz tika: ,, Urcité je tam vzidycky prostor se zlepsovat“. Otevienost novym
informacim vnimame jako dobry zéklad pro vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Kazda porucha je specifickd, a proto je pro vzdélavani zaka s t€émito potfebami

dalsi vzdélavani ucitele velmi podstatné.

5.5 Pozadi inkluze

V ramci vyzkumu pro nés bylo dilezité zjistit, jak ucitelé ve smyslu integrace vnimaji
nastaveny systém vzdélavani. Jak jsme zminili jiz v teoretické ¢asti prace, inkluze je ozehavé
téma, a proto nas zajimalo, jaky ndzor zastavaji ucitelé zatazeni do tohoto vyzkumu.
Kategorii Pozadi inkluze jsme ve schématu propojili s kategorii Klicova role pedagoga,
a to z divodu, Ze Gspéch inkluzivniho vzdélavani je bezesporu spojen s pojimanim inkluze
samotnym ucitelem. V rdmci svych vypovédich se ucitelé Casto svéfovali s tim, co vnimaji
jako problém. Proto jsme prvni ze subkategorii vénovali pravé této problematice
a pojmenovali ji Co je problém? Druhd ze subkategorii pak pfinasi napady uciteld, jak by
bylo mozné systém zlepSit. Tato subkategorie je pojmenovana Znacka ideal, jelikoz ucitelé
Casto popisovali, jak by podle nich idedln¢ vypadala inkluze v praxi. Jako vyznamnou
soucast této kategorie vnimame také subkategorii Pomoc asistentky. Ucitelé ve svych
vypovédich ocenovali ptinos asistentky ve tfid¢€ a popisovali, jak jejich spoluprace probiha.
Posledni ze subkategorii s nazvem Jak to tedy je? zahrnuje pfedev§im nazory ucitelt
na inkluzivni vzdélavani ve vztahu k zaklim s vyvojovou dysfédzii a rovnéz jejich tvahy

ro~r

nad moznou upravou systému vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
Co je problém?

Jak jsme jiZz zminili vySe, ucitelé ve svych vypovédich velmi Casto zmiflovali, s ¢im maji
v ramci inkluzivniho vzdélavani problém. Zajimavé pro nds bylo sledovat, jak odlisné je
pojimani inkluzivniho vzdélavani. Zatimco nekterym ucitelim nastaveny systém vyhovuje
a neméli téméf 74dné vyhrady, jini ucitelé zminovali celou fadu problémi, které se podle
nich s inkluzi poji. U¢itelé naptiklad hovofili o vycerpani, a to ve spojitosti s naro¢nosti
ucitelské profese. Ucitelka P1: ,, Opravdu je to sloZité a ani neni kdy to vSechno obsahnout,

my se snazime jako to vSechno prave zvladnout, stihnout, a potom jako uz jsme hotove,
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unavené*. Jako problém vidi néktefi ucitelé 1 zvySujici se pocet zakil se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami: ,, Tech déti, kdyz byly 2 nebo 3 ve tride nejaké problematicke,
tak se to lehce vyresilo a bylo to v pohode, ale ted téch deti je treba polovina, se kteryma
se musi pracovat* (P3). UCcitelka tak ve své vypovédi nardzi na problematiku stale
se zvySujictho poctu zdki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ¢imz se zvySuje
1 narocnost profese uclitele. Ucitelé kazdopadné zminovali také problémy souvisejici
s nizkym poctem asistentll a velkym poc¢tem 74kl na jednoho specialitu. Pravé o neimeérném
poctu zakl vyzadujici specialni péci hovoti ucitelka P1, kdyz tika: ,,Ona zas treba vede
ty specpedy a tam je to limitované urcitym poctem zZaki, tak jako je to malo, taky pak jich

“«

ma hodné téch, a to je na jednoho clovéka taky malo “.
Znacka ideal

V navaznosti na problémy, které¢ ucitelé vnimali, se wucitelé vyjadfovali rovnéz
1 k moznostem zlepSeni nastaveného systému. Velmi casto ucitelé zminovali ,, sdileni dobré
praxe’, coz vnimame jako dobrou moznost dalSiho vzdéldvani v této oblasti. Ucitelé
se kazdopadné¢ zminovali o nutnosti snizeni poctu z4kl, coZ navazuje na problém
s nartstajicim poctem z4kl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. O idedlnim poctu zaka
hovoti naptiklad ucitelka P1, kdyz tika: ,, Urcite poctem bych to upravila, urcité poctem,
maximalne 15 deti, ted’ by mélo byt na tom prvnim stupni “. Uz v teoretické ¢asti prace jsme
zminovali snizeni poc¢tu zakl jako jedno z moznych podplrnych opatieni. Jak se
v rozhovorech ukézalo, ucitelé by snizeni poctu zakl kvitovali, a to pfedevsim kviili lepSim
moznostem individudlniho pfistupu k zaklim. Jako vyznamnou soucast této subkategorie
vnimadme také mySlenku, ktera se tyka odklonu od tradicniho hodnoceni znamkou.
Ptekvapilo nas, Ze se ucitelé ptiklani ke slovnimu hodnoceni a hodnoceni znamkou vnimaji
jako zdroj selektivity, a tedy prekazku inkluze. Ucitelé kazdopadné upozoriiuji, Ze je velmi
dilezita kvalita slovniho hodnoceni, které nelze dosahnout s momentalnim casovym
vytizenim ugiteli. Proto uéitelé vyzdvihuji pfitomnost asistentky ve t¥idé. Casto
tak v rozhovorech padalo slovni spojeni ,,idedlni podminky“, ptiCemz kazdy ucitel
si pod timto slovnim spojenim ptedstavil trochu néco jiného. Zatimco nékteii ucitelé
hovotili o pfitomnosti dvou ucitelit v hodinach, jini vidéli jako kli¢ k uspéchu pravé odklon
od tradi¢niho hodnoceni. Ucitelka P1 tika: ,, ProtoZe pak psdat hodnoceni i na néjakych téch
15 déti je docela narocné, ale kdyby tam byli dva kantori, tak by mohla byt i ta vazba aspon

treba mesicne*. Ucitelka P5 pak chape slovni hodnoceni jako cestu k dosaZeni inkluze,
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kdyz tika: Takze ja si myslim, Ze integrace je spravmy smeér, spravny zpusob, Ze to jde

i v Ceskeé Skole pri vyssim poctu deti zviadnout, ale nesmi clovek byt zamérenej na vykon .
Pomoc asistentky

Jak jsme jiz zminili, pfitomnost asistentky ve tiidé vnimaji ucitelé jako velmi podstatnou.
Ucitelé ve svych vypovédich o asistentkach mluvili pomérné obsahle, a proto pro nés bylo
dilezité nastinit vyznam asistentky ve tfid¢. Pfjjemnym zjisténim pro nés bylo, Ze ucitelé
s asistentkami konzultuji pfipravy na hodiny a zapojuji je tak do celého procesu. Ucitelka
P3 tika: ,, Ano, takze jsme se domlouvaly s asistentkou, jak pracovat s ni, co s ni pracovat,
samozrejmé jsme si neco nastudovaly ““. Na vypovédi tak mizeme vidét, Ze ucitelka zapojila
asistentku do samotné pfipravy na vzdélavani zédka s vyvojovou dysfazii, kdy spole¢né
s asistentkou studovala zékladni informace o vyvojové dysfazii. Pravé znalosti asistentky
o zakladnich symptomech ¢i postupech prace s Zdkem s vyvojovou dysfazii vnimame jako
velmi podstatné a kvitujeme, ze ucitelka asistentku takto zapojuje. O spolupraci
s asistentkou ostatné hovorili v§ichni ulitelé bez rozdilu, z ¢ehoz mizeme usoudit, ze jde
o dileZitou soucast vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii. O znalostech, a tedy kvalifikaci
asistentll hovoii 1 ucitel P4, kdyz tika: ,,Jo a mozna je strasné dulezité pravé aby asistenti
pedagoga byli adekvatné proskoleni, aby si prosli i néjakou praxi“. Lze tak uvazovat
nad tim, zda by asistenti pedagoga s vyvojovou dysfazii neméli byt vice proskoleni v oboru

logopedie, aby byli schopni témto zaktim zajistit dostate¢nou péci a podporu.
Jak to tedy je?

Tato subkategorie zahrnuje uvahy uciteld nad samotnou inkluzi a jejim nastavenim. Ackoliv
se vSichni uditelé shodovali na pozitivnim pfistupu k inkluzi, upozornovali, ze je dulezité
predevs§im individudlni zvazeni inkluze. UcCitel P4 naptiklad tika: ,, Tam asi zdlezi na tom
konkrétnim pripadu . Ackoliv tedy méli u€itelé k inkluzi kladny vztah, upozoriiovali, Ze je
potiebné individualné uvazovat nad kazdym Zdkem a jeho zatazenim do b&zného typu Skoly.
O zatazeni zéka s vyvojovou dysfazii do specidlni Skoly se kazdopadné ve svych vypoveédich
zminily dvé ucitelky, které rodicim téchto zdkt doporucovaly prefazeni ditéte
do logopedické skoly. Je ovSem nutné podotknout, ze oba Zaci jsou z velmi nepodnétného
prostiedi a jejich pokrok je pfi b&zném vzdélavani minimalni. Opét se tedy vracime
k nutnosti individudlniho zvazeni inkluze. Nad piinosy logopedické Skoly se zamyslela
naptiklad ucitelka P2: ,,Jako ja si myslim, Ze ta logopedicka Skola miize byt prinosnéjsi,
Ze ano, ale nevim, jestli, na jakou nevim, jak dlouho, jestli tam byt jako 5 let“. Ucitelka

tak pfinasi zajimavou vahu, a to nad délkou dochézky na logopedickou Skolu. Zajimavou
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myslenku ptinesla i ucitelka P2: ,, Myslim si, Ze autisti je velky problém, pokud se integruji
jako do téch trid*“. Ackoliv ma tak ucitelka kladny vztah k inkluzi, déti trpici autismem
by z inkluze vy¢lenila. I pfesto, Ze jsou ndzory ucitelt na inkluzi pomérné pozitivni, mnozi
by uvitali zmény souvisejici s celkovym nastavenim systému, spocivajici predevsim ve vetsi

podpoie inkluze.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V praktické Casti nasi prace jsme se zamétovali na specifika vzdélavani zaka s vyvojovou
dysfazii a v ramci této kapitoly shrneme vysledky naseho vyzkumného Setfeni. Postupné
tedy odpovime na jednotlivé vyzkumné otdzky, které¢ jsme si stanovili, ¢imz splnime

1 vyzkumné cile.

Hlavni vyzkumna otazka se zabyvala specifiky, ktera ucitelé vnimaji ve vzdélavani zaka

s vyvojovou dysfazii.
Jaka specifika shledavaji ucitelé ve vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii?

Na zaklad¢ naSeho vyzkumného Setfeni mlzeme fict, ze specifika ve vzdélavani zakt
s vyvojovou dysfazii vnima kazdy ucitel osobité. Na tivod je potieba fict, Ze u vétSiny ucitelt
zapojenych do vyzkumu $§lo o jejich prvni zkuSenost se vzdélavanim zaka s vyvojovou
dysfazii. Pravé pocet zakl s vyvojovou dysfazii bychom mohli oznalit jako dulezité
specifikum vzdélavani téchto zaki. Jak jsme zminili jiz v teoretické Casti prace, vyvojové
dysfézii nebyla jest¢ donedévna ve vyzkumech vénovéana dostate¢nd pozornost, a to i pies
jeji vyssi prevalescenci (Bishop, 2017). Samotni ucitelé se Casto o existenci vyvojové
dysfazie dozvidaji teprve s informaci, ze budou tohoto zaka ucit. Jelikoz tedy povédomi
o této poruse neni piilis Siroké, miizeme uz samotnou pfitomnost zaka s vyvojovou dysfazii

ve tfidé vnimat jako specifikum.

Jelikoz je vyvojova dysfazie znaéné heterogenni onemocnéni, mlizou se ucitelé setkat
s celou fadou moznych symptomut (Kejklickova, 2016). To se ostatné potvrdilo v naSem
vyzkumu, kdy ucitelé popisovali velice riznorodé projevy u zakid s vyvojovou dysfazii.
Prave rozmanitost projevii miizeme chapat jako jednu z hlavnich specifik vzdélavani téchto
zakl. Mezi symptomy, které zmiflovali vSichni ucitelé patfily obtize s vyjadfovanim.
Pokud ma Zak problémy s vyjadfovanim, pro ucitele je velmi obtizné Zdkovi porozumét
a pomoci mu. Komunikace je totiz bezpochyby jednou z dilezitych soucasti vzdélavani,
a proto tvofi problémy s vyjadiovanim pomémé vyznamné specifikum, se kterym musi
ucitel v rdmei vzdelavani ditéte pracovat. Z tohoto divodu je nesmirné dulezitd osobnost
pedagoga. Je na uciteli, zda bude schopny problematiku této poruchy pochopit a poskytnout
zakovi individudlni podporu. Ucitel tak vétSinou musi sam pfijit na to, co danému zakovi

vyhovuje a jak k jeho podpofte pfistupovat.

S rozli€nou symptomatologii se poji také problematickd pifiprava na vzdélavani zéka

s vyvojovou dysfazii. Jelikoz mize mit kazdé dité s vyvojovou dysfazii odlisné projevy, je
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pro ucitele tézké se pfedem na zdka pfipravit, protoze miize mit obtize v jiné oblasti,
nez ucitel cekal. Proto je pii vzdélavani zakl s vyvojovou dysfazii nesmirné dilezité dalsi
vzdélavani, v rdmci kterého se ucitel seznami s novymi postupy ¢i moznostmi vzdélavani
zaka s vyvojovou dysfazii. O ochoté se vzdelavat mluvili i ucitelé, kdyz shodné potvrdili,
ze je pro n¢ dalsi vzdélavani dulezité. Jako zdroj novych informaci uvadéli predevsim

samostudium, seminaie ¢i sdileni dobré praxe s kolegy.

Jako vyznamna se ve vyzkumném Setfeni projevila také nutnost respektovani dané poruchy,
a také toho, co se s ni poji. Ucitelé se shodovali, Ze Zaci s vyvojovou dysfazii jsou ve vyuce
Casto unaveni, a tak je nezbytné, aby jejich momentalni stav respektovali. Shodné uvadeéli,
ze zakim v tomto piipade€ vychazi vstiic a maji jiz osvédcené postupy, které v ptipad¢ tnavy
zaka zatazuji. Zatimco nekteti ucitelé nechaji zaka si par minut odpocinout v relaxaéni zoné,
jini posilaji zdka s asistentkou do jiné mistnosti. Miizeme tak fici, Ze nutnost respektovani

poruchy tvofi dalsi ze specifik ve vzdélavani zakt s vyvojovou dysfazii.

Dalsim specifikem je bezpochyby spoluprace, kterda dle uclitelt tvoii kli¢ k uspéchu.
Spoluprace ucitele s rodici zaki, ale 1 s dal§imi odborniky na vzdélavani Zaka s vyvojovou
dysfazii je pti vzdélavani téchto zakl nezbytna. Ucitelé ve vétSin€ piipadl popisuji nutnost
Cast¢jSi  komunikace pravé srodici i1 Skolnim  poradenskym = pracoviStém
nebo specialnépedagogickym centrem. Sjednoceni pilisobeni pak ucitelé vnimaji

jako nezbytné.

Specificka je rovnéz ptiprava ucitelti na hodinu, kdy musi vyuZzivat rizné podplirné materialy
a prosttedky. Ucitelé se shoduji, ze specifikum ve vzdélavani Zaka s vyvojovou dysfazii
shledavaji pravé hlavné v samotné pfipravé na vyuku. Do pfipravy zahrnuji specifické
metody, pomicky nebo vlastni piistup, ktery vede k pokroku tohoto zaka. VSichni shodné
uvadéli predevsim vyuZivani vizualnich pomiicek a rozvoj smyslového vnimani zaka.

Jako urc€ité specifikum bychom mohli vnimat také nutnost prace s kolektivem. Pokud je totiZ
ve tfid€ zak, kterd ma problémy s vyjadfovanim, mize se stat, Ze bude vyclenén z kolektivu.
Vyc¢lenéni zéka z kolektivu pak muize jeSté vice znesnadnit jeho vzdelavani, jelikoz se zak
ve tfidé neciti dobfe. Proto je na uditeli, aby se tiidou jako kolektivem pracoval. Zaci by se
méli navzdjem respektovat a chdpat své individuality. Jak jsme se ostatné¢ dozvédéli
zrozhovord, ucitelé s kolektivem tfidy pracuji a zaci s vyvojovou dysfazii jsou
tak respektovani. Ucitelé dokonce popisovali kolektiv tfidy jako jakysi faktor zlepSeni

celkového stavu zaka.
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Muzeme tak fici, ze specifik ve vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii je celd fada a ucitelé
je vnimaji osobité. Samotné pojimani specifik uciteli je pak ovlivnéno predev§im zavaznosti

poruchy.

Dil¢i otazkou tykajici se specifik ve vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii je: Jak ucitelé

vnimayji pritomnost Zika s vyvojovou dysfazii ve tiidé?

Vnimani pfitomnosti zZaka s vyvojovou dysfazii ve tfid¢ se pomérné riizni. Zatimco néktefi
ucitelé ptirovnavaji piitomnost zadka s vyvojovou dysfazii ve tfid€ k praci navic, dalsi ucitelé
vnimaji tohoto zéka jako vyzvu, s jejiz specifiky se musi jako ucitelé popasovat. Jelikoz je
v soucasné dobé¢ ve ttidach pomérné velky pocet zakli s riznymi specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, pro ucitele je Casto vyvojovy dysfazie jen jedna z mnoha, a proto ucitelé zaka
s vyvojovou dysfazii vnimaji jako kazdého jiného zaka.

Vnimani pfitomnosti zdka s vyvojovou dysfézii je bezpochyby znaéné ovlivnéno rodinnym

prostfedim ditéte. Zatimco ucitelé zakd s vyvojovou dysfazii z podnétného rodinného

Co

prostfedi popisuji praci s zakem jako radostnou a bezproblémovou, ucitelé zak

Co

z nepodnétného prostiedi vnimaji pfitomnost zdka jako pomérné pfitézujici. U zak
z nepodnétného prostredi ucitelé nepopisuji zaddné pokroky, naopak spiSe zhorSujici
se symptomy. Dité z nepodnétného prostiedi tak pro ucitele znamend mnohem vétsi obtize
pii jeho vzdélavani. Ucitel¢ se tak shoduji, Ze rozhodujici je predevsim rodina ditéte. Jelikoz
je vyvojova dysfazie pomérn¢ vazné onemocnéni, rodinné prostiedi tvoii dilezitou soucast
jeho vzdélavani. Spoluprace s rodinou a jeji zapojeni do vzdélavani zaka je tak bezpochyby

vyznamné specifikum vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii.

Jako urcité specifikum, které ucitelé vnimaji v souvislosti s tim, Ze maji ve tfidé¢ Zaka
s vyvojovou dysfazii, je pfitomnost asistentky. V rozhovorech se ucitelé¢ shodovali takeé
v tom, Ze pomoc asistentky je pii vzdélavani zakid s vyvojovou dysfazii nezbytna. Ve vSech
ptfipadech jsme se setkali s pozitivnimi ohlasy na asistenty, pficemz ucitelé s asistenty

aktivné konzultuji a spolupracuji pii ptipravé vyuky pro dané¢ho zaka.

Stejn¢ tak ucitelé shodné uvadéli, ze kdyz se dozvédeli, Ze budou mit ve tiid¢ zéka
s vyvojovou dysfézii, znamenalo to pro n¢ piedevsim to, Ze se na dané¢ho zdka budou muset
pfipravit, a to formou nastudovani povahy poruchy, pfipravou specidlnich materiala

¢1 konzultaci se specialnim pedagogem.
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Dalsi dil¢i otdzka zni: Jak uditelé ve smyslu integrace vnimaji nastaveny systém

vzdélavani?

Ucitelé se ve svych ndzorech schazeli, kdyz uvadéli, Ze jejich vztah k inkluzi je kladny.
Zarazovani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami do béznych skol ucitelé vnimaji
jako spravné, ackoliv nékteti z nich popisovali celou fadu problémd, které se podle nich
s inkluzi poji. Zajimavé bylo tedy sledovat, jak se ucitelé rozchazeji v nazorech na spravnost
nastaven¢ho systému vzdé€lavani. Zatimco néktefi ucitelé uvadéli, ze maji dostatecnou
podporu pii vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a inkluzivni vzdélavani
jim nepftijde problematické, jini ucitelé uvadéli celou fadu nedostatki, které v inkluzivnim
vzdélavani vnimaji. Jako problematicky ucitelé uvadeli neustle se zvySujici pocet zaki
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. V ndvaznosti na to si ucitelé stézovali na vycerpani,
pfemiru povinnosti a nemoznost naplnéni potencidlu kazdého zdka. Stejné tak maji n¢kteti
ucitelé pocit, ze inkluze neni dostatecné podporovana a jeji nastaveni tak neni spravné.
Velkym problém se dle ucitelt zda byt pocet zaka ve tfidach. S vyssim poctu zaki se podle
uciteld neda efektivné pracovat a vzdélavani zaki je tak velmi narocné. Vychodisko vidi
predevSim ve snizeni poctu zakl ve tiidé€, pritomnosti asistenta v kazdé tfidé nebo ucasti

dvou pedagogil v jedné tiide.

Ucitelé se kazdopadné shoduji na nutnosti individudlniho zvazeni inkluze. Ackoliv si ucitelé
mysli, ze mize byt inkluze uspé$nd, mysli si, ze u ne¢kterych zaka by mohlo byt specialni
vzdélavani vice prosp&né. Casto uditelé o specidlni §kole mluvili ve spojitosti s zaky
z nepodnétného prostfedi. U takovych Zakd ucitelé nevnimali Zadny pokrok, a tak by
doporucovali spisSe specialni vzdélavani, kde by se zakiim dostalo lepsi péce. Stejné tak
ucitelé uvazovali nad zdky s vyvojovou dysfazii. Ackoliv uclitelé neméli problém
se zafazenim 74kl s vyvojovou dysfazii do béznych skol, v nékterych ptipadech
by doporucovali vzdélavani v logopedické zdkladni Skole. UvaZovali ovSem nad délkou
dochazky na logopedickou Skolu, jelikoZ by podle nich stacila kratsi doba k tomu, aby se

zak v danych problematikach zlepsil.

V souvislosti s inkluzi ucitelé zminovali také kritiku tradicniho hodnoceni znamkou.
Znamkovani vede podle nékterych uciteld k selektovani, coz je vrozporu s principy
inkluzivniho vzdélavani. Ucitelé by tak uvitali slovni hodnoceni, pfi¢emz ale opét nardzi
na velky pocet Zakl ve tiid€, coz dle n¢kterych znemoznuje poskytovani kvalitniho slovniho

hodnoceni.
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Muzeme tak fict, ze ucitelé vnimaji nastaveny systém ve smyslu integrace pozitivné, ackoliv
by podle nich inkluze potitebovala vyssi podporu. Dobrou zpravou ovSem je, Ze ucitelé
se nestavi proti inkluzi a dé€laji pro zéky se specialnimi vzdélavacimi potfebami podle nich
maximum.

Dalsi dil¢i otazka zni: Jaké formy podpory zarazuji ucitelé pri vzdélavani zaki
s vyvojovou dysfazii?

Ucitelé shodné uvadéji, ze pti vzdelavani zakh s vyvojovou dysfazii je nesmirné dualezita
vizualni opora, a proto ¢asto vyuzivaji obrazky, schémata nebo karticky. Ucitelim se overily
také myslenkové mapy, zaskrtavani v textu a celkove i prace s textem. Jelikoz maji zaci
s vyvojovou dysfazii problémy s vyjadiovanim, nékteii ucitelé maji ve tfidach naptiklad
plakaty se zndzornénymi emocemi, aby jim byl Zak schopen ukdzat, jak se citi. Dalsi castou
vyuzivanou pomiickou byly specialni pracovni listy nebo slovniky pro dysfatiky. Ucitelé
se také snazi v hodinach rozvijet smyslové vnimani téchto zakl, kazdopadné blize
nespecifikovali, jak u déti smyslové vniméni rozviji. Mimo materidlni pomucky ucitelé
zatazuji také naptiklad rizné formy motivace. Pravé motivace je podle uciteld pro zaky
s vyvojovou dysfazii velmi podstatnd, a tak se snazi zadky rizn¢ podporovat, a to naptiklad

formou slovniho hodnoceni, pochvaly nebo razitek.

Ucitelé¢ k zakim s vyvojovou dysfazii uplatiuji individudlni pfistup a snazi se tak
respektovat aktudlni stav zaka. Jak jsme jiz zminili, u€itelé uvadeéli, ze jsou zéci s vyvojovou
dysfazii Casto unaveni, a tak vyuZivaji rtizné aktiviza¢ni, ale i odpocinkové cinnosti.
V rozhovorech jsme identifikovali rizné postupy feSeni tnavy Zaka, ptfic¢emz kazdy ucitel
jiz vi, co u daného zdka muze uplatiiovat, a co mu vyhovuje. Ucitelé Casto zminovali také
zkracené zadani, tlevy v diktatech, gradované tlohy nebo moznost vybéru, coz jsou prvky

diferenciace.

Ucitelé zaktim s vyvojovou dysféazii Casto nabizi také doucovani, v rdmci kterého s zaky
individualné pracuji. Jinak ovSem musime konstatovat, ze ucitelé zaka s vyvojovou dysfazii
nevyuzivaji dostatecné potencial moznych podptrnych opatfeni. Ackoliv v soucasné dob¢e
existuje celd fada materidli i pocitacovych programt, které usnadiuji vzdélavani zaka
s vyvojovou dysfazii, ucitelé vyuzivaji spiSe tradicnéj$i a ovéfené postupy. Sami ucitelé
v rozhovorech uvadéli, ze zaka s vyvojovou dysfazii berou jako kazdého jiného

a nevyuzivaji proto Zadné specidlni metody.
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Pro piehled vysledkii vyzkumu uvadime schéma, které zahrnuje jednotliva specifika

ro~r

ve vzdélavani zakl s vyvojovou dysfazii, které jsme identifikovali pti rozhovorech s uciteli.

Obrazek 2 Schéma specifik ve vzdélavani zakl s vyvojovou dysfazii
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7 DISKUSE A LIMITY VYZKUMU

Nyni bychom se radi zaméfili na silné a slabé stranky naSeho vyzkumu a rovnéz

na komparaci vysledka s dal§imi vyzkumy.

Pravé komparace vysledki s jinymi vyzkumy je pomérn€ problematicka, jelikoz jak uvadi
Bishop (2017), jesté donedavna se vyvojové dysfazii ve vyzkumu nevénovala dostatecna
pozornost. V poslednich letech se kazdopadné situace ve svété meni a spolu se sjednocenim
terminologie nartsta i1 pocet vyzkumii zaméiujicich se na vyvojovou dysfazii. Velké
procento vyzkumi je ovSem zaméieno na diagnostikovani ¢i samotny vyskyt vyvojové

dysfazie.

V ramci naSeho vyzkumu jsme zjiStovali, jaké specifika shledavaji ucitelé ve vzdélavani
zakl s vyvojovou dysfazii. Vysledkem bylo popsani nékolik specifik, s nimiZ musi ucitel
v ramci vyuky pracovat. Jednim z nich byla pfiprava na vyuku, kdy ucitelé zminovali
nékolik pomticek a ptistupd, které pii vzdélavani zakt s vyvojovou dysfazii zarazuji. Prave
ptistupu k zakim s vyvojovou dysfazii se vénoval vyzkum Bockové (2017a), jehoz hlavnim
cilem bylo analyzovat vybrané postupy pii vzdélavani a rozvoji komunika¢nich schopnosti
u zaka s vyvojovou dysfazii na 1. stupni zékladnich Skol logopedickych. I pfesto, ze nas
vyzkum je zamétfen na vzdélavani v bézném typu skol, mohlo by byt podnétné srovnat
postupy pedagogii na béznych a logopedickych zékladnich Skoldch. Vyzkum Bockové
rovn&Z analyzoval obtize Zaka s vyvojovou dysfazii v oblasti komunikace a vzdélavani,
coz mizeme prirovnat k zameriim naseho vyzkumu. U¢itelé v rozhovorech popisovali celou
fadu projevl a obtizi, se kterymi se u zaki s vyvojovou dysfazii setkavaji. Hlavni obtiZzi,
kterou ucitelé v ramci naSeho vyzkumu oznacovali byl problém s vyjadfovanim. To ostatné
potvrzuje 1 vyzkum Bockové (2017a), kdyZ zminuje, Ze az 85% zaki s vyvojovou dysfazii

ma mirné az velmi zavazné obtize ve srozumitelnosti projevu.

Dockrell a Lindsay (2001) se ve svém vyzkumu zaméfovali na déti se specifickymi fecovymi
a jazykovymi obtizemi, a to z pohledu ucitelii. Pravé perspektiva ucitele je pro nas v tomto
vyzkumu vyznamna, jelikoZ i nasim cilem bylo popsat pohled ucitele. Ackoliv jde o starsi
vyzkum, ktery neodpovida soucasnym terminologickym pozadavkiim, mize byt srovnani
sjeho vysledky zajimavé. Ucitele naptiklad vtomto vyzkumu uvadéli problém
s diagnostikou téchto zakl, zatimco v naSem vyzkumu se ukazalo, Zze Zaci ptichdzi
do zakladni Skoly ve vétsin¢ ptipadi s jiz zndmou diagn6zou, coz svéd¢i o pokroku celého

poradenského systému. Vysledky vyzkumu zroku 2001 rovnéZ popisuji nedostate¢nou
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podporu, ktera je ucitelim ve vzdélavani téchto zakl poskytovana. Na§ vyzkum ovsSem
potvrdil, ze ucitelé vnimaji podporu Skoly i poradenskych zatizeni jako dostate¢nou.
Zajimavym vysledkem vyzkumu Docrella a Lindsay (2001) bylo, ze se ucitelé¢ necitili
dostateCn¢ piipraveni na vzdelavani zakt s témito obtizemi. Ucitelé v rdmci naseho
vyzkumu takovy problém nezminovali, ackoliv néktefi znich doporucovali pro zaky
s vyvojovou dysfazii spiSe zdkladni Skolu logopedickou, a to zdivodu lepsi péce.
Doporuceni ke vzdélavani na specialni Skole bylo ovSem zaloZeno na velmi nepodnétném
rodinném prostiedi zakd, a ne na nepfipravenosti ucitele. Je ale potfeba brat v uvahu fakt,
ze v roce 2001, kdy byl tento vyzkum realizovéan, nebylo inkluzivni vzdélani rozsitfeno jako

v soucasnosti, a proto jsou bezpochyby vysledky touto skute¢nosti ovlivnény.

Z vysledkit vyzkumu Ralli et al. (2022) vyplyva, Ze je pro pedagogy narocné Zzaky
s vyvojovou dysfazii podporovat a je nezbytné spolupracovat s dalSimi odborniky
na vzdélavani téchto zakd, aby byla zajisténa dostate¢na podpora. To ostatn€ potvrzuje nas
vyzkum, kdy se ucitelé shodli na nutnosti spoluprace s asistenty, Skolou i poradenskymi
zafizenimi.

Jednim z dil¢ich cili naseho vyzkumu bylo také zjistit, jak ucitelé ve smyslu integrace
vnimaji nastaveny systém vzdélavani. Pravé postoji pedagogt zakladnich skol ke konceptu
inkluzivniho vzdélavani se vénoval naptiklad vyzkum Némce (2018). Vyznamné je
porovnani souhlasu s inkluzivnim vzdélavanim, kdy z vyzkumu Némce (2018) vyplyva,
ze ucitelé spiSe s inkluzivnim vzdélavanim nesouhlasi. Participanti naSeho vyzkumu ovSem

s inkluzi souhlasili a vnimali ji pozitivné.

Limity naseho vyzkumu shledavame pifedev§im v nezkuSenosti s vedenim rozhovori.
Dalsim uskalim byl mensi pocet participantti. Pocet participanti byl ovSem ovlivnén
pomérné nizkym poctem zakl s vyvojovou dysfazii na zékladnich Skolach, a proto nebylo
snadné sehnat participanty, ktefi by odpovidali podminkdm naseho vyzkumu. JelikoZ bylo
cilem nasi prace zjistit ndzory ucitelli, nebylo mozné vyuziti doplinkové metody, kterd by
rozSifila vyzkumna data. Proto bychom mohli chépat jako limit tohoto vyzkumu 1 absenci

triangulace metod.
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8 DOPORUCENI DO PRAXE

Dilezitou souc¢asti nasi prace je rovnéz stanoveni doporuceni, ktera vyplyvaji z vysledkt
vyzkumu. Nejprve bychom radi poznamenali, ze vzd€lavani zaka s vyvojovou dysfazii je
na zaklad¢ naSeho vyzkumu do jisté miry specifické, a to v n€kolika aspektech. V zajmu
ucitelt by tak bezpochyby méla byt hlavné pfiprava na vzdélavani tohoto zaka. Jako dilezita
se v ocich ucitell jevila pfedevsim nutnost respektovani projevil vyvojové dysfazie, a proto
by mé¢l byt ucitel se symptomatologii vyvojové dysfazii blize seznamen. V soucasné dobé
jsou moznosti ziskani novych informaci velmi Siroké a ucitelé by méli své dalsi vzdélavani
sami iniciovat. Ucitelé se tak muzou obratit na Skolni poradenské pracovisté
nebo si informace vyhledat sami v literatuie ¢i na internetu. Pravé diikkladna ptiprava ucitelit

na vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii je cestou k GspéSnému vzdelavani téchto zak.

Jako problematické jsme v ramci rozhovort s uciteli identifikovali pfedev§im nedostate¢né
vyuziti potencialu dostupnych podpirnych opatieni. Jak jsme uvedli jiz v teoretické Casti
prace, v soucasné¢ dobé jsou moznosti vyuziti pomicek velmi Siroké, a proto bychom
ocekavali, Ze budou ucitelé pti zafazovani specialnich pomicek rozmanitéjsi. Dostupné jsou
napiiklad pocitatové programy k tvorb¢ specialnich pracovnich listd pro zaky s vyvojovou
dysfazii, a tak by mélo byt v zajmu uciteld takové programy znat a vyuzivat. Ucitelé ovSem
popisovali vyuzivani tradi¢néjSich opatieni jako jsou naptiklad vizualni pomicky
nebo upravené pracovni listy. Proto bychom doporucovali, aby se ucitelé seznamili
s inovativnimi moznostmi podpory zaku s vyvojovou dysfazii. Moznosti, jak by ucitelé
mohli roz§ifit své obzory by mohlo byt samostudium, ucast na semindfi nebo inspirace
u jinych uciteld, ktefi maji se vzdélavanim zaki s vyvojovou dysfazii jiz zkuSenosti. V tomto
ohledu by bezpochyby mohla zasdhnout také Skola, respektive Skolni poradenské pracoviste,

které¢ by mélo o novych moznostech podpory ucitele informovat a dale je instruovat.

Na zavér bychom chtéli poznamenat, ze povazujeme za dulezité, aby se ucitelé seznamili
s jednotlivymi specifiky ve vzdélavani Zaka s vyvojovou dysfazii, které se ndm podafilo
identifikovat ve vyzkumné ¢asti nasi prace. Pro ucitele je bezpochyby ptinosné, aby védéli,
co muzou od zdka s vyvojovou dysfazii Cekat a jaké aspekty v jejich vzdélavani jsou
specifické.

V ramci dalSich vyzkumt by bylo zajimavé specifika ve vzdélavani zaka rozsifit na zaklade
zapojeni vét§iho poctu participanti. Vyznamné by mohlo byt rovnéZz porovnani podpory

poskytované zaktim s vyvojovou dysfazii na béznych a logopedickych zakladnich Skolach.
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ZAVER

Predkladana diplomovéa prace pojednavala o specifikach vzd€lavani zakt s vyvojovou
dysfazii z pohledu uciteli zakladnich Skol. Cilem teoretické casti prace bylo popsat
teoreticka vychodiska tykajici se specifik ve vzdélavani zakl s vyvojovou dysfazii. V ramci
teoretické Casti tedy byla blize pfedstavena vyvojova dysfazie i vzdélavani zaki s vyvojovou
dysfazii na bézném typu Skoly prostfednictvim inkluzivniho vzdélavani. Priblizili jsme
rovnéz roli ucitele pti vzdélavani téchto zakli a nastinili jsme moznou podporu zakl
s vyvojovou dysfazii. O teoretickd vychodiska jsme se nasledné opirali v praktické Casti

prace, a tak jsme zajistili propojenost obou ¢asti nasi prace.

V praktické ¢asti prace jsme zvolili kvalitativni design vyzkumu a stanovili si vyzkumné cile
a otdzky, jez jsme nasledné zodpovédeli. Na zaklad¢ charakteru prace jsme pro ziskani
pottebnych dat zvolili polostrukturované interview. Do vyzkumu bylo zapojeno
5 participantli, kteti odpovidali stanovenym podminkdm pro vybér participantii. Data
ziskand zrozhovori byla nasledné¢ analyzovédna prostfednictvim otevieného kodovani.
Pomoci vyznamového seskupovani kodh poté vznikly kategorie a znich vyplyvajici
subkategorie. Na zakladé analyzovanych dat jsme poté byli schopni odpovédét na stanovené

vyzkumné otazky a splnit tak cile vyzkumu.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo popsat specifika ve vzdélavani zakl s vyvojovou dysfazii
pohledem ucitelii 1. stupné zakladni Skoly. Na zdklad¢ zjiSténych dat jsme zodpovédéli jak
hlavni vyzkumnou otazku, tak dil¢i vyzkumné otazky. Zajimalo nas, jaka specifika ucitelé
1. stupné zékladni Skoly shledavaji ve vzdélavani zakt s vyvojovou dysfazii. Dil¢i otazky
se dale vénovaly tomu, jak ucitelé ve smyslu integrace vnimaji nastaveny systém vzdélavani,
jaké formy podpory zatazuji ucitelé pti vzdélavani zakl s vyvojovou dysfazii a jak ucitelé
vnimaji pfitomnost Zaka s vyvojovou dysfazii ve tiide.

Z vysledkil vyplyva, zZe specifika vzdélavani zakt s vyvojovou dysfazii vnima kazdy ucitel
osobit¢ a velky vliv na vzdé&lavani tohoto zdka ma rodinné prostfedi. Pojimani zaka
s vyvojovou dysfazii ve tfidé je tak siln€¢ ovlivnéno celkovym naladénim ditéte,
které¢ vychazi z rodinného zdzemi Zzaka. UCcitelé kazdopadné vnimaji jako specifika,
ktera jsou spojena se vzdélavanim téchto zdkl, pfedevSim Sirokou symptomatologii,
problémy s vyjadfovanim, nezbytnou spolupréci jak s rodinou ditéte, tak s poradenskymi
zafizenimi, nutnost respektovani dané poruchy nebo potiebu specifické ptipravy na hodinu.

Jako klicovou chapou vlastni osobnost, a tedy jejich piistup k t€émto zakiim. Zajimavym
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zjisténim pro nas bylo, ze ucitelé s inkluzi souhlasi, maji k ni pozitivni vztah, avSak i ptes
kladny vztah néktefi vnimaji nastaveny systém jako nedotazeny. Ucitel¢ zminovali celou
fadu postupti ¢i pomucek, které ve vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii vyuzivaji, pricemz
nejcastéji se ucitelé zminovali o vizudlnich pomuckach ¢i specidlnich pracovnich listech.
Domnivame se, ze moznosti podpory zaka s vyvojovou dystazii jsou v soucasné dobé Siroké,
ale ucitelé¢ se prfiklani spiSe k tradiénéjSim metoddm a pomickdm. Proto povazujeme
za dulezité, aby byli ucitelé v oblasti vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii dale vzdelavani

a bylo jim doporuceno vyuziti dostupnych podptrnych opatieni.

Predklddany vyzkum pro nas byl velmi zajimavy, a to pfedev§im z divodu aktudlnosti
a piinosnosti tohoto tématu. Zakim s vyvojovou dysfazii nebyla je$t¢ donedavna
v pedagogickém vyzkumu vénovana dostate¢nd pozornost, a proto pro nés bylo zpracovani
tohoto vyzkumu obohacujici. Na zakladé¢ vysledkii vyzkumu pevné véfime, ze mohou dané
vysledky podpofit dal$i zajimava badani v této oblasti, a to z divodu zvyseni povédomi

o vyvojové dysfazii nejenom v odborné, ale i $irsi vefejnosti.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS
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UNIVERZITA TOMASE BATI VE ZLINE
e-mail: z_skapalkova@utb.cz

INFORMOVANY SOUHLAS

Ja, niZze podepsany, souhlasim s ticasti na vyzkumu, ktery se tyka specifik
vzdélavani zaku s vyvojovou dysfazii pohledem ucitelti zakladnich skol.

Jeho feSitelka, Zuzana Skapalkovd, mé seznamila scili a metodami
vyzkumu, véetné pozadavku nahravat rozhovor. Zvukovy zaznam rozhovoru
nebude poskytnut tfetim strandm a po pfepsani bude smazan.

Soucasné jsem byl/a informovan/a o tom, Ze ma prava identita bude v ramci
dodrZzovani etiky vyzkumu tzv. anonymizovana, stejné jako budou plné
respektovany mé individualni pfani a potfeby.

Potvrzuji, ze jsem mél/a moZnost se feSitelky zeptat na vSe, co jsem
povazoval/a za dtilezité a na tyto mé dotazy jsem dostal/a jasnou a srozumitelnou
odpovéd. Jsem informovadn/a, Ze mam moznost kdykoliv od spoluprice na
vyzkumu odstoupit.

Svym podpisem rovnéz stvrzuji, Ze jsem informovan/a o tom, ze vSechny
ziskané udaje budou pouzity pro ucely diplomové prace reSitelky.

Tento informovany souhlas je vyhotoven ve dvou stejnopisech, kazdy s

platnosti originalu, z nichZ jeden obdrzi vyzkumnik, a druhy tcastnik vyzkumu.

Jméno, pfijmeni a podpis tcastnika vyzkumu:


mailto:z_skapalkova@utb.cz

PRILOHA P II: OTAZKY ROZHOVORU

e Vlastni vnimani zéka s vyvojovou dysfazii

©)

Jakym zplisobem jste se v prubéhu své kariéry setkala s zaky trpicimi
vyvojovou dysfazii a jaké zkuSenosti jste s nimi méla?

Co pro vas znamena mit zaka s vyvojovou dysfazii ve tiidé?

Jaka specifika v chovani, komunikaci a socidlni interakci pozorujete u zaka

s vyvojovou dysfazii ve srovnani s ostatnimi zaky?

e Pedagogicka intervence v hodinach

©)

o

Jak byste popsala sviij ptistup k zakovi s VD v hodinach?

Jak se snaZite pfizpisobit svou vyuku a prostredi tfidy tak, aby vyhovovaly
potiebam zaki s vyvojovou dysfazii?

Jak vnimate dalezitost osobnosti pedagoga v souvislosti se vzdélavanim

zakas VD?

e Spoluprace s rodici, se Skolskymi poradenskymi zatizenimi

o

o

Jak vnimate dileZitost spoluprace s rodic¢i zaki s vyvojovou dysfazii?

Jak konkrétné vypada Vase spoluprace se Skolskymi poradenskymi
zatizenimi ohledn¢ Zzéka s vyvojovou dysfazii?

Jakym zptisobem komunikujete se spolupracovniky, rodici a dalSimi
odborniky, aby se efektivné podporovalo vzdélavani zaka s vyvojovou
dysfazii?

Jakym zptisobem by se podle Vas mohla zlepsit spoluprace mezi pedagogy

ro~vor

a odborniky na vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii?

e Vnimani nastaveného systému vzdélavani

O

o

o

Jak ve smyslu integrace vnimate nastaveny systém vzdélavani u nas?
Co si myslite o zaclenéni zaki s vyvojovou dysfazii do béznych tiid?
Jak byste pfipadné upravila systém vzdélavani zaki se specialnimi

vzdélavacimi potfebami?

ro~wor

e Vnimani vlastni pfipravenosti na vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii

o

Jak vnimate obecné piipravu ucitelil na vzdélavani zakl se specialnimi
vzdélavacimi potiebami?

Jak byste popsala své schopnosti pfizplisobit se riznym potiebdm zaki?
Jak byste popsala své dosavadni znalosti o vyvojové dysfazii?

Jak byste popsala vasi osobni pfipravu na vzdélavani zaka s VD?



Moznosti profesniho ristu v navaznosti na vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii
o Jaky je vas pohled na profesni rust uciteli v oblasti inkluzivniho
vzdélavani?
o Jak se pak podle Vas miize tento rdst propojit s praci s zaky s vyvojovou
dysfazii?
o Jakou pomoc byste uvitala v ndvaznosti na vzdélavani zaka s vyvojovou

dysfazii?



PRILOHA P I1I: UKAZKA ROZHOVORU
V: Jak byste celkové popsal sviij pristup v hodinach pravé k zakovi s vyvojovou dystazii?

P: Za m¢ pftistup je stejny jako ke kazdému dalSimu zékovi, kazdopadné mozna i ty véci,
které se nam tu ted’ objevuji jsou akcentovany uciteli, jsou véci typu multisenzorického
vnimani, ¢innostniho uceni, zapojeni néjaké zazitkovosti, pfedevsim to, aby mél ten zak
prozitek a aby se citil dobfe v ramci toho svého uceni a aby si uvédomoval néjaké ty své
hranice, aby je postupné piekonaval pravé v tom bezpecném prostiedi, které mu ten ucitel
poskytne a poskytne mu na to zejména tady u téch zaka zejména dostatek casu. Takze to

jsou asi takové zakladni pilife.
V: N¢gjaka konkrétni opatieni, kterd vyuzivate?

P: Tak konkrétni opatieni urcité v rdmci teda budovani toho tfidniho kolektivu a jeho mista,
aby vlastné v tom tfidnim kolektivu ziskal, tak to byly rtizné ty tfidnické hodiny, které byly
opravdu koncipovany s néjakym zamérem tieba na to, aby ty role v té dané tiid¢ byly
upevnény, byly kvalitni a aby se tam citil dobfte, stejn€ jako ostatni zaci, a co s tyka vyuky,
tak tfeba v ramci vyuky CeStiny to byly riizné ¢innostni karticky, které tieba Zdkovi pomahaly
v rdmci vnimani vét, ze se tieba skladaji z vice slov a podobné nebo riizna takova ta divadla
na pocitani, na uvédomeéni si riiznych zalezitosti typu vpted, vzad, vpravo, vlevo a tady té
zakladni orientaci. Zaroven tfeba v ramci riznych zapisii a podobné, mél jsem teda Zaka 5.
ro¢niku a u toho se ndm osvédcil rizné myslenkové mapy, rizné zaskrtdvani v textu, prosté
rizné prace s tim textem, s rtiznou dalSi grafickou oporou, ale zaroven i tfeba né&jakou

auditivni oporou a podobné.

V: Jak celkov€ vnimate dileZitost osobnosti pedagoga pii vzdélavani zakl s vyvojovou

dysfazii?

P: Si myslim, Ze osobnost pedagoga je vzdycky dilezita, to zalezi strasn¢€ na tom, jak ten
ucitel tu osobnost dokéze promitnout pak do n¢jakého svého osobnostniho piisobeni v té
dané tfid¢ a jak ji/ ho taky mohou poznat prave ti Zaci a jak se to mliZze promitnout prave i
na celé fungovani tieba tfidy a podobné. A pro tohoto Zéka je to nesmirné dulezité, protoze
si potfebuje vybudovat k nému n¢jakou diveru, néjakou toleranci, respekt a zaroven takovy

vztah, kdy vlastné vi, ze ten ucitel je tam pro n¢ho ten partner, ktery mu pomaha.

V: Jak vniméate tu dileZitost spoluprace s rodi¢i nebo poradenskymi zafizenimi piimo u

vvvvvv



P: Neda se fict asi dilezitéjsi. Kazdopadné urcité castéjsi. A jde o to, aby vlastné jsme si
vzajemné poskytovali tu zpétnou vazbu a aby byla jako pravidelnd, aby to nebylo jenom na
bazi toho, Ze se setkdme jednou za ¢tvrt roku a zhodnotime si néco, protoze ono se opravdu
to dit€ mize ménit pod rukama 2 tydny a podobné, takze zejména teda komunikace s rodici
straSn¢ dilezita a tém rodi¢im Casto akcentovat prave i tu spolupraci s témi logopedy nebo

s poradenskymi pracovisti, které dalsi intervenci poskytuji tfeba a tak dale.

V: A kdybyste mél néjak konkrétné popsat tfeba tu vasi spolupraci s témi Skolskymi

poradenskymi zafizenimi, tak jako jak to probiha? S kym vic komunikujete?

P: Vesmés se jednalo vzdycky o to, ze jsme se spole¢né na zacatku setkali ve smyslu rodic,
zastupce néjakého poradenského pracovisté a ja jako tfidni ucitel a spolecn¢ jsme si vyladili
naSe pohledy na daného zdka a sjednotili ten postup. Myslim si, Ze pravée to sjednoceni toho
pusobeni, které¢ se vyskytuje jak doma nebo v tom jeho nejbéznéjSim zazemdi, tak také ve
Skole, a tak také potom tieba v ramci né&jakych dalSich poskytovani néjakych dalsich

pusobit pozitivne.

V: A jakym zplsobem tfeba komunikujete pravé s témi jako dalsim odborniky tfeba nebo

prave s poradenskymi zatizenimi?
P: Jakym zptisobem?

V: Jestli n¢jak Castéji tteba s nimi komunikujete ohledné téch Zaki. Jak to celkové probiha?

Tam probiha néjaka kontrola?

P: Bylo to u kazdého z téch Zaka trosku jinak v zavislosti pravé na tom, do jaké miry ta
vyvojova dysfazie mé¢la vliv pravé na toho zdka. Od toho, kde to bylo vétsi, tak jsme byli
domluveni na néjaké mésicni, pfiblizné bazi, kdy jsme si podali jenom zakladni zpé&tnou
vazbu, jestli vSechno funguje, jestli to, co je nastaveno a budeme v tom pokracovat, nebo
jestli tfeba néco zménime. Zaroven jsme si psali néjaky takovy denik toho, jak funguje dany
zak tfeba v prubehu konkrétnich tydnii, vyucovacich hodin, jak reaguje na konkrétni

podnéty, co se osveédcilo a podobné.



