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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva pohledem uditelek mateiské Skoly na vékové homogenni a
heterogenni skupiny. Prace se sklada z teoretické Casti, jejiz vychodiska seznamuji Ctenare
se souCasnym piedskolnim vzdélavanim v provazanosti s legislativnimi dokumenty,
osobnosti ptedskolniho pedagoga a jeho profesnimi kompetencemi a Vv neposledni fad¢ s
charakteristikou homogennich a heterogennich skupin. Cilem empirické ¢asti bylo pomoci
polostrukturovaného interview zmapovat aktualni postoj a ndzory ucitelek na vzdelavani
Vv homogennich a heterogennich tfidach, kde jsme zjistili pfinosy a rizika pro skupinu i

pedagogy samotné.

Kli¢ovéa slova: heterogenni tfidy, homogenni ttidy, pfedSkolni v€k, matefskéa Skola, ucitel

V matefské Skole

ABSTRACT

The diploma thesis deals with the view of kindergarten teachers on homogeneous and
heterogeneous groups. The thesis consists of a theoretical part, the starting points of which
introduce the reader to contemporary preschool education in connection with legislative
documents, the personality of the preschool teacher and his professional competences, and
last but not least, the characteristics of homogeneous and heterogeneous groups. The aim of
the empirical part was to use a semi-structured interview to map the current attitude and
opinions of female teachers on education in homogeneous and heterogeneous classes, where

we found benefits and risks for the group and the pedagogues themselves.

Keywords: heterogeneous classes, homogeneous classes, preschool age, kindergarten,

teacher in kindergarten
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UvVOD

Kazdy z nés si na matefskou Skolu jisté¢ vzpomind. Nékdo v dobrém a jini maji vzpominky

rad¢ji v Sedé mlze.

Aktudlnich témat z odvétvi predskolni pedagogiky je dnes opravdu mnoho. Z mého pohledu
vSak patfi k jednomu z nejzajimavéjSich pravé vékové uspotadani tiid matetskych Skol,
Kk jehoZ posunu doslo po roce 1989. Zminky o tomto tématu uvadi jiz Paiget, Bandura i
Vygotskij, ktefi podtrhuji vliv prostfedi na rozvoj ditéte s ohledem na kognitivni i socidlni
aspekt. Z ¢eského prostiedi se jim aktualné zabyva napt. Zora Syslova, ktera plisobi na
Pedagogické fakult¢ Masarykovy univerzity v Brné a posledni vydana publikace spolu
s dal$imi autory je zaméfena na vliv heterogenniho uspotfddani v matetskych skolach. Téma
nachdzi své uplatnéni i u zahrani¢nich autori napf. Arya Ansari, Ertlirk-Karaové, nebo

Magnussona & Béackmana.

S postupem casu se setkdvame s velkymi mezniky V oblasti pfedSkolniho vzdélavani. Do
popiedi vstupuje jeho vyznam a dilezitost pro vyvoj ditéte, alternativni sméry a individualni
vzdé€lavani, dale napi. ukotveni povinného posledniho roéniku pro déti od péti let nebo

moznost vzdélavat déti mladsich 3 let.

Namétem pro sepsani diplomové prace na zvolené téma byla zejména osobni zkuSenost
vV homogenni 1 heterogenni skupiné déti a mij diiveéjsi skepticky postoj na vzdélavani ve
smiSenych tfidach. Déle to byla i zvidavost. Kazdy pedagog ¢i ucitelky matefské Skoly
mivaji odliSné pohledy na vzdélavani. Zajimaly mé tedy nazory a postoje vybranych
ucitelek, které v minulosti ptisobily v heterogenni tfidé¢ a v souc¢asné dob¢ pracuji ve tiidé

homogenniho typu.

Diplomova prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Hlavnim cilem teoretické
Casti bylo pfiblizit soucasné pojeti a vyznam piedSkolniho vzdélavani s ohledem na
psychicky 1 sociédlni vyvoj ditéte, osobnost pedagoga a moznosti vékového uspotadani tiid
v matetské skole, jejich pfinosy i mozna rizika.

Praktickd cast mé kvalitativni charakter. Mapuje nadzory a postoje vybranych uclitelek
matefské Skoly na homogenni a heterogenni tfidy, které byly zjistovany formou

polostrukturovaného interview. Cilem bylo zjistit, v ¢em ucitelky spatifuji mozZna rizika a

ey e

dlouholetou praxi ve svém oboru.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

11

I. TEORETICKA CAST
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1 SOUCASNE PREDSKOLNI VZDELAVANI

Za zaklady v péci a vzdélavani o ty nejmensi vdééime Janu Amosovi Komenskému a dilu
Informatorium Skoly materské, kde zachycuje mySlenku o dulezitosti vzdélavat déti od
nejutlejsiho veéku. Opravilova & Uhlifova (2021) uvadéji, ze dilo bylo stavebnim kamenem
pro rozvoj predskolniho vzdélavani a jeho vaha se uchovala dodnes zejména diky

respektovani ptirozené¢ho a svobodného vyvoje ditéte.

Opravilova (2016) nahlizi na vychovu malych déti jako na nedilnou soucést zivota jiz po
dlouhd staleti. Avsak jeji cile, metody i formy se neustale méni a ptizptsobuji aktualnimu
spoleCenskému kontextu. Slozitym procesem pro oblast vychovy ditéte bylo pfedevsim

ziskavani a badani po novych poznatcich.

Piedskolni vzdélavani v Ceské republice je klasifikovano dle systému ISCED (International
Classification od Education), které¢ rozdéluje jednotlivé stupné vzdélavani dle jejich
obsahové obtiznosti. Pro vzdélavani déti v matefské Skole se uziva oznaceni ISCED 0, téz

‘

pojimané jako ,,vzdélavdani v raném detstvi“, jehoz Ukolem je rozvijet dit€¢ ve vSech
oblastech vyvoje, tedy kognitivnim, emocionalnim i spolecenském, a pfipravovat je na
primarni stupei vzdélavani (Klasifikace vzdélani (CZ-ISCED 2011)). Skolsky zakon
stanovuje vekové rozmezi tohoto vzdélavani, a to pro déti od 2 do 6 let (Skolsky zdkon,

561/2004 Sh.).

Opravilova (2016, s. 14) popisuje ptedskolni vzdélavani v pojeti pedagogické teorie jako
souhrn organizovanych procesu, které pisobi na dité¢ s cilem jej motivovat, podporovat a

piipravit jej pro ziskani tzv. ,kompetence budouciho skolaka®.

vvvvvv

vychovu, zprostfedkovavat podnétné prostfedi formou riznorodych aktivit vedoucich
K uceni, rozvoji osobnosti ditéte a napomahat mu s piipravou na spolecensky i bézny Zivot
(MSMT, 2021).

Rdamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (MSMT, 2021) spatiuje prioritu
ptedskolniho vzdélavani v budovani predpokladi pro ziskani pozitivniho vztahu k dalSimu

vzdélavani s ohledem na individualni moZznosti a schopnosti ditéte.

Jak konstatuji Smelova & Prasilova (2018), predskolni vzdélavani je tedy dilezitou a

nezbytnou soucasti bézné¢ho kazdodenniho zivota ditéte a ma sva specifika, diky nimz se
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odlisuje od dalSich stupiii vzdélavani. Petrova in Ber¢ikova et al. (2014, s. 32) je povazuje

za ,,zakladni kamen celozivotniho vzdélavani jedince®.
1.1 Legislativni dokumenty predSkolniho vzdélavani

111 Skolsky zakon

Predskolni vzdélavani je ukotveno v zdkoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
stiednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (dale jen $kolsky zédkon). Skolsky zakon je

rozdélen do dvaceti Casti. Pro nase ucely vyuZzijeme pouze jeho vybrané kapitoly.

Prvni ¢ast Skolského zakona, § 4, vymezuje soucasnou podobu rdmcovych vzdélavacich
programti pro vSechny stupné vzdélavaci soustavy a pod § 5 najdeme Skolni vzdélavaci

programy.

Druh4 ¢ast tohoto zédkona se vénuje pfedSkolnimu vzdélavani. Pod § 33 - § 35 najdeme cile,
organizaci i povinnost pfedSkolniho vzdélavani véetné zptisobu jeho plnéni a v neposledni
fad¢ 1 individudlni vzdélavani ditéte. Dale také § 164 - § 168, jez ukladaji prava a povinnosti

teditele Skoly (zakon €. 561/2004 Sb.).

Dalsi legislativni ramec vymezujici predskolni vzdélavani stanovuje provazejici vyhlaska €.
14/2005 Sb., vyhlaska o predskolnim vzdélavani. Najdeme zde podminky provozu mateiské
Skoly, jeji organizaci, Uplatu i rozsah ptredSkolniho vzd€lavani, pferuseni nebo omezeni

provozu, stravovani... (vyhlaska ¢. 14/2005 Sb.).

1.1.2 Povinné predskolni vzdélavani

S novelou skolského zakona ¢. 178/2016 Sb. doslo k zavedeni povinného ptedskolniho
vzdélavani pro déti, které dosahnou patého roku véku k néasledujicimu Skolnimu roku.

Ustanoveni veslo v platnost od $kolniho roku 2017/2018.

nenavstévuji), poptipad€ maji moznost vyuzit i jiné formy plnéni tohoto natfizeni. Jednou
Z nabizenych moznosti je individuélni vzdélavani po dohodé¢ s feditelem Skoly, ve které je
dit¢ zapsano, dale maji moZznost plnit posledni povinny ro¢nik v piipravné tfidé bézné 1
specialni zakladni §koly ¢&i §koly mimo tizemi Ceské republiky.

Jedinou vyjimku této novelizace predstavuje skupina déti s hlubokym mentalnim

postizenim, na néz se povinnost povinné¢ho ptredSkolniho vzdélavani nevztahuje (zdkon ¢.

561/2004 Sb.).
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1.2 Kurikularni dokumenty predskolniho vzdélavani

Pojem kurikulum se u nas zacalo objevovat koncem 20. stoleti a bylo chapano jako souhrn
cilt a obsahti $kolniho vzdélavani. Dale Opravilova (2016) uvadi, Ze mtze piedstavovat vizi,
jak budeme pfi planovani vychovné-vzdélavaciho procesu postupovat, jaké vyuzijeme
konkrétni metody ¢i pomiicky. V pedagogice pak zastupuje cile, obsah, metody, plany,

formy a hodnoceni vysledkii ve vzdélavacim prostiedi Skoly.

Safrankova (2019) popisuje kurikulum v uZ§im pojeti jako plan, ktery slouZi k dosaZeni
stanovenych strategii a cili vzdélavani. V §ir§im pojeti znamena souhrn vSech Ciniteld, které
se podileji na procesu vyuky. Radi zde socialni prostiedi a klima, vlastnosti i zkuSenosti

daného jedince.

Rdamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (MSMT, 2021) vymezuje
kurikularni systém Ceské Republiky na dvé Grovné. Statni uroveii predstavuje Narodni
program vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy. Dokumenty $kolni tirovné jsou

tvofeny skolnimi vzdélavacimi programy.

1.2.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Klicovym dokumentem ptedSkolniho vzdélavani je Rdmcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani, ktery vymezuje konkrétni cile, formy i povinny obsah vzdélavani.
Kazda MS je povinna dle struktury RVP PV sestavit vlastni §kolni vzdé&lavaci program
(MSMT, 2021). Opravilové (2016) dodava, Ze i pies pevné stanovenou strukturu respektuje
SVP rozdily jednotlivych $kol a piizpisobuje se konkrétnim podminkam (kapacita,

personalni zajisténi a vybaveni).

Vyse jsme se mohli docist, Ze predskolni vzdélavani ma sva specifika, jejichz pomoci se
odlisuje od ostatnich stupiii vzdélavani. RVP PV je tedy uzptisoben tak, aby respektoval
vyvojove rozdily a individudlni moznosti déti, zajistoval kvalitu poskytovaného vychovneé-
vzdélavaciho procesu s ohledem na aplikované metody 1 formy a byl oporou pro sestavovani

evaluacnich kritérii Skoly.

1.3 Role materské Skoly v zivoté ditéte

Syslova & Stépankova (2019) zmitiuji fakt, Ze matei'ska $kola je pro dité mnohdy prvotni
vzdélavaci instituci, ve které se setkava se socidlni interakci s neznamymi lidmi, kde zaziva

pocity emoc¢ni nestability a zarovein do ni vstupuje se svymi osobitymi rysy. Mertin &
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Gillernova (2015) dodavaji, ze jeji prostiedi je tvofeno rozmanitou siti socidlnich vztaht,

jejimz zékladem je vzajemna interakce mezi ucitelkou a ditétem.

Klicovy bod pro roli matetské Skoly v zivoté ditéte spatfuje Tomaskova (2015) v uzké
spolupraci s rodinou, v niz rodi¢e zastavaji hlavni pozici ve vychové. Cilem této spoluprace
by mélo byt nalézani vhodného pfistupu k ditéti ve vSech smérech a respektovani jeho

individudalnich potieb.

Matetska Skola ovSem neplni pouze funkci socializa¢ni, ale snazi o ptiznivy rozvoj celé
osobnosti ditéte a méla by smétovat k napliovani cilt, které Syslova (2013) vymezuje jako

,»Ctyti pilife” vzdélavani dle tzv. Delorsova modelu. Cile jsou nésledujici:

1. Ud&it se poznavat — MS by méla vytvafet piilezitosti k podpofe zvidavosti pomoci
badani a experimentt, poskytovat dostatek prostoru pro vyjadieni vlastniho ndzoru,
vést déti k napomahani a ucit je vzdjemnému naslouchani.

na praktické aktivity, pomoci nichz si déti osvojuji zivotni dovednosti.

3. UCcit se zit spoleéné — vést déti k toleranci a souZziti ve spolecnosti lidi napf.

s odlisnou barvou pleti, naboZenstvim nebo kulturnimi zvyky.

4. Ucit se byt — smétovat k odpovédnosti za své jednani a posilovat zdravé sebevédomi

ditéte.

Z pohledu Kot'atkové (2014) se soucasna matetska Skola ptizpisobuje poZzadavkiim ditéte a
svou ergonomicky bohatou dispozici tvofi idealni misto pro ziskani potiebného bezpeci. Dité

ma pocit, ze se pohybuje ve svété, ktery je mu prizptisoben ,,na miru®.

1.4 Dité predsSkolniho véku

Végnerova (2012) ptedSkolni obdobi vymezuje vékem batolete a ukoncuje vEkem
predskoldka. Trva tedy pomérné dlouhou dobu, zpravidla je to od 3 do 6 (7) let. Stejné
vékové rozmezi uvadi mnoho autort. K jedném z nich patii i Kot'atkova (2014), ktera
dodava, ze zde dité zahajuje proces spojeny s formovanim osobnosti a je tak sttedem zajmu

pro mnohé pedagogické, psychologické i 1€karské discipliny.

Dité v predskolnim obdobi prochazi velkymi zmé&nami v rolich, postavenim ve spole€nosti

a prohlubuje vztah s vrstevniky. Piredevsim je pro tohle obdobi typicka snaha si dokazat
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vlastni hodnotu, Vagnerova & Lisa (2021) je oznacuji ,,obdobim iniciativy* a Suchankova

(2014) je nazyva obdobim hry.

Hra je pfirozenou soucasti Zivota ditéte, S jejiz pomoci Si haplituje potiebu seberealizace,
poznava stranky osobnosti, Seznamuje se s okolnim svétem, zkouma, objevuje a uspokojuje
své potieby. Suchdnkova (2014) dale zminuje, Ze hry v pfedSkolnim véku maji rozmanity
charakter i vyznam, ktery nachazi své uplatnéni zejména v ucebnim procesu a pfi
spontannich hrach, kde dochazi k propojeni prozitku se zapamatovanim. Aspekty neboli
funkce hry nam pak mohou slouzit k diagnostikovani vyskytujicich se problému nebo je
muzeme aplikovat jako relaxacni prvek ¢i formu terapie. Ptiznivy vliv spatfujeme také

V oblasti rozvoje kognitivnich funkei.

1.4.1 Kognitivni procesy

Jucoviova & Zackova (2014) uvadgji, ze prostiednictvim kognitivnich procesi ziskavame
schopnost uceni, pozndvdme nejenom svét kolem nas, ale i vlastni ja. Dilezitymi faktory,
které osvojovani kognitivnich funkei ovlivituji, jsou dédi¢nost a socialni prostredi. Dosazena
urovein kognitivnich procesii na konci ptedSkolniho vzdélavani je jednim z ukazatell, zda je

dit¢ dostatecné pfipraveno na zahajeni povinné Skolni dochéazky.

Zéklad pro osvojeni kognitivnich procesii tvoii dle Smelové et al. (2012) vnimani, jeho
prostiednictvim pfichazi dit¢ do kontaktu s okolnim svétem a jeho rozvoj je zavisly na
celkovém zrani centralni nervové soustavy. Vagnerova (2016, s. 63) na n¢j nahliZi jako na
»individudlné charakteristicky zplisob porozuméni realité*. U ptedSkoldkt dochdzi ke zménée
V pojeti vnimani od celostniho na diferencované, 1épe zacinaji vnimat ¢i rozliSovat zvuky,
tvary, barvy nebo mensi detaily na obrazku. Dochazi také ke zvySeni pfesnosti pro oblast
zraku a sluchu, kdy jsou déti schopny vyclenit a spojit informace do celku (analyticko-

syntetické vniméani).

Vanova Krejcova et al. (2015, s. 28) uvadéji, ze proces mysleni v predskolnim obdobi
prochazi riznymi fazemi. Mezi jeho typické znaky fadime egocentrismus (dit¢ vnima svét
pouze ,,vlastnima o¢ima“), personifikaci (ozivovani pfedmétu, napft. ,.kde bydli masinka“),
antropomorfismus (lidské vlastnosti pfifazuje nezivym predmétim), fenomenismus
(vniméni na zéklad¢ dilezitych znaki z pohledu dité) ¢i magicnost, kterd pro né predstavuje

»Sschopnost ovlivnit svét svymi pfanimi nebo slovy.

Dle Piageta (1970) dité¢ vstupuje do faze ndzorného a intuitivniho mysleni, zacina tedy

uvazovat v celistvych pojmech a vzristd zdjem o spojitosti tykajici se okolniho svéta
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(Petrova in Berc¢ikova et al., 2014). Vagnerova & Lisa (2021) uvadgji, ze mysleni je vSak
stale ovlivnéno emocemi a je zalozeno na tuzbach a pranich, které dité povazuje za

skute¢nost.

S postupnym zranim mysleni dochazi i k vyvoji Fe¢i a schopnosti ji vyuzivat. V knize od
Vagnerové & Lisé (2021) se doéteme, Ze nejcastéji zminovanym terminem v oblasti rozvoje
fe¢i mnoha autory je pojem ,,egocentrickd fec¢, kdy dit¢ komentuje veskeré provadéné
¢innosti, od her az k béznym vécem, jako napft. uklid hracek. Nasledn¢ dochazi k jeji
internalizaci. Petrova in Bercikova et al. (2014) se domniva, ze diky podnétnému prostredi
Vv rodin€ i matetské Skole a narlstajici intelektové trovni se u ditéte na konci predSkolniho
obdobi zdokonaluje obsahova stranka feci, gramatika, stavba vét a slovni zasoba zahrnuje
okolo 3000 — 6000 slov. Suchankova (2014, s. 40) dodava, ze celkova troven komunikace
je na vys$§i urovni a miizeme ji rozvijet pomoci ,,sluchovych a rytmickych her, artikulacnich

a fecovych her a her se slovy a slovnimi hadankami®.

Na konci piedSkolniho obdobi dochazi k flexibilité pozornosti, ktera se s vékem a
pfibyvajicimi zkuSenostmi stale zdokonaluje. Vagnerova & Lisa (2021) zminuji, ze dité je
schopno se zamérné soustiedit na danou ¢innost a piizptisobovat svou pozornost aktualnimu
déni. Jucovicova & Zatkova (2014) souhlasi, a navic dodavaji, Ze u piedskolakt prevlada
kratkodobd pamét’, kterd je spojena s koncentraci pozornosti, jeZ se naplno projevuje az

Vv mladsim $kolnim véku.

VétSina autort se shoduje na faktu, ze déti v matetské Skole neumi do jisté miry odlisit realitu
od fantazie. Petrova in Ber¢ikova et al. (2014) uvadi, ze pomoci fantazijnich piedstav si
dité zobrazuje pfani, potieby a citové prozitky. Casto témto predstavam podléhaji pohadky,
které umoznuji rozvijet predstavivost a mnohdy odréazeji realitu okolniho svéta. DalSim
charakteristickym znakem projevu détské fantazie je ,,bajna lhavost™, kterou autorky
Jucovitova & Zackova (2014) popisuji jako b&Znou soudast vyvoje ditéte, jeZ se

S pfibyvajicim vékem vytraci.
1.4.2 Télesny a motoricky vyvoj

Bednaiova & Smardova (2022) poukazuji na dileZitost motorického i télesného vyvoje
Vv oblasti jemné i hrubé motoriky az po celkovy fyzicky pohyb. VSechny tyto faktory

ovlivituji kognitivni schopnosti ditéte v jejich osvojovani.

V priibéhu a zejména pak ke konci predskolniho obdobi se u ditéte méni télesna konstrukce.

Thorova (2015) tohle obdobi nazyva stadiem prvni vytahlosti, diky nartistu vysky cca 7 cm
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za rok, prodluzujicim se koncetinam a zvySovani podilu svalové hmoty. Langmeier &
Krejc¢itova (2006) uvadéji, ze dochazi k vétsi koordinaci pohybt a potfeby fyzické aktivity
(oblast hrubé motoriky). Dité je schopno rychleji béhat, pieskakovat prekazky, zvlada chizi
po Zebiiku, hazi i chytd mi¢. Vanova Krejéova et al. (2015) dodava, ze dité si zavaze
tkani¢ku, samo si namaze chleba, zvlada jist ptiborem, plazi se po bfise, skace snozmo ¢i
sttida pohyb v reakci na signaly. Déle autoti podotykaji, ze fyzickéd obratnost se pozitivné
odrazi zejména v sebeobsluznych a hygienickych ¢innostech, které dit¢ zvlada témeét samo

nebo s mensi dopomoci.

Petrové in Ber¢ikova et al. (2014) poznamenava, Ze oblast jemné motoriky Se uUplatiuje
predevsim v ¢innostech jako je stolovani, hygiena, manipulace s predméty, oblékani nebo
aktivity kreativniho charakteru (malovani, modelovani). Jako podstatny milnik v neposledni
fad€ uvadi 1 oblast laterality (preference pravé nebo levé ruky), k jejimuz vyhranéni dochazi
ke konci piedskolniho obdobi. V publikaci od Bednafové & Smardové (2022, s. 58-60)
najdeme sadu aktivit, pfi kterych mizeme jemnou motoriku rozvijet, napt. motani klubicek
viny, obtiskovani rukou, hry s kostkami a stavebnicemi, puzzle, listovani v knize, zapinani
knofliki, cviceni s prsty s fikankami, grafomotoricka cviceni spojend s uvoliiovacimi cviky

a nacvikem spravného uchopu tuzky, aj.

Dilezity aspekt zdiiraziuji vyse uvedené autorky Bednafova & Smardova (2022), a to ten,
aby v praxi dochazelo k respektovani piirozené¢ho vyvoje, dité by se nemélo do aktivit nutit,
mohlo by tak dojit k odrazeni od €innosti, ale naopak by dit€¢ mélo byt podporovano a
motivovano s cilem vytvofeni zdravého a pozitivniho navyku k pohybu. Petrova in
Bercikova et al. (2014) doplnuje, ze fyzickd aktivita ma ptiznivy vliv 1 na duSevni vyvoj

ditéte.

1.4.3 Osobnost ditéte a jeho sebepojeti

Kolem tfettho roku se u ditéte zacinaji vytvaret prvni autobiografické vzpominky,
Vagnerova & Lisa (2021) tento proces oznacuji jako ,,trvalost vlastni existence®. Déti o sobé
postupné zacinaji smyslet, do popfedi vstupuje ostych, uvédomovani si odpovédnosti za své
chovani a sebehodnotici emoce. Ty jsou ve vétsin¢ piipadll pozitivni a déti n€kdy mivaji
sklon k precenovani ¢i vytahovani. Autorky jej zobrazuji na prikladu, kdy si chlapec
dokazuje silu (,,podivej se, jak jsem silny...” ,,mohu zvednout zidli*) a vlastni inciativu,

ktera reflektuje jeho kvality. Stale tedy pfevazuje egocentrické mysleni.
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Jako bézny projev uvadéji u déti v matefské Skole Vagnerova & Lisa (2021) sklony
k majetnictvi a ochran¢ vlastnich véci (hracek). S postupnym zranim osobnosti a vétsi mirou
socialniho porozuméni vsak tyto tendence mizi a déti jsou okolo patého roku schopny se
zacit délit.

Osobnost ditéte je uzce spjata s vyvojem identity. Klicové socidlni role, jez se podileji na
jeji tvorbé a dité s nimi bezmezné ptichazi do kontaktu, vymezuje Vagnerova (2012, s. 225)
narole ,,vrstevnika, kamarada a ditéte v mateiské Skole*. Dalsi kli¢ k uspé$nému ztotoznéni
a piijeti role pfipisuji autorky Végnerova & Lisa (2021) kolektivu vrstevniki v MS a
ptitomnosti obou rodi¢ii v domacim prostiedi, kde je déti ptirozené napodobuji a prebiraji
hodnoty vedouci k uvédoméni si genderové identity (role). Jucovidova & Zackova (2014)
dodavaji, ze v prostfedi mateiské Skoly se pak tyto rozdily odrazeji pti volbé hracek a her,

kde dochazi k jejich diferenciaci a navic se objevuje se potieba kooperativni hry.

Smelova et al., (2012) v samotném zavéru podotyka dileZitost podpory ditéte ze strany
rodi¢l pfi samostatném rozhodovani ¢i projevu zajmu o zapojeni do ¢innosti, ¢imz dojde
Kk podpofe iniciativy ditéte, které tak bude pozdé&ji schopno pfijimat a vyrovnavat se se

zodpovédnosti za své jednani.
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2 PADAGOG V MATERSKE SKOLE

Typologii lidského temperamentu Se zabyvalo jiz mnoho autorti. Cakirpaloglu (2012) uvadi,
ze k nejznamejSim vibec patii prvni déleni dle feckého 1ékate a filozofa Hippokrata (kolem
460-377 pt. n. 1), v jehoz rozdéleni nachdzime pfirovnani k tekutinam lidského téla.
Sangvinik (krev) se vyznaCuje svymi veselymi a spoleCenskymi vlastnostmi. Jeho
protikladem je melancholik (¢erna Zlug), ten byva ¢asto zarmouceny a bez nalady. Pro
cholerika (Zluta zlu¢) je typicka jeho vybusnost a sklon ke konfliktnim situacim. Flegmatik

(hlen) ma velmi klidnou povahu a na své okoli piisobi spise uzaviené.

Svobodova & Viteckova (2017) povazuji osobnostni rysy ucitele (osobnosti) za jeden z
podstatnych ptfedpokladl pro vykon tohoto povolani. Pedstavuji ucitelku jako empatickou
a hodnou ,,bytost®. Lukasova (2015, s. 52) charakterizuje empatii jako ,,pfedpoklad pro
vciténi Se a porozuméni jinakosti druhych i pravdivé reflexe vlastni vnitini antipatie, jez se
timto postupem mize stat pfedmétem vlastniho ovliviiovani“. Dale by uclitelka méla rada
komunikovat s détmi i okolim, ocenit snahu a byt oporou v nesnazich i pfi nastolovani
pravidel. S obdobnym nédzorem se setkdvame i ve vysledcich vyzkumného Setteni ,, Proc se
chci stat ucitelkou v materské skole? “, kde autoii Wiegerova & Gavora (2014) dokladaji
jako jeden z aspekti vedoucich k volbé povolani u studentek bakaldifského studia oboru
Ucitelstvi pro matetské skoly na jedné z moravskych univerzit pravé empatii, ohleduplnost,
trpélivost a napomocnost. Miizeme tedy fici, Ze vySe zminované vlastnosti temperamentu se

jevi jako vhodnéjsi pro praci ucitele.

Holecek (2014, s. 13) popisuje osobnost uéitele v péti kliGovych oblastech vyznacujicich se
motivaci k vykonavani profese, charakterem a temperamentem ucitele, seberegula¢nimi a
dynamickymi vlastnostmi a jeho specifickymi dovednostmi.

1. Motivace k ucitelskéemu povolani

Motivaéni hodnota v praci ucitele je tvofena odmeénou — touhou po sebeucte a seberealizaci
prostfednictvim uspokojovani vysSich potfeb dle Maslowovy pyramidy potieb. Dalsi
vyznamné Cinitele tvofi touha po moci a slovnim ocenéni, kterému se vSak dnes ze strany

vefejnosti, zejména rodicl, skoro nedostava (Holecek, 2014).
2. Charakteroveé-volni viastnosti

Ucitel by mél byt ve svém oboru profesiondlem. Mél by se vyznacovat trpélivosti,

vytrvalosti, ptatelskosti, pfirozenou autoritou a otevienosti, diky které¢ si u zakt ziska
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naklonnost a respekt, coz vede k pozitivnimu priabéhu vzdélavaciho procesu, na kterém se

z velké casti podileji 1 kvalitni vztahy s rodici a zaky (Holecek, 2014).
3. Seberegulacni vilastnosti

Odrazeji v prvé fad¢ vztah ucitele k sob¢ samému ve vzajemné provazanosti profesnich a
etickych ptredpokladl. Zahrnuji napt. oblast sebeuvédomeéni, sebekritiky, sebehodnoceni,

sebepojeti a svédomi (Holecek, 2014).
4. Dynamicke vlastnosti, temperament

Lidskym temperamentem se zabyval napt. Hippokrates (viz vyse) ¢i Jung, ktery osobnost
rozd¢lil na dva typy: extravert (velmi komunikativni, ptatelsky a spoleCensky zalozen) a
introvert (spolehlivy, spole¢nost pfili§ nevyhledava). Idedlni predstavu ucitelovy osobnosti

ztélesiiuje mix vlastnosti z kazdé jedné typologie (Holecek, 2014).
5. Vykonové vlastnosti, specialni schopnosti a dovednosti ucitele

Tvoii soubor vseho, co se od dobrého pedagoga ocekava. Tedy jistou miru inteligence,
orientace ve svété digitalnich technologii, empatii, schopnost organizace ¢i sebereflexe

(Holecek, 2014).

Pricha et al., (2009, s. 326) charakterizuje uclitele takto: ,,...jeden z hlavnich aktéri
vzdélavaciho procesu, profesné¢ kvalifikovany pracovnik vykondvajici ucitelské
povolani...spoluvytvaii edukacni realitu, klima tfida, organizuje a koordinuje ¢innosti zakd,

tidi a hodnoti proces uceni a jeho vysledky.*

Svobodova & Viteckova (2017) ve své knize podotykaji, Ze se v prostiedi matefské Skoly
Castéji setkdvame spise s ucitelkou nezli s ucitelem. Pricha et al., (2009) dodava, Ze je to
zpusobeno feminizaci skolstvi. Ucitelka by tedy méla byt jistou ,,odbornici* orientovanou na
vyvoj predSkolniho ditéte a vybavena uritymi ptedpoklady pro vykon tohoto povolani,
jelikoz se stava pro dité vzorem a je jeho velkou oporou v nezndmém prostiedi. Svobodova
& Vite€kova (2017) mezi hlavni rysy charakterizujici osobnost pied$skolniho pedagoga

zafazuji zejména empatii, spolupraci a pomoc druhym.

Dle Opravilové (2016) vystihuji ucitelku v mateiské Skole nejen dovednosti z oblasti
vytvarného, hudebniho a dramatického zaméfeni, ale celkovy pohled na jeji osobnost. Kli¢
Kk utvareni samostatného ditéte, které bude schopno svobodné¢ rozhodovat o svych ¢inech a

bude piebirat odpovédnost za své jednani, spociva v respektovani a podpore individudlnich



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 22

potieb, ocenéni pile a snahy a vytvareni ptilezitosti pro jeho seberozvoj. Tohle v§e by mélo

byt prednosti kazdé spravné ucitelky.

Pedagog je pro dité piirozenou autoritou, od které ptebird hodnoty a zpisoby chovani
(Mertin & Gillernova, 2015). Opravilova (2016, s. 15) souhlasi a uvadi, ze ucitel mateiské
Skoly by mél byt ,predstavitelem hodnot lidskosti a demokracie®, protoze dit¢ se

bezprostiedné uc¢i tomu, co vidi kolem sebe.

Legislativni ukotveni profese ucitele nejen mateiské Skoly najdeme v zédkoné ¢. 563/2004
Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakont. Jsou zde uvedeny
ptedpoklady a pozadavky tykajici se profese ucitele. Zakon udava, ze kazdy pedagogicky
pracovnik, ktery chce vykonavat piimou pedagogickou ¢innost, se musi prokazat t€émito
pozadavky: trestni bezithonnost, znalost ceského jazyka, svépravnost, kvalifikace v oboru
pro vwkon pedagogické cinnosti a zdravotni zpusobilost. Odbornou zplsobilost uditele
matetské Skoly vymezuje § 6 vyse zminéného zakona (zakon ¢. 563/2004 Sb.).
Pedagogové by si méli i nadale prohlubovat své znalosti, rozSifovat schopnosti a kvalifikaci.
Tuto povinnost uklada vyhlaska ¢. 317/2005 Sb., o dalSim vzdé&lavani pedagogickych
pracovniki akreditacni komisi a kariérnim systému pedagogickych pracovnikl (vyhlaska €.
317/2005 Sb.). Dale kapitola 7.6 Personalni a pedagogické zajisténi z RVP PV (MSMT,
2021).

2.1 Role ucitele v materské Skole

Syslova (2013) popisuje, ze postupem casu prosla role ucitelky matetské Skoly velkymi
zménami. Pojem ucitel se zacal pouZzivat od roku 1934 ve spojeni s vynosem ministerstva
Skolstvi a ndrodni osvéty. Diive byly Zeny pracujici v matefskych $kolach ¢i opatrovnach
nazyvany péstounkami. Jejich ukol byl spiSe pecovatelsky se zaméfenim na zdravotni

stranku ditéte.

Na ptelomu 19. a 20. stoleti ptines] pedocentrismus novy pohled na vychovu. Nejen Ze se
tento smér stal zédkladnim kamenem pro pedagogické ,reformni® hnuti, ale dodnes se
uchovala i1 ¢ast jeho mySlenky - vychovavat dit€ pfirozené a s respektem. Soucasny pohled
na ucitele je vniman jako na nositele hodnot, které predava détem, a je povazovan za

zékladniho ¢initele vzdélavaciho procesu (Syslova, 2013).
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Mertin & Gillernova (2015) vnimaji postaveni pedagoga v podobé role ,,socilizatora®, ktery
napomaha ditéti se zaclenénim do spolecnosti. Dale zminuji, ze tato role patfi mezi jedno
Z nejaktualngjSich pojeti.

Syslova (2017, s. 82) ji pak uvadi jako socioprofesni roli, kterou rozdélila do 7 kategorii
vychazejicich z modelu dle Vasutové (2004, s. 81):

1. Role socializacni a kultivacni — zodpoveédny pristup ke své profesi, predavani hodnot,

aktivni zapojeni pedagoga do dalSiho vzdélavani.

2. Role angazované osobnosti — ucitel 1 na vefejnosti vystupuje v roli profesiondla,

ucastni se kulturnich i odborn¢ zamétenych akeci.

3. Role diagnostickda a evaluacni — rozpoznani potieb ditéte formou diagnostiky,

realizovani evaluace v navaznosti na vzdélavaci nabidku a sebereflexe.

4. Role projektanta — schopnost ucitele vychazet z individualnich potieb ditéte s

nabidkou aktivit, béhem kterych bude dochazet k naplnovani stanovenych cilt.

5. Role facilitatora — ucitel v této roli zprostfedkovava ditéti pomoci fizenych i

spontannich ¢innosti moznosti k feSeni problému a je pouze jeho privodcem.

6. Role konzultanta — spociva v komunikaci se vSemi aktéry podilejicimi se na

vzdélavacim procesu.

7. Role administratora — je spojena s vypracovanim povinné dokumentace, evaluace a

také diagnostické Cinnosti.

Dale rozdélila role ucitele matefské Skoly napf. i Tomanova a Smelova (2004, s. 123-125 in
Smelova & Prasilova, 2018, s. 48) na role ,,komunikatora, ucitele, viidce, manazera, obhajce

a poradce.

Jak jsme se mohli docist vyse, ucitel dle Pruchy et al., (2009) ztélesituje hlavniho
predstavitele a realizatora vzdélavaciho procesu. Jeho role je spojovana také s funkcemi
mateiské 3koly, jez plni nezastupitelné misto v Zivoté ditdte. Smelova (2006, s. 19 in

Smelova & Prasilova, 2018, s. 47) deli funkce na:
e pecovatelskou funkci - piedstavuje zajisténi odborné péce o dite,

e socializacni - vaze se na budovani socialnich vztahti s druhymi lidmi, dité si vytvaii
a ziskava zaklady spoleCenského chovani a moralnich hodnot, navazuje na rodinnou

vychovu,
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e 0sobnostné rozvojovou — podporuje vSestranny rozvoj ditéte a smysl pro uceni,

pripravuje je pro dalsi stupen vzdélavani,

e kulturacni funkce - jak jiz vyplyva z nazvu, seznamuje dité s kulturnim bohatstvim

prosttednictvim vystav, ukazek zanrové literatury, navstév divadla ¢i muzet,

e personalizacni — ptispiva k rozvoji samostatnosti ditéte.

2.2 Profesni kompetence ucitele materské Skoly

Smelova & Prasilova (2018) ve své publikaci poukazuji, Ze kompetence tzce souviseji s
vySe zminovanou roli ucitele a funkcemi matetské Skoly. Diky neustalym proménam a

pozadavkliim spole¢nosti v§ak oznacuji jejich osvojovani za celozivotni proces.

Pricha et al. (2009) definuje, ze kompetence z pedagogického hlediska tvoii komplex
vyuzitelnych schopnosti i dovednosti ve spojitosti s feSenim vybranych ukolii zahrnujicich

sféru profesniho i osobniho Zivota.

,2Kompetence ucitele mateiské skoly tvoii soubor védomosti, dovednosti, postoji a hodnot

potiebnych pro vykon profese.” (Smelova & Pragilova, 2018, s. 50).
Termin kompetence miizeme chapat ve dvou rovinach - obecné a odborné.

Kompetenci v obecné roviné rozumime jako moci o nééem rozhodovat (VeteSka a

Tureckiova, 2008, s. 25 in Svobodova & Viteckova, 2017, s. 27).

V odborné roving se poté jevi jako ,,soubor znalosti, dovednosti, zkuSenosti, metod a
nastroju, které jednotlivec vyuziva k ispé&Snému feSeni nejriznéjSich tkold a Zivotnich
situaci, jeZ mu umoziuji osobni rozvoj.*“ (VeteSka a Tureckiova, 2008, s. 27 in Svobodova

& Vitegkovd, 2017, s. 27).

Nez se piesuneme k samotnému rozdéleni kompetenci, Beréikova et al., (2014) poukazuje
na fakt, Ze profesni kompetence ucitele nevymezuje zadny legislativni rdmec a setkavame

se s mnoha podobami jejich klasifikace.

Svobodova & Viteckova (2017, s. 28) popisuji, ze by kazda ucitelka ¢i uéitel mateiské skoly
méli byt vybaveni ur¢itymi profesnimi kompetencemi, jejichz definice se jevi jako velmi
obtizna. Z nejznaméjsich autorek, které se tomuto tématu vénovaly, byla VaSutova (2004, s.
92), kterd je definovala ,,jako otevieny, rozvoje schopny systém profesnich kvalit, které

pokryvaji cely rozsah vykonu profese*.
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Svobodova & Viteckova (2017) je ve své publikaci Osobnost predskolniho pedagoga
vychazeji z déleni dle Vasutové (2007, s. 35-37) ¢leni do 7 kompetenci (viz nize), a ke kazdé
Z nich se vazou doplnujici otazky tykajici sebereflexe, aby si pedagog byl schopen ovéfit,

zda vybranou dovednosti ¢i postojem disponuje.

Kompetence predmétova je tvofena jistou mirou znalosti z vybraného oboru. Véaze se na
ni troven dosazeného vzdélani, bud'to stfedosSkolského, nebo vysokoskolského, a tomu
odpovidajici schopnost piednést ziskané poznatky do vzdélavaciho procesu. Pro ucitelku
Vv matetské Skole pak tato kompetence predstavuje komplexni a mnohostranny ,,balicek*
dovednosti a znalosti, které¢ by méla ovladat. Samoziejmosti je znalost matetského jazyka.
Mezi predpoklady pro vykon profese fadime kreativitu, tvotfivost ¢i schopnost déti zaujmout.
Z nabizenych oblasti, které by mély odrazet naplii dne v matetskeé Skole, je to oblast hudebni,
vytvarnd, dramatickd, télesnd, environmentdlni, kulturné-historickd a ptirodovédna

(Svobodova & Viteckova, 2017).

Kazdy ucitel by mél promyslené ptipravovat vychovné vzdélavaci obsah, ktery bude odrazet
individualni moZznosti ditéte. Volit pestré pomucky, metody 1 formy vyuc€ovaciho procesu.
Pokud tomu tak ¢ini, jednd se o vyuziti kompetence didaktické a psychodidaktické

(Svobodova & Viteckova, 2017).

Pedagogickou kompetenci mizeme chapat jako aplikovani ziskanych poznatkti do praxe
prostfednictvim nabidky pestrych ¢innosti zaméfenych na individualni rozvoj ditéte. Ucitel
v matetské Skole by se mél snazit déti zaujmout, vytvaret i podporovat pozitivni atmosféru
ve tfidé a zprosttedkovavat dostatek prostoru pro prozitkové uceni, diky kterému buduje

zéklady pro realny Zivot (Svobodové & Viteckova, 2017).

Kompetence diagnostické a intervenc¢ni nachazeji své uplatnéni pii praci s détmi se
specifickymi poruchami uceni ¢i détmi nadanymi. V mateiské Skole se vyuzivaji zejména
ve formé pedagogické diagnostiky, ktera slouzi uciteli ke zjisténi soucasnych potieb ditcte
nebo véasnému odhaleni vzniku piipadnych problémi. Ucitel by mél brat v potaz tyto
individudlni potieby kazdého ditéte a umét s nimi pracovat tak, aby dochizelo béhem

nabizenych ¢innosti k jejich naplnéni (Svobodova & Viteckova, 2017).

Kompetence socialni, psychosocidlni a komunikativni se zabyva siti socialnich vztahd,
které se vyskytuji v détském kolektivu. Pedagog vyznacujici se touto kompetenci je schopen

respektovat a komunikovat s détmi ,,jako se sob&é rovnymi‘ partnery, chape jejich prozitky,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 26

naslouchd jim a snazi se vytvaiet pozitivni klima, které pfispiva k emoc¢ni pohod¢ celé

skupiny (Svobodova & Viteckova, 2017).

Zéaklad kompetence manazerské a normativni piedstavuji v prvé fad¢ dovednosti feditele
Skoly. Ten se prokazuje dostate¢nou znalosti v legislativnim ramci, podporuje své
zaméstnance a jejich profesni riist. Snazi se o budovani dobrého image Skoly, zvySuje prestiz
a uroven poskytovaného vzdélavani. Dale je schopen rozvijet a vytvaret podminky pro
spolupraci i komunikaci mezi vSemi zacastnénymi aktéry vzdélavaciho procesu — détmi,
rodi¢i a zaméstnanci Skoly (Svobodova & Viteckova, 2017). Syslova (2013) uvadi tuto
oblast i pro ucitele matetskych Skol, ktefi maji disponovat zdkladni orientaci v legislative,
administrativé zahrnujici vSe kolem vychovné - vzdélavaciho procesu i tiidni dokumentaci

a byt schopni prace v tymu.

Kompetence profesné a osobnostné kultivujici odraZzi osobnost pedagoga. Ucitel ma
zajem i nadale prohlubovat a rozsitfovat své znalosti, rozviji se jak v profesnim, tak i osobnim
zivoté. Pracuje s otdzkami z oblasti sebereflexe a snazi se predchazet syndromu vyhoteni

(Svobodova & Viteckova, 2017).
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3 HOMOGENNI A HETEROGENNI SKUPINY V MATERSKE
SKOLE

Historicky exkurz homogennich a heterogennich tfid se prolinad s vyvojem ptedskolniho
vzdélavani u nas. MiSurcova (1983 in Syslova, 2022) uvadi, ze prvotni podobu zajistujici
péci o déti predstavovala opatrovna v Praze na Hradku r. 1832 (Jan Vlastimir Svoboda), kde
spatfujeme rozdeleni déti do jednotlivych skupin dle véku s ndméty hernimi i vyucovacimi.
Dale podotyka vyznamny spis Skolka, jehoz autorem je Svoboda, ktery u nas zasadngé
ovlivnil rozmach ptfedskolnich zatizeni. Matetska Skola v Praze v roce 1869 byla prvni
vetejnou instituci uréenou détem do Sesti let. MiSurcova (1981 in Syslova, 2022) doklada ze
spisu tehdejsi skoly sv. Jakuba (1871) zminky o heterogenni skuping a zajisténi péce o déti

V podobé¢ zeny, nikoliv muze.

Pocatkem 20. stoleti zaznamenavame stale pfevahu smiSenych tfid s velkym poctem déti.
Do poptedi vstupuje pedagogicky smér reformismus, jak piSe Pavlovské et al. (2012 in
Syslova 2022), kterou dopliiuje Juva (2003 in Syslova 2022), a jako jeden ze zasadnich
pozadavkl toho sméru udava snahu o vétsi propojeni vzdélavani, rodiny, skoly a zivota a
pozadavek na sniZzeni poctu déti ve tfidé. Setkdvame se také s alternativnimi smeéry
vzdélavani a v neposledni fad¢ doslo ke sjednoceni nazvu na matetské Skoly pro instituce,
jez zajistovaly péc¢i o déti. Na historii obou typu tfid se podivame nize (viz kapitola 3.1

Homogenni tfida matei'ské Skoly, 3.2 Heterogenni tfida matetské Skoly).

V soucasné dobé Kot'atkova (2014) oznacuje souziti v matetské Skole pro déti jako velmi
obohacujici zkuSenost. Déti se zde seznamuji s novym prostfedim, navazuji prvni pratelstvi,
nauc¢i se vzajemnému respektu a komunikaci. Pobyt v détské skupiné se tedy jevi jako
vhodny pro formovani osobnosti ditéte a podporuje jeho snahu se UspéSné zaclenit do

spolecnosti vrstevniki.

Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (MSMT, 2021) vklada pln& do
kompetence feditelll jednotlivych matefskych skol, jaké vékové uspotadani tfid si zvoli. Zda
vyuziji moznost smiSenych ¢i vékoveé rozdélenych skupin. S touto podobou, jak uvadi ve
svych publikacich mnoho autorti, napt. Kot’atkova (2014), Opravilova (2016) nebo Syslova
(2022), se setkdvame az po roce 1990. Do té doby pievazovaly tiidy pouze homogenniho

charakteru.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 28

3.1 Homogenni tFida mateiské Skoly

Historicky kontext homogennich tiid nachazel vyrazné uplatnéni zejména pted rokem 1990.
Syslova (2022) ve své publikaci Vekové heterogenni tiidy pise o prvni podobé homogennich
skupin z roku 1953, kde doslo k rozd€Ini vzdélavaciho obsahu na vékové skupiny a vznikly
Prozatimni osnovy matetské Skoly. Déle autorka poznamenava, ze usporadani vzdélavaciho
obsahu se odliSovalo od jeho soucasné podoby. Metodiky nerespektovaly individudlni
moznosti ditéte, ale byly pojimany jako ,,ukoly a Cinnosti ““ pro ucitelku i jednotlivé vékové
kategorie déti a prevazovala frontdlni vyuka. Postupem ¢asu dochazelo k hledani novych

zpusobu prace.

Pricha et al. (2013, s. 92) charakterizuje homogenni tfidu jako ,,tfidu, do niz jsou Zaci
zafazovani na zdkladé urcitého kritéria vybéru, zpravidla podle schopnosti, inteligencni

urovné, ucebniho tempa nebo ucebnich vysledkda...*.

V nasem textu budeme vychazet z definice dle Kot’atkové (2014), ktera ji pojima jako tiidu

veékove stejnorodou. DéEti jsou zde zatazovany na zakladé jednoho kritéria — véku.

Jako jeden z pfinosit homogennich tfid zminuje Smolikova (2006, s. 9. in Syslova &
Stépankova, 2019) oproti heterogennim tfidam velkou neménnost détského kolektivu, coz

vede k prohlubovani a vytvafeni pevnych vztahi mezi détmi.

Vanova Krejcova et al. (2015) pak nachazeji pozitivum ve zdokonalovani sebeobsluznych
¢innosti (podpoie samostatnosti), a to zejména v situacich, kdy je dit€¢ odkazano pouze samo

na sebe.

Déle bychom mohli poukézat na vyhodu jazykovych a fe€ovych dovednosti, které ve svém
Setfeni dokladd Lapackova (2014 in Syslova 2022) a uvadi, Ze jsou oproti détem ze

smiSenych skupin zna¢né lepsi zejména v oblasti vyjadfovacich schopnosti.

Za nejvetsi oznacované riziko vékove stejnorodych tiid je spoustou autorti, napt. Kot'atkova
(2014) i Splavcova & Kropackova (2016), uvadéna del$i adaptace na nové prostiedi. Jedna
se totiz o dlouhy a nejen pro dité emocné narocny proces. Kotatkova (2014) dale uvadi, ze
ucitelka predstavuje zvlasté na zacatku dochazky pro dité privodce nezndmym prostiedim,
pomah4 mu se zaclenovanim mezi vrstevniky, a tak se u ditéte naplno neprojevuje vlastni

iniciativa o vyhledani ¢innosti.

Pokud dle Kotatkové (2014) dojde ze strany ucitelky k predpokladu obdobného

ocekavaného vysledku u vSech déti z diivodu stejné v€kové trovné, pak dalsi piipadné riziko
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predstavuje i planovani a organizovani ¢innosti. Ucitelka by tedy méla byt schopna zaradit
diferencované aktivity, které zohlednuji individuélni schopnosti jednotlivych déti bez ohledu

na veék.

3.1.1 Homogenni tiida s détmi od 3 do 4 let

Ttida nejmensich a nové piichozich déti je fecistém emocni nestability a adaptacni proces
vnimaji Splavcova & Kropackova (2016) jako stézejni bod nastupu do mateiské Skoly.
Kotatkova (2014) se s vyrokem ztotoziiuje a upozoriuje, Zze emocni projevy se mohou
v n¢kterych ptipadech projevit i po delsi odmlce pobytu v matei'ské Skole a ne jen zacatkem

skolniho roku. Dale také podotyka, ze adaptace je psychickou zatézi i pro samotnou ucitelku.

Jako velmi obtiZna se dle Kot’atkové (2014) ukazuje oblast sebeobsluhy (stolovani, oblékani,
hygiena), ktera pro déti predstavuje zatéz v podob¢ nedostatené rozvinuté jemné motoriky

a ztraceného Casu, ktery by chtély vyuzit efektivné;i.

Vzhledem k moznosti zafazovat do vychovné vzdélavaciho procesu déti jiz od 2 let nartsta
1 potfeba pfipravenosti prostiedi matefské Skoly a personalniho zajisténi v podobé
soubézného pusobeni dvou pedagogi. Splavcova & Kropackova (2016) vyzdvihuji
pozadavky tykajici se bezpecCnosti déti, potfeby ergonomického nabytku, hracek
odpovidajicich véku déti (ko€arky, auta, obrazkové knizky, zvukové hracky, jednoduché

stavebnice apod.) a dostate¢ného prostoru pro volny pohyb, ktery je bezprosttedné soucasti

vyvoje.
3.1.2 Homogenni tfida s détmi od 4 do 5 let

Ttida tohoto v€ku byva oznacovana jako tfida stfednich déti. Kotatkova (2014) uvadi, Ze se
setkdvame s emocni stabilitou pii kontaktu s cizim prostfedim, komunika¢ni schopnosti jsou
na leps$i irovni a za¢indme déti povazovat za komunikacni partnery. Postupem Casu déti take

dokazou jasnégji formulovat sva pfani a potieby.

Do popiedi z4jmu vstupuji namétové hry, diky kterym déti reflektuji zazitky z readlného
Zivota. Suchankové (2014) také zminuje, Ze si déti zacinaji v§imat detaill, které ptridruzuji
do hry (napf. pii hie s panenkou uz védi, ze potiebuji veskeré vybaveni — lahvicku, oblecenti,
kocarek, dudlik...). Mezi nejcastéj$i namétové hry potom autorka fadi hry: ,,Na obchod,

kuchafe ¢i rodinu®.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

3.1.3 Homogenni tfida s détmi piedSkolniho véku od 5 do 6 let

Piinosem tiidy déti Cisté predskolniho véku je dle Kotatkové (2014) moznost samostatné
zrealizované hry, kterou nenaruS$i ty mensi. U nejstarSich déti se objevuje potieba
kooperativni a namétové hry, pii niz, jak uvadi Suchankova (2014), se rozviji spoluprace,
vstficnost, trpélivost, rozdélni jednotlivych roli. Déti jsou tak odkdzany na vzajemnou

domluvu napt. pii hledani feSeni situaci.

Kot'akova (2014) vSak upozoriiuje, ze se mnohdy vyskytuje soupetivost a rivalita praveé pii
realizaci her. Sprachtova (2015) to pfipisuje tomu, Ze se déti snaZi o prosazeni svého nézoru

1 mista ve skuping.

Homogenni tfidy pro déti, jez zah4ji nésledujici rok plnéni povinné Skolni dochézky, maji
samy o sobé zpohledu vefejnosti vétsi vahu pii vzdelavani. Doklada to 1 vysledek
vyzkumného Setfeni od Srbové (2011 in Syslova, 2022), kdy rodie zastavaji nazor
kvalitngjsi piipravy na zakladni §kolu. Obdobnou zku$enost mé i Sprachtové (2015), ktera
v rozhovoru uvedla, Ze by mohl vyvstat pozadavek ze strany zdkonnych zastupcti na
vy€lenéni téchto déti z heterogennich tfid na jejich nésledné zatfazeni do skupiny

s vrstevniky stejného véku.

3.2 Heterogenni tFrida materské Skoly

Kofteny tfid heterogenniho charakteru sahaji do obdobi konstruktivistickych teorii Piageta a
Vygotského. Heterogenita byla povazovana za pfirozenou soucast zivota a vedla
k vSestrannému rozvoji ditéte. Syslova (2022) ve své publikaci vSak doklada kritiku
heterogennich tiid na tehdej$im uzemi naseho statu. Bylo na ni nahlizeno jako na ,,nutnou
soucast organizace®, kterd byla zfizovana v jednotiidnich matefskych Skolach, dalSim
divodem byl nedostatecny pocet ucitelll a pfevaha vysokého poctu déti ve tfidach. Do
popfedi zajmu zacala heterogenita vstupovat az na pielomu 20. a 21. stoleti, a to diky
pozadavku na vytvoieni Radmcového vzdélavaciho programu pro ptedSkolni vzdélavani a
vlivu alternativnich smérti v ¢eskych matetskych skolach, jejichz myslenkou byl pfirozeny

vyvoj ditéte ve vékoveé smisenych skupinach.

Pfi definici pojmu heterogenni tfidy se setkavame se Sirokym spektrem jeho vymezeni.
Kotatkova (2014) nahlizi na smiSenou tfidu jako na ,,zrcadlo rozmanitosti ve spole¢nosti®,
kde maji déti ptilezitost komunikovat, spolupracovat, ucit se vzajemnému souziti a toleranci,

ptebirat hodnoty a dovednosti od vrstevnikd.
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Rathbon (1993, s. 64 in Syslova, 2022, s. 10) ji charakterizuje jako ,,tfidu, ve které jsou déti
rizného veéku a stupné vyvoje spolecné. S obdobnym nazorem se ztotoznuji i autofi Hul'ova
et al. (2018, s. 204), ktefi ji ve svém vyzkumném Setfeni vymezuji takto: ,,ve vékové

heterogennich tfidach jsou déti rizného veku®.

V zahranici se pak setkavame s pojmy mixed-age (v€koveé smisena), multi-age (vice vékova)
nebo nongraded-classroom (netiidéna tiida). Vyse uvedené definice se vSak shoduji na tom,
ze je dodrzeno ,,pravidlo® zafazeni déti nejméné dvou vé€kovych skupin s cilem efektivniho

rozvoje uceni (Syslova, 2022, s. 12).

V ptipadé¢ ziizeni tohoto typu tiidy Kot'atkova (2014) podotyka, ze by méla byt dodrzovana
jista pravidla, ktera respektuji napt. souziti sourozenct v jedné tfid¢, vyvazenost pohlavi a
veékového usporadani tfidy, mél by se brat zietel na praci s détmi s odkladem povinné Skolni

dochazky a v neposledni fad€ také zatazeni déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

3.2.1 Prinosy heterogenni tridy

Splavcova & Kropackova (2016) oznacuji samotnou dochazku do mateiské skoly pro dité
jako velmi obohacuji zkusenost. V diisledku toho si dit¢ pomoci ritudlii osvoji pravidelnost
rezimu, coz vede k jeho psychické pohod¢ a prichazi do kontaktu s jinym, doposud
neznamym prostiedim a lidmi. Mertin & Gillernova (2015) dodavaji, ze diky rozmanitému
socialnimu prostredi, kterym matetska Skola disponuje, je dit¢ schopno rychleji navazovat
vztahy s vrstevniky. Ty jsou vSak do jisté miry povrchni a netrvaji piili§ dlouho. Maji vSak

své nezastupitelné misto v rozvoji citového pojeti i socialnich dovednosti.

Ptiznivy vliv heterogenniho uspofadani tfidy vnima Kotatkova (2014) s ohledem na
adaptaci déti v novém prostiedi. Dochazi zde k projeviim empatie ze strany starSich déti,
které jsou pro nové piichozi psychickou oporou a napoméhaji jim den v MS 1épe zvladnout.
Zaroven dochazi k prohlubovani vztaht ve skuping a toleranci. Mertin & Gillernova (2015)
neopomijeji v§ak ani diileZitost pfitomnosti pedagoga, bez jehoZ pomoci by dité socializa¢ni

¢ast nezvladlo.

Velké pozitivum spatfuje mnoho autorti, napt. Havlova (2012) a Kotatkova (2014),
v piilezitostech uceni napodobou a v situacich, kdy se déti od sebe u¢i navzajem. Vyse jsme
se mohli do¢ist, Ze dité vyrlsta a pfebira hodnoty a zplisoby chovani z prostiedi, ve kterém
se pohybuje. Je tedy pfirozené, ze mensi déti uplatiiuji zejména uceni napodobou od téch
star§ich. Maji prilezitost vidét, jak probihd organizace her, mohou se do ni byt v€lenéni, jsou

vice motivovany a vnimaji i jejich pfistup pii feSeni urCitych situaci. Dale Kot'atkova (2014)
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zminuje, ze stars$i déti vstupuji do role poradce, ktery ukazuje mensim détem smér, poméha
jim pii hrach ¢i ostatnich ¢innostech. Havlova (2012) dodavé, ze prostiednictvim toho
dochazi k naplnéni potfeby sebejistoty a rozvoji vzajemné komunikace, zlepsuje se mluvni

projev a slovni zasoba.

S totoznym nazorem piichazi i Sprachtova (2015), ktera vyzdvihuje piiznivy vliv pro oblast
socidlnich vztaht a také vahy autority starSich déti, kterou déti mnohem 1épe pfijimaji. Déle
zminuje 1 pestré a rozmanité prostiedi vybavenosti pomtckami i hrackami pro vSechny

vekové kategorie, které ptispivaji k uspokojeni aktudlnich potieb ditéte.

Okutanova et. al. (2014) ve svém vyzkumu poukazuje na fakt, ze prostfednictvim smiSenych
ttid, které jsou pro déti zdrojem bohatého stimulu, maji moznost si najit osobity styl ucent,

ktery odpovida jejich aktuélni Grovni.

Havlova (2012) konstatuje, Ze heterogenni tfida je i pro ucitelku velkou vyhodou a dle jejiho
nazoru nedochazi k jednotvarnym cinnostem a objevuje se vice prilezitosti pro vyuziti

kooperativniho uceni, jez by v matetskych skolach mélo ptevazovat.

3.2.2 Rizika heterogenni tridy

Havlova (2012) v ¢lanku zminuje, Ze heterogenni ttida je pro ucitelkou sice vyhodou, av§ak
Kotatkova (2014) uvadi, ze jsou na pedagogy kladeny mnohem vyss$i naroky pfi sestavovani
a volbé Cinnosti nez u homogennich skupin. Nabidka by méla byt vhodna pro vSechny
vekoveé kategorie a méla by zahrnovat organiza¢ni formy skupinové, individualizované a
diferencované prace. Déle by ucitelka méla volit takové aktivity, které povedou k zaziti

pocitu Gspéchu a zejména pak u starSich déti k naplnéni touhy po uznéni.

Témeét totozny vysledek, ktery spatfuje negativum heterogenni tfidy v ndro¢nosti piipravy
ucitele, ukazuji 1 vyzkumna Setfeni od Lunakové (2008); Sajbotoveé (2016) a Svobodové
(2011) in Syslova (2021). Havlova (2012) pak poukazuje, Ze naro¢nost pfipravy pedagoga
ovliviiuje zejména vékova nevyvazenost skupiny, kterd se mize odrazit i na klimatu ttidy,

nedostatecny piehled o vé€ku déti a také odmitavy ptistup ucitele k tomuto uspotfadani.

Sprachtova (2015) vnima jako mozné riziko natlak na separaci predSkolakti v navaznosti na
zavedeni povinného posledniho ro¢niku pro predskolni vzdélavani. I pfesto ale stoji za
nazorem, ze neni tfeba déti ze skupiny vycleniovat a podotyka, ze ¢innosti mohou byt

provadény i1 oddé€lené€ na skupiny dle vékového rozmezi dané tiidy.
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V ptinosech heterogennich tiid zminuje Kot'atkova (2014) lepsi adaptaci nové ptichozich
déti. Splavcova & Kropackova (2016) vsak upozornuji, ze vzhledem k moznosti pfijimat do
mateiské Skoly déti od 2 let zalezi pak na jejich samotné ,,zralosti” pro vstup do nového

prostiedi, které ovliviiuje i Skola svou vybavenosti.

Obecné se pak setkdvame s negativnim ndzorem, kdy jsou star$i déti pojimany jako
,,pomocna sila® na praci s témi mensimi. Sprachtova (2015) se tento nazor snazi vyvracet a
dodava, ze takové piipady se objevuji pouze tehdy, kdyz ucitelka neumi vyuzit pfinosi

vekove smisené skupiny.

3.3 Spolec¢na vychodiska homogennich a heterogennich trid

Pro oba typy vékového usporadani tiid je spole¢né, ze soucasna mateiska Skola by méla
reflektovat potieby ditéte a uplatnovat ptistup individualizace. Hartl & Hartlova (2015, s.
116) wuvadéji individualizaci v kontextu vzdé&lavani jako ,ptizplsobeni vyucovani
individudlnim zvlastnostem zakt“. Jak poznamenava Vanova Krejcova et al. (2015), cilem
je tedy vytvareni ptilezitosti v ramci vzdélavani k dosazeni maximalniho osobniho uspéchu
ditéte. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (MSMT, 2021, s. 7) vyty&uje
pro pokracovani ve vzdélavani tim, ze za vSech okolnosti budou maximaln¢ podporovany
individualni rozvojové moznosti déti...”. V praxi se poté individualizace dle Krejcove,
Kargerové (2003, s. 27 in Vanova Krejcova et al., 2015, s. 19) uplatinuje tehdy, pokud
chceme, aby dité¢ ve vzdélavani aplikovalo naucené dovednosti v nadchazejicim uceni,
prosazovalo své pfednosti, zazivalo pocity uspéchu ve vzdélavani, rozvijelo osobnost a jeji

silné stranky, naucilo se toleranci, respektu a sebelasce.

Dle Rimcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (MSMT, 2021) plati
»Zasadni pravidlo®, kdy ucitelka voli ¢innosti pfimefené véku odpovidajici individualnim
schopnostem déti, vyuziva pestré didaktické pomicky a organiza¢ni formy s cilem
vSestranného rozvoje déti, vyhodnocuje vlastni praci i ¢innost déti pomoci pedagogické

diagnostiky.

Snazi se respektovat a reagovat na pfani a potieby vSech aktérti vzdélavaciho procesu (déti,
rodici, kolegli), o vytvoieni kladného pouta mezi rodi¢i a mateiskou Skolou, poskytuje
rodi¢im moznost o nahlédnuti a zapojeni se do zivota matetské Skoly, pravidelné je

informuje o prib¢hu dne ve tfid¢ a pokrocich ditcte.
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Déle smétuje vychovné-vzdelavaci proces tak, aby se déti citily bezpecné a v psychické
pohodé, podporuje a vytvaii prilezitosti k rozvoji zdravého sebevédomi ditéte, komunikace,
navazani pratelstvi a také zprostiedkovava dostatek podnéti k ziskani radostného prozitku
Z uceni. S tém¢ef totoznym ndzorem souhlasi ve své publikaci i Kot'atkova (2014), ktera navic
dodava dodrzeni zasad rovnosti, tedy respektovat kulturni, rasové, socidlni a zdravotni

odlisnosti ditéte.

Smolikova (2006, s. 9. in Syslova & Stépankova, 2019) doporucuje, aby téidni uéitelky
dovedly tfidu az na konec piedSkolniho vzdé€lavani. Hlavni pfinosy spatfuje predevsim
Vv dobré znalosti vztahti v kolektivu. Ucitelky tedy maji dostate¢ny piehled o schopnostech i
dovednostech celku, a jsou tak schopny Iépe volit a planovat vzdélavaci nabidku, ktera bude

odrazet individualni potieby déti.

V neposledni fad¢ by pfi praci s détmi nemély ucitelky opomijet ani oblast hodnoceni, ktera
je pro déti zpdtnou vazbou. Syslova & Stépankova (2019) odkazuji na moznosti vyuziti
formativniho, tedy prubézného hodnoceni, jez by se pro dit€¢ mélo stat diky popisnému
jazyku motivujicim Cinitelem. Setkat se s nim mizeme bud’ v podob& pozitivné (napr.
., hracky jsou uklizeny na svém misté — panenky jsou V kocdrku, auta v polici... ), nebo
negativné (napr. ,,vidim, ze vsechny hracky jesté nejsou uklizeny... ") zaméreného vyroku.
Pro oba vyroky je vSak spoleéné, ze pomahaji ditéti s pfijetim vlastni odpovédnosti,

v rozhodovani a také podporuji jeho samostatnost.
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4 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

V prvni kapitole teoretické ¢asti jsme se mohli seznamit se stru¢nou podobou soucasného
pojeti predSkolniho vzdé€lavani a ptidruzenymi legislativnimi dokumenty. Byla zde zahrnuta
i role matetské Skoly, kterd prostfednictvim socializace i potfeby kontaktu s vrstevniky
zastava v zivoté ditéte nezastupitelné misto. Nesmime opomenout ani vyvojovou a
osobnostni charakteristiku ditéte navstévujiciho predskolni zafizeni, které je vymezeno

veékovou hranici od 3 do 6 let, a néktefi autoii ji pojmenovavaji ,,vékem mateiské Skoly.*

Dalsi cast prace se soustiedi na osobnostni rysy a vhodné predpoklady pro praci pedagoga
v mateiské Skole. Ten je pro dit¢ velkou oporou i vzorem. M¢l by se tedy vyznacovat
empatii, toleranci a trpélivosti. Je zde vymezena také jeho role, kterd proSla od
pecovatelského ke vzdélavacimu a socializaénimu postaveni. Posledni podkapitola se vénuje
profesnim kompetencim, které nam mohou slouzit jako pfipadné voditko pro hodnoceni

kritérii profese.

Tteti kapitola nese oznaceni Homogenni a heterogenni tfidy matetskych Skol. Zabyva se jak
teoretickymi, tak i historickymi vychodisky jednotlivych typt v€kového usporadéani a dale
jejich vyhodami i moznymi riziky. Zavér kapitoly tvoii spole¢na stanoviska, ktera by méla

byt dodrzovana ve vSech matetskych skolach bez ohledu na vékové pojeti tiid.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Empirickd ¢ast diplomové prace je kvalitativniho razu a hlavni vyuzitou metodou bylo
polostrukturované interview. Cilem prace je seznamit ¢tenafe s postojem a nazory ucitelek
matefské Skoly na vzdélavani v homogennich a heterogennich ttidach, jejich ptinosy a riziky
pro dit€ i pedagoga. V neposledni fad¢ byla ziskana data zanalyzovana pomoci oteviené¢ho

kodovani a interpretovana.

5.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni bylo ptiblizit postoje a nazory ucitelek mateiskych
Skol na vékové homogenni a heterogenni skupiny. Dil¢i vyzkumné cile navazuji na

stanoveny hlavni vyzkumny cil.
Diléi vyzkumné cile:
e Zmapovat aktudlni postoje ucitelek na homogenni a heterogenni skupiny.

e Odhalit, v ¢em ucitelky spatiuji pfinosy i rizika z pohledu ditéte v homogennich a

heterogennich tfidach.

e Identifikovat klicové rozdily tykajicich se organizacniho hlediska u obou vékovych

skupin.
Diléi vyzkumné otazky:
e Jakému typu tiid jsou oslovené ucitelky matetské Skoly naklonény?
e Jaky nazor zastavaji ucitelky z pohledu ptinosu i rizik pro dit¢ v homogenni tiidé?
e Jaky nazor zastavaji uCitelky z pohledu pfinosu i rizik pro dité v heterogenni tiid¢?
e Jaké spatiuji uCitelky ptinosy a nedostatky ve tfidach homogenniho a heterogenniho
typu pro praci ucitelky v oblasti vzdélavani?
5.2 Metoda vyzkumu

Empirickd  ¢ast  diplomové prace je kvalitativniho charakteru S vyuZitim
polostrukturovaného interview, jehoZ cilem je dle Svaiicka & Sed’'ové (2014) dosahnout
rozsahlejSich a podrobnéjSich dat zkoumaného jevu. Dale oba autofi zminuji fakt, Ze
kvalitativni metoda pfinasi badatelim komplexni pohled respondenti na danou

problematiku a za jeho hlavni metody uvadéji vyuziti rozhovori ¢i pozorovani.
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Gavora (2010) poukazuje béhem rozhovori na dilezitost uvolnéné atmosféry a piijemného
prostredi. Z tohoto divodu byla pfed zahajenim interview K tzv. ,,prolomeni ledi* vyuzita
ptirozena konverzace s respondentkami, jez se tykala i pedagogického odvétvi, ktera diky

tomu piesla az do samotného rozhovoru.

Polostrukturované interview bylo sestaveno v podob¢é 6 otazek (viz ptiloha 1), k nimz se
pojily dopliikové podotazky pro piipadné ujasnéni tématu. Otazky byly soustfedény na
pfinosy i rizika, které piinasi vzdélavani z pohledu ditéte i ucitelky V heterogennich i
homogennich skupinach. Rozhovor byl realizovan za u¢elem zmapovani aktualnich nazoria

ucitelek na oba typy vékového uspotadani tiid.

5.3 Vyzkumny vzorek

Pro vybér vzorku byla zvolena dvé kritéria. Prvni kritérium vyzkumu bylo oslovit ucitelky
z matefské Skoly homogenniho charakteru, které mély pro adekvatni ziskani vyzkumnych
dat v minulosti zkusenost s praci v heterogennich tfidach, aby se s nami mohly podélit o své
nazory a zkuSenosti, coZ se ve své podstaté stalo druhym kritériem vyzkumného Setfeni.
Nasledovala osobni setkani s oslovenymi ucitelkami, kde jim byly nastinény cile a zamér

vyzkumu.

Vyzkumny vzorek tvoii celkem 6 ucitelek matefské Skoly, kterda se nachazi
V Moravskoslezském kraji. Zvolena mateiska skola je statni Skolou a nachdzi se ve méste.
Ttidy jsou tvofeny pouze na bazi homogenniho charakteru a jsou rozdéleny do ¢tyt vékovych
kategorii. Prvni tfida je slozena z déti ve véku od 2 do 3 let. Druhou a tfeti tfidu tvofi déti ve
véku 3-5 a 4-5 let a posledni tiida se sklada z déti piedskolniho véku, tedy 5-7 let.
V ptedchozich letech byla ovSem i zde z organiza¢nich divodd nejednou ziizena

heterogenni ttida.

Vékové rozmezi respondentek se pohybuje mezi 35 az 63 lety a téméf vSechny diive
pusobily v MS pouze s heterogennimi tiidami. Diky vékové rozmanitosti a tedy i rozdilné
délce praxe vyzkumného vzorku se ndm podafilo ziskat rozsahlé poznatky tykajici se tématu
této prace. Oslovené ucitelky maji plnou kvalifikaci pro vykon svého povolani, bud’
stiedoskolské vzdelani v oboru piedskolni pedagogiky, nebo vysokoskolska studia. Pro
zachovani dohodnuté anonymity budeme v textu pouZivat oznaceni UMS (uéitelka matetské

$koly) v kombinaci s ¢iselnym znakem, tedy UMS1 — UMS6.
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Pro vytvoteni lepsi predstavy o ucitelkach si je v n€kolika slovech popiSeme. Popis se odviji
od jejich vypovédi pied zaatkem rozhovoru, ktery v prevazné vétsin€ napomohl k navozeni

uvolnéné a nenucené atmosféry.

UMS1 - Prvni uéitelka, se kterou byl realizovan rozhovor, ma 35 let a pasobi v oboru
z vybraného vzorku nejkratsi dobu (11 let praxe). Pfed nastupem do mateiské skoly plisobila

jako vychovatelka ve Skolni druzing. V soucasné dob¢ je tfidni ucitelkou v predskolni t¥ide.

UMS2 — Délka praxe druhé ugitelky je 40 let, takze bychom ji mohli zafadit mezi uéitelky
S dostaCujicimi zkuSenostmi a pevnymi ndzory. Prace s détmi pro ni byla nadSenim jiz
v mladistvém véku. Po celou dobu praxe plisobi v matefské Skole. Momentalng je tiidni

ucitelkou u nejmensich déti.

UMS3 — Tieti oslovend ucitelka ma 63 let, takze jeji zkuSenosti odpovidaji i délce praxe,
kterd v letosnim roce ¢ini 45 let. Préaci s détmi chtéla délat vzdy, a proto si vybrala obor

odpovidajici kvalifikaci.

UMS4 — Dalsi ucitelka, ktera se rozhovoru zG&astnila, je ve véku 43 let a v oboru pisobi 21.
rokem. Do matetské Skoly homogenniho charakteru nastoupila po matefské dovolené. Do té
doby piisobila na pozici tfidni ucitelky v heterogenni tfidé. Aktudlné je tfidni ucitelkou u

stiednich déti.

UMSS5 — Ugitelka pasobi v oboru jiz 21 let. Pied nastupem do mateiské $koly pasobila
v pedagogickém odvétvi na zakladni Skole. Prace ji vSak pfili§ nenaplnovala, a tak se
rozhodla za Gcelem splnéni kvalifikace ucitelky v matefské Skole dostudovat predSkolni

pedagogiku. Studium probihalo jiz pti vykonu prace v matetské Skole.

UMS6 — Posledni oslovena uditelka, stejné tak jako UMS3, je jiz diichodového véku (63
let). Praci zacala vykonavat ihned po stfedni Skole. Prvni matefska $kola, kde se seznamila
s realnou podobou prace uéitelky, byla MS na vesnici s jednotiidnim uspofadanim. Poté

nastoupila do aktualni matetské Skoly.
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Pro ptehlednost zobrazujeme data shrnuta do tabulky.

Tabulka 1 Strucny prehled o respondentkdch

Ucitelky Vék Délka praxe Tridni ucitelka
UMSI 35 11 let Ttida déti 5-7 let
UMS2 58 40 let Ttida déti 2-3 roky
UMS3 63 45 let Ttida déti 4-5 let
UMS4 43 21 let Ttida déti 3-5 let
UMSS5 42 21 let Ttida déti 4-5 let
UMS6 63 46 let Ttida déti 5-7 let

Zdroj: vlastni tvorba

5.4 Predvyzkum

Pied samotnym zahajenim vyzkumu byl v prosinci 2023 realizovan ptedvyzkum, jehoz
cilem bylo ovéfit, zda pomoci zvolené sady otazek ziskdme dostate¢né odpovéedi ¢i odhalime

mozné nedostatky a nesrozumitelnosti, kterym bychom se pii rozhovorech chtéli vyhnout.

V ramci pfedvyzkumu byly osloveny dv¢ ulitelky v podobném vékovém rozmezi jako vyse
uvedené respondentky. Dale spliiovaly kritérium, které je tvofeno osobni zkusenosti s praci
Vv homogenni i heterogenni tfid¢. Pred zacatkem byly obé respondentky obeznameny s tcely

interview a v obou ptipadech doslo k podepsani informovaného souhlasu.

Prostfedi, vnémZ se rozhovory odehraly, pfedstavovalo neutrdlni pidu. Bylo tedy
realizovano mino pracovisté matefské Skoly. Vybér prostiedi byl zamérné ponechan v rukou

respondentek, aby se v pribéhu interview citily ptijemné.

Pfti rozhovorech jsme pozorovali, jak ucitelky reaguji na pokladané otazky, jejich mimiku 1
fe€ téla. Délka rozhovort se pohybovala okolo 20 minut. Ucitelky porozumély témeét vSem

kladenym otdzkam a adekvétn€ na n€ odpovidaly.

Nyni si uvedeme stru¢nou charakteristiku a vybrané odpovédi respondentek, které se staly

pro nas piedvyzkum kli¢ové. Uvedené zkratky - T=tazatel, R=respondentka.
Respondentka €. 1, vék 37 let

V matefské Skole, kterd se nachdzi ve mésté, piisobi jiz desatym rokem. Praci ucitelky zacala
vykonavat pozdgji, diive pusobila jako asistentka v MS. Nyni je t¥idni ugitelkou

V heterogenni tfid€ od 3 do 6 let.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

T: Jaké je vase nejvyssi dosazené vzdélani?

R: ,, ... mdm vystudovany pajdak, predskolni pedagogiku... dodelavala jsem si ho ale

pozdeji...
T: Dokézala byste poradit rodictim, ktefi se rozhoduji, jakou matefskou Skolu si maji vybrat
pro své dité s ohledem na homogenni a heterogenni usptadani?

R: ,,...samozrejmé tu nasi [smich]... no ja bych jim asi doporucila tu smiSenou, je to urciteé

‘

lepsi..."
Respondentka ¢. 2, vék 63 let

Pted dvéma lety ukoncila svou celozivotni drahu ucitelky v matetské Skole. Po dobu praxe
pracovala na pozici feditelky i tfidni u¢itelky mateiské skoly. Pied svym odchodem pusobila

ve tiid¢ déti predskolniho veku.
T: Jaké je vase nejvyssi dosazené vzdélani?

R: ,, ... je jedno jestli mam stredni nebo vysokou Skolu... pro mé bylo dilezité, kdyz jsem
vybirala tu ucitelku, aby méla potencial a vztah kté praci... jinak mam stredni

pedagogickou...

T: Dokazala byste poradit rodi¢tim, kteti se rozhoduji, jakou matetskou Skolu si maji vybrat

pro své dité s ohledem na homogenni a heterogenni uspradani?

R: ,,Rodice spis Fesi tu Skolku..., kde se nachdzi, kolik je tam tFid, jak je vybavend. Uplné
neresi, jestli jsou tam déti vékové stejné, nebo nejsou.... Nekteri nemaji radi takové ty velké
panelakové Skolky, nékdo hleda malé Skolky ... jini zase vyhledavaji trebas ty smisené, kdyz

chtéji dat sourozence spolu. Spise bych se tak vSestranné o vsem pobavila, co ty rodice

I3

preferuji..."
Na otazku €. 1 Jaké je vaSe nejvyssi dosazené vzdeélani? jsme u respondentky ¢. 1
nevypozorovali zadny ostych nebo dotceni, které by mohlo vyvstat, reagovala piirozené.
Oproti tomu respondentka ¢. 2 thned zménila vyraz a jeji mimika odpovidala nésledné
odpovédi. Tato vySe uvedena odpoveéd’ pro nas byla impulsem, k tomu, abychom téma
v rozhovoru nerozvijeli, protoze by pro nékterou z respondentek tato otazka mohla

pfedstavovat citlivé téma a mohla by negativné ovlivnit priabéh rozhovoru.

Stejné tak tomu bylo 1 u otdzky €. 2 Dokazala byste poradit rodiciim, kteri se rozhoduji,

Jjakou materskou Skolu si maji vybrat pro své dité s ohledem na homogenni a heterogenni
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uspradani?, kdy respondentka ¢. 1 v prvé fadé preferovala svou kmenovou matetskou skolu
a respondentka ¢. 2 vyzdvihla opacné body, které jsou pro vybér matetské skoly v prevazné
vetsing pro rodice klicové.

Na zéklad¢ vysledka a zpétné vazby po ukonceni rozhovora s respondentkami doslo tedy

k Gpravé formulaci u nékterych otazek a dvé byly z findlni podoby sady otazek zcela

vyskrtnuty.

5.5 Sbér a analyza dat

Vyuzitou metodou pro ziskani potfebnych dat, jejimz cilem bylo pfiblizit aktudlni postoj
ucitelek ke vzdélavani v homogennich a heterogennich tfidach matefskych $kol
V provazanosti s piinosy i riziky pro oba typy, bylo polostrukturované interview, které
probihalo od ledna do Uinora 2024 a to dvéma zpusoby. Rozhovory byly realizovany jak na
pudé, tak i mimo pidu matetské Skoly po skonceni nebo pred zacatkem pracovni doby
ucitelek. Pti vybéru prostiedi vzdy zalezelo na ucitelkach, kterd z nabizenych moznosti jim

byla blizsi, abychom zajistili pohodu a uvolnénou atmosféru po dobu rozhovoru.

Pied zacatkem interview jsme opét, tentokrat uz podrobné&ji, obeznamili respondentky
stématem a cilem rozhovoru. Dalsim krokem pak bylo pifedlozeni a podepsani
informovaného souhlasu s nahravanim po celou dobu rozhovoru a vyuzitim vysledkt pro
ucely prace se zachovanim anonymity. Déle souhlas zahrnoval body tykajici se odmitnuti
odpovédi na jakoukoliv otazku ¢i moznosti rozhovor kdykoliv ukoncit (viz ptiloha 2).
V zavéru rozhovoru doslo k vielému pod€kovani respondentkam za jejich Cas, spolupraci a

ochotu se podilet na vyzkumném Setfeni.

Vyzkumny nastroj, polostrukturované interview, bylo sestaveno v podobé hlavnich i1
doplilyjicich otazek. Délka rozhovoru se vzdy liSila od vypovédi respondentek. Nejcasté)si
Casova relace byla mezi 20 — 30 minutami. Interview bylo nahravano na diktafon a nasledné

prepsano do pisemné podoby.

Zjisténa data byla pienesena do transkriptu a nasledné kodovana v mésici bieznu 2024. Diky
kodam, které byly v textu zachyceny, doslo k pojmenovani hlavnich kategorii, k nimz byly
nasledné pfifazeny subkategorie spadajici pod konkrétni téma. Nasledujici kapitola je
tvofena vysledky z rozhovorti, kde jsou zachyceny autentické odpoveédi jednotlivych

ucitelek.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

6 VYSLEDKY VYZKMUNEHO SETRENI

Nasledujici kapitola seznamuje s jednotlivymi vysledky vyzkumného Setfeni, jeZ vznikly na

zaklad¢ polostrukturovanych interview a nasledné transkripce dat.

6.1 Prezentace dat

Pomoci vytvotenych koda vzesly z rozhovort 4 hlavni kategorie tykajici se prostiedi a
zivota v matetské Skole. Nasledn¢ jsou ke kazdé kategorii ptfidruzeny navazujici
subkategorie, které¢ jsou popsany nize. Pro kazdou subkategorii byly vybrany odpovédi, jez

se vyznacuji jasnym a pevnym nazorem ¢i postojem respondentky ke kladené otazce. Pro

lepsi pfedstavu o vysledcich pfinaSime jejich grafické zobrazeni.

Vzdélavani jako
kli¢ k uspéchu

\J Smycka casu

| v planovani
5 4

II I_/"—V'\

& KaZd4 mince

ma dvé strany
g

Zdroj: vlastni tvorba

| Wtelkajako ||, Trubla
andél bez kiidel || plné pokladd
|

Odemykani

détského
potencialu

\‘ Horska draha
emoci

N .

\ A
 Spoletnymi silami
|". to jde lépe?
G
|

‘_/'7—7'\
|| ~ Predskolak jako
|I samostatna
| Jjednotka

II ‘_/"—"\

\ Zrcadlo

budoucnosti

Graf 1 Kategorie a subkategorie

Moje volba




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 44

6.2 Vzdélavani jako kli¢ k uspéchu

Prvni kategorie naSeho vyzkumného Setfeni nese nazev Vzdélavani jako kli¢ k aspéchu.
StéZzejnim bodem této kapitoly je dulezitost piipravy a organizace vzdélavaciho procesu.
Vézou se zde i dvé subkategorie s nazvy Smycka ¢asu v planovani a Kazda mince ma dvé
strany. Prvni subkategorie zahrnuje poznatky o nérocnosti Casové pripravy ucitelek
V heterogenni tfidé a zaroven vnasi pohled respondentek na pfipravu prace s homogenni
skupinou. Druha subkategorie pak seznamuje s organizaci vzdé€lavani, kde dle vypoveédi

respondentek dochazi k diferenciaci aktivit.

6.2.1 Smycka ¢asu v planovani

Prvni a stéZejni Cast subkapitoly se soustiedi na planovani vzdé€lavacich c¢innosti
V heterogenni t¥id¢, kde je na ni nahlizeno jako na komplikovangjsi, zvlasté z divodu volby
&innosti pro riiznorodé vékové kategorie ve tiidg, a to dle vypovédi UMS3: ,, Tak uipiné jako
organizaci, tak na vychovu, protoze opravdu se musis prizpiisobit tem vékovym skupinam...
TéméF totozny pohled vyplyvé i z vyroku UMSS: ... pro ucitelku je to ndarocnéjsi na
pripravu, ty to musis mit vic jako promyslené...takze urcité nad tou pripravou jsem musela

vice premyslet.

Dalsi zminénou piekazkou, kterou ucitelky oznacily za klicovou je pak zejména rozdéleni a
naplnéni cilti u viech déti v ramci sestavovani tydennich plant, na coz poukazuje i UMSI:
., ...1do planu pro mladsi deti jsou takové ty jednodussi ukoly, tam jsem se opravdu na néjaké
to plnéni cilu, jako u téch predskoldkii, tolik nezamérovala. Jako je to narocné na ty pripravy
zvldst ze zacatku.

Na zékladé uvedenych odpovédi se UMS2 a UMS4 shoduji na tom, ze homogenni tiida je
snazsi pro praci ulitelky. At uZ s ohledem na organizaci ¢innosti, tak jejich samotnou
piipravu v tydennich planech. UMS2 k tomu uvadi: ,, Urcité, jako mné vyhovuje vice ta
homogenni tiida, protoze se pripravim na ty déti tak, Ze je opravdu beru podle véku a podle
toho si volim i ty metody a cinnosti. A i casové je to jednodussi.” UMS4 vypovédéla: ,, Tak
ty pripravy jsou uz jednotné, takze to je samoziejmé snazsi a pro mé urcité lepsi nez v té

I3

smisSené tride... Lépe se mi i organizuji ¢innosti, protoze mas vsechny deéti stejné. ‘

Po ptecteni obou pohledl na organizaci a piipravu vzdélavacich aktivit v heterogenni a

homogenni tfidé jsou nazory jednotné. Témét vSechny ucitelky se shodly, ze nejveétsi uskali
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V heterogenni tfid¢ pro né pfedstavuje Cas straveny nad Sestavovanim vzdélavaci nabidky a
také volba ¢innosti pro vSechny vékové kategorie. OvSem pii praci S homogenni skupinou
nekteré ucitelky, jak ukazuji vypovédi, zapominaji, ze 1 zde je potfeba na déti nahlizet jako
na individualni jedince a nebrat je pouze na zakladé spole¢ného kritéria - véku, protoze by
tak mohlo dojit k mylnému plnéni ocekavanych cilti jak ze strany ditéte, tak ze strany

ucitelky.

6.2.2 Kazda mince ma dvé strany

Jako nezbytnou soucast, obzvlasté pii praci s heterogenni skupinou, vnimaji ucitelky
v diferenciaci ukolt pfi vzdélavani, UMSS uvadi: , ...musis mit ty cinnosti rozdélené tak,
aby ti mali nebyli jen do poctu a vénovat se tem velkym, nebo opacné...kdyz prisia kolegyika,
tak ta, co méla ranni, pracovala s téma predskolikama. Méli jsme na né zvlast cinnosti.
Takové ty pracovni listy nebo matematické predstavy, az kdyz tam nebyli ti mali, no, to by se

3

asi jinak nedalo. Ti mali tam jsou nékdy do poctu, to co si budem..."

Obdobnou podobu rozdéleni tkolt shleddvame u péti oslovenych respondentek, napt.
UMS4: |, ...tFeba ve vytvarce na ty starsi a ti mladsi teda méli néco lehciho. Na Fizenou
cinnost jsme si s kolegyni ty deéti rozdelovaly, jedna vidy byla s téma starsima, aby se mohla
vénovat vice té pripravé na skolu a druhd byla s mensima.“ UMS6 souhlasi a dodava: ,, ...

Musite si pripravit jak pro ty mladsi deti, tak pro ty starsi deti, ty aktivity. Musi se to rozclenit,

vevr

Nicmén& UMS2 poukazuje, Ze ne vzdy je organizaéni moznost si déti na skupiny rozdglit a
pracovat s nimi oddélené: ,, No kdyz jsem pracovala v té heterogenni tride, tak ty metody
nebyly nebo ta prace nebyla takova, Ze jsme si mohly s kolegyni tu tridu rozdeélit, Ze jedna
ucitelka pracovala s téemi mladsimi a druha pracovala s témi starsimi... drive to bylo prosté
tak, Ze tam byla jen ta jedna ucitelka. “ Dale uCitelka poznamenava, Ze i v takovémto piipadé
musi V ptiprave i pfi realizaci aktivit zohlednit ukoly pro déti dle vSech vékovych kategorii,
ze kterych je tiida sestavena: ,,... takZe sis to musela zorganizovat tak, abys opravdu zaujala
ty malé i ty velké... a prosté zaméstnavaly jsme ty déti najednou. Nebylo to az tak skupinove
jak je to tedka treba. Musela jsem se pripravit na tu hodinu tak, abych zaujala celou tridu a

¢

to bylo dost narocné. Mensi deti nevydrzi tu pozornost az tak, jako ty starsi..."
Jak jsme se mohli doCist v prvni subkategorii Smycka casu v planovani, ucitelky sice vnimaji
praci s homogenni skupinou jako méné naro¢nou, avsak i zde musi pti rozdéleni tikola dojit

k zohlednéni vyvojové tirovné jednotlivce, uvadi tak UMS1: ,, ...jakozZe clovek tam stejné



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

musi zohledniovat tu uroven, nemiizu se spolehnout na to, Ze jsou vSichni stejné
vekové...clovek by si 10 tak mohl udélat, ale uz by to potom nebylo o téch detech, ze jo, musis

to vzdycky prosté prizpusobit....

Diferenciace tkolu dle vypovédi uvedenych ucitelek ma v obou typech tiid sviij smysl a fad.
Vychodisko tedy predstavuje, aby si kazdé dit¢ v prib&hu nabizenych ¢innosti 0svojilo

znalosti odpovidajici v€ku a zadna vékova skupina nebyla upozadéna.

6.3 Odemykani détského potencialu

Druha kategorie s nazvem Odemykani détského potencialu, poukazuje na rozlisnosti mezi
jednotlivymi détmi. Nasleduji dvé subkategorie — Spravny zamek a kli¢ - vyzdvihuje
uplatnéni individualniho piistupu k ditéti. A druha subkategorie - Ucitelka jako andél bez
kridel - ptedstavuje dle vypoveédi respondentek jednu z hlavnich a nezastupitelnych roli

Vv prostiedi matefské Skoly a pro samotné dité je zachytnym a sty¢nym bodem.

6.3.1 Spravny zamek a kli¢

PomysIny meznik, jez uplatiuji ucitelky pii vzdélavani déti bez ohledu na zvoleny typ tiidy,
tvofi individualni piistup k ditéti skrze vyuziti diagnostickych podkladii. Zminky o tomto
tématu nachazime ve vypovédich u UMS4: |, Jako za mé je i diilezité, aby kazdé to dité si
néco odneslo, takze urcité pristupovat individudlné, kazdy jsme jiny. Kdyz vim, co mu nejde,
tak se na to vice zamérim... jO, vyuzivam i diagnostiku...“ Dale u UMSS: , ...samozrejmé
vychazim i z diagnostiky, kde je tieba, détem pomiiZu, tireba v pritbéhu rannich her nebo i
pri Fizenych cinnostech. Je to dilezité, aby se kazdy rozvijel svym tempem. “ Z. odpovédi je
patrné, ze ob¢ uvedené ucitelky pracuji s diagnostikou a snazi se pfistupovat ke kazdému

ditéti dle aktualnich potieb v prubéhu celého dne.

Dale si z vypovédi UMS2 i UMS4 miizeme poviimnout zminéného pozitiva stalosti téidni
ucitelky pusobici ve tiide, které nachéazi v dobré znalosti kolektivu, pfi¢emz mize snadnégji
uplatiiovat rozdilny ptistupu ve vzdélavani. UMS2: ,,\Vim, na co se u kazdého zamérit, ty déti
uZ fakt zndm, tim, Ze je mam tietim rokem. “ UMS4 uvadi: , ...ale tak mam i celkem prehled,

ty deti uz za tu dobu znam...

U vypovédi UMSI tak jako u ptedchozich uditelek dochazi k aplikaci individualniho
ptistupu. Avsak v rozhovoru poukazuje i na riziko, se kterym se béhem své praxe setkala.
Uvadi, Ze 1 ptes snahu o uplatnéni onoho pfistupu se mnoho ucitelek snazi docilit toho, aby

déti za kazdou cenu dosahly urcitého stupné urovné odpovidajicimu jejich veku:
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,, ...samoziejmé jim pomoct, ale nikoho netlacit. Prosté ten individualni pristup je za mé
klicovy a prijde mi Spatne, kdyz ty se snazis o néco, vénujes se té diagnostice, snazis se ho
podpoFit v tom prirozeném vyvoji a potom vidis, jak jsou ty deti do néceho tlacené, protoze

uz by to prece mely umet.

Najit spravny kli¢ ke vhodnému zamku spociva tedy v rozdilném ptistupu ke vSem détem
bez ohledu na vék. Individudlni piistup dle vypovédi respondentek tvoii zakladni pilii pro
pfirozeny rozvoj osobnosti ditéte, respektuje prani i potfeby jednotlivel vazici se na

vzdélavaci prostiedi.

6.3.2 UCitelka jako andél bez kridel

Tato subkategorie vyzdvihuje na zakladé odpovédi respondentek piednosti a charakterové
vlastnosti ucitelky matetské Skoly, které se neodmyslitelné vazou k predchozi subkategorii

o uplatnéni individuélniho ptistupu.

UMSS5 mluvi o ugitelce jako o &lovéku, ktery je pro dité v matefské $kole oporou a
napomaha mu k pfirozenému vyvoji: ,, Vzdy ale zadlezi na ucitelce, jak si tu tridu vede... v
podstaté jim predava i kus sebe, deéla jim takovou tu druhou maminku [pousmati]. Méla by
byt pro déti kamarddkou, mit samozrejmé néjaké hranice, diislednost...ale zdarover jim chce
pomoct a poradit. S tim se clovek musi narodit. To se nedd naucit tak jako v jiné prdci, to

I3

prosté musi mit uz v sobé.

UMS6 vyzdvihuje zejména kvality uéitelky, které jsou dle jejich slov pro tuto profesi
klicové: ,, No to predevsim zdlezi na ucitelce. Jaké ona ma kvality...no kvality...urcité by tu
praci méla délat rada, mélo by ji to bavit a napliovat... méla by hlavné byt taky vzorem pro

ty deti a byt tolerantni, Ze, protoZe ty déti jsou pOkazdé jiné.

UMS2 pak ve své vypovédi poukazuje na zodpovédnost spojenou s touto profesi a do
popiedi zajmu stavi predevSim charakterové vlastnosti: ,, Tak v prvé rade bych chtéla rict, ze
prdace ucitelky je poslani... protoZe ona predava détem ty informace, vzdélani. V podstaté
ovliviwuje tu jejich budoucnost... méla by ty déti nadchnout k tém cinnostem, ke hie a byt
empaticka, aby se dokazala vcitit do té momentalni situace deti.... méla by je brat jako sobé
rovné. “ TéméF s identickou myslenkou — pohledem - se setkdvame i u UMS4: ,, ... méla by
zanechat v détech hezkou vzpominku, aby na ni rady vzpominaly, az budou velci. Méla by
byt takovy ten poradce... prosté nabidnout a rozvijet vSechny stranky ..., a taky jde o to, aby

kazdému ditéti umoznila zazit ten svuj uspéch a radost.
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Dile ve své vypovédi UMS2 upozoriiuje na potiebu piirozeného respektu, ktery by méla
kazda ucitelka vyzafovat, aby byla schopna tfidu, ale i samotné dité navést na spravnou
cestu: ,, ...urcité by méla mit prirozenou autoritu, s tim souvisi i ty pravidla pro déti, jak jsem
rikala...méla jsem kolegyni, co tu autoritu neméla a ty deti ji neposlouchaly, nevédeéla si

S nima rady...

Role a ptfitomnost ucitelky ve tiidé se dle vypovédi respondentek pak jevi jako nalezeni
posledniho chybéjiciho dilu skladacky, ktery ovliviiuje rozvoj osobnosti ditéte v matetské

skole.

6.4 Dité v hlavni roli

Treti kategorie Dité v hlavni roli srovnava zivot ditéte v mateiské Skole od samého zacatku
az po ukonceni predSkolniho vzdélavani jak Vv heterogenni, tak i v homogenni tiid¢.
Z rozhovort a naslednych transkriptli vzeslo 5 subkategorii. Prvni s ndzvem Horska draha
emoci napovida, ze jsou zde zahrnuty predevsim zacatky prichodu ditéte do nového
prostfedi, na néz se postupné adaptuje. Navazuje na ni druhéd subkategorie Truhla plna
pokladd, ktera popisuje vztahy mezi détmi ve tiidach s ohledem na spole¢nou hru.
Spole¢nymi silami to jde 1épe? tvoii tfeti subkategorii, kterd poukazuje na stinné i svétlé
stranky pomoci starSich déti v heterogennich tfidach. Predposledni subkategorie,
Predskolak jako samostatna jednotka, promitd nazory respondentek na vzdélavani déti,
jez vnasledujicim Skolnim roce zahdji povinnou Skolni dochazku. Posledni patou
subkategorii tvofi Zrcadlo budoucnosti, které odrazi pozitivni aspekt u déti z heterogennich

skupin.

6.4.1 Horska draha emoci

S pfichodem novych déti do prostiedi mateiské Skoly, zejména pak téch ttiletych, nastava i
emociondlni zlom. Ne vSechny déti se zvladdnou novému a doposud pro né nezndmému

prostiedi snadno a rychle ptizplsobit.

Ve vypovédi oslovenych respondentek jsou zietelné naznaky tykajici se vyhod spojenych
s adaptaci pro heterogenni skupinu, kde zachycujeme dvé€ hlavni pozitiva. Prvni je v podobé

rychlejsi adaptace a druhé pozitivum tvofi starsi sourozenci ve tiide.
Primarni pfinos tedy uditelky spatiuji v pestrosti détského kolektivu a adaptace jim ptijde
snaz$i a mnohdy i rychlejsi pravé diky star§im détem, které jim poméhaji celkovy proces

1épe zvladnout. Shodu nachazi napt. u UMSS3,,....tak celkové mi prislo, Ze to zaclenéni bylo
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vevr 6

o
UMSS, ktera uvadi: ,,Tim Ze tam byli ti stiedidci a predskoldci a ti uz byli zajeti, takze nam
pomahaly s téema malyma détma. TakZe na adaptaci si myslim, Ze pro ty déti je lepsi ta
smiSenda trida.

Dalsi vyhodu, kterd zrozhovorG vzeSla a zaznéla bezmdla v kazdé vypoveédi, tvori
jednoznaéné piitomnost stardiho sourozence v jedné tfidé. UMSI1 vypozorovala, Ze
ptitomnost blizké osoby je pro dité stéZejnim bodem v pribéhu adaptace: ,, ... ta adaptace,
tieba s téma sourozencema... ty déti to zvilddly ipiné v pohodé, zadné sizicky.” UMS5
souhlast: ,, ... V té smiSené tride mi prisla pro ty malé déti lepsi, protoze oni prosté, bud tam
mély sourozence, tak moc neplakaly.“ UMS6 argumentuje: ,, ...kdyz nastoupi, tieba s tim

¢

sourozencem, tak tam ta adaptace probiha rychleji...

Homogenni tiida nejmensich déti byla uéitelkami oznaCovana za rizikovou, a to z toho
divodu, Ze se zde nachazi pouze jedna vékova skupina, coz se pro déti stava jistou
nevyhodou. Dochazi zde k tzv. ,fetézovym reakcim®, kdy dité vidi nékoho plakat a emoce

si automaticky ptivlastiuje.

Ziejmé je to u odpovédi UMS4: , ... tady je ndrocny ten zacdtek, kdyz mas tiidu jen téch
malacku, tak je to opravdu tezke. Budu uprimna [smich]... nékdy to prosté ta ucitelka
vSechno nestihd, kdyz ti prijde do tridy najednou 10 placicich deéti, tak prosté neni v jejich
silach, aby utésila vSechny najednou... “ Nadale zminuje fakt, Ze délku adaptace na nové
prostiedi ovliviiuje i budovani imunitniho systému, ktery maji déti doposud velmi oslabeny:
A taky kdyz treba ty deti prvni rok jsou casto nemocné a jsou dlouho doma, a potom se
vrati do skoly, tak zase breci a vétsinou S sebou stahnou i ty déti, které si uz tieba na tu

Skolku zvykly. TakzZe ten prvni rok je opravdu, co se tyce adaptace, narocny.

V tomto smyslu zastava stejny nazor i UMS6: ,, Tam je nejvétsi problém u téch déti tiletych,
kdyz vlastné nastoupi a jsou tam vSichni ti mali spolu...tam ta adaptace probiha pomaleji,
déle to tam trva... “ Mimoto vSak zdlraziuje, ze na prubéhu adaptace se z velké ¢asti svou
pfitomnosti podili zvlasté tfidni ulitelka: ,, ... ta ucitelka viastné si je tak bych vekla
namotivuje, vtahne... prizpusobi jim ty c¢innosti, ze opravdu jo, zabavi je. \ISechno je jim

‘

prizpusobeno i ty hracky, trida, ty aktivity a cinnosti... "
S odlisnym pohledem na proces za¢lefiovani se setkavame u UMS?2, ktera konstatuje, Ze na
adaptaci se podili vice faktorti, a to, do jaké téidy dité nastoupi, nehraje z jejiho pohledu az

tak dilezitou roli: ,,Ja bych rekla, ze ta adaptace, je takova sloZitd. Protoze nékteré ty deti
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prosté potrebuji vice toho casu a nekteré méne. Jiné zase potiebuji takovou tu oporu

‘

V ucitelce nebo objeti.... Je t0 asi stejné. "

UMSI1 poukazuje na obdobny faktor, ktery nachazi v opote predmétu z domova, k némuz
maji déti citovou vazbu: ,, ... jakoze méli jsme jednu holcicku, co si nosila takovou tu
klasickou latkovou plinku a Fikala ji ,, plinecka“, tak s ni spala, chodila s ni jako fakt dlouho

i na svacinu... a byla takova klidnéjsi, kdyz ji méla u sebe.

Poslednim bodem této kapitoly je zachyceni odpovédi ucitelek, kde takika vSechny uvedly,
ze pla¢ nebo zvySené citové rozpolozeni déti se neprojevuje po celou dobu dne straveného
v mateiské Skole. Nejvypjatéjsi situace z pohledu ucitelek nastava zejména rano po prichodu
ttidy, kdy se dité lou¢i s matkou (rodici), pfi zmén¢ prostiedi, napt. vychazka, pobyt na
protoze se ty déti louci s maminkou... jdou do t¢ nové tridy, kde treba uz nékteré ty deti
pldcou, je to pro né nové, boji se... ale po zabaveni se za chvili vétsinou zklidni. “ UMS3
poukazuje pravé na zménu prostiedi: ,, ...vzpominam si, zZe kdyz se reklo, Ze budem uklizet a

pujdem ven, tak ten chlapecek zalezl pod still a nechtél jit [smich] ... ale nakonec se K nam

pripojil...nic jiného mu stejné nezbylo. “

Subkategorie dle vysledkd, které jsme vySe uvedli, nese bezpochyby odpovidajici oznaceni.
Nekteré déti adaptaci zvladaji rychleji, jiné zase pomaleji. Potvrzuji to 1 zkuSenosti
oslovenych ucitelek. Nastup do nezndmého prostiedi je tak pro dité slozitym a individualnim
procesem. Ukolem ugitelky by tedy mélo byt tuto situaci ditdti co nejvice usnadnit, coZ se

nam prokazalo 1 pti rozhovorech.

6.4.2 Truhla plna pokladi

Druh4 subkategorie zachycuje pohled ucitelek na détskou hru a predev§im pak vrstevnickeé
vztahy v homogenni a heterogenni tfidé. Potieba vrstevnikii tvofi nedilnou soucast pro
naplnéni a uspokojeni potieb ditéte. I presto, ze se jednd o praci s détmi nizkého véku, tak
ani zde se dle vypovédi respondentek nevyhneme mensim ndznakiim agrese ¢i proziravému

a vypocitavému projevu chovani.

V mnoha ptipadech doslo u respondentek k porovnavani obou typt tfid jak s ohledem na

vzéajemnou soudrznost a vztahy v kolektivu, tak na spole¢nou hru.

UMSI1 uvadi: ,, ... jako tieba letos, kdyz tam mdme ty piedskoliky a ty odkladdky, tak je to

prosté tezke... dohaduji se, néco porad resim, jo...“ K porovnani piinaSime pohled téze
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ucitelky na kolektivni vztahy v heterogenni tiidé: ,, ... nestavalo se, ze by se ty déti az tak

bily nebo nékoho vyclernovaly... prosté mi to prislo asi takové prirozenéjsi...

Naprosto identickou zkusenost doklada 1 UMS2: ,,...u téch starsich déti je vice takového
toho dohadovani mezi sebou, jak si kazdy chce prosadit to svoje.... prislo mi, Ze v té smisené
to tak moc nebylo, protoze téch starsich deti tam nebylo tolik...“ Zéaroven vsak ucitelka
podotyka, ze se jedna o bézny projev chovani Vv kolektivu, ktery détem mutze mnohdy
pOMOCi ,, ... to prosté k tomu patri, zZe se ty déti obcas nedohodnou... ale asporn se nauci, Ze

musi néekdy ustoupit z toho svého...

UMSS zminuje, ze ve smiSené tfidé zaznamenala mens$i procento vyskytu nezadoucich
projevu chovani mezi détmi: ,,... Ze tam nebyly takové ty souboje mezi téma détmad... ale

prislo mi, Ze treba neresily takove ty malichernosti ti starsi, Ze spis ustupovali...

UMS4 dale poukazuje na vyhodu vztahti ve smiSenych t¥idach, se kterou se ve vyjimeénych
pripadech setkava i dnes: ,, ... kdyz mame treba prazdniny a jsou ty deti spojené, tak je to

vevr «

-----

typech vékového uspotradani. Pro kazdy stupeil vyvoje ma vSak sva specifika, kterd miizeme
najit u vypovédi UMS2, ktera poukazuje na bohaté prosttedi smisené ttidy, které je piinosem
piedevsim pro nové ptichozi déti: ,, ... ty déti Si spolu na zacdtku moc nahraji, jako ti mali...
takze je asi v tomto lepsi ta smiSena trida, Ze ty starsi deti vezmou mezi sebe, ukazou jim tu
tridu... potom az ten dalsi rok je to lepsi, Ze ty déti zacinaji s néjakym hledanim toho partaka

ke hre.

UMS6 i UMS2 poukazuji na peovatelské projevy star§ich déti, predevs§im tedy divek, které
Zast&ji novacky zapojuji do hry: UMS2: ,, ... hol¢icky si vzaly ty mensi a chodily s nima, hrali
si spolu... tieba i na zahrade. Takze holcicky ty mensi deéti prijaly lépe. Mély je jako svoje
. miminko“. UMS6: ,, ...nékdo ma rad i ty mensi deti, hraje si s nimi, déla jim jakoby tu

I3

maminku, nekteré ty holcicky jsou takové, ze maji prosté tady tento vztah k tem détem... "

Odlisny nazor uvadi UMS3, ktera oznaduje za jasny piinos v jednotnosti véku. ,, Myslim si,
Ze i pro tu hru a vztahy je to lepsi.... v tom kolektivu si vice rozumi a maji vice stejnych
zdajmu... kdyz treba byly ty déti zvlastneé namichané, tak potom to v téch hrach bylo znat... *
UMSS5 totozné souhlasi: , ... hlavné pro ty déti, Ze tady maji vice kamarddii stejného véku
nez v té smisené... protoze pak k sobé bude mit treba jen ty starsi nebo naopak. Jsou tieba i

‘

deti, které si s temi mladsimi hrat nechtéji... "
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Z nazori ucitelek je zietelné, Ze heterogenni tfidu oznacuji za nedostatecné prostiedi ke
spole¢nému souziti déti, ale pouze v ptipadech, kdy dochazi k nevyvazenému vékovému

slozeni, které hraje podstatnou roli.

Vysledky vzeslé z odpovédi respondentek naznacuji, ze rozmanitost vékového slozeni u
heterogennich tfid nachdzi oproti homogennim tfiddm sva pozitiva pii uplatnéni her, kdy
starsi déti jsou détem rovnocennymi hernimi partnery, a tak dochézi k pfirozenéjSimu
prabéhu hry. S totoznymi odpovéd’'mi jsme se setkaly také v otdzce vrstevnickych vztaht

v kolektivu, kde je vyzdvihovana vétsi pohoda a klidna atmosféra.

6.4.3 Spoleénymi silami to jde 1épe?

Ackoli by se mohlo zdat, ze pies vyse zminiovanou pomoc pii adaptaci ze strany starSich déti
bude jejich pomocna ruka vzdy vyhodou, neni tomu tak. Z rozhovora vyvstaly dva nazory
tykajici se smiSenych skupin a je patrné, ze dochézelo i1 k negativnim situacim, se kterymi

se ucitelky stretavaly.

Pokud bychom se nad vyskytujici se negativni situaci zamysleli, dala by se oznacit jako
vnimané riziko, ke kterému muzZe u heterogennich t¥id dochazet. Dokazuji to argumenty
UMS?2, ktera uvadi: ,, ...jak se Fika, zZe ti velci pomiizou tém malym, tak to neni....jeden rok
Jjsem ale zazila tFidu, kde ty starsi deti byly opravdu otravené z toho... a vyloZené jim nechtély
pomdhat, kdyz jsme je o to tieba poprosily... “ UMS3 pak poznamenava: ,, ... ale potom jsem
zase nekdy vycitila, Ze ti velci prosté nechtéli... Ze je to otravovalo...” AvSak 1 pies tento
odmitavy postoj ze strany déti dale dodava, ze se nikdy nejednalo o chovani celé skupiny:

,, ... ale bylo to o jedincich, ne o celé trideé, to zase Fict nemiizu...

Do stfetu pak prichazime s odlisnym néazorem, ktery naopak popisuje star$i déti jako
,pomocniky*“. Pfinos je vniman ve formé vrstevnické podpory mensich déti, kteti v novém
prostiedi tapou. UMS6: ,,Je tam vzdjemnd pomoc téch starsich déti... je tam takovd ta
soudrznost, zZe oni pomahaji, ta tolerance...” OvSem jista vyhoda je spatfovana i pro
samotnou ucitelku, UMS1 zmitwje: ,, ... ale ty starsi prosté tém mladsim pomdhaly tipIné se
vSim...i se jim ¢lovek nemusel tolik vénovat, mi prosté prislo... ty mladsi to od téch starsich

Jjakoby odkoukaly...

Narazili jsme na dvé protichidné zkusSenosti zahrnujici pfistup v pomoci mezi vrstevniky
v heterogenni skuping. Dle vypovédi UMS4 viak zaleZi na formé pozadavkd, které jsou na

3

stars$i déti kladeny: ,, ... myslim, Ze tam zaleZzi i hodné na té ucitelce, jak to nastavi... "
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Mohli bychom tedy vyhodnotit, Ze vétsi vdhu nese v tomto piipad€ pozitivni pfistup
Kk nabizené pomoci ze strany starSich déti, pokud jsou ochotny se z vlastni iniciativy zapojit.

Jak jiz bylo zminéno na zacatku, riziko se vzdy vyskytovalo ojedinéle.

6.4.4 Predskolak jako samostatna jednotka

Na otazku tykajici se $kolni pfipravenosti piedskolnich déti mély respondentky velmi

obdobné nazory. Vétsina z nich se shodla na tom, Ze prace v homogenni téidé s predskolnimi

wewvr

Jako jeden z hlavnich divodt uvadgji UMS4 i UMS5 velky pocet déti ve tiidach. UMS4:
»Ireba kdyz bylo 5 predskolakii, tak se s nima pracovalo lépe nez S plnou tiidou cisté

predskolakii. Méla jsem veétsi prehled o tom, co kdo umi a neumi nez v tom velkém poctu. “

Stejny nazor ma také UMSS: ,, ... kdyZ to vezmu zpétné, opravdu jsme tam méli miit téch
déti... méli jsme tieba 6 predskoldkii, tak jsem presné védéla, jak na tom jsou... je to opravdu
rozdil, ted’ mdame treba téch 20 predskolaku, tak je to takové narocnéjsi i na tu pozornost...
prijde mi fakt, ze jsem méla vétsi prehled o téch detech. “ 1 pres zminénou piekazku tvorenou
poctem déti v predSkolni tfidé vidi ucitelka vétsi potencidl a smyl v tomto uspofadani a
dodava: ,, ...ale ja bych se asi vice priklanéla k té cisté predskolni tride. Jsou tam treba i ty
odkladové déti, tak ten zbytek je jakoby tahne, jdou spolecné.... pro ty predskolaky je lepsi,

«

ze jsou spolu, maji takovy ten rytmus nebo vzor.

Déle wucitelky poukazuji na nutnost oddélené¢ prace stouto veékovou skupinou
V heterogennich tfidach. UMS3 argumentuje: ,, Skolni pripravenost bych rekla, Ze patii
opravdu jenom pro ty velké déti.... urcité je lepsi si ty deti rozdeélit na skupiny, kdy se pracuje
opravdu pouze s téma starsima.“ UMS2 vnima i jisté snizovani kvality vzdélavani, pokud
se prace skupinove nerozdéli: ,, ... duleZity je prostor pro prdci s témi starSimi v samostatné
skupiné. Podle mé oni s téma malyma §ly spis dolii.“ Tentyz postoj zaujima i UMS1: ,,S
predskoldky jsme pracovali zvlast, jak jsem rikala, ta druhd kolegyné si vzala ty mladsi a ta
druha zustala... takze ja jak kdyby | rdano jsem si vyhrazovala néjaké dny v tydnu a pracovala
jsem hodné individudlné s nima.* Z uvedenych vypovédi je patrné, ze oddélena prace se
star§imi détmi je pro ucitelku i déti pfinosem.

Avsak rozhodujici postoj na troven dosazeného vzdélani u predskolnich déti ma dle
vypovédi UMS4 piedevsim ucitelka a jeji organizovanost prace: ,, ...no u téch predskoldki:

jedou vsichni stejné, cela ta trida, ale nemyslim si, ze by byly vice pripravené na Skolu. Zase
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zalezi, jak si tu praci prizpusobi a rozvrhne ta ucitelka, protoze to co delas s detmi ve tiide,

kde jich je 20, delas i s deétmi, kde jich je 7, takze pripravis vsechny.

Srovnatelnou odpoveéd nachdzime i u UMS6: ,, Zdlezi to opravdu na té dobré organizaci, na
tom propojeni i na spolupraci ucitelek a urcité bych nerekla, zZe ty deti z heterogenni nebo
homogenni tridy jsou lépe pripraveny na Skolu... zalezi opravdu na ucitelce... jaké jim

pripravi cinnosti, jak ty déti vede a jak jim zadava ty ukoly.

Nazory na vzdélavani déti, jez zahdji v pistim Skolnim roce plnéni povinné Skolni dochazky,
maji téméf totozny charakter. Z uvedenych vypovédi muzeme fict, Ze vzdélavani
predskolakt podle respondentek predstavuje obzvlasté v homogennich tfidach organizaéni
zatéz v podobé velkého poctu déti ve tiide. Preferovan je odd€leny piistup k této skupiné
v ptipadech heterogennich tfid. Spole¢nym a poslednim bodem pak pro oba typy tid

pfedstavuje 1 mira odpovédnosti tfidni ucitelky za dosazené vzdélani u predSkolnich déti.

6.4.5 Zrcadlo budoucnosti

Odpovedi respondentek v posledni subkategorii Zrcadlo budoucnosti zminuji piinos

heterogenni téidy v leps$i ptipravenosti déti na bézny zivot.

UMSI i UMS3 se shoduji na obdobném vyroku, Ze vékovéa rozmanitost t¥idy je pro déti
obohacujici zkusenosti. UMS1: ,,No myslim si, Ze ty déti jsou takové vstiicnéjsi, diive
pochopi, Ze musit néjak ustoupit nebo pomoct no... “ UMS3 pak uvadi: ... pro Zivot je to ale
zase fajn, protoze se drive nauci, Ze nékde musi ustoupit a nékde zase slevit nebo nékomu

6

pomoct... Je to takové to zrcadlo budouCnosti.

UMS?2 v tomto ohledu pfirovnava smiSenou t¥idu k interakci riznych lidi, ktei na sebe
vzajemné pusobi: ,, ...ovliviiuji se navzdajem... dovedou treba pomoct tem mladsim...vidis ty
viastnosti téch deéti, kteri pomiizou, tak budou treba pomadhat cely Zivot...musi se spolu

domluvit.

Zivot nenabizi pouze stiet s lidmi stejného véku, ale predstavuje pestrou $kalu moznosti a
situaci, kter¢ mohou détem vstoupit do cesty. Diky spoleénému souziti v heterogenni
skuping si déti ve své podstaté stavi pevné zdklady ,,spoleCenského kodexu®, ktery miize

ovlivnit jejich budouci tspésné uplatnéni v realném zivote.
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6.5 Moje volba

Posledni kategorie, jez vznikla na zaklad¢ vypovédi respondentek, nese nazev Moje volba.
Jak jiz vyplyva z ndzvu, tato kategorie pifiblizuje odpoveédi témér vSech Sesti oslovenych
respondentek na zavérecnou otazku rozhovoru: ,, Kdybyste si mohla od nového Skolniho roku
vybrat tridu, ve které budete ucit, jaka by to byla? “.

potiebuji, mam je zaZité, takze za mé, jestli to bude smisena nebo homogenni trida je jednoO.

‘

Myslim si, Ze ta ucitelka by si prosté méla jit s tema détma. *

UMS3: ,, Za tu éru praxe, kdyz jsem vlastné piesla jd z té heterogenni tady, kde to bylo jinak,
tak jsem si Fikala, no bylo to lepsi tam... ale kdyz jsem se potom tady zapracovala, tak se mi
lépe pracovalo s tema vekove stejnyma.... vitbec viastné ted nedokdzu rict, Ze bych se radéji
priklanéla k tomu nebo k tomu, protoze kazda ta trida ma svoje plus i minus... Nastésti ja uz

si pristi rok vybirat nebudu [smich].

UMS4: |, Jai uz jsem si jakoby zvykla na tu rozdélenou, takze...jako asi bych se nebranila ani
té heterogenni. Protoze tady jsou pro mé ti maldacci jako nejtézsi, ale pak zas uz je takovd
vetsi pohoda v téch dalsich oddélenich... tak tim, Ze uz jsem zabéhla v tomhle, tak ja uz bych

dala prednost té homogenni. “

UMSS : ,, Kazda ta tiida ma svoje, ono taky zdleZi, jaké je sloZeni té tiidy..., ale asi bych se

priklonila k té tride homogenni. Vidim v tom takovy ten veétsi potencial. *

UMSG6 : ,, No ja bych urcité §la do té homogenni, to uz bude moje posledni tiida (smich....
ale nebranim se ani tomu, Ze kdyby se vyskytla tady tato nutnost, tak bych sla do té tridy
smisené. "

UMS?2 : , ... urcité bych volila tu homogenni. Vice mi vyhovuje, kdyz jsou déti vékové stejné,
ale ta smisena taky nebyla zase tak Spatnd... N0, ta nase prdce je opravdu narocna, chodim

«

sice domii unavend, ale i tak bych jinou délat nechtéla, vzdycky to byla moje volba. *

Vyse uvedené odpovédi nejsou zamérné€ propojeny ani komentovany tak, jako predchozi
subkategorie. Diivodem bylo podtrzeni pohledu na volbu tfid. MizZeme si v§ak pov§imnout,
7e i piestoze se v nékterych piipadech (napt. UMS2, UMS5, UMS6) odpovédi pro vybranou
skupinu jednozna¢né vytyCovaly jasnou volbou, vétSina uéitelek zaroven uvedla, Ze kazda
ttida ma své svétlé 1 stinné stranky a moznost volby by se vibec nemusela zdat tak

jednoducha, jak vypada.
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7 SHRNUTI VYZKUMNYCH SETRENI

Vysledky vyzkumného Setieni byly zaloZzeny na zaklad¢é polostrukturovaného interview,
které bylo ptepsano do podoby transkripce, a nasledné jsme pomoci oteviené¢ho kodovani
ziskali adekvatni mnozstvi dat, jez se stalo podkladem pro zodpovézeni na stanovené

vyzkumné otazky.
Jakému typu trid jsou oslovené ucitelky materské Skoly naklonény?

Jednoznacnou odpovéd na tuto otdzku bychom hledali jen tézko. Vysledky vyzkumného
Setfeni ve Ctvrté kategorii s nazvem Moje volba prokazaly, ze ucitelky sice spatiuji jisté
vyhody pro praci, které pirevazuji v homogennim usporadani, avsak zaroven uvedly, zZe i
praci s heterogenni skupinou vnimaji jako pfinosnou a do budoucna by se nejspis nebranily
do tohoto typu tiidy vratit. Diivodem bude patrné€ 1 dlouholetd praxe v oboru, kdy ucitelky
dokazaly najit a vyzdvihnout klady u kazdé skupiny.

Faktory, jez vyvstaly z rozhovori a mohly by ptipadnou volbu ovlivnit, tvofi:
e sloZeni tridy S ohledem na vékovou vyvazenost,

Odpovédi respondentek oznalily nevyvazenost vékového rozmezi tiidy jako zésadni
problém, se kterym se v pribéhu své praxe setkaly. Poukazovaly na sloZitosti volby metod 1
cilt.

e zachovani stalosti tfidni ulitelky,

Druhym zminovanym bodem byla pozice tfidni ucitelky, jez by méla celou tfidu doprovodit
k ukonceni ptedskolniho vzd€lavani. Pokud by se tato moznost naskytla, vybrané uéitelky

bez ohledu o jakou tfidu by jednalo, zvolily tuto moznost.
e soucasna pozice,

Nekteré respondentky uvedly, ze by se radéji ptiklonily k homogenni tfid¢, a to pouze na z

ditvodu soucasného plisobeni v tomto typu uspotadani, ktery jiz maji ,,zajety*.

Jaky nazor zastavaji uéitelky z pohledu p¥inosi i rizik pro dité v homogennich a
heterogennich tiidach?

Shrnuti pfinost i rizik pro dit¢ nam pifindsi zajimavé zjisténi. PrestoZe ucitelky pracuji
v homogennich tfidach, shodly se na tom, Ze vékova rozmanitost kolektivu pfinasi vétsi miru

pozitiv neZ rizik, se kterymi by se dité¢ v ramci vzdélavaciho procesu mohlo setkat.
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Mnohocetnou shodu pro oblast ptinosti smisenych tiid, kterou ucitelky v ramci vyzkumného
Setieni uvedly, najdeme zejména v procesu adaptace na prosttedi matetské Skoly, a to diky
prichodu ditéte do jiz emoc¢né stabilniho kolektivu ¢i opory starSiho sourozence, coz
homogenni tfida na zacatku postrada. OvSem i zde nesmime zapomenout, ze kazdé¢ dit€¢ ma

sva specifika, a tak mlze tento proces 1épe zvladnout i ve tfidé€ s vrstevniky stejného véku.

Vekova rozmanitost kolektivu se podle respondentek pozitivné odrazi i na détskych hrach a
pohodovych vztazich ve tfidé. Ucitelky uvedly, ze strasi déti, zvlasté pak divky, maji
tendence zapojit do svych her ty nejmensi, coz ma pfiznivy vliv na jejich vyvoj.
V homogenni tiid¢ dit¢ na zac¢atku herniho partnera postrada a je odkazano pouze na ucitelku
nebo samo na sebe. Protikladem jsou odpovédi dvou ucitelek, které pfipisuji vétsi hodnotu
ttidam, kde jsou zafazeny déti jednotného véku. Z odpovédi je patrné, ze piinos tvofi
zejména vrstevnicka opora a touha po totoznych zdjmech. Vzajemné vztahy ve tfide ucitelky
popsaly velmi pozitivné, obzvlasté pro heterogenni tfidy, kde dochazi dle jejich zkuSenosti
k men$imu vyskytu konfliktd a panuje zde klidnéj$i atmosféra. S negativni strankou
smisenych tiid se se setkaly téméf vSechny ucitelky, a to v podobé& neochoty k pomoci od
starSich déti viici mladSim vrstevnikiim. Zaroven vSak uvedly, Ze se vzdy jednalo pouze o

jedince.

Posledni pilit vyhod smiSenych tfid tvofi dle ucitelek piilezitost k ziskani ptiznivych
charakterovych vlastnosti, jez déti vyuZziji po zbytek svého zivota. V odpovédich zaznélo, Ze
déti maji pfilezitost k vzdjemnému uceni, mnohem diive pochopi rozdilné potieby lidi a

nauci se toleranci a kompromisu.

Jaké spatiuji ucitelky prinosy a nedostatky ve tfidach homogenniho a heterogenniho

typu pro praci ucitelky?

Pomyslnou misku vah v jednozna¢nosti odpovédi respondentek na otazku pfinosu a rizik pfti
praci ucitelky bychom mohli, jak vyplyva z vyse uvedenych odpovédi, prehledné najit. Dale,

jsme se setkali i s nazory na napln prace, které byly pro oba typy tfid spole¢né.

Z vyse uvedenych vysledkli vyplyva, ze oslovené ucitelky spatiuji ve vétsi mife spise
nedostatky neZ pfinosy v homogenni tfid€. Pozitivni stranku ucitelky vnimaji v jednodussi
organizovanosti a planovani, zejména pak pfi sestavovani tydennich plant, kde dochazi
k volbé jednoho spole¢ného cile. Dalsi potencialni vyhodu shledavaji respondentky v praci

s celou skupinou, tedy ve vyuziti frontalni vyuky, kterou respondentky aplikuji na denni
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bazi. Oproti tomu v heterogenni tfid¢ se ucitelky shodly, Ze zdsadnim bodem, ktery jim
zt€zoval praci, byla vékova rozmanitost kolektivu, ktera kladla nejen vyssi naroky na
piipravu, ale pfedevSim na realizaci fizenych ¢innosti. Stézejni zde bylo 1 sestaveni cill 1

¢innosti tak, aby se rozvijelo kazdé¢ dité a nikdo nebyl pouze ,,do poctu®.

Cetnou shodu negativ v odpovédich nachazime pii praci s predskolni détmi v homogenni
tiidé. Respondentky dle svych slov nemaji az takovy ptehled o aktualni trovni déti, a to i
piesto, ze vyuzivaji diagnosticka data o ditéti. Diivodem je velkym pocet déti ve tiide€. Jako
nejvetsi pozitivum pro heterogenni tfidu z pohledu prace ucitelky se tedy jevi diferenciace
vzdélavani pii praci s mensi skupinou nejen budoucich skolakt, kde z vypoveédi mizeme

dolozit zejména vétsi Casovou dotaci, jez je pro praci s predskoladky zasadni.

PovS§imnout si také miizeme zminky o feSeni opakovanych konfliktl mezi star§imi détmi, ke
kterym v heterogenni tfidé aZ tolik nedochdzi, a ucitelka tak nemusi pfili§ zasahovat do
¢innosti déti. Dale bychom ve srovnani se smisenou tfidou zuvedenych vypovéedi
respondentek za negativum mohli povazovat i tfidu nejmensich déti, kde je slozity proces

adaptace i pro samotnou uéitelku, protoze nedokaze utésit vSechny déti najednou.

Velkym potencidlem, na némz se ucitelky UcCastnici se interview shodly a prokdzal se jako
klicovy, je uplatnéni individualniho pfistupu a charakterové vlastnosti ucitelky.
Respondentky uvedly, Ze pro jejich praci, bez ohledu na typ tfidy, je pfinosna prace
s diagnostickymi zaznamy o jednotlivych détech, které jim pomahaji pfi planovani aktivit.
Vypovédi ucitelek dale dokladaji, Ze pokud mé dochazet k efektivnimu vzdélavani déti, je
rozhodujici 1 pfistup a vlastnosti tfidni ucitelky, ktera s détmi travi vétSinu dne. Za hodnotné

vlastnosti respondentky povazuji: empatii, toleranci, trpélivost a pfirozenou autoritu.

Vysledky vyzkumného Setieni jasné prokazuji, Ze ucitelky vnimaji znatelny potencial pro
vzdelavani v heterogennich tfidach. Homogenni tfida s sebou nese jistd rizika, kterd by

eventualné mohla ovlivnit kvalitu poskytovaného vzdélavani.

Pro orientacni prehled prinasime shrnuti vysledki v tabulkéach 2 a 3.
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Tabulka 2 Homogenni trida

PRINOSY

RIZIKA

vzdélavacich aktivit

vyuziti frontalni vyuky

Dité stalost kolektivu e narocnéjsi a  zdlouhavy
vzijemna opora a zajmy u proces adaptace ve tiidé
vrstevnikil stejného véku nejmensich déti

e na zaCatku schazi herni
partner
e neshody ve tride
predskolnich déti
Ucitelka Casove i organiza¢né méné e velky pocet predskolnich
narocna piiprava deti ve tride

sklony k zapominani na
individudlni  rozdily  pfi
fizenych aktivitach
,vSechny déti dokazou to
stejné = stejna  vekova
uroven‘

Cast¢jsi konflikty mezi détmi
-> potieba zasahu ucitelky

naro¢na adaptace ve tfid¢

nejmensich déti

Zdroj: vlastni tvorba
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Tabulka 3 Heterogenni trida

PRINOSY

RIZIKA

Dité

rychlej§i  adaptace  ->

kolektiv star§ich déti

zapojeni nov¢ prichozich

do her starSich vrstevniku

vzajemna pomoc mezi

détmi
pestry kolektiv vrstevnikii

rychlejsi osvojeni

vlastnosti pro bézny zivot

nestalost kolektivu

vékova nevyvazenost ->
absence vrstevnikl stejného
véku

priliSné zapojeni starSich
déti k pomoci -> nechtéji se

ucastnit

Ucitelka

moznost vzdélavat
predskolni déti v mensi
skupiné -> lepsi prehled o

détech

pomoc starSich deti

mlad$im

propracovanéj$i  pfistup
k détem dle jednotlivych
vékovych kategorii — prace

S diagnostickymi zdznamy

komplikovangjsi planovani a
sestavovani cili v rdmci
tydenni pfipravy -> vékova

rozmanitost

vetsi  potfeba diferenciace

vzdélavani

Zdroj: vlastni tvorba
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8 DISKUZE

Vysledky vyzkumu prokazatelné reflektuji na teoretické poznatky, jez byly v praci zahrnuty.
Nejveétsi riziko pii praci s heterogenni skupinou vnimaji respondentky v organizacni
narocnosti vyuky, nacez tuto skutenost potvrzuji i myslenky Havlové (2012) a Kot'atkové
(2014), jez se shoduji, ze samotna ptiprava vzdélavaci nabidky s ohledem na veékovou
rozmanitost, z niz je tfida slozena, tvoii pro ucitelku jista uskali. Nejcastéji zminovanym
navykl a tedy i snaz$i navazani vztahl mezi vrstevniky, coz prokazuje i myslenka
Sprachtové (2015), ktera uvadi, Ze prostiednictvim vlivu starSich déti dochazi
k samovolnému vzniku pratelstvi a také uspokojeni aktualnich potieb ditéte diky pestré

nabidce hracek a her.

Pro srovnani, dokladame i zahrani¢ni studie, jez se zabyvaly obdobnymi tématy. | ptesto, ze
jsme u nize vybranych vyzkumi nasli shodu s nékterymi odpovéd’mi, je dilezité zminit, Ze
kazdy vyzkum mé sva specifika v podob€ vzorku oslovenych respondentd, volby designu

vyzkumu, volby kritérii, spoleCenskych ¢i kulturnich rozdila.

Turecka studie Primary and Kindergarten Teachers Options on Mixed Age Grouping
Education, kde autorka Ertlirk-Karaova (2018) pomoci dotaznikového Setfeni zkoumala
pfipravenost na praci se smiSenou skupinou u uciteltt 10 matetskych skol a 10 zakladnich
Skol prvniho stupné, shleddvame shodu s nazory v piinosech bohatého a rozmanitého
prostiedi pro pfiznivy vyvoj déti, a zejména pak v organizacni narocnosti celkového pojeti

prace ucitelky.

Ve druhé studii ze $védského prostiedi Teaching and learning in age-homogeneous groups
verus mixed-age groups in teh preschool — the Swedish example nachazime rozpor a zaroven
shodu s nasimi vysledky. Respondentky uvedly, Ze zejména pro déti predskolniho véku je
efektivnéj$i oddélené vzdélavani a pritomnost mensich déti piisobi spiSe negativng, nacez
autofi Magnusson & Bickman dokladaji na zékladé€ rozhovori s ucitelkami matetskych skol,
které uvedly, Ze uceni star§ich déti neni nijak ovlivnéno mlad$imi vrstevniky a navic
vyzdvihuji moznost vzajemného uceni napodobou mezi détmi, kterou vnimaji 1

respondentky podilejici se na vyzkumu.
Mimo jiné se béhem vyzkumného Setfeni ukézalo, Ze homogenni tfida oproti heterogenni
tiidé predstavuje pro dité riziko v procesu adaptace, na néz upozorinuji i autorky Splavcova

& Kropackova (2016), které oznacuji tiidu nové piichozich ttiletych déti jako emoéné
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nestabilni. Dité ptichdzi do kontaktu s novymi lidmi i prostfedim, coz je pro né¢ znacné

stresujicim zazitkem.

Homogenni tfida nasla ve srovnani s heterogenni tiidou podstatné¢ méné ptinost, jak pro
ucitelku a jeji praci, tak i pro dité samotné (podrobnéji viz tabulky 2 a 3). Pozitivum je pak
pfedstaveno V minimalni proméné détského kolektivu, ktery mé piiznivy vliv na budovéni
vztahli mezi vrstevniky, a také nachdzi své uplatnéni pro ucitelku pii praci se stalou
skupinou. Na tuto skute¢nost poukazuje i Smolikova (2006, s. 9. in Syslova & Stépankova,
2019), ktera vnimanym piinosem oznacuje pevné vztahy diky neménnosti kolektivu, coz

nam potvrdily vysledky respondentek.

V neposledni fad€ se pro oba typy tfid prokazalo, ze nezastupitelnou roli ma i tfidni ucitelka.
Dle vypovédi respondentek idedlni ucitelka v matei'ské Skole disponuje tedy mirou empatie,
tolerance, je vzorem a ma ptirozenou autoritu. Svobodova & Viteckova (2017) poukazuji
rovnéz na projevy empatie, vzoru a pomoci druhym, stejné tak jako vyzkumna studie Dobry
ucitel ocima studentii Pedagogické fakulty MU, kterou realizovala Létalova (2017) s cilem
zjistit, jakymi kvalitami by z pohledu studentek bakalafského studia prvniho ro¢niku mél
dobry ucitel disponovat. Vyzkum byl sestaven pomoci kvalitativni metody s vyuzitim
obsahové analyzy studentskych vypovédi a zucastnilo se ho 538 respondenti. Nejcastéji
zminovanou vlastnosti byla autorita (56%), ktera nasla své uplatnéni na prvnim misté. Dale
studenti povazuji za podstatnou vlastnost empatii, trp€livost a toleranci, na které se shodly i

ucitelky, které se zu€astnily vyzkumného Setteni.

Podobnost vysledkd nam zprostiedkovava i druha vyzkumna studie Qualities of Ideal
Teacher Educators, kde Tunca et. al. (2015), ktera pomoci tematického psani a interview
s 214 uciteli doklada, ze ucitelka by méla byt spolecenskd, usmévava, tolerantni, empaticka,

skromna, trpeliva a méla by svou praci milovat.

Tato prace prostiednictvim doloZenych dat nastinila jasné rizika i pfinosy pro oba typy
vékového uspofadani v matefskych Skolach, které nevnimaji pouze vySe uvedené
respondentky, ale téma nachdazi celosvétové uplatnéni. Otazkami tedy zlstava, co by mélo
V budoucnu vést pro snadnéjsi pristup k praci s heterogenni skupinou v mateiské skole
a pro¢ ucitelky oznacuji pripravu za naro¢nou i z ¢asového hlediska. Dv¢ otazky, jez
z vysledku vyvstaly, vedou k zamysleni nad dalsi diskuzi a mohly by byt podnétem pro nové
vyzkumy. Jako jista moznost by se nabizelo 1 efektivni prohlubovani dosavadnich znalosti
ucitelek matefskych Skol, napf. pomoci seminait, praktickych ukazek ¢i ptipadného

zakonného ukotveni povinnosti vysokoskolského vzdelani. Tuto skutecnost nachazime i ve
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vyzkumu Kvalita reflexe v profesnim mysleni ucitelek materské skoly od Syslové &
Hornackové (2014), ktery prokazuje, ze ucitelky s vysokoskolskym vzdélanim dokazou do
vyuky Iépe implementovat oblasti z RVP a oproti sttedoskolsky vzdélanym ucitelkdm se ve
vetsi mife soustied’uji na promyslenost nabidky jako propojeného celku zaméteného na
vSestranny rozvoj osobnosti ditéte, coz by mohlo vést ke zkvalitnéni prace s heterogenni

skupinou.

Avsak jak bylo vySe zminéno, kazdy vyzkum ma sva specifika, ktera svou jedinec¢nosti a
autenticitou predstavuji unikat a v disledku nemtizou byt doloZzena data pfenesena na

vSechny ucitele matetskych skol.

8.1 Limity vyzkumu
V priibéhu vyzkumného Setfeni se objevilo n€kolik limith, se kterymi se nize seznamime.

Pro vyzkumnou ¢ast této prace byly osloveny respondentky pouze z jedné mateiské skoly a
limitujicim prvkem se tedy ukdzal nejen mali pocet oslovenych respondentl, ale také

zuzujici objektivnost na dané téma.

Nésledujicim limitem lze povazovat i pracovni vztah mezi vyzkumnikem a respondentkami,
kdy mohlo v pribéhu rozhovoru dochazet k subjektivnimu ovlivnéni na zkoumané téma.
Dale byl vyzkum ovlivinén i1 prvotni zkuSenosti srozhovory ze strany nékterych
respondentek pro Ucely vyzkumného Setfeni, kdy se vyskytovala lehka nervozita. Zaroven
se vSak uroven kolegidlniho vztahu stala pro vyzkum i silnou strankou, diky které byly

respondentky ochotny poskytnout osobité a podrobné odpovédi na pokladané otazky.

Vzhledem Kk vyuziti polostrukturovaného interview by bylo do budoucna vhodné zvazeni i
dal§i metody napf. focus group, kterd by obohatila vysledky vyzkumu a poskytla Sirsi

spektrum pohledu na vybrané téma.

8.2 Doporudeni pro praxi

Vysledky vyzkumného Setfeni, jeZ vznikly na podkladé¢ interview, by mohly byt pfinosem
pro samotné matetské skoly s ohledem na vyuziti zminénych pozitiv i problematiky, stejné
jako navedeni na ptipadnou cestu k tomu, ¢eho se pii praci vyvarovat, nebo se identifikovat
s témito riziky a provétit, zda se nevyskytuji i na jejich pracovisti. Je vSak tfeba brat odpoveédi
s jistym nadhledem, protoze kazdy pedagog bude na dané téma nahlizet z vlastni

perspektivy. V druhé tadé by pak piinos mohla ocenit i laicka vetejnost, obzvlasté rodice
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déti, kteti premysleji nad vybérem matetské Skoly. Pfedevs§im vysledky shrnuté v tabulkach
2 a 3 by jim pro svou piehlednost mohly slouzit jako ukazatel toho, k jakému typu vékového
usporadani tiid se piiklonit.

Na zaklad¢ vysledki vyzkumu se z pohledu oslovenych ucitelek jevi jako velmi obtizna
samotna pfiprava na vyuku, ale i jeji realizace v heterogenni tfidé. S ohledem na volbu metod
a sestavovani cilti vnimame jako vhodné vytvofit soubor postupi ¢i metodiku jak pracovat
s touto skupinou. Pfinosem by také mohlo byt obohaceni nabidky v rdmci dalsiho vzdélavani
pedagogickych pracovniki se zaméfenim na tuto problematiku. Co se tyce organizace pii
diferenciaci Cinnosti, ta pak zavisi pfedevsim na spolupraci a konkrétni domluvé mezi
kolegynémi pusobicimi ve tiidé. Tudiz by doporuéeni pro praxi mélo sméfovat spiSe na
kompetence feditelek matefskych $kol, které by pti volbé t¥idnich uéitelek mély zohlednovat
i jejich vzajemné sympatie. VZdyt pravé ony jsou srdcem tiidy a svou ptitomnosti vytvaieji

celkovou atmosféru.

Vzhledem Kk volbé vyzkumného vzorku, ktery tvotilo 6 ucitelek z jedné matetské Skoly, je
nasledujici doporuceni K promyslenéjsi piipravé nad obsahem vzdélavaci nabidky ur¢eno
ucitelkam homogennich tfid, které oznacuji nabidku ¢innosti, sestaveni planu i organizaci
aktivit jako ,,jednodussi®. Avsak i zde je potfeba zejména pii realizaci fizenych ¢innosti
neopomijet individudlni rozdily mezi détmi, a to i pfesto, Ze jsou na stejné vékoveé trovni. K
identifikovani podrobnéjSich odliSnosti je moZno vyuzit diagnostické zdznamy o détech,
které si tfidni ucitelky svédomité vedou a vychazeji z téchto podkladi predev§im v ramci
nabidky rannich her a ¢innosti. Poukazanim na mozné vyskytujici se riziko spojené s
fizenymi c¢innostmi mize jako piinos pro praci shledat kterakoliv matefska Skola

homogenniho charakteru.

Vyse uvedené a shrnuté vysledky vyzkumu prokazaly, Ze kazda tfida pfedstavuje pro
ucitelky 1 jista uskali, a z tohoto diivodu ptinaSime ,,DESATERO aneb na co nezapomenout
pii praci s détmi“ které by mélo byt ndpomocno jak ucitelim z homogennich, tak 1
z heterogennich tiid pifi sestavovani tydenniho planu, aby dochazelo k efektivnimu
ttidach hraje vek ditcte, ktery byl respondentkami mnohdy upozad’ovan, a tudiz dochézelo
k ob¢asnému opomijeni individualnich potfeb ditéte a odliseného pracovniho tempa.
Z tohoto diivodu je zasadni spravné navrhnout tydenni plan, na ktery je potieba si vyhradit
dostate¢né mnozstvi ¢asu s ohledem na naroc¢nost volby ciltl pro vSechny vékové kategorie.

Dale je podstatné déti motivovat a povzbudit k vlastnim i nabizenym ¢innostem, které by
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meély byt sestaveny tak, aby si kazdé dit€ bylo schopno zazit uspéch ze zvladnuté aktivity a
odpovidaly jeho aktudlni urovni. Ucitelky by pfi praci s détmi nemély zapominat na
jednoduchy jazyk pii popisu aktivit i komunikaci, kterému porozumi celd skupina.
Ptehlizena by nem¢la byt ani reflexe Cinnosti, ktera je pro déti i ucitelku zpétnou vazbou.
Posledni dva body, které jsou v desateru zahrnuty, se tykaji u¢itelky samotné. Aby dochazelo
k produktivnimu vzdélavani, musi byt nabidka ¢innosti a aktivit pfizptisobovana aktualnim
trendim pro praci s détmi, k cemuz miize slouzit dalsi vzdélavani, prohlubovani a
obohacovani dosavadnich znalosti ucitelek. V neposledni tfad¢ je klicové, aby ucitelka
nezapominala na oblast sebereflexe a predchazela tak vzniku stresovych situaci, které jsou

S touto profesi propojeny.
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Obrazek 1 Desatero aneb na co nezapomenout p#i praci s détmi

DESATERO

ANEB NA €O NEZAPOMENOUT
PRI PRACI S DETMI

INDIVIDUALNIo
PRISTUP
Pravidelng
pracuji s
diagnastickymi
zaznamy

o jednotlivych
détech

Respektujl
odiisne
tempo detl

AKTIVITY
PRO KAIDEHO

6

Pripravuji nablidku

pestrych aktivit,
aby kazdé dit@
zazilo uspech.

Zdroj: vlastni tvorba

PLANOVANI

§ PREDSTIHEM a

Na pfipravu si
vyhranim dostatefne
mnozsivi casu,
abych vSe dobfe
naplanovala

VEK ]t

JEN (iSLO o

Nezapominam,
Ze kazdy je jiry
a zviadne jine veci.

Dodrzujl pravidelny rezim,
aby se déti citily
prijemné a kazdy vedel,
Padporuji d&ti co ma délat,
v ginnostech,
ktere je bavi.

Nezapominam na
adekvatni pochyalu.

Davam détem prostof
pro viasini hodnoceni

{smajlici. portiolio...).

Jsem oteviena
novym inovativnim
metodam,
které mi mizou
pomoci pii
praci se skupinou.
Hodnotim svou
viastni cinnost,
ocenujl se
I hledam chyby

GDPOCIVAM
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ZAVER

Matetska skola byva vetejnosti obcas chapana spise jako ,hlidaci centrum® a mnohdy je
opomijeno jeji dilezité a zasadni postaveni ve vzdélavacim systému a zejména pak v Zivoté
ditéte. Teoretickd ¢ast prace si tedy kladla za cil ptiblizit nynéjsi legislativni ukotveni a
poukézat na ,,poslani“ mateiské skoly, které se neodmyslitelné¢ vaze k zivotu ditéte. Déle
byla pozornost vénovana neméné dulezitému tématu a to osobnosti piedsSkolniho pedagoga,
ktery dotvati celkovou atmosféru ve tfidé (Skole) a je pro dité vzorem. Byly zachyceny jeho
charakteristické rysy, jimiz by mél disponovat a role, kterou v pribéhu vzdélavani zaujima.
Nasledné bylo popsano historické vymezeni homogennich a heterogennich tfid, jejich
vyhody ¢i rizika, kterd se poji k tomuto vékovému uspotadani. Posledni podkapitola
teoretické c¢asti predlozila podstatnad fakta, kterd by mély ucitelky v matefskych Skolach

respektovat a aplikovat do vzdélavaciho procesu.

Pomoci empirické ¢asti byly zmapovany postoje a nazory ucitelek mateiské Skoly na
homogenni a heterogenni vzdélavani. Diky autentickému vypravéni z profesniho Zivota,
které byly respondentky ochotny poskytnout, ziskala zachycena data z interview jedinecny
pohled, ktery se stal odpovédi na stanovené vyzkumné otazky a poodhaluje stinné i svétlé
stranky tohoto tématu. Vysledky pfinesly ptekvapujici zjisténi. Respondentky, které
Vv soucasné dobé plisobi v matefské Skole s homogennimi tfidami, vSak béhem rozhovoru
ukazaly, ze v heterogenni tfidé i pfes narocnost ptiprav a realizaci vyuky spatfuji vetsi
potencial, i kdyZz od tohoto typu uspotfadani upustily. Jelikoz se na zaklad¢é vysledkt
prokazalo, Ze i vékové usporadani tfid ma sviij rub a lic, bylo sestaveno ,,DESATERO aneb
na co nezapomenout pii praci s détmi®, které by mohlo ucitelim pomoci nejen pfi

sestavovani tydennich pland, ale i k celkovému pohledu na vzdélavani v mateiské Skole.

Realizace vyzkumu byla z mého pohledu v neposledni fad¢ pfinosem i pro samotné ucitelky.
Jak jiz bylo vyse uvedeno, odpovédi na kladené otazky byly opravdu autentické a mnohdy
je doprovazelo emocni zabarveni, které podtrhlo kontext celé situace. Obzvlasté pak u
ucitelek na sklonku profesni kariéry, jez mély jedine¢nou $anci se ohlédnout za celou svou

pedagogickou kariérou.
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PRILOHA P I: SADA OTAZEK K ROZHOVORU

Sada otéazek, které byly v rozhovoru pouzity:

1. Jaky je vas vek, a jak dlouho pracujete v profesnim oboru?
a. Kolik let pisobite v této MS na pozici uéitelky?
2. Pracovala jste n¢kdy ve tfide heterogenni typu?
a. Jednalo se o0 MS, kde byly pouze tiidy heterogenni?
3. Jak vnimate vzdé€lavani v heterogenni tfid¢ z pohledu ucitelky?
a. Z organiza¢niho hlediska, volby metod a cill, sestavovani tydennich pland,
¢asové dotace, rezimu dne...

b. Jaké vnimate ptinosy v heterogenni tfidé€?

Adaptace déti, vztahy mezi vrstevniky, klima tfidy, Skolni pfipravenost...

c. Jaké vnimate nedostatky v heterogenni tiidé?

Adaptace déti, vztahy mezi vrstevniky, klima tiidy, $kolni pfipravenost...
4. V soudasné dobé pracujete v MS homogenni typu na pozici uéitelky, vnimate n&jaké
zasadni rozdily ve vzdélavani mezi typy ttid?
a. Z organiza¢niho hlediska, volby metod a cild, casové dotace, rezimu dne...

b. Jaké vnimate ptinosy v homogenni tfidé?

Adaptace déti, vztahy mezi vrstevniky, klima tfidy, Skolni pfipravenost...

c. Jaké vnimate nedostatky v homogenni tfid&?

Adaptace déti, vztahy mezi vrstevniky, klima tfidy, Skolni pfipravenost...
5. Jaka by podle vas méla byt ucitelka v mateiské Skole?
a. Jsou n¢jakeé povahové a charakterove vlastnosti, které¢ by meéla ucitelka mit?
b. Co pro vas znamena byt ucitelkou?
6. Pokud byste se si mohla vybrat, ve které tfidé budete od nového Skolniho roku uéit,
ktera by to byla?

a. Proc jste se rozhodla pro tento druh tfidy?



PRILOHA P II: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas 0 poskytnuti rozhovoru pro vyuziti diplomové prace s nazvem Pohled

ucitelek materske skoly na homogenni a heterogenni tridy

Byl/a jsem informovan/a o zdméru rozhovoru, kterym je sbér dat pro vyzkumnou
¢ast diplomové prace studentky Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢, Bc. Dominiky
Snaselové, s nazvem Pohled ucitelek materské skoly na homogenni a heterogenni
tridy.

Byl/a jsem obeznamen/a s prubé¢hem celého rozhovoru a také s moznosti zdrzet se

odpovédi na jakoukoliv otazku ¢i rozhovor kdykoliv ukondit.

Dale souhlasim se zvukovym pofizenim rozhovoru, ktery nebude uzivan k jinym
uceliim, nez je zdmér diplomové prace. Zaznam nebude poskytnut tieti strané a po

transkripci dojde k jeho smazani.

Souhlasim s uvedenim citace rozhovort v diplomové praci a mimo jiné i s jeho

naslednym zvetejnénim v diplomové praci na internetu.

Bylo mi sd€leno, Ze na zaklad¢ dohodnuté anonymity nebude nikde zvetejnéno mé

jméno ani osobni udaje, na jejichz zakladé bych mohl/a byt identifikovan/a.

Podpisem potvrzuji, ze jsem si precetl/a vySe uvedené body, se kterymi souhlasim.

Datum:

Podpis

Podpis

respondenta:

vyzkumnika:



