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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva podnétnym prostfedim na 1. stupni zékladni Skoly k podpote
Ctenafstvi zakid. V teoretické Casti jsou objasnény zdkladni pojmy a shrnuty soucasné
poznatky k problematice Ctenarské gramotnosti a cCtenafstvi ve vztahu k primarnimu
vzdelavani. Prakticka ¢ast predstavuje kvalitativni vyzkumné Setfent, které bylo realizovano
prostiednictvim polostrukturovanych rozhovorii s uciteli. Cilem bylo zjistit, jak ucitelé
podporuji Ctenarstvi zakti na 1. stupni zékladni Skoly. Vysledky prezentuji pojeti podpory
¢tenafstvi uciteli i jejich ndhled na jeji vyznam. Zavere¢na ¢ast prace obsahuje diskuzi

vysledkll a doporuceni pro praxi.

Klicova slova: ctenarskd gramotnost, Ctendistvi, Ctenaf, literarn€ podnétné prostiedi,

primarni vzdélavani

ABSTRACT

This diploma thesis deals with a stimulating environment in primary education to support
pupils' reading. The theoretical part clarifies the basic terms and summarizes the current
knowledge on the issue of reading literacy and reading in relation to primary education. The
practical part represents a qualitative research investigation, which was carried out through
semi-structured interviews with teachers. The aim was to determine how teachers support
pupils' reading in primary education. The results present teachers' conception of supporting
reading as well as their insight into its importance. The concluding section of the thesis

includes a discussion of the results and recommendations for practice.

Keywords: reading literacy, reading, reader, literary stimulating environment, primary

education
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UvVOD

Ctenaiskd gramotnost je nezbytna pro Zivot kazdého z nas. S texty se stfetivame
v nejriuznéjsich situacich doma, ve Skole, v zaméstnani 1 ve spolecnosti a je nutné, abychom
se v nich byli schopni orientovat. Problematika ¢tendiské gramotnosti je v nynéjsi dobé
velmi diskutovanym tématem zejména v souvislosti s mezinarodnimi vyzkumy PISA
a PIRLS. JelikoZ zminéna Setieni naznacuji nepftilisS uspokojivé vysledky ceskych zaka
v této oblasti, podpora Ctenaiskych aktivit se tak stava pomérné¢ Zadouci. Piestoze ma na
détské ctenarstvi zasadni vliv rodina, role skoly zde neni v Zddném piipadé zanedbatelna
(Gejgusova, 2015). Svou praci bych tedy chtéla nastinit zptisoby, jimiZ u¢itelé 1. stupné ZS
podporuji ctenatstvi zakh. Toto téma jsem si zvolila proto, ze prikladam cetbé velky vyznam

a domnivam se, Ze mladsi Skolni v€k je kli€ovym obdobim, kdy si k ni Zaci tvoti vztah.

V teoretické casti diplomové prace shrnu poznatky tykajici se Ctendiské gramotnosti
a Ctenafstvi ve vztahu k primarnimu vzdélavani a utvofim tak teoretické zaklady pro
nasledny vyzkum. Teoreticka ¢ast je ¢lenéna do tii hlavnich kapitol, pficemz prvni kapitola
obsahuje predevS§im vymezeni ¢tendiské gramotnosti a souvisejicich pojmi. Dotykam se zde
napiiklad Ctenafstvi, ¢teni, ale rovnéz Ctenatskych strategii a ¢tenatskych dovednosti, které
ve vztahu k praci s textem hraji vyznamnou roli. Dale popisuji, jakym zptsobem je ¢tenarska
gramotnost zastoupena v kurikulu primarniho vzdélavani, v zavéru kapitoly se potom vénuji
aktualnim vyzkumiim této problematiky. Druh4 kapitola se zamétuje na ctenarsky podnétné
prostiedi na zakladni Skole a na vybrané atributy tohoto prostiedi. Zahrnula jsem zde roli
ucitele ve vztahu k tomuto prostiedi, Skolni knihovnu, vybrané aktivity Skoly a tfidy
reprezentované kuptikladu tfidnimi knihovnami, ctenafskymi krouzky ¢i modernimi
technologiemi. Nakonec se v€nuji 1 celostatnim projektim na podporu ctenaiské

gramotnosti. Posledni kapitola nabizi shrnuti klicovych informaci teoretické casti.

P4

V empirické ¢asti diplomové prace priblizuji metodologii kvalitativniho vyzkumu, jehoz
cilem je zjistit, jak ucitelé podporuji &tenatstvi zakti na 1. stupni ZS. Z tohoto cile vychazi
hlavni vyzkumna otazka a tfi dil¢i zaméfené na piistup ucitelli k préci s texty ve vyuce, na
vyznam podpory Ctenafstvi z pohledu uciteld a na vyuzivani Skolni knihovny. Pro naplnéni
stanoveného cile a zodpovézeni vyzkumnych otdzek jsem realizovala polostrukturované
rozhovory suéiteli 1. stupné ZS. Ziskand zjisténi detailné interpretuji ve vysledcich
a nasledné shrnuji v zavérech vyzkumu. Komplexni a uceleny pohled na vytvotenou teorii

dotvaii diskuze a doporuceni pro praxi, které uvadim v zavérecné Casti prace.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

11

I. TEORETICKA CAST
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1 CTENARSKA GRAMOTNOST

V uvodni kapitole se budu vénovat problematice ¢tenaiské gramotnosti. Zaméfim se na to,
jak je Ctenaiskd gramotnost vymezovana u nds i v zahranici, jak je zafazena do systému

gramotnosti a jaky je jeji vyznam. Dotknu se i faktort, které ovliviiuji jeji utvareni a rozvoj.

Ctenaiska gramotnost (anglicky reading literacy) je autory pojimana razng, aviak
v Ceském 1 zahranicnim prostiedi je pfijimana definice mezinarodniho vyzkumu PISA
zroku 2018. Ctenaiska gramotnost je zde vymezena jako , schopnost porozumét textu,
premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni viastnich cilu,
k rozvoji vlastnich védomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti*“ (Blazek et al.,
2019, s. 12). Toto pojeti zdiirazituje predevsim funkéni povahu ¢teni, coz znamena, ze
nestaci pouze text precist, ale jedinec musi byt schopen z textu ziskat potiebné informace,
zpracovat je a vyuzit v rozliénych zivotnich situacich. Jedinec musi nad textem pfemyslet,
vyhledat potifebné informace, vyvodit znich zavéry, posoudit jejich dulezitost,
diivéryhodnost apod. Ctenai'ska gramotnost tedy zahrnuje §irokou $kalu dovednosti pro praci

s psanym textem.

Dle mého nazoru je vystizna i definice od Altmanové et al. (2011), kterd je rovnéz
orientovana na prakticky zivot, avSak kromé& znalosti a dovednosti akcentuje i slozku
afektivni, tedy postoje a hodnoty, coZ vzhledem ke ctenafstvi vnimam za velmi dileZité.
., Ctendiska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vSech druhu textii

v riiznych individualnich i socidlnich kontextech* (Altmanova et al., 2011, s. 8).

Problematika ctenafské gramotnosti byla zkoumdana v poslednich desetiletich fadou
odbornikl a stejné tak v soucasné dobé se jedné o velmi aktudlni téma. Jak uz jsem zminila
vySe, autofi maji na ¢tendifskou gramotnost rozmanité pohledy, zaroven je vSak tieba
zdiraznit i to, Ze pojeti ¢tenaiské gramotnosti neni stalé, ale postupné se vyviji. D&je se tak
zejména v souvislosti s vyvojem spoleénosti, ekonomiky a kultury (Svrékova, 2011).
Postupem casu se tak meéni pozadavky spolecnosti, které jsou na jedince kladeny
(Havel & Najvarova, 2011). Pojeti Ctenafské gramotnosti také vyrazné ovliviiuje rozvoj
informacnich a komunikacnich technologii, kdy se jiz nehovofi pouze o textech v podobé¢

tisténé, ale také o textech digitalnich (Lan & Yu, 2023).

Pro porozuméni podstaté Ctenaiské gramotnosti je tieba ji také zasadit mezi ostatni

gramotnosti. Ctenaiskd gramotnost je vedle gramotnosti piirodovédné, matematické,
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umélecké a dalSich jeden zdruhd gramotnosti a dle Najvarové (2008) i Metelkové
divodu, ze je predpokladem pro rozvoj téchto dalSich gramotnosti (Dolezalova, 2014;
Metelkova Svobodova, 2013). Pravé dovednost Cist, porozumét textu a dale s nim pracovat
patii mezi zékladni dovednosti, které pii ziskavani poznatkli jinych oborti vyuzivame
(Metelkova Svobodova, 2013; Svrékova, 2011). Ctenaiska gramotnost tak tvoii jisty zaklad,
bez které¢ho se nelze uspésné vzdelavat. Zaroven bez kvalitné vybudované ctenarské
gramotnosti neni mozné dosdhnout gramotnosti funkcni, ke které smétujeme. Funkcni
gramotnost je pojem $irsi, ktery byva zmiflovan piedevs§im ve vztahu k dospélych jedinciim
(Dolezalova, 2005, 2014). Je mozné jej definovat jako ,, schopnost porozumeét a uzivat tisténé
informace v kazdodennich aktivitach doma, v prdci a v komunité — dosahovat svych cilii

a rozvijet vlastni znalosti a potencial’ “ (OECD, 2000, s. 10).

Najvarova (2008, s. 10) postaveni ctenafské gramotnosti srozumitelné vyjadfila na
Obrazku 1, kdy ji zasadila do centra pravé k funkéni gramotnosti, ktera tvofi samotny stied.
S timto zn4dzornénim se pln€ ztotoznuji, protoZze vyzdvihuje Ctendiskou gramotnost nad
ostatni gramotnosti, protoze je jistym prostiedkem pro jejich osvojeni a zdroven prostiedkem

k dosazeni funk¢ni gramotnosti.
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Obrazek 1 Postaveni ¢tenatské gramotnosti viici ostatnim gramotnostem (Najvarova, 2008,
s. 10)

Ctenafskéd gramotnost ma pro clovéka neopomenutelny vyznam v mnoha oblastech. Nevaze

se pouze ke vzdélavani, ale je potifebna v kazdodennich situacich v osobnim, profesnim

!, ...the ability to understand and employ printed information in daily activities, at home, at work and in the
community — to achieve one’s goals, and to develop one’s knowledge and potential“ (OECD, 2000, s. 10).
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i vefejném Zivoté (Dolezalova, 2014). Ctenaiskd gramotnost pfispiva k viestrannému
rozvoji a kultivaci ¢lovéka v oblasti kognitivni i afektivni (Dolezalova, 2014; Lautkova,
2018), kdy umoziuje osvojeni védomosti, dovednosti, ale také postoji a hodnot. Napomaha
¢loveku orientovat se a uplatnit se v bézném zivoté, zaclenit se do spolecnosti i do trhu prace
(Lautkova, 2018). Jiz vyse jsem uvedla, Ze je nutnou soucasti celozivotniho vzdélavani
a uceni. Najvarova (2008) zdiraziiuje, ze trovein ¢tenarské gramotnosti ovliviiuje ispéSnost
celého vzdélavaciho procesu. Zaroven miize byt ¢tendiskd gramotnost i zdrojem potéSeni
a relaxace ve volném case, protoze ¢etba se muze stat pro jedince konickem (Dolezalova,
2014). Dulezitost ¢tenarské gramotnosti 1ze chépat i ve vztahu k celé spolecnosti, jelikoz je
zakladem hodnotovych, socialnich a ekonomickych podminek spolec¢nosti. Kazdy jedinec
rovnéz mize svou tvorbou dale rozvijet kulturu, samotné texty jsou prostredkem pro

zachovani a rozvoj kulturniho dédictvi (Dolezalova, 2014).

Je zfejmé, Ze Ctenaiska gramotnost je v dneSnim svété nezbytnou soucasti zivota jedince.
Dennodenné jsme obklopovani informacemi, ve kterych se musime orientovat. Neni tedy
ptekvapujici, ze rozvoj Ctenarské gramotnosti je v soucasnosti jednim z primarnich cilii
vzdélavani (Zbudilova, 2020). Na jeji podporu by se tak mély Skoly neustdle zaméfovat,

ucitelé by méli znat vhodné metody a strategie, jak ¢tenarskou gramotnost rozvijet.

Samotné utvareni ¢tenaiské gramotnosti je dlouhodoby a velmi dynamicky proces, ktery
ovliviuyje fada faktord. Ty Ize rozdélit do dvou skupin, a to na faktory exogenni a endogenni

(Najvarova, 2008).

Faktory endogenni neboli vnitini vychazi z osobnosti samotného Zdka, jeho schopnosti,
dovednosti, charakterovych vlastnosti, vyvojovych a individudlnich zvlastnosti ¢i
piedchozich zkusenosti (Vykoukalova & Wildova, 2013). Radime zde vrozené predpoklady,
zvlastnosti centralniho nervového systému, osobnostni charakteristiky, ale také ziskané
zkuSenosti, zdjem o Cteni, motivaci, postoje k ¢etbé apod. (Dolezalova, 2014; Fasnerova,
2020; Svrekova, 2011). Pravé zajem o &teni a postoje k Getbé jsou vyznamnymi faktory
Ctenafské gramotnosti, které by méla Skola ¢i samotni ucitelé utvaret a podporovat bohatou
nabidkou aktivit i textl. Jak zminuji Janotova et al. (2017, s. 38), ,, pokud zdky cteni bavi,
travi ¢tenim vice casu, coz prispiva k rozvoji jejich ctenarskych dovednosti. *“ Tuto skute¢nost
potvrzuje také vyzkum Najvarové (2008).

Faktory exogenni ¢ili vnéjsi zahrnuji zejména vlivy rodiny a Skoly. Rodina patii mezi jeden
z nejvyznamngjSich Cinitel Ctenafské gramotnosti zakt (Havel & Najvarova, 2011;

Najvarova, 2008; Sauerova, 2014). Je to mozné zdiivodnit tim, Ze prave rodina utvari prvotni
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vztah ditéte ke knize a ke ¢teni a ovliviiuje tak i jeho vztah ke ¢teni v budoucnu. Rodina
pusobi na ctendiskou gramotnost zaka jiz od utlého détstvi socialné ekonomickym,
kulturnim a vzdélanostnim zdzemim, zdjmovou a hodnotovou orientaci, ale také podnétnosti
prostiedi (Dolezalova, 2014; Svrékova, 2011). Dle mého nazoru by dité mélo byt rodinou
ve Cteni podporovano. Mélo by mit naptiklad v domacim prostiedi vlastni knihovnicku
s knihami, mélo mit moznost si s rodici o knihach povidat, rodice by se méli zajimat o to, co

dité Cte, pomahat mu s vybérem knih, navstévovat s nim knihovnu apod.

Dalsim exogennim faktorem je Skola, do které zak v brzkém véku vstupuje a travi v ni
znaéné mnozstvi &asu. ,, Skola piisobi na kvalitu ctendiské gramotnosti Zakii systematickou
vwukou, pedagogickymi cili, obsahem a didaktickymi prostredky (metodami, organizacnimi
formami prace, texty)“ (Dolezalova, 2014, s. 21). Vyznamn¢ zde plsobi zejména ucitel,
ktery by mél byt vybaven potfebnymi kompetencemi pro efektivni utvafeni ctenaiské
gramotnosti (DoleZalova, 2014; Svrékova, 2011). Dale méa na étenaiskou gramotnost vliv
i celkové prostiedi Skoly, jeho organizace a vybaveni, klima Skoly a vyraznou roli hraji také
kurikularni dokumenty (Fasnerova, 2020; Svrekova, 2011; Vykoukalova & Wildova, 2013).

Vzhledem k tématu préce bude tento exogenni faktor v centru pozornosti.

1.1 Vymezeni zakladnich pojmu

V této podkapitole se zamé&fim na terminologii, kterd se vaZze ke Ctenarské gramotnosti,
konkrétné se bude jednat o terminy Cteni, Ctenafstvi, Cetba a ¢tenaf. Tyto pojmy spolu izce
souvisi, proto byvaji Casto zaméiovany, nebo byvaji chdpany jako synonyma. Vnimam tedy

jako opodstatnéné je vymezit a vysvétlit jejich vzajemné vztahy.

Cteni je jednou ze zakladnich dovednosti gramotnosti &lovéka (Zbudilova, 2020). Je
definovano jako ,,druh recové cinnosti spocivajici ve vizudlni recepci znakii (slov, vet,
jazykovych symbolii), jez jsou podnétem pro myslenkovou cinnost (porozuméni vyznamu
znaku) “ (Pricha et al., 2013, s. 42). Homolova (2009, s. 5) pojima ¢teni jako ,, vaimani
soustavy tiskovych znakii, uvédomovani si vyznamu téchto znaki, tj. zjednodusené receno
,technika ‘ verbalni komunikace prostiednictvim psaného textu.“ Na zaklad¢ predloZenych
definic Ize usuzovat, ze Cteni nezahrnuje pouze dovednost dekodovat text, ale také mu
porozumét, premyslet o ném a v ramci néj komunikovat. Jak uvadi Tomaskova (2015), ¢teni
neobnasi pouze znalost pismen, jejich propojovani do slabik, slov, vét, ale vyzaduje

1 porozuméni ¢tenému textu, tzn. védét, co ¢teme, proc to ¢teme a co nam to piinasi. Jedinec
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tedy musi byt schopen porozumét smyslu prectené¢ho, ziskat z textu pottebné informace,

rozpoznat jeho ucel i vyznam samotného ¢teni.

Cteni je chapano obdobné jako samotna ¢tenafska gramotnost, aviak je potieba je od sebe

v

vzajemn¢ odlisit. Ctenaiska gramotnost je SirSi a komplexnéjsi jev nezli Cteni a to proto, Ze
procesy, schopnosti a dovednosti. Cteni je soucasti ¢tenafské gramotnosti a patii mezi jeji

zakladni dovednosti (Dolezalova, 2014; Havel & Najvarova, 2011).

Se ¢tenim 1 Ctenafskou gramotnosti souvisi pojem ¢tenarstvi, ktery je v soucasné dobé¢ Casto
sklofiovan zejména u détské populace. Travni¢ek (2019, s. 33) Ctenafstvi popisuje jako
., planovité a cilené rozvijeni cetby zejména za pomoci Skoly, knihoven a jinych vzdélavacich
instituci. “ Babiakova et al. (2020a, s. 6) vnimaji ¢tenafstvi jako ,, rozvinutou schopnost cist,
a to se zajmem, na zakladé uvédomelého vybéru, z viastni vile ucelové i pro potéSeni
a relaxaci. V obou definicich 1ze vnimat jisty rozdil v chapani ¢tenafstvi. Travnicek (2019)
na Ctenafrstvi pohlizi spise z hlediska jisté strategie, jak vést zaky k ¢etbé&, zatimco Babiakova
et al. (2020a) sleduji u tendistvi jisty zdjem o knihy, ¢teni pro potéseni. Ctenaistvi je
povazovano za citovou ¢i postojovou slozku ¢tenaiské gramotnosti, kterd byva vymezovana
jako vztah k Cetbé a projevuje se zdjmem o knihy, zalibou v ¢etbé a riznymi ¢tenafskymi
aktivitami (Dolezalova, 2014; Havlinova, 2019). Jak uvadi Lautkova (2018, s. 31-32), ,,pro
Ctenarstvi je klicové, jaky vztah si clovek vytvari k cetbé a jakou roli v jeho Zivoté hraji knihy,
knihovny a dalsi typy textii — psanych, tisténych i elektronickych.“ Budovani tohoto vztahu
je dlouhodoby proces, ktery pocina jiz v détstvi, a to pfed tim, nez dité dovede samostatné
¢ist. Napomahaji tomu kontakty s riznymi texty, naptiklad manipulace s obrazkovymi
knihami, poslech pifibéhti apod. (Havlinova, 2019; Sykorova, 2013; Zbudilova, 2020). Je
mozné konstatovat, Ze nejvice se na utvafeni tohoto vztahu podili rodina spolu s vlivy
matefské a zadkladni Skoly. Zarovenl se tento vztah muize v pribéhu Zivota vlivem
ruznorodych faktorti proménovat (Friedlanderova et al., 2018; Havlinova, 2019). V nyné&jsi
dob¢ v dasledku nartstu informacnich technologii 1 volno¢asovych aktivit miizeme sledovat
klesajici zajem zaki o Cteni. Je vSak tfeba brat v potaz fakt, Ze pozitivni vztah ke Cteni se
podle vyzkumi vyrazné odrézi na urovni ¢tendiské gramotnosti (Vykoukalova & Wildova,
2013). ,,Dite, které si cte rado, miize daleko lépe rozvijet viastni ctenarské kompetence “
(Sauerova, 2014, s. 20). Zbudilova (2020, s. 42) dale podotyka, Ze ,, kvalitni ctendrstvi spolu
s rozvinutou ctenarskou gramotnosti tvori predpoklady pro uspésné studium vSech

vyucovacich predmeéti.” Vznikaji proto nejriznj$i snahy o zvySeni atraktivity knih
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a podporu &tenaistvi zaka v podobé riiznych projekti, napiiklad Celé Cesko ¢te détem,
Mezinarodni tyden ¢teni détem, Rosteme s knihou apod. (gauerové, 2014; Vykoukalova

& Wildova, 2013).

Dal$im zminénym pojmem, ktery dosud nebyl objasnén, je €etba. Podle Travnicka
(2019, s. 33) je Cetba vymezovana jako ,, aktivita, kterd vykazuje vlastni vnitrni zakonitosti
a ze které je patrnd néjaka intence, planovitost, hodnotovy vztah ke kniham a k jejich
vyberu. “ Homolova (2008, s. 7) Cetbu popisuje jako ,, proces, pri némz ctenému je prikladan
urcity specificky vyznam. Patri napr. estetické proZivani textu, jeho hlubsi sémanticke prijeti,
interpretace textu apod.‘ Kdyz pohlédneme na ob¢ definice, miizeme vnimat, ze Cetba
krom¢ dekdédovani textu zahrnuje i jisté vlastni vyznamy ¢tenafe, jeho prozivani, emoce,
néco, co do ¢tenému textu sam vloZi a co si z n&j odnese. Cetba je velmi blizka samotnému
Steni, &asto byva chapana jako jeho synonymum, coZ ale neni tiplné piesné. Cetba neni
jednorazova aktivita, ale je charakteristickd dlouhodobosti a systemati¢nosti (Metelkova

Svobodova, 2013; Travnicek, 2019).

A kdo je to vlastng ¢tenai? Podle Travnicka (2019, s. 33) je Ctendiem ,, ten, kdo deklaruje,
Ze Cte (knihy); ten jehoz medialni dovednost sméruje ke cteni; dusevni uzZivatel knih (a jinych
pisemnych zdrojit). “ Zaroven tento autor ve svych vyzkumech povazuje za ¢tenare toho, kdo
precte alespon jednu knihu za rok. Vystiznou definici nabizi také Gejgusova (2011):
Ctenaf — je jednak ten, kdo ovlada techniku ¢teni, éte v béznych situacich texty rozmanité povahy
a v potfebné mife jim rozumi; jednak ten, kdo na zakladé vnitini i vnéj$i motivace ¢te knihy, ptipadné
jiné texty, systematicky je vyhledava a zajem o Cetbu deklaruje (Gejgusova, 2011, s. 13).
Dle mého néazoru je Ctenafem pravé takovy jedinec, ktery ma rad c¢teni a knihy, sdm je
vyhleddva ve volném cCase z riznych divodi, at’ uz pro své obohaceni, ziskani novych

informaci ¢i prozitka nebo také pro relaxaci.

Existuje n&kolik periodizaci détského ¢tendfe, které nastifiuji vyvoj étenafe v Case. Zaky
1. stupné ZS, na které se prace zaméiuje, 1ze dle Homolové (2009) zafadit do faze &tenatské,
ktera je charakteristicka tim, Ze je dité schopné Cist samo, postupné se stava aktivnim

Ctenafem a utvaii si svlij vztah ke ¢teni.

Nyni bych chtéla pohlédnout na soudasného &tenafe na zakladé vyzkumu Ceské déti
a mladeZ jako ¢tenafi z roku 2021 (Friedlanderova et al., 2022). Tohoto vyzkumu se U€astnili
zaci zakladni Skoly vCetné zakt 1. stupné, kteti byli ¢lenéni na dvé skupiny — na mladsi (6 az

8 let) a star$i zaky (9 az 14 let). Bylo zjiSténo, Ze frekvence Cteni klesa s rostoucim vékem.
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Denné nebo nékolikrat tydné ¢te 61 % mladsich déti, u starsich se jedné o 43 % déti. Naopak
variantu viibec ¢i téméf nikdy volila 2 % mladSich déti a 7 % starSich déti. Mladsi Zzéci podle
ziskanych dat preferuji pohadky ¢i povésti, knihy o pfirod¢ a zvitatech, ptibéhy s détskymi
hrdiny ¢i komiksy. Star$i zaci potom davaji prednost fantasy, sci-fi nebo dobrodruznym
knihdm, komikstim, knihdm o détech a mladezi nebo o zvitatech. Knihy ke ¢teni si mladsi
Ctenafi vybiraji nejCastéji podle obalu a ilustraci, podle doporuceni rodic¢ti a podle zanru.
StarSi Ctenafi voli knihy nejCastéji podle zanru nebo na zékladé¢ doporuceni kamaradi

a rodic¢h (Friedlanderova et al., 2022).

1.2 Ctenai'ské strategie a ¢tena¥ské dovednosti

V této podkapitole se budu vénovat ¢tendiskym strategiim a ctendiskym dovednostem.
Nejprve jednotlivé terminy pfiblizim, vysvétlim jejich vyznam a poté popiSu jejich vzajemné

vazby. V krétkosti zminim také klasifikace ctendiskych strategii i dovednosti.

Ctenaiské strategie a ¢tenaiské dovednosti jsou velmi blizkymi pojmy, v jejich uziti Easto
panuje nesoulad. Podle Afflerbacha et al. (2008) byvaji povazovany za synonyma, nebo
pouzivany k popisu komplementarnich vztahli, nebo také jako jisté vyvojové kroky. Pro

prehlednost jednotlivé pojmy charakterizuji.

Afflerbach et al. (2008, s. 368) vymezuji étenarské strategie jako ,, zamerné a cilené pokusy
kontrolovat a modifikovat ctenarovu snahu dekodovat text, porozumét sloviim a vytvaret

2 Na zékladé této definice mizu shrnout, Ze étenafské strategie jsou béhem

vyznam textu.
¢teni uzivany uvédoméle a zdmérné k dosazeni urcitého cile. Jak poukazuje Whitcroft
(2015), obsahuji v sob&é metakognitivni slozku, diky niz je cely proces monitorovan
a vyhodnocovan. Ctenéf tedy analyzuje situaci a voli pfislusnou strategii. V pribéhu tohoto
procesu sleduje, zda je dana strategie u¢inna, zda smétuje k vytycenému cili, ptipadné zkousi
strategii jinou. Miizu tedy fict, ze pouziti ¢tenarské strategie je vzdy ptizpisobeno aktudlni
situaci (Afflerbach et al., 2008; Dolezalova, 2014). Ctenaiské strategie jsou vyuzivany pravé
tehdy, kdyZ se Ctenaf setkdava s textem obtiZnym a sam pfemysli nad tim, jak se s nim
vyporadat (Metelkova Svobodova, 2013; Whitcroft, 2015). Mohou byt vyuzivany ve vSech
fazich prace s textem (Dolezalova, 2014). Dolezalova (2014, s. 41) prezentuje Ctenaiské
strategie jako ,, postupy, jejichz pomoci ziskava ctenar podstatné informace z textu, hloubéji

‘

pochopi text, nebot’ lépe porozumi vztahum a souvislostem mezi textovymi informacemi.

2 Reading strategies are deliberate, goal-directed attempts to control and modify the reader’s efforts to
decode text, understand words, and construct meanings of text (Afflerbach et al., 2008, s. 368).
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Toto pojeti zdiirazituje vyznam Ctenatskych strategii, protoze usnadiuji ¢tenaii porozumeéni
textu, vedou jej k iivaze nad textem, k hledani vztaht, souvislosti a jsou mu tak jistou oporou
pii studiu 1 pti celozivotnim vzdélavani (Dolezalova, 2014). Vyuka ¢tenaiskych strategii by
proto méla patfit mezi stézejni slozky zakladniho vzdé&lavani (Vicherkova & Refichova,

2016), s ¢cimz ja bezmezn¢ souhlasim.

Velmi tzce jsou se Ctendiskymi strategiemi spjaty €tenarské dovednosti. Jednd se
0 ,,automatické akce, které vedou k dekodovani a porozuméni s rychlosti, efektivitou
a plynulosti a obvykle k nim dochazi bez védomi prislusnych komponent nebo kontroly*
(Afflerbach et al., 2008, s. 368). Ctenaiské dovednosti jsou tedy typicky automatické
a jedinec si jejich uziti neuvédomuje. Jedna se o zvladnuté tkony, které mohou byt ¢tenarem
vyuzivané pii riznorodych setkdnich s texty, zejména potom pfi praci s texty jednodussimi
(Afflerbach et al., 2008). K automatizaci dovednosti dochazi, kdyZ jedinec dany tkon
opakuje a procvicuje (Dolezalova, 2014; Manoli & Papadopoulou, 2012). Postupné tak
dochazi ke zvySeni rychlosti a jistoty pfi provadéni ¢innosti (Dolezalova, 2014). Vysledkem
je Gteni spravné, plynulé, Géinné a s porozuménim (Metelkova Svobodova, 2013). Ctenai'ské
dovednosti by si ¢lovék nemél osvojovat nahodile, ale mél by byt veden zkuSenou

kvalifikovanou osobou (Dolezalova, 2014).

Na zéklad¢ vyse uvedenych specifik 1ze sledovat rozdily mezi ¢tenarskymi dovednostmi
a Ctenafskymi strategiemi. Jak uz jsem zminila, Ctenarské strategie jsou zamérné a cilene,
zatimco &tenaiské dovednosti jsou automatické a neuvédomované. Ctenafské strategie
¢tenaf aplikuje v situacich, kdy se setkava s textem naro¢nym a jeho dosud uplatiiované
postupy, jeho osvojené ¢tenaiské dovednosti, selhdvaji (Najvarova, 2010; Whitcroft, 2015).
Hleda proto zptsob, jak kol vyfesit, ¢imZ vyuziva ptislusné ctenaiske strategie (Najvarova,
2010). Uziti dovednosti je automatické, proto 1 rychlej$i a méné naméahavé nez uZiti strategie,
protoze nedochdzi k védomé kontrole a rozhodovéni c¢tenate (Afflerbach et al., 2008;
Najvarova, 2010). Postupnym opakovanim a cvi¢enim mize ¢tenar dosdhnout toho, ze se ze
zamerné a védomé strategie zformuje automaticka a nekontrolovana dovednost (Najvarova,
2010). Zasadni rozdil mezi ¢tenafskymi strategiemi a ¢tenarskymi dovednostmi tedy tkvi
v zaméernosti a stupni zautomatizovani (Afflerbach et al., 2008; Metelkova Svobodova,

2013; Najvarova, 2010).

3, Reading skills are automatic actions that result in decoding and comprehension with speed, efficiency, and
fluency and usually occur without awareness of the components or control involved “ (Afflerbach et al., 2008,
s. 368).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

Ctenaiské strategie i Gtenafské dovednosti jsou vyznamné pro Zivot kazdého jedince, proto
by mély byt nedilnou souasti skolniho vyudovani. Usp&sné &teni by mélo zahrnovat jak
uzivani cCtenarskych strategii, tak ctenarskych dovednosti. Dilezitou roli zde sehrava
zejména ucitel, ktery by mél volit texty riiznych obtiznosti, aby méli Zaci moznost uplatiiovat
ruznorodé¢ strategie, pretvaret je v dovednosti a ty dale upeviovat (Afflerbach et al., 2008).
Ptestoze cilem vyuky je dovednostni ¢teni, mél by ucitel brat v potaz, ze velky vyznam ma
také Cteni strategické, které dovednostnimu piedchazi (Afflerbach et al., 2008). Vyzkumem
PISA zroku 2018 (Boudova et al., 2021) byla zjiSténa silnd souvislost mezi vykonem ve
¢teni a znalosti efektivnich ¢tendiskych strategii. S timto se shodovaly i vysledky vyzkumu
Najvarové (2010). Muazu tedy konstatovat, ze zaci, ktefi maji vétsi povédomi o ¢tenatskych
strategiich, jsou lepSimi Ctendfi. A protoze Ctendiské strategie mize ucitel u zaki pravidelné
rozvijet, mize tak pozitivné podporovat jejich ¢tendiskou gramotnost (Najvarova, 2010;
Whitcroft, 2015). Bohuzel vyzkumy casto naznacuji, Zze zaci nejsou uciteli k pouzivani

¢tenafskych strategii systematicky vedeni a podporovani (Najvarova, 2010).

Ctenafské strategie i étenafské dovednosti je mozné klasifikovat podle rtiznych hledisek.
U ctenafskych strategii se 1ze setkat s mnoha ¢lenénimi naptiklad podle typu cteni, fazi
Ctenatského procesu a pristupti uceni z textu. U ¢tenaiskych dovednosti jsou zpravidla
vyuzivany klasifikace mezinarodnich vyzkumt PIRLS a PISA (Metelkova Svobodova,
2013). Naptiklad vyzkum PIRLS z roku 2021 (Janotova et al., 2023a, s. 58) zkoumal dvanact
zakladnich ¢tenarskych dovednosti: vyhledani informace v textu; vysvétleni nebo podloZeni
vlastniho porozuméni precteného textu; urceni hlavni myslenky precteného textu; porovnani
precteného textu s vlastnimi zkuSenostmi; sledovani vlastniho ¢teni; zobecnéni piecteného
textu a vyvozeni zavérd; odhad dalsiho vyvoje déje textu; porovnani precteného textu
s jinymi texty; urCeni postoje nebo zaméru autora; posouzeni a zhodnoceni stylu nebo
uspofadani precteného textu; ureni uZite€nosti webové stranky pro urcity ucel a posouzeni

divéryhodnosti webové stranky.

1.3 Ctenarska gramotnost v kurikulu primarniho vzdélavani

V této podkapitole vymezim pojeti Ctenarské gramotnosti v Rdmcovém vzdéldvacim
programu pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV). Budu zde sledovat zejména klicové
kompetence a o¢ekavané vystupy a uéiva 1. stupné ZS u vzdélavacich oblasti, predevsim
u vzdé€lavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Déle porovnam pojeti Ctenaiské

gramotnosti v kurikulech primarniho vzdélavani CR, Slovenska a Polska.
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Pti blizsi analyze RVP ZV lze konstatovat, Ze termin Ctenafskd gramotnost se zde téméer
nevyskytuje. Je uveden pouze u dopliujicich vzdélavacich obort Etickd vychova:
., Vzdélavaci obor umoznuje zaroven rozvijet ctenarskou gramotnost — porozumeéni textum,
posouzeni spolehlivosti a platnosti informaci a jejich vyuziti v Zivote “ (Ministerstvo Skolstvi
mladeZe a télovychovy [MSMT], 2023, s. 114) a Filmova/Audiovizualni vychova: ,, Pii
uceni se takto detailni interpretaci pracuje zdk také s odbornymi a kritickymi texty, coz
podporuje jeho ctendrskou gramotnost“ (MSMT, 2023, s. 118). Tyto vzdélavaci obory viak
nejsou povinnou soucdsti zékladniho vzdélavani. Kromé téchto dvou piimych vyskytt
RVP ZV neobsahuje zadné blizsi vymezeni Ctenaiské gramotnosti, ani postupy jejiho
rozvoje. Prolinani ¢tenafské gramotnosti je vSak mozné sledovat témét v celém kurikuldrnim
dokumentu. Ctenaiska gramotnost je zahrnuta v podob& &tenafskych dovednosti do
klicovych kompetenci a do n¢kterych vzdélavacich oblasti v rdmeci jejich cilovych zaméfeni,
oc¢ekavanych vystupt nebo uciv. Neni prekvapujici, ze je nejvice patrna ve vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace, konkrétné ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk
a literatura, kde je pro jeji podporu nejvetsi prostor. Zminény vzdélavaci obor ma vést zaky
mimo jiné k rozvoji pozitivniho vztahu k matetskému jazyku jako prostfedku k ziskavani
informaci z riznych zdroju, ke sdileni ¢tenatskych prozitkd, k rozvoji vztahu k literatute atd.
(Laufkové, 2018; MSMT, 2023). Cesky jazyk a literatura hraje stéZejni roli ve vztahu
k vychovné vzdélavacimu procesu 1 ve vztahu ke ¢tenaifské gramotnosti zejména proto, Ze
ziskané dovednosti v tomto oboru ,,jsou potirebné nejen pro kvalitni jazykové vzdelani, ale
Jjsou diilezité i pro iispésné osvojovani poznatkii v dalsich oblastech vzdélavani* (MSMT,
2023, s. 16). Obsah vzdélavaciho oboru je ¢lenén do tii sloZek, a to Komunikacéni a slohova
vychova, Jazykova vychova a Literarni vychova. Pfestoze Cesky jazyk a literatura je
rozdélen na vySe uvedené slozky s vlastnimi o¢ekdvanymi vystupy a ucivy, obor by mél byt
komplexni a jednotlivé slozky by se mély vzajemné prolinat (MSMT, 2023). Pro potieby
prace se zaméiim na odekavané vystupy a uciva 1. stupné ZS. Oéekavané vystupy a udiva,
které se vazou ke Ctenaiské gramotnosti, uvddim v Tabulce 1 a v Tabulce 2. Jsou soucasti

Komunikaéni a slohové vychovy a Literarni vychovy 1. 1 2. obdobi.
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Tabulka 1 Oc¢ekavané vystupy a u¢ivo Komunikacni a slohové vychovy vztahujici se ke
Ctenarské gramotnosti

KOMUNIKACNI A SLOHOVA VYCHOVA

Ocekavané vystupy
1. obdobi

CJL-3-1-01 plynule ¢te s porozuménim

texty priméreného rozsahu a narocnosti

CJL-3-1-02 porozumi pisemnym nebo

mluvenym pokyniim primérené slozitosti

CJL-3-1-11 sefadi ilustrace podle déjové

posloupnosti a vypravi podle nich

jednoduchy pribéh

Ucéivo:

2. obdobi

CJL-5-1-01 ¢te s porozuménim primérené

narocné texty potichu i nahlas

CJL-5-1-02 rozlisuje podstatné a okrajové
informace v textu vhodném pro dany veék,

podstatné informace zaznamendva

CJL-5-1-03 posuzuje tiplnost ¢i netiplnost

Jjednoduchého sdeleni

CJL-5-1-04 reprodukuje obsah primérené
slozZitého sdéleni a zapamatuje si z néj

podstatna fakta

CJL-5-1-10 sestavi osnovu vypravéni a na
jejim zakladeé vytvari kratky mluveny nebo
casové

pisemny projev s dodrzenim

posloupnost

¢teni — praktické ¢teni (technika Cteni, cteni pozorné, plynulé, znalost orientacnich prvki

v textu); véené ¢teni (Cteni jako zdroj informaci, ¢teni vyhledavaci, klicova slova)

naslouchéani — praktické naslouchani (zdvoftil€, vyjadieni kontaktu s partnerem); vécné

naslouchani (pozorné, soustfedéné, aktivni — zaznamenat slySené, reagovat otazkami)

Zdroj: Vlastni zpracovani podle Laufkové (2018) a MSMT (2023, s. 19-20)
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Tabulka 2 Oc¢ekavané vystupy a ucivo Literarni vychovy vztahujici se ke ¢tenaiské

gramotnosti
LITERARNI VYCHOVA
Ocekavané vystupy
1. obdobi 2. obdobi

CJL-3-3-02  vyjadiuje své pocity z CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z Cetby

precteného textu a zaznamendavd je

CJL-3-3-04 pracuje tvorivé s literarnim CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle
textem podle pokynii ucitele a podle svych svych schopnosti, tvori vilastni literarni text

schopnosti na dané téma
Udivo:

poslech literarnich textu;

zazitkové ¢teni a naslouchani;

tvofivé Cinnosti s literdrnim textem — pfednes vhodnych literarnich text, volna

reprodukce ptectené¢ho nebo slySeného textu, dramatizace, vlastni vytvarny doprovod
Zdroj: Vlastni zpracovani podle Laufkové (2018) a MSMT (2023, s. 22-23)

Aspekty Ctenarské gramotnosti je mozné sledovat 1 v dalSich vzdélavacich oblastech naptic
RVP ZV. Ctenafska gramotnost se totiz netyka pouze Seského jazyka, ale je stéZejni i pro
dalsi obory. Pro dosaZeni o¢ekavanych vystupl téchto obori je vyZadovana pravé urcita
Giroveii étenaiské gramotnosti. Ve vzdélavacim oboru Cizi jazyk zejména v ¢asti Cteni
s porozuménim muzeme najit ocekavané vystupy: Zdk vyhleda potrebnou informaci
v jednoduchém textu, ktery se vztahuje k osvojovanym tématim, zak rozumi jednoduchym
kratkym textiim z bézného Zivota, zejména pokud ma k dispozici vizualni oporu. Pro Ucely
prace bych se vSak rdda zaméfila predev§im na ¢tenarskou gramotnost v rdmei matetského
jazyka, na niz by mél byt na 1. stupni ZS ptikladan nejvétsi zfetel. Vyznam Gtenaiské
gramotnosti se ukazuje také ve vzdelavaci oblasti Matematika a jeji aplikace: Zak resi a tvori
ulohy, ve kterych aplikuje osvojené pocetni operace v celéem oboru prirozenych cisel; Zak
vyhledava, sbira a tridi data; Zak cte a sestavuje jednoduché tabulky a diagramy. Aby tedy
byl zak schopen vyftesit slovni ¢i problémovou tlohu, je od n¢j vyZzadovano, aby byl schopen
porozumét informacim, aby zvladal vyhledavat a tfidit informace nejen v klasické slovni

podobé, ale také v podobé tabulek, diagrami, grafli apod. Prace s informacemi je také
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zakladem vzdélavaci oblasti Informatika: Zak uvede priklady dat, ktera ho obklopuji a kterd
mu mohou pomoci lépe se rozhodnout; zak vyslovuje odpovedi na zaklade dat; Zak vycte
informace z daného modelu. V ramci vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét jsou
zdlraznovany ruzné informacni zdroje: Zak vyuziva knihovny, sbirky muzei a galerie jako
informacni zdroje pro pochopeni minulosti. Zak by mél byt také schopen porozumét
pokyniim a aplikovat je pii praci, coz udava vzdélavaci oblast Clovék a svét prace: Zdk
pracuje podle slovniho ndavodu, predlohy, jednoduchého nacrtu. V ramci prifezovych témat
se Ctenaiskd gramotnost objevuje pouze v Medidlni vychoveé v ulivu: kritické cteni
a vnimani medidalnich sdéleni; interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality;, vnimadni
autora medidlnich sdéleni (MSMT, 2023). Povazuji za dileZité seznamovat Zaky s témito
tématy, protoZe v soucasném svéte je dilezité rozpoznat pravdivost informaci, manipulaci,
pfedsudky a stereotypy, byt schopen informace kriticky zhodnotit a utvofit si na né svij

nahled.

V kli¢ovych kompetencich, které jsou ustfednim cilem RVP ZV, také vyrazné figuruje
Ctenafskd gramotnost. Konkrétné v kompetenci k uceni: Zak vyhledava a tridi informace
a na zaklade jejich pochopeni, propojeni a systematizace je efektivné vyuziva v procesu
uceni, tvurcich cinnostech a praktickém zivote; v kompetenci k feseni problémi: Zak vyhleda
informace vhodné k reseni problému, nachazi jejich shodné, podobné a odlisné znaky,
vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riiznych variant reSeni, nenecha se
odradit pripadnym nezdarem a vytrvale hleda konecné reseni problému; v kompetenci
komunikativni: Zdk rozumi riiznym typum textu a zaznamu, obrazovych materialii, bézné
uzivanych gest, zvuku a jinych informacnich a komunikacnich prostredkii, premysli o nich,
reaguje na né a tvorivé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského deni; v kompetenci obCanské: Zak respektuje, chrani a oceni nase tradice
a kulturni i historické dedictvi, projevuje pozitivni postoj k uméleckym diliim, smysl pro
kulturu a tvorivost, a rovnéz v kompetenci digitalni: Zak ziskava, vyhledava, kriticky
posuzuje, spravuje a sdili data, informace a digitalni obsah, k tomu voli postupy, zpiisoby

a prostiedky, které odpovidaji konkrétni situaci a ticelu (MSMT, 2023, s. 10—13).

PrestoZe ctenafskd gramotnost prostupuje celym kurikuldrnim dokumentem, DoleZalova
(2014) 1 Laufkova (2018) se shoduji na tom, ze RVP ZV neklade na ¢tenafskou gramotnost
ptilis velky diiraz s ohledem na jeji vyznam pro vzdélavani i zivot zaka. Dolezalova (2014)
vnima jako zdsadni problém absenci pojmu v RVP ZV, pfestoZe jsou samotné Ctenaiské

dovednosti soucasti ocekdvanych vystupi vzdelavacich oblasti i kliCovych kompetenci
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a jsou nutné pro naplnéni cili vzdélavani. Prave to, Ze kurikuldrni dokument s pojmem
nepracuje, muze byt dle Hejska (2015) hlavnim divodem, pro¢ neni ¢tendiska gramotnost
ve Skolach rozvijena v dostatecné mire. V souladu s Hejskem (2015) 1 Dolezalovou (2014)
se domnivam, ze v RVP ZV by mél byt pojem jednoznacné definovan a mély by byt blize
nastinény 1 postupy, jak ¢tenafskou gramotnost soustavné rozvijet. Za pfinosné lze proto
povazovat publikace od Havlinové et al. (2020) a Slapala et al. (2012), které prakticky
rozpracovavaji ocekavané vystupy ve vztahu ke ¢tenatské gramotnosti. Mohou tak byt pro
ucitele oporou pro jeji systematicky a cileny rozvoj nejen v hodinach ceského jazyka, ale

1 v dalsich Skolnich predmétech.

Dale popisuji, jak je Ctenarskd gramotnost pojimana v zahranici, konkrétn¢ v kurikulech
primarniho vzdélavani Slovenska a Polska. Zaméteni na tyto zemé je z toho dlivodu, Ze jsou
Ceské republice polohové nejblize a zaroveii Ize u nich spatiovat jisté kulturni & historické
souvislosti. Zajima mé tedy, jak sousedni staty ve srovnani s CR se étenaiskou gramotnosti

pracuji.

Na Slovensku je primarni vzdélavani uskuteciovano na zakladé Statniho vzdélavaciho
programu pro primarni vzdélavani (Statny vzdelavaci program pre primarne vzdelavanie,
dale SVP PV), v Polsku se jedna o Zéakladni kurikulum pro vieobecné vzdélavani pro
zakladni Skoly (Podstawa programowa ksztatcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej, dale

PP SP).

Tyto dokumenty stejné jako RVP ZV s pojmem ¢tenaiskd gramotnost pfiliS nepracuji, ale
¢tenafska gramotnost v nich vice ¢i méné prostupuje. Lze vSak konstatovat, Ze zahrani¢ni
zemé pracuji se ¢tenafskou gramotnosti zevrubngji nez CR. Slovensko dokonce zmifiuje
osvojeni jejich zékladl jako hlavni charakteristiku absolventa tohoto stupné vzdélani.
Zaroven v kurikulu této zem& mezi obecnymi cili vychovy a vzdélavani figuruje utvareni
zakladii gramotnosti, mezi néz jisté patii prave i ctendiskd gramotnost. Polsko rovnéz uvadi
jisté aspekty ve vSeobecnych cilech, kde dokonce vymezuje dilezité pojmy jako Cteni,
Ctenafské kompetence, popisuje jejich piinos pro zaky a vysvétluje roli Skoly v této oblasti.
Dotyka se zde i vyznamu knihoven jak $kolnich, tak vefejnych. Ctenai se zde miize dozvédét
o moznych cestach podpory Ctenaiské gramotnosti a Ctenarstvi zaki. Polské PP SP tak na
rozdil od CR a Slovenska neopomina dilezité pojmy, dava je do souvislosti a piinasi
1 konkrétni ptiklady podpory, které mohou byt ndpomocné pro Skoly 1 ucitele. Slovensky
SVP PV pracuje stejné jako RVP ZV s kli¢ovymi kompetencemi, z nichZ nékteré taktéz

poukazuji na Ctenaifskou gramotnost. Polské kurikulum nepracuje s kompetencemi, ale
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s obecnymi vzdelavacimi cili dle vyvojovych oblasti ditéte, které jsou pojaty konkrétnéji a je
v nich mozné najit aspekty Ctenairské gramotnosti (Ministerstwo Edukacji Narodowej

[MEN], 2017; MSMT, 2023; Statny pedagogicky ustav [SPU], 2015a).

Matetsky jazyk je v kurikularnich dokumentech CR a Slovenska podfazen vzdélavaci
oblasti, zatimco v polském kurikulu stoji samostatné. CR, Slovensko i Polsko podporuji
komunikativni a pragmatické pojeti matefského jazyka, orientuji se na jeho uziti
v praktickém Zivoté. RVP ZV a SVP PV mateisky jazyk popisuji obsahleji, konkrétné
piiblizuji jeho charakteristiku i cile a zdlraziuji jeho postaveni mezi ostatnimi vzdélavacimi
obory ¢i pfredméty. Kurikula vSech analyzovanych zemi rozvijeji v rdmci matetského jazyka
¢tenafské dovednosti a kompetence. RVP ZV to vsak na rozdil od Slovenska a Polska
v koncepci tohoto oboru neuvadi. Ve vystupech matefského jazyka RVP ZV uz vsak tuto
skute¢nost je mozné vnimat (MEN, 2017, MSMT, 2023; SPU, 2015a, 2015Db).

Vystupy vztazené ke ¢tenaiské gramotnosti uvadi Slovensko i Polsko dohromady, v ¢eském
kurikulu jsou soucasti dvou tematickych oblasti. Slovensko udava ze vSech tii zemi nejvice
vystupl ke Ctenaiské gramotnosti, které jsou konkrétné vymezené, a jelikoz jsou udavany
pro kazdy ro¢nik, jsou velmi obsahlé. CR i Polsko jich naopak uvadi vyrazné méné a jejich
obsah je u obou zemi podobny. Polské PP SP vSak ve srovnani s RVP ZV detailngji rozvadi,
co by zak mél zvladnout v rdmci rozboru literarniho textu a pfimo zmifluje i interpretaci
a posouzeni textu. VSechny tfi zem¢ se zamétuji na zvladnuti techniky ¢teni, reprodukci
ptecteného, Cteni s porozuménim, hledani informaci v textu, rozliSeni podstatnych informaci
od méné podstatnych apod. Co se tyce vystupll vztahujicich se ke ¢tenafstvi, domnivam se,
ze kurikula analyzovanych zemi dostate¢né nereflektuji vyznam podpory Ctenatstvi zakl
v mlads$im Skolnim v€ku. Pouze Polsko uvadi ¢teni knih dle vlastniho vybéru a jako jediné
ve svém kurikuldrnim dokumentu doporucuje knihy pro spole¢né i individualni ¢teni. Tento
seznam muze byt dle mého minéni uZiteCny pro ucitele, protoZe jim miZe nastinit, s jakymi
knihami by se méli zaci v priibéhu primarniho vzdélavani setkat. Na tomto zdkladu mohou
dale stavét, mohou jej upravit a dale rozsitit dle potieb a zajmt zakt (MEN, 2017; MSMT,
2023; SPU, 2015a, 2015b).

Kurikula vSech tii zemi se shoduji v tom, ze obsahuji prvky ¢tenarské gramotnosti i v dal§ich
¢astech dokumentu u rGznych oborl ¢i predmétl, napifiklad u matematiky, informatiky,
ciziho jazyka a v ramci piirodovédnych a spoleenskovédnich oborti (MEN, 2017; MSMT,
2023; SPU, 2015a).
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Pti shrnuti zjisténych poznatkh muzu konstatovat, ze zahrani¢ni zem¢ maji ve svych
kurikulech &tenaiskou gramotnost zakotvenou o néco lépe nez CR. Predeviim musim
vyzdvihnout polské PP SP, které se dotyka vyznamnych pojmii a vysvétluje kol Skoly v této
oblasti. U vSech dokumenti vSak postradam jednozna¢né uchopeni ¢tenaiské gramotnosti,
zdiraznéni jejiho vyznamu a konkrétni nastinéni postupti, jak ji v praxi rozvijet. Doporucila
bych, aby dokumenty skuteéné vysvétlily pojmy ctenédiska gramotnost, Ctenaistvi a dalsi
souvisejici terminy, dale aby konkrétnéji vymezily vystupy pro jednotliva obdobi a uvedly
priklady moznych strategii podpory této oblasti ve Skole. Pro Skolu 1 pro samotné ucitele by

informace v takové podob& mohly byt jasn€jsi a uchopitelnéjsi do praxe.

1.4 Vyzkumy problematiky ¢tenarské gramotnosti

V této podkapitole se budu vénovat mezinarodnim vyzkumim PIRLS a PISA, které
zkoumaji Ctenaiskou gramotnost zakl v pravidelnych cyklech. Nasledné piredstavim

vybrana Setfeni této problematiky z ¢eského i zahrani¢niho prostiedi.

Jedny z nejvyznamnéjSich dat o urovni Ctenaiské gramotnosti zakl pifinaSi mezinarodni
vyzkumy PIRLS a PISA. Setfeni PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)
probiha jedenkrat za pét let a je organizovano Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkt
vzdélavani (IEA) (Fasnerova, 2020; Janotova et al., 2017). Zamétuje se na zaky 4. ro¢nikil
zakladnich Skol, kteti jiz obvykle zvladli techniku ¢teni a za¢inaji ¢teni vyuZivat pro zédbavu
a ke svému vzdélavani (Janotova et al., 2017). Cilem projektu PIRLS je , pravidelné
zjistovani urovné ctenarskych dovednosti zZakii a sledovani jejich vyvoje‘ (Janotova et al.,
2017, s. 6). Zucastnéné zemé tak ziskavaji detailni informace o vysledcich zakt
v mezinarodnim srovnani, které jsou dale obohaceny o fadu kontextovych informaci jako
napiiklad podminky a pribéh vyuky, rodinné zdzemi zakl, postoje ke cteni apod.
(Janotova et al., 2017, 2023a). CR se do $etfeni zapojila celkem &tyfikrat, a to v letech 2001,
2011, 2016 a 2021 (Janotova et al., 2023a). Posledni Setfeni PIRLS z roku 2021 konstatuje,
ze vysledek ceskych zakli je nadprimérny, avSak vyrazné se v prib&hu let nezlepsil
(Janotova et al., 2023a). V ramci sledovanych ¢tenatskych dovednosti si zaci 1épe vedli ve
vyhleddvani a vyvozovani informaci, naopak zhorSeni se projevilo u interpretace
a posuzovani textu. V oblasti obliby ¢teni se CeSti Zaci nachazeji v podpriméru zemi EU,
coZ je vyznamnym zjisténim zejména proto, ze ,,v Ceské republice, stejné jako v priméru
zemi EU, maji Zaci, kteri ctou velmi radi nebo docela radi, vetsi Sanci, zZe dosahnou lepsich

vysledkii ve cCteni nez jejich vrstevnici, kteri ctou neradi* (Janotova et al., 2023a, s. 44). Je



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 28

proto potieba motivovat zaky ke Cteni a utvaret u nich k této ¢innosti pozitivni postoje. Co
se tyce vyuky, bylo zjisténo, ze prevazuje zejména frontalni vyuka, diiraz je kladen na hlasité
&teni zakd a rozvoj slovni zasoby. Zaci jsou nejéastéji vedeni k tomu, aby porozuméli textu
a o textech diskutovali. Naopak vyrazné¢ méné¢ je zaktim poskytovan ¢as na ¢teni knihy podle
vlastniho vybéru (Janotova et al., 2023a). Dle mého ndzoru by ucitel m¢l davat zakim
prostor pro ¢teni knih, které je bavi a zajimaji. Janotova et al. (2023a) hovofti o tom, ze pravé

autonomie zaktl je vyznamna pro zvyseni jejich motivace ke Cteni.

Vyzkum PISA (Programme for International Student Achievement) zastituje Organizace
pro ekonomickou spolupraci a rozvoj (OECD) a jeho cilem je zjiStovat Giroven ¢tenarskeé,
matematické a piirodovédné gramotnosti patnactiletych zaka. Setieni je realizovano jednou
za tfi roky, pficemz v kazdém cyklu je jedna z oblasti dominantni a zbylé dvé jsou vedlejsi.
Vyzkum je organizovan od roku 2000, od kterého se jej ticastni i CR (Blazek et al., 2019).
Pfinasi vSem zucastnénym zemim cenné informace o vysledcich zaku, které je mozné
porovnavat mezinarodné i v prabéhu ¢asu. Ctenaiskd gramotnost byla hlavni sledovanou
oblasti Setfeni v ivodnim roce 2000, dale potom v roce 2009 a naposledy v roce 2018
(Boudova et al., 2021). V poslednim zminéném cyklu bylo zjisténo, Ze ¢esti Zaci dosahli ve
Ctenafské gramotnosti primérnych vysledki v porovnani se zemémi OECD. Vysledky
poukazuji na genderovou nerovnost vysledkt, kdy vyrazné 1épe si vedly divky. PISA proto
doporucuje podporovat zdjem o Cteni pravé u chlapct. Velké rozdily se také objevily mezi
riznymi druhy Skol (Blazek et al., 2019). Data také upozoriiuji na dilezitost znalosti
efektivnich ¢tenaiskych strategii, ktera je pro Zaky pfi praci s textem zésadni (Boudové et al.,
2021). Vyznamnym poznatkem je i to, Ze obliba ¢teni u zakl je v mezinarodnim srovnani
podprimérna, coz muze souviset s tim, ze ze strany uciteld nejsou piiliS podporovany
ctenafské aktivity (Boudova et al., 2021). Je proto doporu¢ovano vyuzivat nové formy vyuky
a pristupy ke cteni, prohloubit spolupraci s knihovnami, poskytnout ucitelim moZnosti
dalSiho vzd€lavani v oblasti ¢tenafské gramotnosti a vytvofit ve Skolach strategie rozvoje

Ctenafskych dovednosti napii¢ predméty (Blazek et al., 2019).

Réda bych déle pfedstavila vybrané vyzkumy z ¢eského i zahrani¢niho prostiedi, které v této
problematice povaZzuji za pfinosné.

Détské &tenafstvi pravidelnd mapuje vyzkum Ceské déti a mladez jako &tenafi, ktery byl
realizovan v roce 2014 (Prazova et al., 2014), 2017 (Friedlanderova et al., 2018) a 2021

(Friedlanderova et al., 2022). Umoziuje tak sledovat vysledky v priibéhu &asu. Setieni se

mimo jiné soustfedi na volny ¢as déti vzhledem ke ctenafstvi, ¢tenarské zazemi v roding,
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Ctenaiské chovani, ctenarské preference, podporu rozvoje Ctenafstvi ze strany Skoly Ci
knihovny, ale také naptiklad na elektronické knihy a audioknihy. Vysledky poukazaly na to,
ze Skola a ucitelé maji velky vliv na ¢tenaistvi zakt. Ucitel by mél zaky povzbuzovat ke
Cteni tim, ze s nimi realizuje atraktivni ¢innosti, hovoii s nimi o knihach, navstévuje s nimi

knihovnu, nabizi jim vhodnou mimocitankovou literaturu (Friedlanderova et al., 2018).

V ramci Skolniho prostiedi mé zaujaly informace tykajici se povinné/doporucené Skolni
Cetby. Vysledky ukézaly, ze dv¢ tietiny zakt ve véku 9-14 let maji v ramci vyuky ceského
jazyka povinnou skolni ¢etbu. Povinna skolni ¢etba byva zadavéana vétSinou urcitym poctem
knih ze seznamu, ktery maji Zzaci ptecist za urCité obdobi. Stdle se vSak mizeme setkat
i s tim, Ze Zaci musi predist viechny zadané tituly. Zaci nejéast&ji zpracovéavaji o pieétenych
knihach zapis do ¢tenarského deniku nebo referat (Friedlanderova et al., 2018).

Zajimava zjisténi pfinaSi vyzkum Babiakové et al. (2020a) zaméteny na Ctendistvi zaki
zakladnich skol, ktery konkrétné zkoumal dnesni slovenské ¢tenare, jejich znaky, ctenarské
preference, socidlni kontext a zaroven porovnaval faktory ovliviiujici Ctenarstvi zaki
4. a7.ro¢niku a také faktory ovliviiuyjici ¢tendistvi slovenskych, ¢eskych a polskych zakd.
Autorky konstatuji, Ze pfestoze jsou Zaci mladSiho véku nadSenymi Ctenéfi, se vzristajicim
veékem radost ze ¢teni upada. Velky vliv na tom ma socidlni prostiedi zaka, zejména tedy
rodina a Skola. Problémem je to, ze slovenské Skoly se soustiedi piredevsim na podporu
¢tenafstvi mladsSich zaki a ¢asto opominaji zaky star$i. S timto nedostatkem se Ize dle mého
stietnout 1 u Ceskych Skol, které také Casto neberou v potaz to, Ze Ctenafstvi je nutné dale
udrzovat a rozvijet. JelikoZ jsem méla moznost analyzovat kurikula CR, Slovenska a Polska,
velmi mé& zajimaly vysledky vyzkumu pravé v mezinarodnim srovnani. Bylo zjiSténo
nékolik shod i rozdild, souhrnné vSak muzu fict, Ze nejvétsi podpora Ctenafstvi byla
sledovéna u polskych Zaki. Toto zjisténi me ptilis nepiekvapilo vzhledem k tomu, Ze polské
kurikulum mélo tuto oblast nejlépe propracovanou. Autorky uvadéji, ze polsti Zdci mnohem
Castéji poslouchaji ¢teni nékoho jiného a ¢tou nahlas nez Zaci Cesti a slovensti. Zaroven také
polsti zaci vice hovoii s uciteli o svych Ctenaiskych zazitcich a dokonce pravidelné
poslouchaji audioknihy. U vSech tii stati se objevila potiz v tom, Ze ucitelé velmi malo
pomahaji détem s vybérem knih. Tato bohata sdé€leni mohou pomoci §koldm i ucitelim ke

zkvalitnéni podpory Ctenarstvi.

Rumunské autorky Marin a Bocos (2021) se ve své studii vé€novaly strategiim ke zvySeni
zajmu déti o ctenarské aktivity. Vyzkum se soustiedil na Skolni knihovnu, frekvenci ¢teni

zakl a na konkrétni strategie ucitelll pro motivovani zakl k cetbé. Z vyzkumu vzeslo, Ze
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vice nez polovina ucitell je spokojena s vybavenim $kolni knihovny, 4 % uciteld vSak stale
uvadi, ze Skolni knihovnu ve Skole nemd k dispozici. Ucitelé¢ se dale podélili o nékolik
postupil, které vyuzivaji za ucelem zvySeni zdjmu zaka o Ctenarské aktivity. Nejcastéji
zminovali praci s knihami, Ctenaifské soutéze, potradani Ctenaiskych krouzkt, zfizovani
¢tenatfskych koutkli, vytvéafeni c¢tendiskych denikt ¢i portfolii, navstévy knihoven,
pfedstavovani knih, dramatizaci ¢i hrani roli. Motivovani zakG ke cteni neni vzdy
jednoduché, proto tato studie miize byt inspirativni pro ucitele a mize jim piinést fadu
zajimavych naméta.

Na problematiku ctenéiské gramotnosti a ¢tendistvi aktualné cili mnoho vyzkumi. Cenné
poznatky uvadi kuptikladu i vyzkum Babiakové et al. (2020b), ktery sleduje ctenaiské
programy a jejich vyznam v rozvoji Ctenafstvi zakti mladSiho Skolniho véku, a také
GejgusSoveé (2015), ktery se zamétuje na Ctenaistvi zakl zékladnich skol vzhledem k rozvoji

technologii a vzhledem k riznorodym moznostem traveni volného ¢asu v soucasné dobg.
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2 CTENARSKY PODNETNE PROSTREDI NA ZAKLADNI SKOLE

V této kapitole charakterizuji Ctenarsky podnétné prostiedi na zakladni Skole a vymezim
jeho vyznam pro Ctenafstvi zakl. V jednotlivych podkapitolach potom pfiiblizim vybrané
aspekty podnétného prostiedi, které v této oblasti povazuji za stézejni. Budu se sousttedit na
roli ucitele pfi utvareni tohoto prostiedi, na vyznam $kolni knihovny, na aktivity skoly a tiidy

podporujici ¢tenaistvi zakl a na celostatni projekty na podporu ¢tenaiské gramotnosti.

Podnéty jsou definovany jako , system vnitrnich, ale zejména vnéjsich Ccinitelu,
vyvolavajicich aktivitu ditéte v procesu viastniho rozvoje‘ (Lipnicka, 2009, s. 63). Tyto
aspekty, jez dit¢ vedou k urcité aktivité¢, mohou utvaret prostredi, které l1ze potom oznacit
jako podnétné. Podle Lipnické (2009) sehrava pravé prostiedi klicovou tlohu pfi rozvoji

gramotnosti.

V literatufe se o podnétném prostfedi ve vztahu ke Ctendiské gramotnosti hovofi jako
o literarné podnétném prostiedi ¢i gramotném prostiedi. Podle Zapotocné (2010, s. 276)
se jednd o , prostiedi reprezentujici psanou kulturu v jeji bohatosti, rozmanitosti
a mnohoucelovosti v co nejvetsi mozné mire.“ Dle tohoto pojeti by takové prostfedi mélo
zaktm poskytovat co nejvice prilezitosti pro interakci s riznorodymi texty. Lipnicka (2009,
s. 64) tento termin popisuje jako prostredi, ve kterém maji zaci ,, moznost ziskavat zazitky
a zkuSenosti s psanym textem. “ Tyto zkuSenosti by mély byt dle Zapotocné (2004) bohaté
a opakované. Zejména je doporuc¢ovano, aby se zdci setkévali s rozlicnymi texty, méli
moznost o nich diskutovat, mohli sdilet své nazory a interpretace (Lipnicka, 2009;
Zéapoto€na, 2004). Toto potvrzuje 1 Fasnerova (2020), kterd povazuje za podnétné prostiedi
ve vztahu ke Ctenaiské gramotnosti takové prostiedi, které je co nejvice nasyceno knihami
a texty, které jsou zaklim snadno a ihned pfistupné. Podnétné prostiedi by tedy mélo
obsahovat rozmanité podnéty, které umozni zakiim pravidelny kontakt s psanou podobou

jazyka.

Podnétné prostiedi jako predpoklad rozvoje ctenaiské gramotnosti a Ctenafstvi ve Skole
v sobé zahrnuje znacné mnozstvi prvka. Dolezalova (2014) uvadi Sest faktort, které zde
hraji zasadni roli. Jsou jimi prostory a piislusné vybaveni, vychovné vzdé€lavaci proces,
ucitel, zak, vedeni Skoly a spoluprace s rodinou. Prostory §koly by mély obsahovat ptithodné
vybaveni. Na chodbéch ¢i ve ttidach by mély byt zfizeny knihovnicky nebo ctendiské koutky
s vyhrazenymi misty pro &teni (Dolezalova, 2014; Safrankova, 2012). Vhodné je také

vyzdobit prostranstvi Skoly vytvory zaka ¢i literarné zaméfenymi nasténkami. Velkou roli
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hraje také ptitomnost $kolni knihovny ve §kole (Dolezalové, 2014). Skolni prostiedi by mélo
byt naplnéno riznorodymi knihami a texty, které jsou pro zaky jednoduSe dostupné

(Fasnerova, 2020; Slapal et al., 2012).

V ramci vychovné vzdélavaciho procesu je mozné sledovat cile a obsah jednotlivych
vyucovacich predmétl, obsah vyuky, vyucovaci metody a organizacni formy (Dolezalova,
2014). Ve vsech vyucCovacich pfedmétech ma byt kladen diraz na rozvoj Ctenaiskych
dovednosti a na praci s texty (Dolezalova, 2014; Safrankova, 2012). Do vyuky by méla byt
vybirdna kvalitni literatura pro Cteni, zaci maji byt vedeni k utvareni potiebnych ¢tenatskych
strategii a zaroven by mél byt podporovéan jejich vztah ke ¢teni (Dolezalova, 2014).
Vyucovaci metody a organiza¢ni formy by mély byt pestré, mély by mit aktivizujici
a prozitkovy charakter a mély by byt voleny s ohledem na charakteristiky a potieby zaki
(Dolezalova, 2014; Svrékova, 2011).

S vychovné vzdélavacim procesem se velmi uzce poji osobnost uditele, ktery cely tento
proces fidi a usmérnuje. Ucitel by mél byt kvalifikovany a dostate¢né¢ kompetentni pro
podporu &tenaiské gramotnosti zakt (Svrékova, 2011). Mél by byt pro zaky vzorem, roli

tedy hraje i to, zda ugitel &te a jaky vztah ke teni ma (Dolezalova, 2014; Slapal et al., 2012).

Vedeni $koly by mélo byt otevieno projektim a akcim zaméfenym na Cteni a na praci
s textem. Mize rovnéZz zatazovat nepovinné piredméty na podporu ctenafstvi, ziizovat
zdjmove krouzky naptiklad literdrni krouzky ¢i ¢tenatské kluby. Mé spolupracovat s obci,
institucemi ¢i organizacemi, vefejnymi knihovnami, spisovateli, ale také s matetskymi,
zakladnimi ¢i stfednimi Skolami. Vedeni Skoly by také mélo tvofit ¢tenaiské prostredi ve

Skole ptihodnym vybavenim a prostfedky (Dolezalova, 2014).

Skola by méla uzce spolupracovat s rodinou. Méla by poskytovat rodi¢im potiebné
informace vztahujici se ke Ctenafské gramotnosti, §ifit osvétu o jejim vyznamu a méla by
zvat rodiCe na rizné Ctenaiské akce. VSechny tyto prvky pfispivaji k rozvoji osobnosti Zéka,
vybavuji jej potfebnymi ctenarskymi dovednostmi a utvaii u néj pozitivni postoje ke Cteni

(Dolezalova, 2014).

2.1 Role ucitele pri utvareni ¢tenarsky podnétného prostredi

V této podkapitole blize popiSu kompetence ucitele ve vztahu k podpoie Ctenarskeé
gramotnosti zakd. Budu se zabyvat znalostmi ucitele, jeho didaktickymi kompetencemi,

pfihodnymi osobnostnimi charakteristikami ¢i vzdélavanim. Zaméfim se i na vyukové
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metody, organiza¢ni formy a aktivity, jejichz volba je velmi diilezité a je v rukou samotného

ucitele.

Ucitel je osobou, ktera se vyrazné podili na podpofie ¢tendiské gramotnosti zakii ve Skolnim
prostiedi. Jak uz jsem zminila v vodni kapitole, tato podpora neni v RVP ZV detailné
zakotvena, proto je predevsim na uciteli, jak se tohoto tikolu zhosti. Zalezi zejména na tom,
jakou dilezitost ucitel Ctenarské gramotnosti ptiklada, zda vi, jak ji rozvijet, a zvlada
aplikovat pfihodné vyukové strategie (Gajdokova, 2012). Chtéla bych proto blize rozvést
kompetence, které jsou pro ucitele v této oblasti nepostradatelné. Tyto kompetence definuje
Dolezalova (2015, s. 520) jako ,, soubor znalosti, dovednosti a postojii a také dispozic ucitele

«

k efektivnimu rozvoji ctenarské gramotnosti ve vyuce®.  Konkrétné v sobé zahrnuji soubor

kompetenci odbornych, psychodidaktickych a osobnostnich (Dolezalova, 2015).

Odborné kompetence predstavuji znalost podstaty a vyznamu ¢tenaiské gramotnosti a také
podminek a prostfedkit pro jeji efektivni rozvoj. Ucitel by se mél rovnéz orientovat

v riznych typech text a chapat potiebu pravidelné prace s nimi (Dolezalova, 2014, 2015).

Psychodidaktické kompetence stoji na schopnosti ucitele planovat, realizovat
a vyhodnocovat své pedagogické plisobeni zamétené na praci s textem (Dolezalova, 2014,
2015). Pasobeni ucitele by mélo vychazet z ptislusného kurikularniho dokumentu, se kterym
by mél byt ucitel obezndmen a mél by v ném byt schopen identifikovat ¢asti tykajici se
Ctenafské gramotnosti (Dolezalova, 2015). Nezbytné je, aby ucitel znal metody a postupy
utvafeni a rozvijeni Ctenaiské gramotnosti a byl je schopen v praxi adekvatné aplikovat
(Dolezalova, 2015; Safrankova, 2012). Pi piipravé samotné vyuky by mé&l ugitel myslet na
to, aby v ni byl vzdy dostateény prostor na ¢teni (Safrankova, 2012; Slapal et al., 2012). Ke
¢teni by mél vybirat texty odpovidajici irovni a zajmtm zakt (Dolezalova, 2015). Dle mého
nazoru by ucitel m¢l pravidelné sledovat novinky v literature a zaroven védét, co jeho zaky
zajima. Zbudilova (2020) doporucuje sledovat vyznamna literarni ocenéni, jako je naptiklad
Zlata stuha ¢i Magnesia Litera, kterd mohou byt pro ucitele zdrojem kvalitnich literarnich
dél pro zéky. Podle Kostalové et al. (2010) by se ucitel také nemél bat nechat obCas vybér
textu 1 na samotnych Zacich. V neposledni fad¢ by ucitel nem¢l zapominat na vhodnou

motivaci, ktera zaky patficné zaktivizuje (KoSek BartoSova, 2014).

4 ,CDRL (Competencies for the Development of Reading Literacy) could be defined as a set of knowledge,
skills and attitudes, as well as dispositions of the teacher to develop reading literacy effectively in teaching“
(Dolezalova, 2015, s. 520).
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Co se tyce osobnosti uditele, m¢l by mit vztah k Cetbé, byt sdm vasnivym ctenafem a byt
tak pro zéky vzorem (Dolezalova, 2014, 2015). M¢&l by pracovat sdm na sob€, provadét
sebereflexi své prace, pravideln¢ se vzdelavat v oblasti ¢tenafské gramotnosti a sledovat
aktualni trendy v této problematice (DoleZalova, 2015; Svrékova, 2011). Ugitel by mél mit
samoziejm¢ kladny vztah k zdkiim, mél by byt tvofivy a otevieny novym poznatkiim,
metodam ¢i prostiedkiim pro podporu ctenaiské gramotnosti (Dolezalova, 2015; Kosek
Bartosova, 2014). Nelze opominat ani otevienost ucitele ke spolupraci s dalsimi uciteli,
rodici ¢i institucemi (Dolezalova, 2014). Vyzdvihla bych zde vefejnou knihovnu, kterd mize
byt uciteli v této oblasti vyrazn€ napomocna. Mlze pro tiidy piipravovat nejriznéjsi
vzdélavaci programy a akce a dopliovat tak Skolni vyuku. Zaroven muze knihovna
doporucovat uciteli inovativni metody pro podporu ctendiské gramotnosti ¢i1 vhodnou

literaturu pro déti.

Vyzkumy Dolezalové (2015) a Gajdokové (2012) konstatuji, ze ucitelé oplyvaji pomérné
prijatelnou trovni kompetenci k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti zaki. Jsou dobie informovani
o problematice ¢tenafské gramotnosti, avSak problematictéjsi se jevi jeji efektivni rozvijeni
v praxi (Gajd’okova, 2012). Dle Dolezalové (2015) ucitelé ovladaji prostfedky pro motivaci

ke ¢teni, naopak by chtéli zlepsit sviij prehled v literatufe a autorech.

Ucitel by mél byt obeznamen se Sirokym spektrem vyucovacich metod a organiza¢nich
forem podporujicich Ctenafskou gramotnost a mél by je byt schopen adekvatné vyuzit.
Téchto metod a forem existuje cela fada, kratce tedy nastinim moznosti, které se uciteli

v praxi nabizeji.

Pokud se zamétim na organizaéni formy, mtzu fict, ze mohou mit riznorody charakter.
Mohou byt individualni, skupinové ¢i tymové (Zbudilova, 2020). Ucitel by mél preferovat
takové formy, které podporuji spolupréci, aktivitu Zakd, mezipfedmétové propojeni
a zohlednuji dispozice a zajmy jednotlivych zaki (Hejsek, 2015).

Ucitel mlze uzivat rozmanité¢ vyukové metody, avSak jak uvadi Kost'dlova et al. (2010,

s. 18), ,,vzdy je treba pamatovat na to, Ze nez metodu vyuzijeme ve vyuce, musime promyslet,

Jjak zZdky naucime touto metodou pracovat.” Je proto vhodné zaky na metodu nejdiive

odpovidat cilim vyucovaciho procesu (Hejsek, 2015).

Zékladni metodou pro rozvoj ¢tenadiské gramotnosti zakl je samoziejme prace s textem, na

které by mél ucitel vzdy stavét. Ucitel dale miiZze vyuzivat metod diskusnich, heuristickych
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a fteSeni problému, situacnich, inscenacnich, didaktickych her ¢&i riznych podob
brainstormingu (Fasnerova, 2019; Zbudilova, 2020). Mize realizovat taktéz projektovou
vyuku, kterd podporuje mezipfedmétové vztahy a vyzaduje praci zakl s informacemi
(Fasnerova, 2019). Zaci poznavaji nejrizngj$i informaéni zdroje a uéi se tak mnohym
Ctenafskym strategiim. Vyznamné postaveni v podpofe ¢tenaiské gramotnosti maji metody
kritického mygleni. Stoji za nimi program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni,
v originale Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT), ktery je u nas znam pod
nazvem Kritick¢é mysleni. Metody stavi na tfifazovém modelu uc¢eni E-U-R, tedy evokace,
uvédoméni a reflexe (Zbudilova, 2020). Mezi RWCT metody patii naptiklad cteni
s otazkami, Cteni s predvidanim, fizené ¢teni, podvojny denik, metoda LN.S.E.R.T., metoda
vim — chci védét — dozvédél jsem se, Vennlv diagram, mysSlenkova ¢i pojmova mapa,
vyhledéavani klicovych slov, pétilistek apod. (Hejsek, 2015; Kost'alova et al., 2010; glapal et

al., 2012). Detailn¢ metody pfiblizuji zminéné publikace.

V ramci hodin literarni vychovy se miizeme Casto setkavat se ¢tenairskymi dilnami, které
je mozné chapat jako ,,celorocni systém prace, ktery pomadhd Zakiim v tom, aby se stali
skutecnymi ctendari* (Slapal et al., 2012, s. 30). Ctenafské dilny stavi na individualni detbé
zakl a jejich zakladnim pilifem je vlastni vybér knih ke ¢teni a sdileni ¢tenatfskych zazitkt
(Zitkova, 2018). Myslim, Zze mohou byt pro zdky velmi pfinosné a mohou mit vyrazny
motivacni charakter. Realizace cCtenarskych dilen ve Skolach je moznou cestou, jak

podporovat ctenafstvi Zaku, budovat jejich ¢tenarské navyky a rozvijet ¢tenaiské dovednosti.

Dale bych chtéla uvést naméty aktivit, které miiZe ucitel pro podporu Etenéistvi Zakh vyuzit.
V provazani se slohem miize byt zajimaveé naptiklad psani dopisu autorovi, tvorba fiktivniho
rozhovoru s literarni postavou, pievypravéni pohadky pohledem vedlejsi postavy ¢i popis
Stédrého vedera pohledem psa, kapra nebo prskavky (Zbudilova, 2020). Dale mohou Zaci
hadat ptib¢h ¢i literdrni postavu na zdkladé otazek a odpovédi nebo hadat piibéh podle
uryvku (Kosek Bartosova, 2014). Ucitel také miize pustit zakiim film nato¢eny podle knizni
predlohy za icelem motivace nebo porovnavani obsahu knihy s obsahem ptislusného filmu.
Dal8im namétem je dramatizace piib&éhu, vypravéni podle obrazkové osnovy, tvorba mapy
ptibéhu, komiksu ¢i recenze knihy (Marin & Bocos, 2021; Zbudilova, 2020). Doporu¢ovéano
je také pravidelné predstavovani knih ucitelem i samotnymi Zaky (Marin & Bocos, 2021).
Zaci si tak mohou vzajemné predstavovat své oblibené knihy, nebo knihy, které aktualng
¢tou. Ucitel mlze ve tiidé€ zfidit tfidni knihovnicku ¢i ¢tenarsky koutek, ktery mlize se Zaky

pravidelné vyuzivat k rozmanitym aktivitam. Svrékova (2011) dile uvadi napiiklad
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pred¢itani ucitele, Cteni zaka nahlas ¢i potichu, vyhledavani informaci v textu, pisemny kviz,

ktizovku ¢i test o tom, co bylo piecteno.

Ve skolach se v souvislosti se ¢tenim hovoii o ¢tenarskych denicich. Jedna se o zaznamy
7aka o pieétenych knihach, které mohou byt pojaty riznymi zpisoby. Casto se jedna
o klasickou podobu zapisu ve formé ndzvu knihy, autora, ilustratora, stru¢ného obsahu knihy
a obrazku. Dle mého nazoru je tato podoba v soucasné dobé pomérné piekonana a ucitel by
mél uvazovat, jak tento tradiéni zdznam &etby zatraktivnit. Ctenaisky denik by mél uditel
vzdy ptizpisobovat véku zakl, mél by do néj zahrnout zajimavé otazky ¢i ukoly (Kosek
BartoSova, 2014). Denik také nemusi byt v klasické papirové podobé, ale zaci jej mohou
zpracovavat prostfednictvim modernich technologii, coz pro né¢ muze byt vyraznym
motiva¢nim faktorem (Sauerova, 2014). Zaci si mohou také tvofit spoleéné zdznamy o Getbé
ve tfidé, ¢imz se mohou vzajemné inspirovat i motivovat ke ¢teni. Deniky by mély byt
vyuzivany pii dalSich ¢innostech ve vyuce i mimo ni, coz se bohuzel piili§ ¢asto nedéje
(Najvarova, 2008). Vyzkumy ukazuji, ze ucitelé nevyuzivaji moznosti ¢tenaiskych denikii
a pracuji s nimi jednotvarné (Najvarova, 2008; Sauerova, 2014). U¢itel by vak mé&l vnimat,

ze ¢tendiské deniky mohou mit velky vliv na ¢tenatstvi zaka.

2.2 Vyznam $kolni knihovny v podpoie ¢tenarstvi Zaki

V této podkapitole se budu zabyvat Skolni knihovnou. Uvedu jeji blizsi charakteristiku,
ukotveni v legislativé a také vhodné prostorové podminky a vybaveni jako ptfedpoklad
spravného fungovani Skolni knihovny. PopiSu rovnéZ jeji mozné vyuZziti pro podporu
Ctenafstvi zaku.

Skolni knihovny mohou byt velmi réiznorodé. V jednotlivych zemich se miizeme setkat
s rozmanitymi podobami, stejné tak i v ramci jedné zemé se od sebe mohou Skolni knihovny
vzajemné lisit. Vznikaji proto riznd vymezeni $kolnich knihoven, které se vSak v jistych
bodech shoduji. V &eském prostiedi je $kolni knihovna podle Doporuceni MSMT k &innosti
a funkci Skolnich knihoven na zékladnich a stfednich $kolach (2023, s. 1) ,, knihovnou pro
Zaky a pedagogické/nepedagogicke pracovniky skoly, jejimz hlavnim poslanim je informacni
a dokumentacni zabezpeceni vyucovaciho procesu, informacni vychova zakui skoly, podpora
studijnich zdjmii a rozvoj ctenarstvi.” Tato definice propojuje soucasnou legislativu
vztahujici se ke $kolni knihovné i poznatky o aktualnim stavu §kolnich knihoven v Ceské
republice. Je zde nastiiovano poslani Skolni knihovny a jeji mozné vyuZitelnost jak zaky,

tak 1 uciteli a dalSimi pedagogickymi a nepedagogickymi pracovniky Skoly. IFLA School
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Libraries Section Standing Committee (dale IFLA SLSSC) (2015, s. 16) pojima skolni
knihovnu jako ,,fyzicky a digitalni vzdeélavaci prostor skoly, kde je cteni, badani, vyzkum,
mysleni, predstavivost a kreativita zasadni pro cestu studentii k informacim a poznadni a pro
Jjejich osobni, socidlni a kulturni rist”’“ Toto vymezeni pojima $kolni knihovnu jako
specifické prostiedi, které podporuje celkovy rozvoj osobnosti zaka prostiednictvim

rozmanitych aktivit.

Zminila jsem legislativu vztahujici se ke Skolni knihovné, kterou nyni rozvedu detailné;ji.
V Ceské republice prozatim neexistuje zadny zakon, ktery by funkci a &innost $kolni
knihovny vyty€oval (Vanickova Makosova, 2022). Samotny pojem figuruje ve vyhlasce
¢. 108/2005 Sb., o skolskych vychovnych a ubytovacich zatizenich a skolskych ucelovych
zafizenich. Tato vyhlaska Skolni knihovnu stru¢né definuje a fadi ji mezi Skolska ucelova
zatizeni. Cinnost téchto zafizeni potom vymezuje zakon &. 561/2004 Sb., o ptedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, tzv. skolsky zakon (Cumplova
et al., 2008), ktery ji vSak popisuje pouze na obecné roviné, podrobnéji fungovani Skolni
knihovny zakotveno neni. Za u¢elem metodické podpory vydalo MSMT Doporuéeni MSMT
k ¢innosti a funkei Skolni knihovny na zakladnich a stfednich Skoléach, které ale neni pravné
zéavazné. Skoly mohou déle vychazet z obecné platnych predpisti vztahujicich se na oblast
knihoven &i z mezinarodnich doporuéeni pro $kolni knihovny (Cumplova et al., 2008;
Narodni pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komenského [NPMK], 2016Db).
Mezinarodné $kolni knihovny vymezuje Manifest UNESCO a IFLA o Skolnich knihovnéch
a Smérnice IFLA pro Skolni knihovny.

Skolni knihovna byva popisovana jako stied, centrum &i srdce $koly s velkym potencidlem
(O’Connell, 2017). Je mistem, které umoziuje zakiim osvojovat si dovednosti potiebné pro
jejich vzdélavani i pro jejich profesni a soukromy zivot (Dolezalova, 2014). Vyznam Skolni
knihovny pro prakticky zivot zdiraziiuje i Manifest UNESCO a IFLA o $kolnich knihovnach
(UNESCO & IFLA, 2015): ,,Skolni knihovny poskytuji informace a myslenky, které jsou
zakladem tispésného fungovani dnesni informacni a znalostni spolecnosti. Skolni knihovny
vybavuji studenty celoZivotnimi dovednostmi uceni a rozvijeji predstavivost, kterd jim
umoznuje Zit jako zodpovédni obcané. ““ 1 pres mnohé benefity, které mize Skolni knihovna

nabidnout, neni jeji zifizovani ve Skole povinnosti a jeji ¢innost neni podrobné vymezena

5 ,A school library is a school’s physical and digital learning space where reading, inquiry, research, thinking,
imagination, and creativity are central to students’ information-to-knowledge journey and to their personal,
social, and cultural growth* (IFLA SLSSC, 2015, s. 16).
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(Cumplova et al., 2008). To je ziejmé& hlavni pii¢inou, pro¢ v Ceské republice jesté stale
muzeme najit Skoly, které Skolni knihovnu nemaji, nebo ji maji, ale vyuzivaji ji velmi
omezend. Vyzkum PIRLS z roku 2016 uvadi, Ze v Ceské republice najdeme $kolni knihovnu
piiblizn¢ ve tfech Ctvrtinach Skol, avSak tyto knihovny nejsou zaky piili§ navstévovany
(Janotova et al., 2017). Nizka navstévnost 1 vyuzivani skolni knihovny podle Friedlanderové
et al. (2018) casto prameni z neinformovanosti déti i rodicl o jeji existenci ve Skole. Musim
také konstatovat, Ze problematice Skolnich knihoven neni v tuzemsku vénovano pftilis

mnoho pozornosti. Existuje minimum publikaci a studii, které by toto téma blize zkoumaly.

Funkéni Skolni knihovna ma ve Skole stézejni postaveni a plni zde tfadu funkei. Je
informac¢nim a medidlnim centrem Skoly, jejimz prostfednictvim Zzéci i ucitelé ziskavaji
potiebné informace. Zaci se tak zarovei uéi pracovat s riiznymi informaénimi zdroji
v tisténé i elektronické podobé (Cumplova et al.,, 2008; IFLA SLSSC, 2015). Skolni
knihovna déle podporuje vzdélavaci proces a napomaha rozvoji gramotnosti zakid. Velkou
mirou se podili pravé na podpote ¢tenaiské gramotnosti a ¢tenarstvi, kdy ptispiva k utvareni
ctenafskych navyki, podporuje ¢teni pro radost a vede zaky k vyuzivani knihoven po cely
zivot (Doporudeni MSMT k &innosti a funkci $kolnich knihoven na zékladnich a stfednich
Skolach, 2023). Dulezitd je zde role Skolniho knihovnika, ktery se orientuje v détské
literatute, pravidelné sleduje knizni novinky a trendy, znd zajmy svych zakl a je jim tedy
schopen doporucit atraktivni knihu (Loh et al., 2022). Knihovnik aktivné spolupracuje
s uciteli, reaguje na jejich podnéty a potieby a je jim napomocen pii vybeéru vhodnych knih

i pii piipravé aktivit na podporu étenatstvi (Cumplova et al., 2008; Michtalikova, 2019).

Skolni knihovna mtize mit velmi pestrou vyuZitelnost. Méla by byt mistem, , kde si Zdk
miize prijit oddechnout, hrat si, precist peknou knihu, ale napriklad si i udélat domaci vukol
(Michtalikova, 2019, s. 65). Skolni knihovna by méla zajistovat nejen ptijéovani knih, ale
méla by byt vyuZzivana i jako prostor k vyuce, k tradveni volného €asu i k realizaci zajimavych
akci. Muze se jednat naptiklad o autorska ¢teni, ctenéiské dilny, vypraveéni pohadek, bazary
knih a ¢asopist, tvorbu vlastnich knih, vydavani ¢asopisu, ale také o literarni kvizy a soutéze
(Cenigova, 2014; IFLA, 2003; Michtalikova, 2019; NPMK, 2016a). Knihovna se mtze
zapojit 1 do Siroké nabidky celostatnich projekti, jako je napiiklad Noc s Andersenem,
Tyden knihoven ¢&i Biezen — mésic &tenatt (Zbudilova, 2020). Cinnosti $kolni knihovny
mohou zahrnovat kratkodob¢ aktivity i projekty dlouhodobéjsiho charakteru. VSechny akce
by ale mély byt pro zaky atraktivni, aby projevili zdjem se jich Gi€astnit. Michtalikova (2019,

s. 67) zminuje, Ze ,, vSechny by mély vést k tomu, zZe Zaci budou do Skolni knihovny chodit
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radi, budou knihy milovat a tésit se na dalsi setkani ve skolni knihovne. “ Aktivity Skolni
knihovny tak mohou u zakid hravou formou utvaret jejich ¢tenaistvi a rozvijet ctenaiskou

gramotnost.

Aby vSak Skolni knihovna efektivné plnila svou funkci, musi ,,poskytovat esteticke
a podnétné prostredi obsahujici ruzné tistené a digitalni materialy a nabizet prilezitosti pro
Sirokou Skalu aktivit od tichého cteni po skupinové diskuse a kreativni praci®* (IFLA
SLSSC, 2015, s. 40). Zékladem pro fungovani Skolni knihovny jsou tedy vhodné prostory,
nabytek a dalSi vybaveni a samoziejm¢ kvalitni knihovni fond. VSechny tyto atributy
ovliviiyji to, jakym zptisobem bude knihovna vyuzivana a jak bude zéky i pedagogickymi
pracovniky navsStévovana. ,, Vytvoreni atraktivniho prostoru pro ctenare je dobrym
predpokladem k aktivizaci c¢teni* (Budzakova, 2019, s. 87). Skolni knihovna by tedy méla

pusobit lakave pro détské ctenare, aby se stala jejich oblibenym mistem.

Nutnym ptedpokladem pro ziizeni Skolni knihovny je zajisténi prostoru, které budou
schopny pojmout knihovni fond, nabytek, pocitace, ale také prostory pro samostatné cteni,
studium, skupinové prace ¢i prace celé tfidy (IFLA SLSSC, 2015). Prostor by v§ak mél byt
dostatecn¢ flexibilni, aby umoznoval uskutecnéni rozmanitych aktivit ¢i akci (Doporuceni
MSMT k &innosti a funkei $kolnich knihoven na zakladnich a stfednich §kolach, 2023; IFLA
SLSSC, 2015). Skolni knihovna by méla byt vybavena nabytkem, jako jsou stoly, zidli¢ky,
regaly s knihami, a méla by byt vyzdobena ndsténkami, plakaty, knihami, Casopisy c¢i
hrackami (Cumplové et al., 2008; IFLA, 2003; Michtalikova, 2019). Soucasti by m¢ly byt
také prace samotnych zakti, naptiklad pisemné prace, plakaty, vytvarna dila atd. (Cumplova
et al., 2008). Ve skolni knihovné by mélo byt vyuzivano piehledné a ptitazlivé znaceni
v podob¢ napisii ¢i piktogramti pro jednoduchou orientaci v knihovnim fondu iv celé
knihovné& (Cumplova et al., 2008; IFLA, 2003). Cumplova et al. (2008) rovnéz doporuuj,
aby méla Skolni knihovna své vlastni logo, které by se objevovalo v jejich prostorach
1 v prostorach Skoly. V knihovné by dale mél byt k dispozici pocitac s ptistupem na internet,
ktery mize zakim slouzit mimo jiné jako zdroj informaci a také jako zprostfedkovatel
digitalnich zdroja, jako jsou elektronické knihy nebo casopisy (IFLA SLSSC, 2015).
K po¢itadi by méla byt napojena tiskarna (Cumplova et al., 2008).

6,4 school library should provide an aesthetic and stimulating environment containing a variety of print and
digital materials and offer opportunities for a wide range of activities from quiet reading to group discussions
and creative work " (IFLA SLSSC, 2015, s. 40).
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Zakladem dobfe fungujici Skolni knihovny je pfedevSim kvalitni knihovni fond. Jak
zmitiuje Cumplova et al. (2008), neni dileZité mit ptili§ mnoho knih, ale mélo by se jednat
o dobi'e vybran¢ knihy, které jsou vyuzitelné pro potteby vyuky i pro individuélni ¢etbu. Loh
et al. (2022) vsak konstatuji, ze kvantita knih je stejné diilezita jako kvalita. Dostatek zdroji
ajejich atraktivita patfila mezi nejvice povzbuzujici faktory navstévy skolni knihovny u zakt
ve vyzkumu Atmodiwirjo et al. (2012). Dle mého nazoru by Skolni knihovna méla obsahovat
pifiméfené mnozstvi knih a v pfipadé potfeby by méla byt schopna dalsi knihy zajistit

prostiednictvim meziknihovni vyptjcky, vefejné knihovny ¢i elektronickych zdroja.

Skolni knihovna by méla obsahovat pestré zdroje reprezentované jak nauénou & popularné-
naucnou literaturou, tak beletrii (NPMK, 2016b). Knihy by mély odpovidat vékovym
kategoriim zakt a mélo by se jednat o takové knihy, které 7aky zajimaji (Cumplova et al.,
2008; Loh, et al., 2022). M¢ly by jit také o knihy riznych Zanrii. Nau¢na ¢i popularné-naucna
literatura by méla byt volena s ohledem na pfislusna uciva a méla by byt reprezentovana
naptiklad encyklopediemi ¢ ¢asopisy (Cumplova et al., 2008; IFLA, 2003). Samoziejmou

soucasti jsou pohadky, romany, poezie, komiksy, bajky apod.

r [e]

2.3 Vybrané aktivity Skoly a tfidy podporujici ¢tenarstvi zaki

V této podkapitole popisu vybrané atributy prostiedi Skoly a tfidy, které podporuji ¢tenatstvi
zakl. Zminim zde naptiklad rozmanité ¢tenaiské akce pofadané skolou, ctenaiské koutky,
tfidni knihovnicky, ¢tenafské krouzky a také se pozastavim u moznosti vyuZiti modernich

technologii k podpofte ¢tenafstvi.

Skola by pro podporu &tenafstvi zaki méla realizovat rozmanité akee, které miize poradat
ve spolupraci se Skolni ¢i vetejnou knihovnou. Ze Sirokého spektra aktivit skoly lze uvést
naptiklad pred¢itani z knih, besedy o knihach, literarni vychazky, exkurze do vetejnych
knihoven ¢i knihkupectvi. Dale se mlze jednat o autorska Cteni a besedy se spisovateli ¢i
ilustratory, které mohou byt pro Zaky velkym zéaZitkem 1 motivaci k vlastni tvorbé
(Cenigova, 2014; NPMK, 2016a; Zbudilova, 2020). Skola mize vyhlaSovat rtizné literarni
¢i Ctenafské soutéze, které mohou byt doprovazeny vytvarnymi, hudebnimi nebo
fotografickymi aktivitami (NPMK, 2016a; Zbudilova, 2020). MiZe také pravidelné potadat
kniZni veletrhy, bazary knih ¢i ¢asopisti, kde si mohou zaci vybranou literaturu zakoupit
(Budzakova, 2019; NPMK, 2016a). Béznou skolni akci byvaji recitaéni soutéze, kdy Zaci
pfednasi vybranou prozu ¢i poezii (Budzakova, 2019; Michtalikova, 2019). Dale mohou byt

realizovana tutorskd cCteni, kdy mladS$i Zzaci predcitaji starSim a starSi mladSim
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(Capkova, 2023). Moznostem vrstevnické spoluprace pii rozvoji Gtenafské gramotnosti se
detailn¢ zabyva publikace Tomkové et al. (2012), kterd pfinasi velké mnozstvi zajimavych
namétt. Mezi dalsi akce mohou patfit 1 literarni karnevaly, kdy se zaci prevlékaji do masek
vybranych literarnich hrdinti (Cenigova, 2014; NPMK, 2016a). V neposledni fadé mohou
byt organizovana divadelni pfedstaveni, hrani roli ¢i scénické ¢teni (Zbudilova, 2020), ktera
mohou ztvarniovat samotni zaci, nebo mohou byt zaci naopak v roli divaka. U této tematiky
bych rdda zminila zajimavy projekt Listovani, v ramci kterého herci ztvarnuji knihy
prostiednictvim scénického Cteni. Listovani nabizi mimo jiné také predstaveni pro zaky
1. stupné ZS, které si miize $kola objednat. Pfedstaveni tohoto projektu jsem méla moznost

osobn¢ navstivit a domnivam se, Ze se jedna o atraktivni cestu, jak motivovat zaky ke ¢teni.

Jiz jsem zminila, Ze Skolni prostfedi by mélo byt pro podporu ¢tenarské gramotnosti zaka
nasyceno nejruznéjS$imi texty, které by mély byt snadno ptistupné. Knihy na dosah ruky
mohou nejlépe zprostiedkovavat tfidni knihovny ¢i €étenarské koutky, které mohou byt
umistény ve tfidach, na skolnich chodbach ¢i na jinych mistech ve Skole. Jedna se o prostory
vyhrazené pro ¢teni obsahujici knihy nejriznéjSich Zanrh i obtiznosti, které by mély byt
vybirany dle ¢tenafskych dovednosti zakt, dle jejich potieb a zajmu (Kriiger, 2017). Muaze
se jednat naptiklad o pohadky, romany, encyklopedie, ¢asopisy apod. Prostory by mély na
Ctenate plisobit pfijemné a pro zajisténi pohodli by mély byt vybaveny sedackou, kobercem
¢i polstati (Kriiger, 2017). Pfitomnost Ctenaiskych koutkl a tfidnich knihoven ve Skolach
sleduje 1 vyzkum PIRLS, podle kterého v poslednich letech jejich pocet vzrostl. V soucasné
dob& ma tyto prostory ke Cteni k dispozici 74 % zaka. Co se tyce Cetnosti jejich vyuZiti,
denné jsou vyuzity 47 % zaka, tydné 29 % zakt, mesicné 21 % zaki a nikdy je nevyuzivaji
3 % zaki (Janotova et al., 2017). Moznosti vyuziti knihovnic¢ek a ¢tenafskych koutkl jsou
velmi Siroké. Knihy mohou slouZzit pro potfeby vyuky i pro individudlni ¢teni zakl ve
volném cCase o prestdvkach ¢i po vyucovani, ptihodnou cestou je také umoznit zakiim
pujcovani knih domti. K vyuzivani knihovni¢ek a ¢tenarskych koutkti mize uditel ptispét
predstavovanim novych titulli, vystavovanim zajimavych knih, vyuzivanim knih ve vyuce
a také tim, ze si knizky z knihovnicky sam ptjcuje (VeriSova et al., 2007). Knihovnicky ¢i
¢tenaiské koutky mohou obsahovat i rtizné hry ¢i pomticky, které mohou byt uzivany uciteli
i samotnymi zaky. Zajimavymi naméty jsou dle mého naptiklad Piib&hy z kostek, Ctenatské

kostky ¢i hra Ptines si svou knihu.

Vramci zdjmovych aktivit miZe Skola zfidit ¢tenarsky krouZek, ktery mohou Zzici

pravidelné navstévovat. Tyto krouzky mohou mit rizné podoby, avsak pro takové seskupeni
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ve Skolnim prostfedi se nejcastéji uziva oznaceni cCtenédisky klub (Zbudilova, 2020).
., Ctendrsky klub ma byt odpoledni aktivita, kde je ctent, knihy, ctendri v centru veskerého
deni“ (Polékova, 2017, s. 8). Setkani ve ¢tenaiském klubu byvaji obvykle realizovéana kazdy
tyden a probihaji za ucelem podpory cCtendiské gramotnosti zaka, budovani jejich
ctenaiskych postojii a navykt a utvareni ctendiského spolecenstvi ve skole (Polakova et al.,
2014; Zbudilova, 2020). Zaci travi &as s knihou, plni pfipravené tikoly knihovnik &i uéiteld
a rozviji své Gtenaiské dovednosti (Jaémenikova, 2014). Ctenaiské kluby stoji na téech
pilifich, tj. vyhrazeny ¢as na samostatné ¢teni knihy dle vlastniho vybéru (tzv. dilna ¢teni),
sdileni ctenafskych zazitki a vzajemné doporucovani knih a pijcovani knih domii (Polékova
et al., 2014; Zbudilova, 2020). Tuto ¢innost vnimam velmi pozitivné. Ctenéfsky klub nabizi

zakiim moznost, jak smysluplné travit ¢as, poznat néco nového a rozvijet svilj vztah ke ¢teni.

V soucasné dob¢ dochazi k vyraznému vyvoji modernich technologii, coz se odrazZi i na
pojeti Ctenarské gramotnosti. Na tento trend by méla reagovat také skola, kterd by méla
pravidelné utvaret pro zaky prilezitosti pro praci s technologiemi a elektronickymi texty
a pithodné tak podporovat jejich Gtenafstvi. Podle Sauerové (2014) mohou digitalni
technologie ucinit ¢etbu pro dneSni generaci piistupnéjsi a zajimavéjsi. Bohuzel vyzkum
PIRLS z roku 2021 konstatuje, ze v CR ma v hodinach &teni p¥istup k digitalnim zatizenim
pouze 29 % zakd, ¢imz se fadi pod prumér zemi EU (Janotova et al., 2023a). Dle mého
nazoru Cteni elektronickych textdl, pfedevSim textd na internetu, patii mezi kazdodenni
aktivity Zz4kl, proto je nutné vybavit je potfebnymi dovednostmi, aby byli schopni
porozumét informacim, pracovat s nimi a kriticky je zhodnotit. Ve Skolach byvaji pouZivany
pocitace, notebooky, tablety ¢i mobilni telefony, kdy tato zatizeni nejCastéji slouzi pro
vyhledavani informaci, ¢teni elektronickych textli ¢i pro tvorbu projektu (Janotova et al.,
2023a). Sauerova (2014) zmifuje tvorbu deniku ¢ digitdlni tvorbu piib&hti jako dalsi

moznosti uZiti digitalnich technologii pro podporu ¢tenatské gramotnosti.

Do modernich technologii lze jist¢ zaradit i elektronické knihy a elektronické ctecky
¢1 audioknihy, kterym bych se chtéla blize vénovat. Tyto nové moZnosti ¢teni knih jsou
stale vice populdrni a jisté se budou castéji objevovat i ve vyuce. Zemanova (2020)
poukazuje na to, Ze e-knihy a audioknihy je mozné vyuZit pro rozvoj ¢tenairské gramotnosti
1 pro motivaci déti ke ¢teni. Kazdému vyhovuje néco jiného a pro mnohé zéky miize byt
¢teni e-knih nebo poslech mluveného slova mnohem lakavéjsi nez klasické knihy. Co se tyce
elektronickych knih, dle vyzkumu PIRLS (Janotova et al., 2017) téméf Ctvrtina ¢eskych zakl

Cetla alespon jednu knihu v elektronické podobé. Zajimavé je také zjisténi, ze 36 % zaku
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zatim zadnou e-knihu necetlo, ale chtélo by to zkusit, coz mize byt jistou pobidkou pro Skoly
a ucitele jim tuto zkuSenost zprostfedkovat. V Ceskych skolach ma ptistup k elektronickym
knihdm zatim jen 16 % z4kd, ¢imz je CR vyrazné pod evropskym primérem (Janotova et al.,
2017). Knihy v elektronické podobé lze Cist na pocitacich, mobilnich telefonech ¢i na
elektronickych ¢teckach knih, které¢ si mize Skola vypujcit z vefejné knihovny, pokud je
nema sama k dispozici (Zbudilova, 2020). Audioknihy jsou rovnéz pomérné na vzestupu.
Ukazuje se, ze nejsilnéjSimi posluchaci jsou déti ve véku 6-8 let, poté s rostoucim vékem
podil posluchact klesa (Friedlanderova et al., 2018). Autofi na zéklad¢ vyzkumu deklaru;ji
pozitivni vliv poslechu audioknih na rozvoj ctenaiské pregramotnosti i pocatecnich
ctenaiskych dovednosti. Knihy v elektronické podobé¢ i audioknihy by tedy dle mého nézoru
mély mit ve Skole své misto. Ucitelé by je mé&li vyuZzivat pfimo ve vyuce, doporucovat je

zakim a Skola by méla zajistit ptistup zakl k t€émto alternativnim formém cteni.

2.4 Celostatni projekty na podporu ¢tenarské gramotnosti

V této podkapitole uvedu projekty na podporu ¢tendiské gramotnosti pofddané v ramci celé
Ceské republiky. Zahrnu zde takové, které je mozné realizovat v prostiedi zékladni §koly.
Ze spektra rozmanitych akci bych rada piiblizila Noc s Andersenem, Celé Cesko &te détem,

Uz jsem Ctenaf — kniha pro prviiacka, Cteni pomaha a dalsi.

Noc s Andersenem je akce, kterd je zamétena na podporu détského Ctenafstvi a kona se
kaZdoro¢né na oslavu Mezinarodniho dne détské knihy u ptileZitosti vyro¢i narozeni Hanse
Christiana Andersena na pielomu bfezna a dubna (Svaz knihovnikii a informacnich
pracovniki CR [SKIP CR], 2018). Déti nocuji v knihovnach, domech déti, nemocnicich,
divadlech, ale také ve $kolach (SKIP CR, 2018). Pro déti je v ramci tohoto nocovéni
pfipraven bohaty program, ktery mulZe zahrnovat cteni pohadek, literarni nebo také
spoleCenské hry, soutéze, divadelni predstaveni, tanecni, tvofivé Ci vytvarné aktivity,

navstévy literarni postav atd. (Budzakova, 2019; Michtalikova, 2019; SKIP, 2018).

Celé Cesko &te détem je kampaii na podporu &tenaiské gramotnosti, jejimz zakladem je
spole¢né Cteni déti a rodicd. Cilem je prostfednictvim vzajemného predc¢itani budovat pevné
vztahy v rodiné a tim rozvijet pamét’, predstavivost a mysleni déti (Celé Cesko &te détem,
2024). Tento projekt pravidelng pofada mnohé akce, napiiklad Tyden éteni détem v CR, do
které se mohou Skoly zapojit a mohou zaklim zorganizovat program zaméfeny na Cteni

a knihy (Celé Cesko ¢te détem, 2024).
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Projekt UZ jsem ¢tenar — kniha pro prviiacka je urcen pro zéky 1. ro¢niku a jeho cilem je
podporovat zaky v ¢etbé uz od pocatkt §kolni dochazky. Zaci se svymi uéiteli dochéazi
v prubé¢hu Skolniho roku do knihovny, kde jsou pro n¢ piipravovany rtiznorodé akce.
V ramci nich se zaci seznamuji s prostory a sluzbami knihovny, poznavaji zajimavé knihy,
knizni hrdiny, spisovatele, ilustratory apod. Zaci jsou tak vedeni k navitévé knihovny i ve
svém volném case a zaroven také rozviji své ¢tenarské dovednosti. V zavéru projektu jsou
zaci za svou praci odmeénéni knihou, ktera byla vydana vyhradné pro né€, jakozto ucastniky

tohoto projektu (SKIP CR, 2018).

S projektem Uz jsem Ctenaf — knizka pro prviidcka mam vlastni zkuSenost, kterou bych rada
uvedla. M¢la jsem moznost zucastnit se zakonceni tohoto projektu u jedné tridy prviiacku
a musim fict, Ze se jedna o velmi pékny pocin. Udalost byla pojata ve slavnostnim duchu,
zaci byli pasovani na ¢tenafe a dostali medaili a knihu. Zavér setkani byl také vénovan
samostatnému ¢teni vybranych knih. Domnivam se, ze projekt byl pro zaky velmi pfinosny

a motivujici a plnil své stanovené cile.

Cteni pomaha je projekt na podporu &tenafstvi, v ramci kterého maji Zaci moznost prispét
na dobro¢inné ucely (Hejsek, 2015). Princip projektu spociva v tom, ze za kazdou pfectenou
knihu ze seznamu zvetfejnéného na webovych strankach projektu a Uspésné vyplnény
kontrolni test ziskavaji zaci kredit ve vysi 50 K¢, ktery mohou vénovat na nékterou
z nabizenych charit (Cteni pomaha, 2015). S touto akci jsem se sama setkala jiz na zakladni
Skole a byla pro mé velmi povzbuzujici, jelikoZ jsem mohla spojit pfijemné s uZiteCnym,

tedy Cist a zaroven 1 udélat néjaky dobry skutek.

Loveci perel je celoro¢ni ¢tendi'sky projekt, ktery ma za cil motivovat zZaky ke ¢teni a podpoftit
u nich &teni s porozuménim a praci s informacemi (SKIP CR, 2018). Zaci &tou vybrané
knizni tituly a po pfecteni odpovidaji na otdzky zamétené na jejich obsah (Lovci perel, 2024).
Za prectené knihy a spravné zodpovézené otazky ziskavaji perly, ze kterych tvofi ndhrdelnik

(Loveci perel, 2024).

Velmi zajimavym napadem je rovnéz Ceskoslovensky projekt Zalozka do knihy spojuje
Skoly. Cilem tohoto projektu je podpofit vztah zakl ke ¢teni a ke kniham a zaroven navazat
vzajemnou spolupraci mezi narody, bliZze poznat kulturu, literaturu, historii a jazyk svého
blizkého souseda. Projekt je uren pro Zaky zakladni Skol a osmiletych gymnazii a je poradan
kazdoroéné v Fijnu pfi piileZitosti Mezinarodniho mésice $kolnich knihoven. Zaci vyrabéji

zalozky na vyhlaSené téma a poté si je vzdjemné vyménuji. Tato ¢innost byva doplnéna
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dalsim doprovodnym programem, naptiklad besedami, ¢tenim knih, dramatizacemi,

soutézemi atd. (Cenigova, 2019).
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3 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Nez piejdu k predstaveni vyzkumu, rada bych kratce zrekapitulovala obsah teoretické ¢asti,
na niz je celé prakticka cast vystavéna. Teoreticka cast byla ¢lenéna na dvé hlavni kapitoly
a n¢kolik podkapitol, jejichz cilem bylo objasnit zékladni pojmy a shrnout soucasné
poznatky k problematice Ctenarské gramotnosti a Ctenafstvi ve vztahu k primarnimu
vzdélavani.

Uvodni kapitola pojednavala o ¢tenafské gramotnosti, ktera v sobé zahrnuje jisty komplex
schopnosti a dovednosti, které umoznuji jedinci pracovat s texty riiznych podob a vyuzivat
je vrozlicnych Zzivotnich situacich. Jelikoz se s texty setkdvame kazdodenné, vyznam
¢tenafské gramotnosti je opravdu Siroky. Dotyka se nejen vzdélavani, ale zasahuje do vSech
oblasti zivota ¢loveka (Dolezalova, 2014). Na utvateni ¢tenarské gramotnosti se podili cela

fada faktord, v nichz figuruje také skola, jejiz pisobeni je spojovano zejména s vyukou.

Ke Ctenarské gramotnosti se izce vaze nékolik pojmtl, mezi které patii napiiklad ¢teni, Cetba,
Ctenafstvi, Ctendi'ské strategie a Ctendiské dovednosti. Jelikoz se jednalo o Gstfedni terminy,
se kterymi jsem v teoretické 1 praktické Casti pracovala, povazovala jsem za dilezité je
vysvétlit. Vzhledem k tématu prace bych vyzdvihla pravé Ctenafstvi, které byva chapano
jako vztah ke ¢teni a projevuje se zajmem o knihy ¢i zalibou v Cetbé (Dolezalova, 2014;

Havlinova, 2019).

Piestoze podpora Ctenai'ské gramotnosti by méla byt stézejnim cilem primarniho vzdélavani,
tento pojem neni v RVP ZV piimo zakotven a nejsou zde nastinény ani postupy, jak
&tenafskou gramotnost rozvijet. Ctenaiska gramotnost viak dokumentem prostupuje, lze ji
identifikovat v klicovych kompetencich ¢i v ocekavanych vystupech a ucivech vzdélavaci

oblasti Jazyk a jazykova komunikace a také v n€kterych dalSich.

Aktudlné na ctendfskou gramotnost cili velké mnozstvi vyzkuml vcetné téch
mezinarodnich, které reprezentuji PIRLS a PISA. Neékteré se sousttedi 1 na ¢tenafstvi a jeho
moznou podporu, protoZe i tento aspekt miize ovliviiovat ¢tendiské dovednosti a celkovou
uroven Ctenai'ské gramotnosti zaku.

Druhé kapitola se zabyvala ¢tenarsky podnétnym prostiedim na zékladni Skole, které lze
charakterizovat jako prostiedi obsahujici nejriznéjsi texty a podporujici ¢tenaiské aktivity
zakl. Vaze se jak k prostorim skoly i tfidy, tak k samotné vyuce, k uciteli ¢i k vedeni Skoly.
V préaci jsem se detailnéji zaméfila pravé na ucitele, jenz by mél disponovat piithodnymi

kompetencemi a mél by znat a byt schopen aplikovat adekvatni vyukové metody
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a organizacni formy k podpofe ctenafské gramotnosti. Dale jsem se vénovala Skolni
knihovné¢, kterd pfi spravném fungovani miize vyrazn¢ plisobit na Ctenafstvi zaki. Miize se
podilet na utvareni vztahu zak ke Cteni, prispivat k utvareni ¢tenaiskych navyki a vést zaky
k vyuzivani knihoven po cely Zivot (Doporu¢eni MSMT k ¢innosti a funkci $kolnich
knihoven na zakladnich a stfednich Skolach, 2023). Hovofila jsem také o tfidnich
knihovnach a ¢tenarskych koutcich, o ¢tenatskych krouzcich, o modernich technologiich ve
vztahu k podpoie Ctenarstvi a v neposledni fad¢ i o Ctenarskych akcich a projektech.

Zminéné aspekty tvoii rovnéz diilezitou slozku ctenaisky podnétného prostredi ve skole.
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II. PRAKTICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 49

4 METODOLOGIE VYZKUMU

V této kapitole predstavim metodologii vyzkumu, v ramci které formuluji vyzkumny
problém, vyzkumny cil a vyzkumné otazky, charakterizuji metodu sbéru dat i participanty
vyzkumu, popiSu postup sbéru dat i analyzu a interpretaci. Vzhledem k vyzkumnému cili
a k vyzkumnym otdzkam jsem zvolila kvalitativni design vyzkumu, ktery je definovan jako
., proces zkoumani jevii a problémii v autentickém prostredi s cilem ziskat komplexni obraz
téchto jevii* (Svaficek & Sedova, 2014, s. 17). Cilem kvalitativniho vyzkumu je tedy
,, rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chdpou, prozivaji a vytvareji socidlni realitu“ (Svaticek
& Sed’ova, 2014, s. 17). Tento typ vyzkumu mi tedy umoznil setkat se s ugiteli tvaii v tvak,

1épe poznat jejich charakteristiky i jejich pohled na dany vyzkumny problém.

4.1 Vyzkumny problém

Vyzkumnym problémem jsou moznosti podpory &tenaistvi zaki uéitelem na 1. stupni ZS.

4.2 Vyzkumny cil a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jak ucitelé podporuji étena¥stvi Zaka na 1. stupni ZS.
Z tohoto cile vychazi hlavni vyzkumnd otdzka, na niz dale navazuji tii dil¢i, které zni

nasledovné:
e Jak ucitelé ve vyuce pristupuji k praci s texty?
e Jaky vyznam ucitelé prikladaji podpote ctenafstvi zakt?
e Jakym zpusobem ucitelé vyuZivaji Skolni knihovnu?

Prace s textem byla do vyzkumnych otazek zahrnuta proto, Ze se jedna o zakladni vyukovou
metodu, v ramci které se Zaci s texty setkavaji a rozviji tak ¢tenafskou gramotnost. Piistup
ucitelt k této metodé tak mize byt dilezitym ukazatelem podpory ¢tenafstvi zaki ve vyuce.
Déle m¢ zajimalo, jaky vyznam ucitelé ptikladaji podpote Ctendfstvi, protoze prave jejich
pohled na danou problematiku se muize vyrazné¢ odraZet na tom, jak podporu v praxi
pojimaji. V posledni vyzkumné otazce jsem se zaméfila na Skolni knihovnu, jelikoz pravé
ona je dle mého klicovym prvkem podpory ¢tenaistvi ve Skole. Zaroven Skolni knihovny
stoji pomérné v ustrani soucasného badani a nebyla jim doposud vénovéana patfi¢na

pozornost.
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4.3 Metoda sbéru dat

Pro vyzkum jsem zvolila metodu rozhovoru, coz je podle Svaiicka a Sedové (2014)
nejcastéji pouzivana metoda sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Ferjencik (2010, s. 171)
pojimé rozhovor jako ,,zprostredkovany a vysoce interaktivni proces ziskavani dat.* Je
pfimou socidlni interakci, do které vyzkumnik aktivné vstupuje a ovliviiuje tak mnozstvi
a charakter informaci, které mu participant sdéli (Ferjencik, 2010). Cilem rozhovoru je
., Zjistit, jak osoby interpretuji svet kolem sebe, jaké vyznamy pripisuji dulezitym udalostem
ve svem zivoté* (Gavora, 2010, s. 201). Co se tyce konkrétniho typu rozhovoru, vybrala jsem
si rozhovor polostrukturovany, ktery je typicky tim, ze ,,vychazi z predem pripraveného
seznamu témat a otazek” (Svaiicek & Sedova, 2014, s. 160). Vyzkumnik ma tedy
pfipraveny jisty scénaf rozhovoru, ale miize se dale doptavat. Pro rozhovor jsem si
formulovala nékolik Siroce orientovanych otazek, kterymi jsem se v prab¢hu fidila. Tazala

jsem se napriiklad na nasledujici otazky:
e Jak motivujete zdky ke cteni knih?
o Jak podporuje vase skola ctenarstvi zakii?
e Procje podle vas diilezité podporovat zaky ve cteni?

Dale jsem vsak také reagovala na podnéty participantt a kladla dopliujici otazky. Celkem
jsem realizovala deset rozhovord s uéiteli 1. stupné ZS, jejichz tématem byla podpora
Ctenafstvi zakll. Zaméfila jsem se na to, jak ucitelé pohlizi na Ctenafstvi, jaky vyznam
ctenafstvi prikladaji, jak podporuje Ctenafstvi zaki Skola, ve které ucitelé pasobi, i to, jak jej

podporuji oni samotni.

4.4 Charakteristika participantii vyzkumu

Vyzkumny vzorek zahrnoval deset uéitelii 1. stupné ZS ze Zlinského kraje. Jednalo se o Zeny
v délce praxe od 13 do 28 let. Kritériem vybéru participantti byl alesponi rok pedagogické
praxe ucitele a Skolni knihovna v misté pasobeni ucitele. Prvni zminéné kritérium jsem
stanovila ztoho divodu, aby ucitelé méli jisté profesni zkuSenosti v oblasti podpory
ctenafstvi zakd. Kritérium Skolni knihovny jsem zvolila proto, Ze pravé Skolni knihovna je
dle mého nézoru zakladnim prvkem podnétného prostiedi k podpote Ctenaistvi ve Skole.
Skolni knihovna zaroven figurovala v jedné z vyzkumnych otazek, chtéla jsem tim tedy

zajistit to, Ze z rozhovorl ziskdm potiebna data k jejimu zodpovéezeni.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 51

Participanty jsem si pro ptehlednost a pro zachovani anonymity oznacila jako Ucitelka 1-

Ucitelka 10 (U1-U10). Jednotlivé participanty bych rada kratce predstavila.

Ucitelka 1 je vasnivym Ctenafem, pravidelné navstévuje knihovnu. Aktudln€ vyucuje zéky
2. roéniku na méstské zakladni skole. Jeji délka praxe je 22 let. Cteni vyucuje rada, bavi ji
pracovat s texty, vymyslet pro zadky zajimavé ukoly a ¢innosti. Podporu ¢tenafstvi zaki

mladsiho Skolniho véku povazuje za velmi dilezitou.

UCcitelka 2 Cte ptilezitostné, nejcastéji za aelem odpocinku. Nyni vyucuje na vesnické plné
organizované Skole zaky 1. ro¢niku. Profesi ucitelky vykonava 15 let. K vyuce ¢teni ma pani
ucitelka pozitivni vztah, rdda uvazuje nad tim, jak ji zakGm zpestfit. Na ¢teni vnimd mnohé
prinosy, snazi se proto zaky v této oblasti podporovat a vytvaret jim prilezitosti, aby poznali,
Ze ¢teni mize byt ptijemné strdveny cas.

Pro Uc¢itelku 3 je cetba jejim velkym konickem, sama sebe popisuje jako knihomola.
V soucasné dob¢ vyucuje zaky 5. ro¢niku na méstské zakladni Skole. Své profesi se vénuje
20 let. Vyuku ¢teni ma velmi rada a ptisuzuje ji velky vyznam. Knihy podle ni obsahuji
moudra, které jsou zakaim prostiednictvim piib&hi predavany. Zaci se tak &tenim mohou

mnohé naucit.

Ucitelka 4 Cte obcasné, nékdy dava rad¢ji prednost jingym aktivitdm. Nyni vyucuje zaky
1. ro€niku na méstské zakladni Skole. Délka jeji pedagogické praxe €ini 25 let. Na 1. stupni
ZS ma rada vSechny piedméty véetné Geského jazyka. Rada propojuje &teni s dal§imi

vyucovacimi pfedméty.

Ucitelka 5 méla ke ¢teni v détstvi odpor a az v dospélosti se ji k nému podafilo najit cestu.
Presto vSak ¢te malokdy a pouze kratce. Pani uclitelka se ptiklani k alternativnimu pojeti
vzdelavani, podporuje smysluplné uceni. Aktualné pisobi na zakladni skole méstského typu,
kde je tiidni ugitelkou 1. roéniku. Profesi ugitelky zastava 18 let. Cteni vyuluje rada,
zdliraznuje jeho dileZitost pro vzdélavani zaka 1 pro jejich prakticky Zivot.

Ucitelka 6 neni aktivnim ¢tenafem, avSak obcas si na ¢teni rada udéla ¢as. V soucasné dobé
vyucuje zaky 2. ro¢niku na méstské zakladni Skole. Své profesi se vénuje 24 let. Bavi ji
pracovat s détskymi knizkami a piedstavovat je zdkiim. Vyuku cteni Casto propojuje
s dal$imi Skolnimi predméty.

Ucitelka 7 cte ve svém volném case velmi rada, Casto si pofizuje nové knihy ke cteni.
V soucasnosti piisobi na zakladni Skole v menSim mésté, kde je tfidni ucitelkou 4. tfidy.

Délka jeji pedagogické praxe je 23 let. K vyuce Cteni se stavi pozitivn€. Snazi se zakiim
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ukdzat, ze ¢teni mize byt piijemnou a smysluplnou aktivitou k traveni volného c¢asu, ktera

ptfindsi uvolnéni a odpoutani se od myslenek.

UCcitelka 8 si postupné¢ hledala cestu ke Cteni. Vzdy méla spoustu konick, které cteni stavily
do tstrani. Dnes po knize rada sahne, vnima ji jako zdroj odpocinku. Pani ucitelka vykonava
své povolani 28 let. Aktudlné vyucuje zaky 4. ro¢niku na zakladni $kole na vesnici. Pani
ucitelka je vSestrann¢ zameétend, vzdy ji byly blizké vSechny vyucovaci predméty na
1. stupni ZS. Na &teni ji bavi rtiznorodé moznosti prace s texty, rada zafazuje i rozmanité

soutéze. V ¢ase mimo vyucovani vede pro zaky Ctenaisky klub.

Uc¢itelka 9 ma Cteni v oblibé&, avSak ne vzdy ji na n¢j zbyde dostatek casu. Podporu ¢tenafstvi
mladsi generace v§ak povazuje za nutnost a vidi v ni velky smysl. Sama se své profesi vénuje
22 let. Nyni bychom mohli pani uditelku najit na plné¢ organizované zakladni Skole, kde
vyucuje zaky 4. ro¢niku. Vyuka ¢teni pani uditelku bavi, protoze, pokud je dobfe pojata,

muze plnit své cile a pfinést ovoce.

U¢itelka 10 ma ke ¢teni kladny vztah, jedna se o jeji oblibenou volnocasovou aktivitu.
V soucasné dobé vyucuje zaky 2. ro¢niku na vesnické plné organizované skole. Délka jeji
pedagogické praxe je 13 let. Ve Cteni pani ucitelka vnima velky vyznam, rada Zzéky v této
oblasti rozviji a posunuje kupiedu. Ve vyuce ¢asto podporuje mezipiedmétové vztahy a rada

zafazuje Ctenaiské dilny.

4.5 Popis postupu sbéru dat

Sbér dat probihal od prosince 2023 do tnora 2024. Ucitele jsem oslovovala osobné, nebo
prostfednictvim e-mailové komunikace. Kazdy participant byl pfed zahajenim vyzkumu
srozumén s charakteristikami vyzkumu a se svymi pravy prostiednictvim informovaného

souhlasu (Ptiloha P I).

Rozhovory vzdy probihaly ve Skole, ve které ucitel plsobil, Casto i ve tfide, ve které
vyuc€oval. Méla jsem tedy moznost sledovat nékteré aspekty ¢tendisky podnétného prostredi
ttidy 1 samotné Skoly, o kterych ucitel mluvil. Obcas se naskytla i moZnost nahlédnout do
prostort Skolni knihovny. Tyto zkuSenosti mi umoznily si ndzorné ptedstavit to, o ¢em

ucitelé skute¢né hovofti, a mohla jsem jim tak 1€pe porozumét.

Rozhovory byly nahravany na diktafon v mobilnim telefonu. LiSily se délkou trvani, trvaly

v ¢asovém rozhrani od 22 minut do 72 minut. V uvodu rozhovoru jsem vzdy participanty
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opctovné seznamila s charakteristikami vyzkumu, ujistila je o jejich anonymité a pozéadala

o souhlas k participaci na vyzkumu a také o souhlas rozhovor nahravat.

4.6 Analyza a interpretace dat

Ziskana data jsem analyzovala prostfednictvim otevieného kodovani. Vyuzila jsem metodu
»papir a tuzka®, s daty jsem tedy pracovala v tistené¢ podobé. Transkripty rozhovord jsem
opakovan¢ procitala a s oporou o vyzkumné otazky jsem postupné vybranym jednotkam
pridélovala kody, které jsem nésledné na zadkladé podobnosti ¢i wvnitini souvislosti
seskupovala k sob& a vytvofila tak kategorie (Svafi¢ek & Sed’ova, 2014). Jednotlivé
kategorie nesly oznacujici nazev pro skupinu kodi, ktera je urcitym zpiisobem vystihovala.
Kategorie naznacuji, jak ucitelé podporuji tenafstvi zaki a jak celkové k tomuto fenoménu

ptistupuji.
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5 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

V této kapitole predstavim vysledky vyzkumu, které jsem pomoci rozhovorl s uciteli
ziskala. Analyzou mi vzniklo celkem Sest kategorii, které bych rada pfiblizila. Vyznam
motivace pohledem uditele prezentuje nahledy ucitelek na vyznam podpory ctenatstvi zaka.
Jedné se o kategorii zastfesujici, jelikoz se mize odrazet v tom, jak ucitelky tuto podporu
v praxi pojimaji. Kategorie Péfe o zacinajici Ctemare se vaze k utvafeni prvotnich
Ctenafskych navyki a vztahu ke ¢teni u zaka na pocatku skolni dochazky. Kategorii Neni
text jako text jsem upozornila na dilezitost vybéru vhodného textu do vyuky, ktery by podle
ucitelek m¢l splitovat jista kritéria. Cesta Zaka ke Kknize je jakousi metaforou pro to zakiim
skute¢né usnadnit cestu k literatufe at’ uz ukdzkou zajimavého titulu ¢i predstavenim
kniZnich zdrojui. Kategorie Aktivni prace Zaka s textem se tyka ptistupu ucitelek k praci
s textem ve vyuce, vramci které by neméla byt opomijena aktivita a tvofivost zaku.
V kategorii Mimoskolni ¢etba s ne/chuti jsem poukédzala na ne vzdy kladné piijimané
pozadavky ucitelek na mimoskolni cetbu ze strany zakd. V Tabulce 3 uvadim zminéné

kategorie spolecné s ukdzkami koda, které se k jednotlivym kategoriim vztahovaly.

Tabulka 3 Kategorie a piiklady koda
Kategorie Piiklady kédua

Cteni pro rozvoj predstavivosti, podpora
, . .. porozumeni textu v dalSich predmétech, diraz
Vyznam motivace pohledem ucitele . o o
na relaxacni rovinu Ccteni, cilem cteni je
vyjadiovani, ctenari maji ,,nacteno
Ctenarsky dril v 1. tridé, podpora cteni
. o s porozuménim od prvopocdtkii, pozitivni
Péce o zacinajici Ctenare , L, . ,
hodnoceni k nastartovani sebevédomi, snaha
o udrzeni pozornosti, symbolicka akce pasovani
vybér textu dle zdjmi Zakii, volba primérené
Neni text jako text obtiznosti textu, kapitolky, citanky pro nékolik

generaci, vyznam ilustract

prezentace prectenych knih, tridni knihovna pro

- . volné chvilky, ukoly v knihovneé, nabidka
Cesta Zaka ke knize

tematickych  knih, Skolni knihovna jako

zasobarna knih
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vyhledavani informaci v encyklopedii, tvorba
Aktivni prace zaka s textem zdpisu z ucebnice, dramatizace textu, propojeni

Cteni se psanim, gradace narocnosti tiloh

kniha za stanoveny cas, tradicni zapis o knize,

L. . i volny vybér knih dle zajmi zaku, gradace
MimoSkolni ¢etba s ne/chuti
rozsahu zapisu o knize, zdapisy déti nebavi, ale

musi
Zdroj: Vlastni vyzkum

Nasledujici podkapitoly postupné nabidnou detailni pohled na interpretaci jednotlivych

kategorii.

5.1 Vyznam motivace pohledem ucitele

Vsichni jsme jist¢ obezndmeni s tim, Ze ¢teni knih je pro ¢lovéka velmi vyznamné a pfinasi
mu fadu benefitd. Jaké prinosy ucitelky spatiuji ve Cteni, které je nabadaji k podpote
Ctenafstvi zakil, osvetli nasledujici kategorie.

Cteni ma podle uditelek velky vliv na rozvej poznavacich funkei, jako je napiiklad
predstavivost, vnimani a pamét. Uroveni rozvoje téchto procesti se odrdZi nejen ve
vzdélavani zéka, ale i v jeho bézném zivote. Ucitelky toto povazuji za vSeobecné¢ znamy
fakt. U9: ,, ...cvici si mozek, pamét, predstavivost. “ U2: ,, Podle mé si samoziejmé v§echno
lip pamatuji, maji lepsi pamét, maji lepsi predstavivost. “ U4 stavi do popiedi pravé rozvoj
predstavivosti: ,, Néco jiného je film, kdyz se podivate a je to dané, pes je modry a hotovo.
Ale kdyz Cctete, tak si miizete cokoliv predstavit.“ U4 uvedla srovnani cetby se
sledovanim film1, které byva u zakd mnohdy lakavéjsi. To vSak nema takovy dosah jako
¢etba. Podobné srovnani piindsi i U7: ,, My jsme prozivali vSechno v téch knihach ty pribéhy,
ze. Oni prozivaji v hrach asi dneska nebo v tom virtualnim sveté ty pribéhy, ale porad si
Pravé filmy, hry a dalsi aktivity v soucasné dobé€ ¢asto upozad’uji ¢etbu knih, coZ se shoduje
napiiklad s ndzorem Vykoukalové a Wildové (2013) ¢i Gejgusové (2015). Avsak z divoda,

které ucitelky uvadéji, je tieba Cetbu knih zachovat a neni mozné ji ni¢im nahradit.
Ucitelky velmi ¢asto zminovaly vyrazny dopad ¢teni na komunikaéni dovednosti zaki. Ve
velké mife se podle nich ¢teni knih projevuje na slovni zasob¢ zakt uz v predskolnim véku

¢i na pocatku $kolni dochizky. Casté kontakty s texty napoméhaji zikim porozumét
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vyznamiim slov a 1épe tak chapat rizna sd€leni. Ul: ,, ...a tady téma knizkama, si myslim, ze

hrozné proste pochopi vyznam slov, takze prosté ja se snazim je k tomu vést. *

Slovni zasoba souvisi 1 s celkovymi vyjadfovacimi schopnostmi zaka. UCcitelky
zduraznovaly, ze zaci, ktefi ¢tou, se dokazou mnohem Iépe vyjadfovat, maji Sirsi slovni
zasobu, védi, jaké jazykové prostiedky vyuzit v konkrétnich komunikac¢nich situacich. Podle
U2 maji v této oblasti vyhodu ty déti, které mély v predSkolnim véku zajiSténou kvalitni
Ctenafskou piipravu v rodin€ a v matetské Skole. U2: ,, ...ty déti se dobre vyjadruji, nemaji
probléem néjakym zpusobem zformulovat svoji myslenku a maji vétsi slovni zasobu, dokazou
pékné utvorit vetu, dokazou uz tak kvalitne prosté odpovidat dospélému, dokazi se dobre
prosté vyjadrovat. “ Zminéné benefity podle ucitelek plati jak pro mladsi zaky, tak pro zaky
ve vyssich ro¢nicich. Zaci se ¢étenim kvalitni literatury postupné zdokonaluji v rétorice,
jejich mluvni projev je tak bohatsi. Stejné tak se podle ucitelek zlepSuje i jejich psany projev.
U3: ,,4 jasné vidite ty, kteri maji tu slovni zasobu, ti uz tam maji i primou rec, protoze vi, Ze
to je to, co to ozvlastni. Ti, kteri ctou, dokazou tam pridat jesté zapletku, ktera tam ani nebyla
zadand, Ze tam musi byt.“ Zaci tedy mnohem snadn&ji tvoii souvéti, ptimou fe¢, voli

piihodna slova do textu.

Podle uditelek hraje ¢etba roli i v oblasti jazykové vychovy, kdy si Zaci osvojuji rozmanita
uciva. Zejména hovoii o jejim vlivu na pravopis a gramatiku. U6: ,, Ty pravopisné jevy, jo,
at’ uz jsou to fakt ty i/y, ale i éarky, Ze jo, mezi vétami. Zaci Gtenafi se tedy lépe orientuji
v riznych jazykovych problematikach, pfirozenéji pisi ¢arky ve vétach, dopliuji spravné
1/y ve slovech. U9: ,, Déti, co jsou ctendri, co hodné ctou, tak potom maji lepsi vysledky
i v gramatice, protoze jsou v tom... jak kdyby kolikrat nevi, nedokazi to zdiivodnit, ale, ale
maji to nakoukané... “ U9 pouzila vystizna slovni spojeni ,, maji to nakoukdno“ a ,,maji to
nacteno “, se kterymi se miizeme v béZné feci Casto setkat a velmi dobfe pojmenovavaji
praveé tuto neuvédomovanou znalost, kterou Zaci Cetbou ziskavaji a kterd je tak pro né

nasledn¢ velkou vyhodou.

Ucitelky se shodly vtom, ze podpora ¢tenafstvi je zadouci ztoho divodu, ze Eteni
s porozuménim zaci nepochybné potiebuji pro dalsi vzdélavani. Bez porozuméni ¢tenému
textu v dalSich pfedmétech, jako je matematika, vlastivéda ¢i piirodovéda, se Zaci prosté
neobejdou. Je tfeba zminit, Ze ucitelky zde nehovoifi pouze v kontextu primarniho
vzdélavani, ale celoZivotniho vzdélavani. U6: ,, Uz jako precti si slovni ukol, musis mu
porozumet, abys vedel, i jak ho vypocitat. Pak uz je na tom navalené vSechno, vSechny

viastivedy, dejepisy, prirodopisy. Pokud si nebudou schopni precist a rozumét tomu, tak je
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to spatne.” Tento pohled ucitelek koresponduje s postavenim ¢tenarské gramotnosti vici
ostatnim gramotnostem podle Najvarové (2008), které jsem popsala v iivodni Casti prace.
Jsem si védoma, Ze Cteni s porozuménim je uzsi pojem nez samotna Ctenarska gramotnost,
ale je jeji soucasti, a proto je zde mozné vnimat jistou souvislost. Porozuméni zadéani tlohy,
textu v ucebnici, zapisu v sesité je zakladem pro to, aby byl zdk schopen vibec dale
postupovat, poradit si s danym tkolem, vytesit jej. U10: ,,...a hlavnée éteni s porozumeénim
viz matematika, slovni uloha. Pokud nepochopim, o cem ctu, tak nemuzu jako ani logicky
premyslet a postupovat dal.“ Dovednost porozumét ¢tenému textu se tak mulize vyrazné
projevit 1 na hodnoceni zéka v riznych pfedmétech a néasledné i na jeho motivaci ucit se.
US: ,, ...to Cteni se propisuje prosté do kazdého predmétu, jo. To je... v matice jsou to slovni
ulohy, kdyz to nepochopim, neudelam priklad, tak ho nevypocitam a nedostanu jednicku.
V prirodovédé to samé... Cteni s porozuménim je duleZité i pfi domaci piipravé zaku.
Pokud Zéci porozumi textu, ktery se uci, velmi jim to usnadni praci. U2: ,, Potom celkové
lépe chapou jakékoli texty, kde se uci ty vetsi deti uz z ucebnic a tak. ““ Ucitelky se vyjadiovaly
nejen ve vztahu ke $kolnimu prostiedi, ale i k b&Znému kazdodennimu Zivotu. Zak potiebuje
¢teni neustale a bude jej potfebovat i v budoucnu, proto je tieba si k nému vytvofit pozitivni
vztah. US: |, Takze to cteni je strasné dilezité jako naucit se a mit k nemu lasku, protoze ho
vilastné clovek potrebuje cely zivot. “ Je proto dobré zaktim tento prakticky dosah ¢teni ukazat

a v tomto duchu ve tfid€ pracovat.

Cteni je samoziejmé prostfedkem pro ziskavani informaci. Informace Zaky obklopuji na
kazdém kroku a je potieba, aby se v nich byli schopni orientovat. Podle ucitelek je dilezité
nejen podporovat porozumeéni ctenému textu, ale 1 dovednost informace kriticky
zhodnotit. US: ,, ...ja viastné bych chtéla décka naucit to, zZe kdyz si néco prectu, (...) tak
dovést je viastne k tomu, Ze si prectu néco a premyslim, jestli je to pro mé diilezité nebo ne
a jestli tomu verim nebo ne, abych ja méla viastne svij vlastni usudek nebo svij viastni
nazor, aby to nebylo tak, Ze si myslim, Ze vsecko, co prectu, tak je prosté pravda. To taky
neni tak, jo.“ Ziskanim informace to tedy nekonéi. Zaci by se méli postupné pres &teni
ptib¢hli ucit pracovat s informacemi, rozpoznavat jejich dilezitost i pravdivost a utvaret si

na né svij nahled.

Podle ucitelek mohou Zaci také prostiednictvim piib&hl rozvijet své mravni jednani.
Knihy zaktim ptiblizuji riznorodé lidské vlastnosti, zplisoby jednani, ¢asto v sobé obsahuji
néjaké pouceni. Jak zminuje Ul, ,,...t7reba tady tém malym deétem je to uplné tak v téch

knizkdach hodné ukazané, co je dobro a co je zlo, Ze tam jesté nemaji, se kde splést tady
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v tomhle. “ Hrdinové knih se dostavaji do riznorodych situaci, ve kterych se mohou ocitnout
1 samotni zaci. Mohou tak byt pro zadky oporou v kazdodennim zivoté. Ul: ,, ...aby se s nekym

treba ztotoznily a védely, jak treba v nejakych situacich jednat.

V neposledni fadé uéitelky zdiraziiovaly relaxaéni rovinu knih. U3: ,, Upiné oprosténi se
od starosti, jo, je to uplné jiny svet.* S timto 1 z vlastni zkusenosti souhlasim. Kniha miize
slouzit jako jakysi prostiedek duSevni hygieny, miize zdkovi napomoci uvolnit se,

odpocinout si od povinnosti, od ptipadnych obav ¢i negativnich myslenek.

Z rozhovort vyplynulo, ze ucitelé pfisuzuji ¢teni velky vyznam a jeho odraz sleduji
v mnohych oblastech. Konkrétn¢ se podle uciteli ¢etba projevuje na kvalité mluveného
1 psaného projevu zakl, na jejich poznavacich funkcich, na dovednosti ¢teni s porozumeénim.
Cetba také miize rozvijet mravni jednani zakil a mize pfispivat k podpote jejich dusevniho
zdravi. Je dobré, ze ucitelky neopominaly ani nutnost orientace v informacich, coz je
v nyn&j§im svété opravdu zadouci dovednost. Ucitelky hovotily o téchto piinosech
predevsim v kontextu blizké budoucnosti zakt, protoze ta je praveé aktudlni. Vyrazné Cetba
ovliviiuje vzdélavani zakd. Zaci, kteff Gtou, maji tento proces velmi usnadnén, jsou v ném
etal.,, 2017). Cetba se vsak podle slov ucitelek neodrazi pouze na kognitivni strance
osobnosti Zaka, ale také kuptikladu na té mravni, socialni ¢ emocionalni. Zaci mohou 1épe
utvaret vztahy s druhymi, zaclenit se do spole€nosti, byt pfijimani. Je patrné, Ze tyto benefity
¢teni se vyznamné prolnou do celého Zivota zaki. Ucitelky si tento fakt uvédomuji, mnohé
znich tuto skutenost zmifiovaly. Cteni bude provazet zaky neustile v osobnim Zivoté,
v zameéstnani 1 ve spole€nosti, je tedy dillezité v ném zaky podporovat uz v brzkém véku

a v této podpofe neustavat.

Domnivam se, Ze ucitelky jsou sezndmeny s pfinosy ¢teni pro zaky. Uvedly zna¢nou fadu
vyhod, které ¢teni pfinasi. Maji tak jist€ mnoho divodi, pro¢ Ctenafstvi zakl v praxi
podporovat. Otazkou vsak ziistava, zda se tak dé¢je, ptipadné jakym zptisobem. Miizu ale
konstatovat to, Ze uclitelky chiapou vyznam podpory cCtendfstvi, orientujyi se v této

problematice a nepodcenuji ji.
5.2 Péce o zalinajici Ctenare
Jiz z ndzvu kategorie vyplyva, ze se budu zamétovat na to, jak ucitelé podporuji zacinajici

Ctenafe a jak pfistupuji k vyuce prvopocatecniho ¢teni. Tyto aspekty se mohou odrazet na

vztahu zaku ke ¢teni v budoucnu.
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Rozhovory nastinily, ze vyuka prvopocateéniho ¢teni muze ovliviiovat Ctenarstvi zaku.
V prvnim ro¢niku je prioritou ucitelek predev§im naucit zaky kvalitné Cist, coz s sebou nese
nutnost pravidelného a pro nékteré zaky velmi naro¢ného tréninku. Je zde jisté riziko, ze uz
touto zkusenosti se jim ¢teni vzdali. U4: ,, ...nékdy prosté jako ten dril ctenarsky je tam trosku
dillezity, no ten zacatek. Ja nevim, MA ME MO, LA LE LO a furt, vis, tak jako dokola.
A skladas a prepisujes to a tak. “ Nékterym zakiim miiZe tato cesta vyhovovat, nékteré zaky
vSak muze od Cteni odradit Ctenafsky dril a stereotyp pfi samotném nacviku Cteni. Pro
nekoho miize byt demotivujici prilisSna jednoduchost, nebo naopak naro¢nost aktivit. Nékteré
ucitelky se naopak snazi dril odstranit vyuzivanim alternativnich metod vyuky. US: ,, 4 takze
tedka ve skole ucim metodu SFUMATO a libi se mné na tom to, Ze tam to neni ten dril toho
Cteni jako v té analyticko-syntetické, protoze kazdé to pismenko si tam projde jako viemi
smysly. Takze my si s tim pismenkem cely tyden hrajeme, kazdy tyden hrajeme néjakou
pohadku... “ Alternativnim pfistupem tak ucitel mize dosahnout toho, Ze se Zaci uci Cist se
zajmem a neztrati motivaci. Kazdy zék vSak uptfednostituje jiny ptistup, proto je zadouci,

aby ucitel své zaky znal a ptihlizel k jejich potfebam.

Ucitelky se ve znacné mife shoduji, Ze pro osvojeni spravné techniky Cteni, je nutné, aby
zaci Cteni procvicovali nejen ve Skole, ale i doma. Aby tuto domaci ptipravu podpofily,
zadavaji zakim pravidelné domaéci ukoly. Ul: ,, TFeba ja se snazim jim davat c¢teni kazdy den
bud’ za ulohu, prosté to, co i prectem ve Skole, at’ ctou jo, protoze potiebuju, aby se naucili
c¢ist.“ Ulohy vsak mohou mit rtizné podoby, mohou byt specifické svym obsahem
1 rozsahem. Nékteré ucitelky preferuji tlohy obséhlejsi, n€které se naopak snazi domaci
ptipravu omezit. U4: ,, Hodné cteni je ze skoly. Jakoze kromé knizek, kromé citanek, prosté
rizné texty jesté, docvicovani cteni... " US: ,, ...Ctou jenom to, kdyz ja jim poSlu papir, tak
vlastné prectou to, co se naucili ve Skole... “ Domaci ulohy tak mohou do jisté miry pisobit
na Ctenafstvi Zakd at’ uz v pozitivnim, ¢i negativnim smyslu. Dlouhé a stereotypni tlohy
mohou byt pro Zaky tinavné a nezajimavé a miZe se stat, Ze si Cteni takto zafixuji a budou

k nému v budoucnu pfistupovat s nelibosti.

Podle ucitelek je vyznamné, aby Zaci rozuméli tomu, co Ctou. Snazi se proto u zakd rozvijet
¢teni s porozuménim. Nékteré ulitelky tak ¢ini od Uplnych prvopocatkl vyuky cteni.
US: ,,...mné se na tom libi to, Ze ucim cist décka zrovna celé slovo, ne slabiky, protoze, kdyz
pak mozek slysi JA-HO-DA, tak si nespoji slovo JAHODA, ale kdyz precte JAHODA (pozn.:
Fika zpomalené), tak vlastné se mu ukdze obraz té jahody... “ Pokud Zaci ¢tou s porozuménim

jiz pfi nacviku ¢teni, mize se jednat o vyrazny povzbuzujici faktor. Doklada to zkuSenost
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ucitelky, kterd vyucuje ¢teni metodou SFUMATO, u niZ je typické, Ze Zaci Ctou ze slabikaie
smysluplné texty (Fasnerova, 2018). Slabikaf se tak pro n¢ stdva jakousi prvni knihou, ve
které mohou prozivat rozmanité pribéhy. US: ,, Nebo treba kluci se tady tési... kdyz uz
dostanou slabikar, tak listuji... ,Kdy uz konecné bude strana 84 a budeme cist to Formule? **
Ostatni ucitelky se zaméfuji na ¢teni s porozuménim postupné, zejména po zautomatizovani
techniky ¢teni. U6: ,, Ale treba dneska zrovna jsme uz zkouseli, uz jich zacinam trosicku vic
tlacit do toho porozuméni tomu textu. Zéaci tak v zaGatcich mohou, ale plné nemusi

rozumét obsahu textu, ktery ¢tou, coz pro n¢které mize byt prekazkou.

Pro podporu porozuméni textu zatazuji ucitelky rozmanité ulohy, naptiklad rizné formy
doplnovacek, kiizovek, praci s kratkymi texty ¢i se slovy. Ul0: ,,...chci, aby bylo
porozumeéni textu, tak si chystam treba bud, ja nevim, kifizovku, nebo néjaké cviceni na
interaktivni tabuli, a nebo taky doplnuji déti ten text...” Ucitelkdm se rovnéz osvédcilo
kreslené Cteni, kdy zaci vybarvuji ¢i dokresluji obrazek podle pokynitl, coz jsem si mohla
vyzkousSet v praxi i ja. Myslim, ze zaky tlohy tohoto typu bavi a zaroven jsou pro né velmi
ptinosné. U4: , Jsou tam ruzné pokyny, obrdzky nebo dokresli, takze to kreslené cteni je
hrozné zabavné. * Zaci tedy riiznymi cestami postupné pronikaji do obsahu riiznych sdéleni

a poznavaji tak funkei textu.

Z rozhovori vyplynulo, ze volba aktivit do vyuky ¢teni v 1. a 2. ro¢niku by méla
respektovat charakteristiky zaki daného véku. Zejména by méla byt zachovana hrava
a zébavna forma. Jak zminuje U2: ,, Ty déti jsou hravé, ony si strasné rady hraji. “ Ucitelky
v tomto kontextu vyzdvihovaly dramatizaci, kterd je u zakti velmi oblibend. V roli mohou
byt samotni Zaci, nebo mohou byt vyuziti mandsci ¢i plySaci, pomoci kterych zaci vybrany
pribéh ztvarni. Hrani roli mize byt zakiim velmi blizké, protoze se mohou tvotivé projevit.
US: ,,Na kazdé pismenko hrajeme. Treba pismenko A jsme byli jako andélé, takze jsme si
hrali na andély, takze jsem si nadelala hvezdicky tieba na celo... “ U2: ,, A bud’ ten pribéh,
nebo tu situaci, co jsme si precetli, si potom zahraji prostrednictvim manasku nebo plysaku.
Dale je podle ugitelek vhodné zapojit do aktivit pohyb. Zaci by neméli pouze pasivné sedét
v lavici, ale mély by byt do vyuky zatazeny takové Cinnosti, které umozni aby se aktivné
pohybovali. US: , ...t7°eba precteme si pribeh a ja z toho pribéhu vytahnu primo tieba veéty,
které tam jsou, tak je décka hledaji ve tride... “ Ucitelky také zdlraziiovaly nutnost Castého
sttidani aktivit, protoze zaci v tomto veku jesté nejsou schopni udrzet pozornost po dlouhou
dobu. Je tedy zadouci zapojit do vyuky Cinnosti rizného charakteru. U10: ,, ...t7°eba kdyz je

to proza nebo nejaka pohadka, hrajeme, dramatizujeme, protoze u téch malych deti, aby
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udrzely tu pozornost a néco z toho pochytily, tak se musi prosté porad stridat ty cinnosti.
Neékterym ucitelkam vyhovuje kombinovat ¢teni s mluvnici nebo se psanim. Vyucovaci

hodina tak nestoji pouze na Cteni, ale jeji soucasti jsou 1 jiné aktivity.

Na zacinajiciho ¢tenafe mize mit velky vliv 1 hodnoceni ucitele. Pozitivni hodnoceni dle
ucitelek ctenafe motivuje k dalSim cCtenafskym aktivitdim a vybuduje v ném potiebné
sebevédomi. Naopak negativni hodnoceni muze jeho snazeni narusit. US: , ...v prvnai tiide
nedam Zadnou jinou znamku nez jednicku, protoze pracuju s chybou a potiebuju, aby to

decka bavilo, a potrebuju, aby nastartovaly néjaké sebevedomi, aby viastné chtély se ucit.

Uciteli se muize stat, Ze se mu na pocatku Skolni dochazky ve tfidé objevi zaci, kteti ¢ist umi.
Podle participantek je dobré k témto zadkim pFistupovat diferencované a uplatiiovat
individualni pFistup. Zakim by tedy mély byt zadavany takové ulohy, které vyhovuji jejich
aktualni Grovni a umozni jejich dalsi rozvoj. U4: ,, ...jd tam mam dva ctenare, tém davam uz
ukoly jiné. (...) davam jim jiné ukoly, nad kteryma musi premyslet. “ Stejné tak je podle

ucitelek tieba respektovat ¢tenarské dovednosti jednotlivych zakl ve tiidé.

Vhodnou strategii v tomto obdobi je podle u¢itelek predéitani. Zaci se tak mohou setkat
s knihami 1 pfib&hy, piestoze jesté sami ¢ist neuméji. Pred¢itani umozituje spole¢né vnimani
ptibehu, podle ucitelek se tedy nabizi nasledné zaradit sdileni dojmd, prozitkt ¢i interpretaci
precteného. U2: ,, ...ja predcitam détem uryvky z knizek nebo néjaké pribéhy nebo pohadky
a potom si na zakladé mého cteni s détmi provedeme néjakou interpretaci toho precteného
textu. “ Pokud ucitel zatfazuje spolecnou cetbu knihy, mize zaky piibéhem i naslednymi
ukoly zaujmout a motivovat. U10: ,, 4 nechdvala jsem je domyslet treba pribéh. Aby rekly,
Jjak dopadne ta kapitola. Nechala jsem je v napéti a tireba za dvé hodiny nebo za dva dny
jsme se k tomu vratili. A tak jsme precetli uz dva dily a strasné je to bavi a porad na to
vzpominaji. “ Participantky vyzkumu zminily, ze pfi pfed¢itani je zaroven ucitel jakymsi
vzorem, ktery zak naslouchd a nasledné& jej napodobuje. Zak miize mit pii &teni potize
napiiklad v intonaci ¢i v tempu, ucitel mu tedy mize takto pomoci. U4: ,, Nejdrive zacnu cist
ja treba, ctu hodné ja, protoze décka vlastné ten nazor potrebuji slyset. ““ Pred¢itani tak miize
byt pfinosné nejen pro osvojeni techniky Cteni, ale 1 pro budovani ¢tendiskych dovednosti
a pozitivniho vztahu 74kt ke ¢teni (Fasnerova, 2018).

Vétsina ucitelek uvadéla, Ze v pribéhu prvniho ro¢niku byvaji pii ptilezitosti vyznamnych
pokrokt zaki v oblasti ¢teni ve Skolach poradany tradi€ni akce. Tyto udalosti byvaji vzdy
pojaty velmi slavnostné a atraktivn€ pro zaky. Prvni z nich je potfddana tehdy, kdyZ si zaci

osvoji vSechna pismena. Jsou jim tedy ptedavany slabikéare. US: ,,My mdme Slavnost



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 62

slabikare, ze predavame ten slabikar jakoby takovym slavnostnim zpiisobem, Ze uz jsou teda
ti, co budou cist. “ Slavnostni rdz akci podle ucitelek dodava rovnéz prostiedi, ve kterém se
akce kond, coz byva velmi Casto knihovna. U6: ,, ...my delame treba v prvni tride Slavnost
slabikare, jo, to jsem zavedla do knihovny, protoze je to takové slavnostnéjsi v té knihovne,
to predani slabikare nez tady jako. Ke slavnosti slabikafe se asto vaze bohaty program,
ktery byva mnohdy zaméfen na urdité téma. Zaci v prabéhu &tou, plni zajimavé tkoly a za
odménu nakonec dostanou slabikaf. Ten bude zaky provazet dalsi ptlrok a budou v ném uz
skutecné Cist. Pro zéky se tak jedna o opravdu diilezity pokrok, kterého ve ¢teni dosahli, je
proto dobré jejich snahu ocenit a oslavit tento okamzik s nimi. U3: ,, Slavnostné se predavali
tedkom skutecné s velkou pompou slabikare detem, takze se snazime jako z toho udélat fakt

atraktivni zdlezitost pro ty déti, z toho cteni, coz je super. *

Druhou ucditelkami zmiflovanou, uz pomérné€ zazitou akci, je pasovani prviidckil na ctenare.
Kona se vzdy na konci Skolniho roku, kdy se Zaci nauci ¢ist. Tato udalost je pro né
symbolicky pojata tak, ze jsou skutecné pasovani rytifem ¢i kralem. V této roli Casto
vystupuje néjakd vyznamnd osobnost, napiiklad feditel Skoly, knihovnik ¢i starosta.
U2: ,, Tady tuto akci, to pasovani, provdadime i s panem reditelem, ktery se prevlece do
obleceni pana krale, vezme si mec a prijde slavnostné prviiacky pasovat na ctendre. “ Podle
ucitelek je tfeba ukazat zakam, ze se jedna o skutecné velkou a dulezitou udalost, protoze
&teni je bude dale provazet po cely zivot. U3: ,, Ze pani starostka hodi pres sebe takovy
Cerveny hadr a pasuje je na ctendre, takze i to by jako mélo tak néjak jako vytvaret hodnotu
toho ctenarstvi. Jakoze teda ted’ mé pasovali, uz jsem ctenar. *“ Stejné jako slavnost slabikare
1 pasovani doprovazi bohaty program. Obvykle byva zatazeno ¢teni ze slabikate a riiznorodé
tikoly ¢&i kvizy zaméfené pravé na éteni. Zaci byvaji pii této pfilezitosti ocefiovani naptiklad
knihou ¢i jinym drobnym darkem, ktery by je mél motivovat k dal$im ¢tendiskym aktivitam.
U9: ,,Byvalo to, zZe k tomu i dostaly malou knizecku néjakou, Ze, aby si to mohly cist...“
U3: Koupili jsme si plackovacku, takze budeme si vyrabét sami placky, takze tam taky bude:
, Uz jsem Ctenar/ctenarka. *“

Participantky vyzkumu hovofily o tom, Ze je diilezité Zakiim co nejdfive ptredstavit moznosti,
jak se ke kniham dostat. Nejjednodussi cestu nabizi knihovny, Skolni ¢i vetejné, kde si Zaci
mohou knihy ptijcovat. Podle ucitelek mnohé déti nevédi, Ze zde takovad moZnost je, nékteré
se zase mohou stydét, mohou mit strach z neznamého prostiedi. U2: ,, ...ty déti potom uz jak
kdyby se neboji treba samy jit do té knihovny, néco si tam piijcit, protoze uz je to prostiedi

pro né znaméjsi tedy z té skolni navstevy. “ U10: ,, 4 hlavné poznaji tu knihovnu, Ze je tady
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ta moznost si vlastné tu knizku nékde i zapujcit.*“ Stézejni je tedy zakim ukézat, kde se
knihovna nachézi, jaké sluzby nabizi, jak to v ni funguje. Mnozi Zéci predtim knihovnu
nenavstévovali, proto nevi co a jak. Ucitel by tedy m¢l realizovat tento krok s nimi, neme¢l
by je v tom nechat samotné. Jako vhodna se tedy jevi navstéva knihovny, v ramci které by
se zaci mé&li seznamit s tim, jak se v knihovné orientovat a co vSechno v ni 1ze najit. Navstéva
je podle ucitelt také piilezitosti k registraci zakd do knihovny, ktera jim umozni si knihy
pujcovat. U4: ,, Nektere decka ani nevi, kde to bylo, Ze tam prosté projdeme ty prostory... "
U3: ,,Kolegyné, ktera ma knihovnu na starosti, pro nas dela takovou besidku, kdyz to tak
Feknu. Ze tam prijdeme, ona ndm predstavi tu knihovnu, protoZe to je vlastné predtim, nez
tam ty déti aktivné zacnou chodit, pripravi si i néjaké knizky, které jim chce ukazat. A na
konci toho druhého setkani jim viastné zalozi tu jejich kartu a ty déti odchazeji s tim, Ze piijci
knihu.* Zéci si tak mohou knihovnu oblibit, ihned si néco pijéit a vyuzivat knihovnu
pravidelné. Pro nékteré zaky je moznost navstévovat knihovnu atraktivni zalezitosti, protoze
se jiz jako Ctenati dostavaji do svéta knih, a jak uvedla US5, pfiblizuji se tak svétu dospélych.
US: ,, ...oni si pripadaji jak dospéli, kdyz tam muzZou chodit a sami si ty knizZky vytahovat
a zase vracet zpatky. “ U10: ,, Oni se pak citi opravdu takovi jako ctenari, Ze uz tam chodi na
konci toho Skolniho roku v cervnu...“ Je proto dulezité zakim tuto prvotni zkuSenost

zprostiedkovat a dale je v tom podporovat i v dal$ich ro¢nicich.

Podle slov uéitelti je pocatek skolni dochazky ve vztahu ke &tenafstvi velmi vyznamny. Zaci
si osvojuji dovednost €ist, postupné tak prechdzi z urovné piedctenarské do tirovné ctenaiské
(Homolova, 2009). Pfi nacviku cteni byva Casto dominantni Ctenarsky dril, ktery podle
ucitelt mize u nékterych zakl zpisobit ztratu motivace ke Cteni a byt tak pro né prekazkou
pii utvateni vztahu ke ¢teni. Vyraznym faktorem je 1 porozumeéni ¢tenému textu. Pro zaky
muze byt velmi povzbuzujici, kdyZ si mohou piecist text na téma, které je zajima. Naopak
pfiliSnd orientace na techniku ¢teni bez porozumeéni textu miZe byt zpohledu Zzakh
nezazivna a nesmyslna. Domnivam se, Ze stéZejni je pistup ucitele k vyuce prvopocatecniho
¢teni. Ucitel by nemél upadnout do stereotypu, ale mél by hledat stale nové cesty, jak zakiim
¢teni zpestfit, ucinit jej zajimavym a zdbavnym. Zvolené aktivity do vyuky by podle ucitelek
mély respektovat charakteristiky piislusné veékové skupiny, aby Zéky zaujaly
a zaktivizovaly. Zaroven je také zadouci uplatiiovat principy individualizace a diferenciace.
Ze zkuSenosti z praxe se také osveédcilo potadani akei na oslavu pokrokl prvinackii ve Cteni.

Zaci tak mohou vidét, Ze je &teni skutetné dilleZité a Ze si jejich snahy okoli ceni. Ugitelky
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také doporucuji v€asné seznameni zakt s knihovnou, ke kterému by mélo dojit nejlépe hned

v 1. ro¢niku. Ziskana zkuSenost zaky Casto navnadi k vyuzivani knihoven v budoucnu.

Kdyz se zaci nauci Cist, projevuji Casto velkou radost a nadSeni. Jak vSak zmifnuje
U9: ,,...kdyz se to podchyti takhle jako hned na tom zacatku, takova ta uplna euforie ,Ja
Jjsem to dokdzala® a pracuje se s tim, Ze ten upadek toho ctenarstvi tam pak neni takovy...
Ucitel by tedy v podpoie nemé¢l ustavat, ale m¢l by déle systematicky motivovat zaky ke

cteni.
5.3 Neni text jako text

Mezi bézné ukoly profese ucitele patii vybér textu do vyuky. Podle participantl je vSak
velmi vyznamné, jaky text pro zaky zvoli. Nasledujici kategorie tedy specifikuje atributy,

které jsou z pohledu ucitelek pti vybéru textu podstatné.

Z rozhovort vzeslo, e volba texttl by méla odpovidat trovni zakt daného véku. Zadouci je
tedy respektovat princip primérenosti textu jak z hlediska obsahové stranky, tak z hlediska
stranky formalni. U zacinajicich ctenafi ucitelky doporucuji vybirat texty s vEtsi velikosti
pisma. Vyraznou roli hraje také vzhled a mnozZstvi ilustraci, které text doprovazi. U6: ,, Téch
knizek je prosté strasné mnozstvi, takze opravdu podivat se a Fict si: ,Jo, velka pismenka,
obrazky, parada’, jo.” Ul: , Jsou to takové hodné barevné ilustrace...” Zejména u détské
literatury jsou ilustrace dle mého nazoru velmi dilezité. Maji za ukol text oZivit, zkraslit,
ucinit jej pro Ctenare lakavéjSim. Zaroven se o né muZze Ctendf opfit a muze tak lépe
porozumét tomu, co cte. Ucitelé radi zatazuji 1 tzv. obrazkoveé Cteni, kde jsou ilustrace
vloZeny ptfimo do textu namisto vybranych slov. Mohou tak zakiim vyrazn€ napomoci ve
¢teni. U10: ,, Oni strasné radi c¢tou to obrazkové cteni, protoze neni to pro né tak narocné,

‘

protoze slova jsou tam nahrazeny obrazky. Takze prvni, druha trida idedlka.

U mladsich ¢tenaf je podstatné sledovat také délku textu €1 samotné knihy. Ucitelky
preferuji kratsi ptibehy, aby zajistily, ze si Zaci jednotlivé ¢asti déje zapamatuji a porozumi
tak souvislostem. U2: ,, ...konkrétné ty Zlobilky, to jsou takové kapitolky akordat, Ze si to
prectou, vedi, jak to dopadlo, neni to nic dlouhého, pamatuji si, popovidame si predchozi
dil, co bylo, podivame se, kdyz docteme kapitolu, o cem to bude ten dalsi dil...” Ne vzdy
k tomu ale maji pottebné podminky ve Skole. Nékteré ucitelky popisovaly, Ze jim Skola
nabizi pomémé omezeny vybér knih k mimocitankové cetbé, coZ je pro né¢ mnohdy

limitujici. U6: ,,Je to strasné dlouhd knizka na to, abychom to jako Cetli, protoZe oni to potom
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pozapominaji vlastne, co v tom bylo. Jo, chtelo by to kratsi, néjaké takové titulky jenom

¢

o dvou pohadeckach nebo néco takového.

Z hlediska obsahové stranky ucitelky zajimad mimo jiné jazykova vystavba textu.
Srozumitelnost textu mohou zakiim ztéZovat napiiklad archaismy ¢i knizni vyrazy, ale
rovnéz dlouha souvéti ¢i cizi vyrazy. U4: ,, Co jsem zjistila, tak hrozné tézké je pro né cteni
klasickych ceskych pohadek, které jsou psany takovym fakt jako slozZitym ceskym jazykem. *
U7: ,,4 dulezZita je obtiznost, protoze je knizka napsana takovymi (pozn.: ukazuje velké
pismo) pismeny, ale ten obsah je tak slozity, objevuje se tam spousta anglickych a jinych
vyrazii. “ Ucitelky zmifiovaly, ze samotny piibeh by mél byt rovnéz obsahové pfiméten véku
zakl, aby mu byli schopni porozumét. Pokud tento aspekt text nesplituje, bude pro zaky
pfiliS obtiZzny a miZe je odradit. ZkuSenost s takovym textem popisuje U7: ,, ...musela jsem
na kazdé druhé strance détem vysvétlovat, jako v cem je ten vtip.

Uroven &tenatskych dovednosti zaki ve t¥idé miize byt riiznoroda. Nékteti uditelé tak pii
vybéru textu do vyuky zohlednuji moznosti slabsich ¢tenata. Ul: ,, Mdam tieba holcicku, co
je slabsi ctendrka, takze ona... vyloZené ji vyberu z toho textu prosté jenom takové ty zakladni
vety, které ona si doma prosté precte, aby aspon rozuméla tomu textu. “ U10: ,, Tak prave
zarazuji tieba takové texty, aby i oni zaZili uspéch.“ N&kteti participanti pomahaji svym
zaktim s vybérem knih pro individualni ¢etbu. Zde také vychazi ze ¢tenatskych dovednosti
konkrétniho zaka. Ul: ,,Jakoze kdyz je fakt dobry ctenar, tak reknu. ,Klidné si pujc tady ty,
takové (...) ruzné zahady a takové prosteé.‘ A kdyz jsou prosté slabsi ctenari, tak jim fakt

¢

doporucim néjakou teriuckou knizku, Kata a Skubdanek tieba, jo... "

Text by mél podle slov uéitelek odrazet zajmy samotnych Zaki. Zadna tiida neni identicka,
kazdou tfidu zajima néco jiného, proto se ucitelky vzdy snazi poznat zajmy a preference
dané skupiny zaktl, aby do vyuky vybrali takovy text, ktery jim bude blizky a ktery je
zaujme. U10: ,, Takze tak se snazim... podle té skladby té tiidy, co by je bavilo.“ U9: ,, Jsou
tridy, (...) treba které miluji prirodu, zviratka a tak néjak, tak prosté my se orientujeme tady
tim smérem. Pak jsou takovi koumaci, co treba, treba vesmir je tedka bavi, jo, tak vesmir.
(...) je to opravdu podle zajmii deti. “ Podle ucitelek jsou tyto informace velmi cenné nejen
pro vybér textu do vyuky, ale i pro doporu€ovani knih Zaktim k individualni ¢etbé. Ucitel by
se tedy m¢él zajimat o jednotlivé zéky, aby jim byl schopen doporucit knihy, které je budou
bavit. Ul: ,, ...kdyz si s nima povidam, tak oni vam reknou, jaké maji konicky, zaliby, a ja jim

tu knizku doporucim treba, jo.“ Nezbytné je brat v potaz i fakt, ze se v urcitém véku zacinaji
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postupné rozchazet zajmy divek a klukt. Ucitel by tedy mé¢l zakim nabizet riznorodé texty.

U6: ,, Holky hodne konicci a tak a kluci tedkom hodné tihnou na ty fotbalové nejake... *

Ucitelky zmifiovaly, ze Casto voli i texty aktualni, ve kterych détsky hrdina proziva podobné
situace a fe$i podobné problémy jako oni. Takovy text tak miize byt pro zaky z tohoto
pohledu atraktivni a blizky. U4: ,, Precetla jsem Pro¢ Kuba nechce cist knizku, jo, spolecné.
To jsem jim predcitala. To bylo takové docela aktudlni na zacatku, jo, protoze pro nékoho
to cteni bylo jako hodné tezkeé nebo nechtéli doma cist. “ Ptibéh tak mize zaktim ukazat, ze

v dané situaci nejsou sami, a miiZze jim nastinit 1 jisté zptisoby jednani.

Ucitelky v rozhovorech uvadély, ze zejména u mladSich 74kl existuji jista osvédcena
témata, kterd v tomto véku preferuji. U6: ,, Topka je zviratka. “ Ul: ,, Hodné jsou to prosté
s téma zvirecima, pejsci, kocicky, koné maji hrozné décka radi, kraliky, jo. (...) Je bavi cist
o téch zviratkach, jo, hodné o prirode. “ Stejné tak maji ucitelky 1 jisty soubor osvédcenych
textl a knih, které vyuzivaji ve vyuce, nebo je doporucuji zdkiim. Vychazi ptredevsim
z vlastni zkugenosti, z doporudeni zaki ¢&i z kniznich recenzi. Ul: ,, Ze uz mdm zkusenost, e
uz treba pred rokem, dvéma, uz jsem nekomu doporucila a ty décka rekly, ze to bylo dobré,
jo. Nebo tu knizku mam treba ja prectenou. “ US: ,, Co vim, Ze déti maji rady nebo kdyz treba
aj v tom ctenarské klubu nebo knizky, co sleduju pro déti, takové ty oblibené, spis autor. "
Podle mého nazoru a podle vySe uvedenych nahledi ucitelek je vSak nutné vzdy zvazit, zda

se osvédcené téma nebo text hodi pro konkrétni tfidu ¢i pro konkrétniho zaka.

Ve vztahu k vybéru textl je podle ucitelek diileZité reagovat i1 na aktualné projeveny zajem
zaka, ktery se vaze ke ¢teni. U2: , TakzZe proto, Ze jsem uvidéla, ze projevili zajem, co to tam
bylo v tom pracovnim sesité cCesky jazyk za obrazek a co se tam stalo s tim Kremilkem
a Vochomiirkou dal, tak proto jsem jim to nakopirovala. “ Zaky miize zaujmout uréité téma,

postavy, pfibéh a chtéli by o tom védét vic. Ucitel by tedy mél takové prileZitosti vyuZit.

V hodinach literarni vychovy participantky velmi Casto zafazuji nejen ¢teni uryvka, ale
i souvislou &etbu vybranych literarnich d&l. Zaci tak sdileji pfibéh spole¢né a mohou jej
vnimat v SirSich souvislostech. Ucitelky se shodovaly v tom, ze tato forma ¢teni je z pohledu
zakl velmi podnétnd, protoze zaky zajima, jak bude piib¢h pokracovat. U4: ,, Ale prosteé to
pokracovani, oni se na to tési, na to, co bude ddl, co zas ten Kvak vymysli. “ Zaci tak mohou

touto cestou nabyt motivaci ke Cteni.

Texty do vyuky ucitelky Cerpaji z riznych zdroji, nejéastéji z ¢itanky, ze Skolni knihovny,

z internetu apod. Ucitelky vSak uvadély mnoho piekazek, které jim cestu k vhodnému textu
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komplikuji. Velka ¢ast ucitelti napiiklad nebyla spokojena s ¢itankou, se kterou aktudlné ve
skole pracuje. U6: ,, Ze tieba ta Novd §kola, co mame my tu Citanku, tak tam mné se ani ty
texty nelibi... “ US8: ,, Mame ted’ tuto. To vite, ve Skolstvi nejde ménit co dva roky citanka,
nebo co tri roky, to clovek prosté... treba se tam néco casem nam zalibi. “ Problém je zejména
v tom, ze Skoly obvykle nakupuji ¢itanky na delsi dobu a ucitel si nemiize vybrat takovou,
ktera by mu vyhovovala. Citanky ve §kolach jsou tak asto neaktualni a nezajimavé, jak
uvadi U3: ,, Tady ty staré citanky, ty jsou fakt tak strasné, Ze z toho vyberete jeden clanek.
Velmi zastarale, nezajimaveé, ty deéti uz hned tak néco neoslovi.” Prestoze jsou Citanky
jakozto ucebnice dopliujicim nikoli hlavnim materidlem pro ucitele, mély by byt dle mého
nazoru pravidelné obnovovany, aby zaci Cetli takové texty, které jsou pro jejich generaci
aktualni a atraktivni. Ucitelky zminovaly, ze texty z ¢itanky kombinuji s texty z jinych
zdroji, naptiklad ze Skolni knihovny ¢i z internetu. U10: ,, Kdyz se mi zdd, Ze je text treba
v té Citance nevhodny nebo jakoze je tézky, tak ho vynecham a hledam prosté rizné na
internetu nebo si zajdu do knihovny..." Skolni knihovna mize byt pro uéitele uzite¢nym
zdrojem knih. Podminkou vSak je jeji dobra vybavenost, kterou ne vSechny knihovny $kol,
ve kterych participantky pisobi, spliji. US: ,, ...a to mé mozna limituje, protoze kdyz si chci
vzit knizky, které budu Cist s celou tridou, tak jd jsem limitovand tim, co najdu tam. Jo jakoze,
bohuzel ja nemuzu jit koupit patnact knizek, které by se mne libily. “ Nekteré ulitelky tak
musi po textech patrat jinde. Samoziejmé existuji dalsi moZnosti, kde text ziskat, ale ze své
zkuSenosti miiZu fict, Ze najit spravny text neni vzdy jednoduché. Myslim tedy, Ze $kola by
méla ucitele v této oblasti vice podpofit a méla by mit zajem na tom, aby zaci Cetli piihodné

texty.

Ucitelky v rozhovorech zdiirazitovaly vyznam spravné volby textu pro motivaci zakl ke
¢teni. Tento vybér by mél predevsim respektovat v€k a ptislusnou urovenn ctenaiskych
dovednosti zZakl. Nutné se tedy lisi kritéria volby textu napftiklad pro zainajici a pokrocilé
Stenéie, tedy pro zaky 1. a 2. obdobi 1. stupné ZS. Podle uditelek je tieba vzdy piihlizet na
obsah, formu, jazyk, ale také na délku textu. Nemén¢ dilezité jsou zajmy a Ctenaiské
preference zaku, které by ucitel mél brat v potaz. Zaroven je vhodné sledovat, zda je text
z hlediska obsahu pro Zaky aktudlni a zda je jim blizky. VSechny tyto atributy se mohou
odrazet na zajmu zakl Cist dany text a na jejich motivaci ke ¢teni vlibec. Atraktivnim
a pfiméfen¢ obtiznym textem mtiZze ucitel dosdhnout toho, ze jej zak bude Cist rad a bude jej
Cist s nadSenim. Pfecteni takového textu jej miZze navic motivovat k dalSim Ctendiskym

aktivitam. Naopak text nezajimavy nebo pfili§ narony muze u Ctendfe zpUsobit ztratu
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motivace a postupné u né¢j budovat negativni postoje ke ¢teni. Dle mého nadzoru by tedy
ucitel mél k tomuto tkolu ptistupovat zodpovédné a mél by si uvédomovat dosah svého
jednani. Z pohledu ucitelek vSak volbu texti pomérné¢ komplikuji nevhodné cCitanky ¢i
nevybavena skolni knihovna ve Skole. Myslim tedy, ze podpora ze strany Skoly by méla byt

v této oblasti vétsi.

5.4 Cesta zaka ke knize

Tato kategorie poukazuje na nutnost usnadnit zaktim cestu ke kniham, tedy nabizet jim tituly
k predteni, nasmérovat je k dobrému &tivu, pfiblizit jim moznosti, jak knihy ziskat. Zaky

muze nabidka zaujmout a mohou ji v pfipadé zajmu vyuzit.

Podle ucitelek mohou zakovi s vybérem knih nejvice pomoci jeho vrstevnici. Zaci, ktefi
jsou si vékem 1 zajmy blizci, si mohou v této oblasti mnohem lépe rozumét a mohou se tak
vzajemné inspirovat. U9: ,, To je vzdycky nejlepsi, vrstevnici kdyz si reknou: ,Jo, to bylo
perfektni. ““ US5: ,, ...decka, co doma prectou, tak prinesou do skoly, aby to ostatnim ukdzaly,
povi, o cem to je, aby vlastné ostatnim daly navod, jakou knizZku si viastné pujcit. “ Ucitelky
tedy pravideln¢ do vyuky zatfazuji prezentace ¢i referaty, v rdmci kterych zaci predstavuji
své prectené knihy. Podoba téchto aktivit mize byt velmi riznorodd, odviji se zejména od
veéku zaka a ptistupu konkrétni ucitelky. Spolecné vSak maji to, Ze zaci pii nich kratce
pfiblizuji obsah dané knihy. U2: , ...ony samy tu knihu ukdzi treba, jak vypada, jaké ma
obrazky, a reknou zkracené, o cem kniha je, jak se jim libila a jestli by détem, jako ostatnim,
tu knihu doporucily. “ U3: ,, A déti to prezentuji (...) v ich formé, takze kdyz hovori o té knizce,
tak hovori slovy toho hlavniho hrdiny. A po té prezentaci se viastné ptame, koho to oslovilo,
kdo by si tu knizku treba rad piijcil, precetl... Cilem téchto ¢innosti je tedy ostatni zaky
navnadit a motivovat k pfecteni dané knihy. Ucitelky s nadSenim konstatuji, Ze to v tomto
sméru plni sviij ucel. Zaci podle jejich zkuSenosti projevuji zdjem o prezentované knihy,
inspiruji se jimi pi1 svém vybéru. Mnohdy je knihy zaujmou natolik, Ze se se spoluzaky ihned
domlouvaji na zaptjc¢eni dané knihy. U2: ,, 4 to uz se mockrat stalo, Ze se ti kluci béhem té
tridni prezentace domluvili, Ze si tu knihu mezi sebou pujci. *“ Ukézkami ptectenych knih
spoluzakt tak zak ziskava fadu naméth na Cteni.

Nabidku knih zak@im piinaSeji i uditelky samotné. Casto je seznamuji se zajimavymi
détskymi tituly i1 autory a nendsiln€ jim je pfiblizuji prostiednictvim rozmanitych aktivit.
Chtéji tak zaktim ukdzat moznosti, co by si mohli ptecist. US: ,,Jd ve vyssich rocnikoch taky

hodné pouzivam to, ze predstavuju ty riizné spisovatele déckam a i ilustrace, Ze prosté treba
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hadame, kdo to ilustroval, z které knizky to je...“ Aby Zaci danou knihu alespon ¢aste¢né
poznali, zarazuji ucitelky do vyuky obvykle praci s jejimi vybranymi pasdzemi. Pokud zaky
tyto Casti zaujmou, je velka Sance, Ze si budou chtit piecist knihu celou. U9: ,, ...kdyz je tFeba
fakt néco perfektniho, co se mi moc libi nebo tohle, tak jim o tom Feknu nebo praveé si
nachystam, nachystam normalni klasickou hodinu, néco nakopiruju z té knizky, néjakou

nejlepsi kapitolku nebo cast treba, s kterou pracujeme... *

Podle ucitelek mohou byt v této oblasti velkou oporou i €itanky. Pokud nabizi atraktivni
ukazky z knih, miize se stat, Ze zak bude chtit védet, jak ptibeéh dopadne, jak hrdinové vyiesi
dany problém, situaci a podobné. Muze tak byt pro zaky velkym zdrojem inspirace.
U3:,,...od Taktiku citanka, pracovni ucebnice. Za mé velice podarena véc, jsou tam hezké
ukazky. Vec, kterou zacnu si cist a reknu si: ,Jo, tak zbytek té knihy bych taky chtel vedet,
jak bude dal. **

Nékteré ucitelky zaky odkazuji i na rizné webové stranky, kde mohou zaci objevit tituly
vhodné pro dany vék, které by se jim mohly libit. Mize se jednat naptiklad o stranky projekti
na podporu ¢tenatstvi. U7: ,,Jd jim to ukazuju jako vidycky, Ze tam si mohou podle toho véku
i ty knihy najit. *

Ucitelky zminovaly, ze velmi Casto nosi do vyuky knihy navazujici na ucivo, které praveé
probiraji. Mohou to byt kupfikladu knihy s vlastivédnou ¢i pfirodovédnou tematikou, ale
také knihy odpovidajici piislugnému literarnimu ué¢ivu. Zakovi se mize dany titul zalibit
a mlZe o n¢j projevit zajem. U7: , ...ted’ jsme treba délali pravek, coz je sice okrajova cast
nasich déjin, ale méla jsem tady kluky, které okamziteé zaujalo, kdyz jsem prinesla a mluvila
o Eduardu Storchovi, mam na ného prezentaci, ukazovali jsme si ty knizky, donesla jsem asi

pét téch jeho knizek, tak okamzité si je rozebrali a hned si je precetli.

Nékterym ucitelkdm se také osv&dcilo nechavat knihy ve tfidé natrvalo a vytvofit tenarsky
koutek ¢i tiidni knihovni¢ku. Zaci tak maji knihy neustale k dispozici. Mohou je podle
svého zajmu vyuzivat ve volnych chvilich ve vyuce ¢i o prestavkach. Ul: ,, ...kdyz treba maji
cas nebo dodeélaji si praci, miZou si vzit knizku jakoukoli, kterou oni si vyberou. MuzZou si
v ni listovat, nebo si cist, nebo si z ni treba nakresli obrazek.“ U7: ,, No a déti o prestavce si
to mohou projit, prohrabnout, pujcit si, listovat, ¢ist. “ Kniha v dosahu tak mtize byt pro zéka
podnétem, aby si ji do ruky skute¢né vzal. Miize to zacit pouhym prohlizenim, listovanim.
Tyto kroky vSak mohou vést k tomu, ze Zaka kniha zaujme a bude si ji chtit celou piecist.

Myslim, Ze tfidni knihovnicky ¢i ¢tendiské koutky tak mohou byt ve tfid€ velmi prospésné.
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Ucitelky konstatovaly, Ze roli pfi cesté zéka ke knize a ke ¢teni hraje Skolni knihovna. Podle
nich se jedna o rychlé a jednoduché teSeni, jak muze zdk knihy ziskat. Vyzdvihovaly
predevsim jeji dostupnost. U3: ,, Takze je to urcité kniha, kterou mam po ruce.* Zaci nemusi
nikam dojizdét, ale mohou si snadno pijcit knihy podle svych zdjmul. VétSinou ma skolni
knihovna stanovenou ptijcovni dobu, kdy Zaci mohou jeji sluzby vyuzit. Ucitelky uvadély,
ze se vétsinou jednd o vybrany den v tydnu. Kazda Skola to ma vSak zavedené jinak. Nékteré
Skolni knihovny funguji kazdodenné, nékteré naopak od puajcovani uplné ustupuji.
U9: ,,...déti tam chodi kazdou prestavku velkou, kazdy den si pujcovat knizky, vymeénovat. *
U6: ,, ...uz myslim, Ze tam nejsou ani ty piijcovni doby. “ Dle mého nazoru by doba ptij¢ovani
méla vyhovovat potfebam zakl. Samoziejmeé plati, Ze ¢im vice prilezitosti jim nabidneme,

tim Iépe.

Vyznamnym faktorem, ktery ovliviiuje navstévnost knihovny, je podle ucitelek jeji
vybavenost. Pokud nabizi atraktivni knihy a v dostateéném mnozstvi, je velka Sance, Ze ji
zak navstivi. U3: ,, Kdyz je dobre vybavena, tak dava sanci détem, kterym rodice knihu prosté
nekoupi, si piijcit klidné celou Fadu, jo.* N&které Skolni knihovny si na dobré vybavenosti
zakladaji a pravidelné knizni fond dopliuji. Ucitelky uvadély, Ze nové ptirtistky v knihovné
jsou zaktim obvykle predstavovany. Ul: ,, ...nékdy mivame na zacatku roku nebo na konci
roku, ze tam jdem, predstavime si, jaké tam jsou nove knizky, které jako dokupuje skola, které
by se pro né tieba hodily... “ Tento piistup je dle mého nazoru ukazkou dobré praxe. Zaci
timto zpisobem mohou ziskat ptehled o tom, jaka je v knihovné nabidka a miiZe je to nalakat
k navstéveé knihovny 1 k precteni dané knihy. Dobra vybavenost knihovny miiZze byt podle
ucitelek velkou oporou pro déti nectenare, kterym miize nabidnout takové knihy, které je
budou bavit. Mnohé ucitelky tak tyto Zaky i jejich rodi¢e na knihovnu odkazuji.
U3: ,,4 i rodice, kdyz si nevi rady s vvbérem knih pravé pro ty nectivce, tak je posilam do

‘

Skolni knihovny, Ze pani ucitelka jim tam da napinavé, detektivni, s lupou, interaktivni.*

Zkusenosti n¢kterych ucitelek vSak ukazuji, Ze ne vSechny Skolni knihovny jsou z hlediska
vybavenosti vyhovujici. U6: ,, Tam dole neni pro ty malé vice méné nic. Tam prosté, tam ty
knizky jsou pro 2. stupen, jo... “ US5: ,, ...za mé teda je velice spatné vybavena knihovna u nds
ve Skole. Za mé je to uplna traga. “ Nedostatecny vybér tak mize zaky omezovat a miize se
pro né stat prekazkou ve vyuzivani knihovny. Pokud jim knihovna nenabizi vhodné knihy,
je velmi pravdépodobné, ze ji zaci budou navstévovat malo, nebo dokonce viibec. Jak uz
jsem ale zminovala v kategorii Péce o zacinajici ¢tenafe, abychom zabezpecili, Ze Zaci do

knihovny najdou cestu, je potieba jim knihovnu pfedstavit uz v utlém véku.
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Za zminku stoji to, Ze n¢kterym ucitelkam se osvédcilo vyuzivat prostort skolni knihovny
k vyuce, jelikoz jsou zde Zaci v obklopeni knih, které si mohou pujcit. U7: ,, Délame
Ctenarské dilny, takze vyuziju viastné tu nasi knihovnu tady a jdeme tak, Ze bud’ si tam deti
prinesou svoji knihu a ctou si, nebo si na misté knihu vyberou, ctou si ji, mohou si ji pujcit,
pokud je zaujme. “ Zaroven se mnohdy jednd o velmi piivétiva prostiedi uzpiisobena pro
cetbu. Pokud Zaci ziskaji v knihovné pfijemné zazitky, je velka Sance, Ze se sem budou radi

vracet.

Ucitelky nabizi zaktm 1 dalsi prilezitosti, jak knihu ziskat. Nékteré naptiklad pravidelné
v ramci vyuky navstévuji vetejnou knihovnu, kde si zaci knihy pajcuji. Ul: ,, Vezmu treba,
Ze s nimi chodime kazdy mésic do knihovny, kde maji nabidku ruznych kniZek, které oni si
miiZou piijcit... “ Zaci tak maji staly piistup k bohaté nabidce knih a zarovei se tak buduji
jejich navyky k vyuZiti knihovny v budoucnu. Jedna z ucitelek také umoziuje Zakim
vypujcky knih ze svého soukromého knizniho fondu. U2: ,, ...jad tady ve skole mam taky riizné
knizky, takze ja jim taky pujcuju knizky dom ze svého vlastniho knizniho fondu.* Pokud si

tedy zak nevi rady s vybérem knihy, mlze se na ucitelku obratit.

Z&ky mohou podle uditelek ke ¢teni knih nalakat i programy, které knihovny poiadaji.
Vétsinou je zajistuji knihovny vefejné, v ojedinélych piipadech i knihovny $kolni. Casto
jsou tyto aktivity pojaty interaktivni a zdbavnou formou a jsou zaméfeny na rizna literarni
témata. Zaci tedy v prabéhu plni riiznorodé ukoly, &tou, pracuji s knihami, tvoii.
U9: ,, ...kolikrat je to néjakd bojovka, zZe prosté sleduji, plni ukoly, musi najit tamtu knizku,
oteviou knizku, v té knizce je dalsi néjaky, dalsi néjaky ukol. “ U4: ,, ...at jsou to pozndvani
pohadek, riizné hadanky, rizni malivi, riizné ukoly, co tam poznavaji, takze takovy kviz tam
maji. “ Programy mohou byt velmi rozmanité, ucitelky vSak vnimaji jejich vyznam
predevsim v tom, ze Zaci bliZze poznavaji knihovnu, jeji prostfedi i knihy, které nabizi. Tato
zkuSenost se tedy mlZe stat pro zaky podnétem k vyuZzivani knihovny ve volném Ccase.
U9: ,, Nekoho chytne tady toto, ze tam objevi knizky, které tFeba nikde... tam maji milion, Ze,

knizek, které treba my tady nemame nebo které déti ani nevidely.

Ucitelky déle hovotily o tom, Ze se ve Skolach obcas potadaji besedy se spisovateli
¢i ilustratory knizek. Takové akce jsou pro Zaky velkym zazitkem, protoZe maji moznost
dozvédét se vice o praci téchto osob nebo o konkrétni knize. US: ,, ...ona jim povidala, jak
ty knihy tvorila pro deti. (...) To jich zaujme, kdyz ona jim povida, jak treba prisla k této
postavicce, k této postavicce.” Pokud na zéky setkani zapisobi, mohou projevit zijem

o precteni knihy, o které dany spisovatel ¢i ilustrator mluvil.
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Ucitelky Casto zminovaly, ze Skola pravidelné dostava mabidky rtiznych nakladatelstvi.
Zaci tak maji moznost si knihy objednavat, mnohdy za zvyhodnéné ceny. Zaci si tak mohou
katalogy projit a vybrat si takové tituly, které se jim libi. U10: ,, 4 oni si to muzou objednat
a uz se tesi, jak si to donesou do té ctenarske dilny. “ Nékteré ulitelky s katalogy pracuji
i vramci hodiny c¢teni, kdy s zaky hovofi o danych knihach a Zaci sdileji své ctenaiské
zkuSenosti, coz je dle mého ptihodnym postupem. U7: , Ted’ neddavno jsme s tim zrovna
v tom Cteni pracovali, Ze jsme si to prosté prosli, ptala jsem se, kdo co z toho Cetl, a uz si

decka jako vikaly: ,Toto, toto.

74k mize podle uéitelek knihu ziskat i tak, Ze ji ve $kole dostane jako darek nebo jako
odménu. Kniha mize byt cenou v riznych soutézich, napiiklad v soutézi recitacni, péveckée
a dalSich. U7: ,,Jinak kdyz jsou ty soutéze, no tak se snazime kupovat tieba i knizky jako
odmeénu... “ Mnoh¢ ucitelky obdarovavaji zdky knihami na konci §kolniho roku, kdy tak
Casto ¢ini z vlastni iniciativy. Ul: ,, To jd treba na konci kazdého roku téem malym détem
kupuju knizky. Za odménu. Ja nekupuju kokina, ale decka dostanou knihu. *“ Pro ucitelky je
kniha mnohem osobnéjSim darkem, ktery zakliim zlstane a mohou se k nému vracet.
Ul:,, ...jd jim tam do té knizky napisu i vénovani. Ze oni si pak vzpomenou za deset rokii, Ze

“«

fakt jako nékdy takovou knizecku dostali.

Rozhovory ukazaly, Ze je vyznamné nabizet zaklim tituly k pfecteni i moznosti, jak je ziskat.
Nekteré déti mohou mit problém s vybérem vhodné knihy, nebo se ke knihdm bé&zné
nedostanou, coz mize byt divodem, pro¢ ve svém volném cCase nectou. Nasmérovani
k zajimavym dilim a usnadnéni pfistupu k nim tak miZe byt pro Zaky impulzem ke
Stenaiskym aktivitam. Zaka mize k preéteni knihy navnadit doporuéeni od spoluzéka i od
ucitele. Velkou roli podle uditelek hraje 1 dostupnost knihy. Pokud ji ma zék v dosahu, mtize
se na ni podivat, a dokonce si ji 1 piijCit, je mnohem vétsi pravdépodobnost, Ze skutecné
projevi z&jem si ji precist. Jako uzitené se tak jevi zfizeni tfidni knihovny nebo ¢tenarského
koutku ve ttidé, jez zajisti volny pfistup Zakl ke kniham.

Jednoduchou cestu ke kniham dale podle ucitelek zprostiedkovavaji knihovny, které mohou
zaklim nabidnout bohaté naméty pro individudlni ¢etbu. V poptedi stoji knihovny Skolni,
jejichz prednosti je predevsim jejich dostupnost. Nutnou podminkou je vsak jejich dobra
vybavenost, bez které nemohou dobie plnit svou funkci. Pokud vSechny tyto atributy
knihovna splituje, je velka Sance, ze ji Zak navstivi a bude ji pravidelné vyuzivat. Aby
ucitelky Zéky informovaly o moZnostech, které knihovny nabizi, pravidelné zarazuji

navstévy jejich programu, které mohou Zzéky navnadit k vyuzivani knihoven i mimo $kolu ¢i



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 73

k precteni n€jaké knizky. Dobrou cestou, jak zaky ke kniham pfiblizit, je i zafazeni kniznich

odmeén ¢i zprostfedkovani objednavek knih skolou.

5.5 AKktivni prace Zaka s textem

Ucitelky v ramci vyuky zafazuji Sirokou paletu prace s textem, v ramci které se snazi zaky
co mozna nejvice zaktivizovat. Zamétuji se zejména na ¢teni s porozuménim, na praci

s informacemi a na tvofivé ¢innosti.

Ucitelky do vyuky pravidelné zafazuji praci s texty naucnymi i umeéleckymi, pii nichz
vyuzivaji formy hromadné i skupinové. Nauéné texty dle slov ucitelek tvoii nedilnou
soucast nejen hodin Ceského jazyka, ale i dalSich pfedmétt, jako je naptiklad prvouka,
ptirodovéda ¢&i vlastivéda. Zaci zde pracuji s vybranymi nauénymi texty, ucebnicemi &i
encyklopediemi a vyhledavaji v nich informace. Ulohy se lisi dle v&ku zakd a postupng&
graduji od nejjednodussich, kdy se zaci teprve uci v textu ¢i encyklopedii orientovat, az po
slozit&j$i, kdy Zzaci naptiklad tvofi zépisy do naucnych predméti ¢i otdzky k textu.
U7: ,, ...takZe prosté ctou z encyklopedii, hledame nebo vyhledavame informace v ucebnici,
(...) takze pracuji prosté s tim textem a jakoby se snazZime tvorit tieba ten zadpis. (...) nebo
odpovidaji na otazky, tvori ty otdzky na ustni zkouSeni, na riizné soutéze a podobné. “ Podle
ucitelek je dulezité nejen odpoveédét na otazky, ale stejné tak je dilezita i dovednost klast

otazky k danym informacim.

Ucitelky hovotily o tom, ze velmi Casto s zZaky realizuji projektové vyucovani, pii némz
74ci aktivné pracujici s riznorodymi informaéni zdroji. Zaci tedy ve skupinich &tou
pripravené texty, texty z encyklopedii ¢i z internetu a ze ziskanych informaci tvoii plakaty
¢i jiné produkty. U3: ,, Treba ted’ jsme meli 17. listopad, tak to jsme méli udélany tak jako

¢

projekt spolecny se ctenim. Ze si Cetli hesla, precetli jsme si o tom dopisy a podobné.*

Ve vztahu k nau¢nym textiim se ucitelkadm osvedcilo zatazeni riznych encyklopedii do tiidni
knihovnicky, které mohou v ptipad€ potteby ihned vyuZit a Cerpat znich potiebné
informace. Ul: ,,Kdyz je tam treba téma, které zrovna bereme, tak to tam prosté najdeme,

‘

a decka uz hledaji a pracujou s tim. *

Pii praci s uméleckymi texty ucitelky cili pfedev§Sim na vyhledavani informaci, na
vyvozovani zavérl a na interpretaci. Cinnosti po éteni pojimaji riznymi zptisoby. Zaci ¢asto
odpovidaji na otazky a plni tkoly s vazbou na piecteny text, které mohou byt naptiklad ve

formée ktizovek ¢i riznych her. US: ,, Vetsinou to zacina tak, Ze cteme vSichni spolecné (...).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 74

A potom k tomu mam vymyslené riizné ty aktivity, jako jsou ty otazky, nebo hledani v textu,
v té vete treba riznych slov, nebo riizné ty krizovky...“ V aktivitach se zéci soustiedi na
obsah piib¢hu a jeho blizsi souvislosti, na jednotlivé udalosti a jejich déjovou posloupnost,
na postavy a jejich charakteristiky atd. U7: ,, Tak vyhledavaji tam treba hlavni postavu,
charakterizuji ji...* Podle ucitelek je vhodné do tvorby otdzek ¢i ukolt zapojit i samotné
mnohdy zaky vybizi k interpretaci textu, tdzi se na jejich vlastni ndhled a na jejich
zkusenosti. Zaci napiiklad popisuji, jak by se v dané situaci citili, co by délali apod. Takova
porozuméni textu a praci s informacemi uvedenymi v textu, ale propojeni téchto informaci
s vlastnim vniméanim. U10: ,, Oni si to prectou a potom mam bud’ pripraveny néjaky pracovni
list, kde mam treba otazky vylozenée: ,Predstav si, Ze si hlavni postava“..." Zaci jsou
ucitelkami ¢asto vedeni i k reprodukci textu, kdy maji za kol vlastnimi slovy vyjadfit o cem
Cetli, shrnout dulezité informace. Podminkou je tedy to, aby textu dobie rozuméli.
Ul: ,, ...kazdy dostane urcity, ja nevim, odstavec, a musi ndm svymi slovy Fict o cem precetli,
jo.

Kromé zminénych ¢innosti ucitelky pii praci s literdrnimi texty uptednostiiuji predevsim ty,
které maji tvorivy charakter. Jak uz jsem zmifovala v kategorii Péce o zacinajici Ctenare,
mezi oblibené ¢innosti zakl patii dramatizace. Netyka se to vSak pouze mladsich zakd, ale
1téch starSich. Dramatické ztvarnéni textu, aktivni vystupovani v dané roli, vyuZivani
rekvizit umoznuje zaklim se tvofivé vyjadfit, coz mnozi znich dé¢laji velmi radi.
U8: ,, Dramatizace uplné uzasna, rozdéleni roli, ,ty Feknes to “ (...). Je to bavi, oni si rekvizity

chystaji, to je vyborné. “ U3: , Ale strasné se do toho obuly a hrozné je to bavilo. “

Mnohé ucitelky uvadély, ze zaky Casto nabadaji k vlastni literarni tvorbé. Vedou je
k dokonceni textu, k navrhnuti odliSného konce piib&éhu, dokonce 1 k vytvoieni vlastniho
textu se v§im vSudy. Ucitelky tak literarni vychovu propojuji se slohem. U2: ,, Radi maji
takové to dokoncovani deje, kdy oni prectou si (...) urcity text a vymysli, jak by to mohlo
pokracovat dal, jak by mohl pokracovat ten dej.* Nemusi se vSak vzdy jednat o praci
s prozou, zaci mohou navrhovat i autorskou poezii. U7: ,, ...potom vytvareji treba posledni
sloku uz samy, vymysli, jo, no a pak zkusi vymyslet viastni basnicky. HAIKU tieba jsme
zkouseli... “ Muzeme zde vnimat jisté stupnované kroky, které je dobré dodrzovat, aby Zaci
byli schopni vlastni dilo vytvofit. Tvorba vlastniho textu tvoii jakousi nejvyssi uroven,

protoze zaci uzZ musi vymyslet vlastni téma, nadmét, postavy, d¢j atd. Pro Zaky tak mize byt
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takové vlastni literarni dilo velkym pocinem, ktery je mize povzbudit. U3: ,, ...na konci roku
kazdy dostal tu knizku, co jsme vyrobili. A vidycky pod jeho uryvkem, ktery byl autorem, bylo

jeho jméno v zavorce. (...) Byli na sebe hrdi, odnaseli si to.

Podle ugditelek je pithodné zapojit v ndvaznosti na text i vytvarnou tvorbu. Zakam je tato
cesta obvykle velmi blizkd, mnohym vyjadfeni prostfednictvim kresby ¢i malby vyhovuje
vice nez za pomoci slov. Pro zaky je zde velky prostor pro jejich vlastni tvofivost.
US: ,,...kdyz tam je nejaky pribéh, tak pak to tFeba ve vytvarce maluju, nebo si hrajeme na
ilustratory. Urcité potom ve vyssim rocniku ty komiksy, to jsme tvorili taky komiksy, jo, Ze si
décka vymyslely samy. “ Zaci tedy mohou tvofit kupiikladu vytvarny doprovod k pieétenému

¢i k vlastnimu textu.

Ucitelkdm jsou mnohdy ndpomocné i1 rizné filmy ¢i pohadky, které vznikly na zakladé
knizni predlohy. Zaci mohou jednotlivd zpracovani vzajemné porovnat, uréit, v em se
shoduji a v ¢em se naopak lisi. US: ,, ...kdyz docteme tu knizku, tak si mizeme pustit treba
film, Ze je to vlastné zfilmované, takze s tim miizeme pracovat a pak si miizeme porovnat, co

bylo na tom filmu tieba jinak, co bylo v té knizce jinak.

Nekteré participantky do vyuky zafazuji metody kritického mysleni naptiklad myslenkové
¢i pojmové mapy, metodu LN.S.E.R.T., rybi kost ¢i pétilistek. Podle nich se jedna o efektivni
zplsoby prace s textem, protoze zaci jsou pii nich aktivni a jsou vedeni k pfemysleni.
U7: ,, Takze jako néjaké brainstormingy a mapy myslenkové nebo pojmové mapy, jo, tento

¢

petilistek, tady toto se mi libi hodné na takové to utrideni. "

Ucitelkdm se velmi osvédcily dilny €tenti, které stavi na samostatném c¢teni souvislych texti.
Ctenaiské dilny viak mohou byt velmi rozmanité, vzdy se odviji od toho, jak je ugitel
koncipuje. Vétsina ucitelek méla zkuSenost se strukturou, kterd zahrnuje tiché cteni, pii
kterém se Zaci soustiedi na urcity jev, nebo po ném plni urcité ukoly. Nasledné své dojmy
a poznatky sdili s ostatnimi spoluzéky. U10: ,, ...maji tiché cteni a potom vétSinou pripravim
néejaky pracovni list k tomu, kazdy si vypracovava. A nebo nékdy sedime v kruhu a vikaji, co
za tu hodinu viastné zviadli precist... “ Nékteré ucitelky vSak uvadély 1 netradicni podoby
ctenafskych dilen, kdy se Zaci napiiklad snazi rozlustit detektivni zapletku, najit poklad,
navrhnout vyznam neexistujiciho slova a podobné. U3: ,,...kdyz viastné skladate néjaky
Sifry, tak to je taky perfektni, jo, protoze deti ctou, dohledavaji, ziskavaji jednotlivé indicie,

a to je zase véec, kterou maji hrozné rady. *
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Rozhovory nastinily, ze ucitelky voli pfednostné takové podoby prace s textem, pii kterych
povzbudi Zaky k aktivité a tvofivosti. Zaci mohou takovou cestou ziskat s texty i se &tenim
pozitivni zkuSenosti, které¢ je mohou motivovat k dalsim ctenarskym aktivitam ve skole ¢i
ve volném case. Praci s textem realizuji nejen v ramci hromadnych forem, ale dostate¢ny
prostor davaji i skupinovym formam prace, coZ je dle mého nazoru velmi vyznamné. Zaci
mohou ve skupinach sdilet své navrhy, mohou nad texty diskutovat, vzajemné se podpofit.
Dle slov ucitelek se zaci ve vyuce pravidelné setkavaji s texty nau¢nymi 1 uméleckymi.
Naucné texty slouzi predevsim jako zdroje informaci pii tvorbé zapisti nebo pii projektovém
vyudovani. Zaci si tak osvojuji fadu dovednosti, poznavaji riizné informaéni zdroje a uéi se

s nimi pracovat. Zaroven timto mohou projevit zajem o urcité problematiky.

U uméleckych textlh musim vyzdvihnout, ze ucitelky pomérné €asto zminovaly, Ze Zaky
vybizi nejen k vyhledani informaci, ale rovnéZ i k vyvozovéni zavéri a k interpretaci. Zaci
se tak pohybuji na riznych tGrovnich porozuméni, které stanovuje mezinarodni vyzkum
PIRLS. Zaci maji $anci nad piettenym textem hloub&ji pfemyslet, vyjadiovat vlastni
zkuSenosti 1 nazory. Pii praci s literarnimi texty ucitelky preferuji zejména takova zadani,
pti kterych maji zaci prilezitost rozvijet svou tvotivost. Dle mého ndzoru jsou takové tlohy

zaktm blizké a mohou jim ukézat moznosti, které ¢teni knih nabizi.

5.6 Mimoskolni ¢etba s ne/chuti

Tato kategorie se tyka predev§im pozadavkil ucitelek na mimoskolni ¢etbu Zaka, které byvaji
nékterymi zaky piijimany s libosti, nékterymi naopak s nelibosti. Zaci &tenaii nemaji
problém plnit tyto naroky a Casto radi délaji 1 néco navic.

Zakladem této kategorie je mimoSkolni/doporucend Cetba, coz je podle GejguSové (2011,
s. 29) ,,souhrnné oznaceni mimoskolnich ctenarskych aktivit Skolou pozZadovanych, tedy
Ctenarskych aktivit institucionalizovanych, determinovanych vnitinimi i vnéjsimi faktory. “
Pristup ucitelek k této Cetbé se pomérne rozchazi. Nekteré ucitelky ji ponechavaji na bazi
dobrovolnosti a nestanovuji zdvazné pozadavky. VétSina ucitelek vSak doporucenou cetbu
zaktim zadava. Ucitelky po Zéacich vétSinou pozaduji preCteni knihy za stanoveny cas.
Mnohdy maji doptfedu vyty€eny minimalni pocet knih, které maji zaci precist za urcité
obdobi napftiklad za pololeti ¢i za Skolni rok. U3: ,,...mame predepsanych minimalné pét
knih, které musi precist za rok. To znamena jedna kniha za dva mésice. *“ Nekteré ucitelky
zadavaji ¢etbu pribézné po domluvé s zaky. U2: ,, Ctyii aZ Sest tydnii jedna kniha, ale zdlezi

«

proste, jak se tak nejak jako domluvime...
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Pozadavky na rozsah mimoSkolni/doporucené Eetby jsou u kazdé ucitelky individuélni.
Ucitelky vychazeji obvykle dle véku a dle specifik dané skupiny zakt. Rovnéz se opiraji
o zkuSenosti své 1 zkuSenosti kolegti, které si vzajemné¢ sdileji. U7: ,, ...t7eba davam mésic
a piil uz pro ty ¢tvrtaky a pataky. Jim nechavam delsi cas na cteni, protoze uz by méli Cist
si zék vybral, a podle toho mu pozadavky ptizptisobuji. Domnivam se, Ze se jedna o dobry
pristup, protoze néktefi zaci si vybiraji knihy vicestrankové, jejichz precteni je Casove
individuadlné se domlouvame na tom terminu, ze treba maji jenom dvé knizky za rok.*
Mimoskolni/doporucena cetba se mnohdy dotyka i obdobi letnich prazdnin, kdy jsou zaci
vedeni k tomu, aby né&jakou knihu pieetli. U7: ,,...oni jsou zvykli z lonskych let, Ze

‘

i 0 prazdninach ctou... "

K cetbé se obvykle vazou jisté vystupy, které musi zak splnit a prostiednictvim kterych
ucitelky mimoskolni ¢etbu zakd sleduji. VéEtSinou si zaci vedou €tenaiské deniky, kde
zaznamenavaji informace o piectenych knihadch. Rozsah a struktura téchto zapisii se 1isi
vzhledem k v€ku Zaki, se vzriistajicim v€kem se jejich narocnost navySuje. Specifickou
podobu zdznamu vyuzivaji ucitelky, které je zavadi uz v prvnim ro¢niku. Protoze dovednost
psat je u zakl tohoto véku jesté pomerné omezenad, zaci spise vybarvuji a kresli. Ul: ,, Kdyz
neuméli jesté poradné psat, tak napsali jenom nadpis té knizky, autora a oznacili... tam bylo
treba, jaky byl ten hrdina, jestli odvazny, spravedlivy, ja nevim, libila se mi kniZecka,
nelibila.“ Takova forma je pro né¢ dle mého nazoru pfiméfend a atraktivni. V dalSich
ro¢nicich uz ucitelky spiSe setrvavaji na tradi¢ni podobé deniku. U mladSich zakt denik
vetSinou obsahuje ndzev knihy, jméno autora, pfipadné ilustratora, struény obsah knihy
a obrazek. Nekdy ucitelky chtéji znat i vlastni ndzor zédka na danou knihu. U2: ,, ...oni tam
napisou, jak se kniha jmenuje, kdo ji napsal, jednou vétou o cem kniha je, nakresli obrazek. *
Stars$i zaci maji zapisy naro¢néjsi, obvykle o knize zaznamenavaji vice udaji. Kromé jiz

zminénych Casto uvadi naptiklad jeji zanr, hlavni ¢1 vedlejsi postavy a podobné. U3: ,, Uz to

vvvvvv

Ucitelky hovotily o tom, Ze mnohé déti zpracovavani zdznamu o realizované Cetb¢ bavi, ale
objevuji se 1 takové, kterym nevyhovuji a maji s nimi problém. U2: ,, Néekterée deti to
samoziejmé nebavi, ale musi se trosku snazit. “ Nékteré ulitelky deniky stale zachovavaji,
nékteré od nich naopak postupné upousti, protoZe vnimaji, Ze podpora ctenafstvi se zde miize

mijet u€inkem. Pro nékteré Zaky jsou deniky motivujici, n€kteti je vSak vytvareji s nechuti
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a pouze z povinnosti. US: ,, ...pak jsem prisla na to, Ze nékdo to déla rad, protoze si to tam
sklada a napise si ten nadpis a ted’ si tam nakresli ten obrazek a nékdo to uplné nenavidi.
Takze jsem jako zjistila, Ze to neni uplné jako... Ze tam zas podpora toho cteni neni pro

vSecky stejna...

Ucitelky maji také zkuSenost s tim, Ze Z4ci, které ctenarské deniky nebavi tvofit, Casto hledaji
cesty, jak by si praci ulehCili. Objevuji se tak ptipady, kdy zaci opisuji obsahy knih
z internetu, mnohdy knihy viibec neétou. Ctenaiské deniky tak timto ztraci svij smysl.
U8: ,, Ale zjistili jsme casem, Ze to je uplné zbytecné. Déti opisuji zalozky knih. “ Nékteré
ucitelky v disledku téchto negativnich zkuSenosti se ¢tenarskymi deniky nepracuji, nebo je
od zakid nevyzaduji povinné. Jedna z ucitelek reagovala na situaci tak, ze zaklim nabidla
ruzné alternativy ¢tenatskych deniki a dala jim moZznost volby, cozZ je dle mého piithodnym
teSenim. U6: ,, Pak jsem udélala jesté jednu variantu, Ze si mohli vybrat. Kdo chtél, mohl mit
ten papir, ze si mohl kreslit. A kdo nechtél, tak si tam jenom zapsal fakt jako datum, autora
a nazev knizky. “ Domnivam se, Ze se nabizi i moznost zapojit zaky do navrhovani podoby

Stenatského deniku. Zaci by si tak mohli sami fici, co by jim vyhovovalo.

Ucitelky povazovaly za dulezité, aby si Zaci ¢tenarské deniky uchovavali. Hovofily o tom,
zZe 74ci si tak tvofi jakousi vlastni sbirku, kroniku, ve které mohou sledovat, jaké cetli knihy
a jak se prubézn¢ vyvijeli. U7: ,, No takze pracujeme s tim, Ze to je takovy vyvoj, ze si pak
vlastné projdeme ty knizky, které oni deéti maji. ““ Ptestoze uCitelky vnimaji ¢tenadiské deniky
jako jisty prostiedek, ktery umoziiuje monitorovat vyvoj Ctenafstvi zakl, Zadna z nich
nezminila, Ze by s nimi systematicky a soustavné pracovala. Uvad¢ly pouze to, ze si s Zaky

naptiklad na konci Skolniho roku prohlédnou piectené knihy, zjisti jejich pocet a podobné.

Kromé ctenaiskych denikl uclitelky Casto vyuzivaji i prezentace prectenych knih ¢i
referaty. Jak uZ jsem uvedla v podkapitole Cesta ke knize, zafazuji je predevSim proto, aby
se mohli Z4ci pfectenymi tituly vzdjemné inspirovat. Mnohdy ale i tyto referaty jsou pro Zaky

24

zatézi, délaji je neradi a nebavi je. Vnimaji je pouze jako jistou povinnost, kterou musi splnit.

«

US: ,,...déti, které nectou, tak to s hruzou tady Zdimaji...

Vybér knih pro mimoskolni/doporucenou ¢etbu nechavaji ucitelky na samotnych Zacich.
Zaci si tedy voli knihy podle svych zajmi a preferenci, coZ pro né miize byt vyraznym
motivacnim faktorem. U2: ,, ...uplné to zalezi na nich, je to jejich volny vybeér, jakou knihu
si vyberou.“ Pouze u star§ich zaka ucitelky nékdy stanovuji jistd kritéria, kterymi chtéji
zabezpecit to, ze si zaci budou vybirat takové knihy, které budou odpovidat jejich trovni.

Ptedchazi tak moznému riziku trivializace Cetby, které u individudlni volby podle Gejgusové
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(2011) hrozi. U3: ,, Tak knizka je omezena dveé sté strankami jako nejmensi mozny pocet stran
a v soucasné dobe i hlidame vyber, aby nam nesklouzli k néjakému prvnimu cteni nebo
k necemu, co uz je pro né natolik jednoduché, ze uz je to nikam neposune.“ Ucitelky ve
vztahu k volbé textu specificky zminovaly komiks, ktery zaci mohou taktéz Cist jako
mimoskolni/doporucenou cetbu. Musi vSak pocitat s tim, ze se k nému mnohdy vazou
pfisnéjsi podminky a je vici ostatnim zanram v podtadné roli. U3: ,, Slabi ctenari nebo ti, co
to skutecné nemaji radi, si mohou vybrat i komiks. Tam akorat teda pravidlo prisnéjsi, Ze na

¢

komiks maji tyden, protoze tam spis je koukani do obrazkii nez jako néjaky velky cteni.

Aby ucitelky motivovaly zédky ke Ctendiskym aktivitdim mimo Skolu nebo konkrétnéji ke
zpracovani Ctenaiského deniku ¢i k pripravé referatu, vyuzivaji ve tfidé rizné formy
hodnoceni. Shoduji se na tom, ze by mélo pfevazovat hodnoceni pozitivni. U6: ,, ... chvdlit,
chvalit, chvalit, chvalit, davat za to jednicky. Ucitelky zminovaly hlavné pochvaly, které
by mély tvofit jakysi zaklad. Casto hovofily také o znamkach, které mohou Zaky ke &teni
povzbudit. U7: ,,Jsou déti, které prosté prectou vice knizek, jo, zase dostanou znamku navic,
maji jednicku navic. Tim pddem, jo, kdo treba uplné je na stiru s pravopisem, tak nékdy jim
to pomiize, protoze davam stejnou znamku z diktdatu jak z tohoto.* Ucitelky hodnoti Zaky
v této oblasti pievazné jednickami, avSak v nékterych situacich jsou za nesplnéni pozadavkl
nuceny davat i zndmky nedostatecné. Domnivam se vSak, ze negativni hodnoceni situaci
nijak nepomaha, zak tak mize ke ¢teni pocitit jesté vétsi odpor. U3: ,, Ale to co je jako veliky
problém, Ze prosté mame déti, které nedonutime cist. Ani tou represalii, Ze dostanou pétku,

kdyz nepredstavi, ani jednu knizku, coz do motivace ma hodné daleko jako néjaké pozitivni.

Ucitelkdm se osvédCily i1 rizné formy odmén, které se vazou k tfidnimu bodovému
hodnoceni ¢i k tfidnim zaznamiim Cetby, které mohou mit rozmanité podoby. US: ,, ... oni
Vi, Ze se posunuji mile, oni vi, Ze na konci roku, kdo dopluje na Ostrov ctenarii, tak je tam
ceka prekvapeni. “ Podle ucitelek je tato cesta velmi podnétna, protoze zaci maji svilj pokrok

neustale na oCich.

Ucitelky zminovaly, ze pro zaky, ktefi radi ctou, je vhodné zabezpecit ve Skole i prileZitosti
navic, které mohou vyuzit. Mnohdy takové aktivity zaujmou i Zdky nectenafe a mohou je
tak k Getb& piiblizit. Zaci se mohou napiiklad zapojovat do rtiznych soutézi, které jsou pro
nekteré podle ucitelek velmi motivaéni. U2: ,,...je spousta deti, které rady délaji jesté néco
navic. Prosté jsou déti, které se rady zapojuji do cehokoliv i mimoskolniho a vidi v tom smysl,
Ze treba mohou vyhrat. “ Na Skolach tak pravidelné probihaji recitacni soutéze, knizni kvizy

¢i rizné podoby ctenéiskych ¢i literarnich soutézi. U10: ,, ...ted’ jsme méli leporelo soutez,
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to jsme méli cely prvni stupen, takze décka kreslily leporelo pohadkové. “ U3: ,, ...mivali jsme

vevr

Vyraznou roli mohou podle ucitelek hrat volnoc¢asové akce organizované Skolou. Piijemné
stravenym ¢asem se spoluzaky a zajimavymi aktivitami mohou zaci ziskat pozitivni zazitky,
které jim mohou cestu ke &teni uleh¢it. Zak, kterému &teni neni piilis blizké, mize odejit
s tim, Ze nakonec neni tak Spatné a d4 mu Sanci. U9: ,,4 déti viastné nejen, Ze tady
prespavaly, ale prave mély takové ctenarske odpoledne, hravé odpoledne, tvorivé odpoledne
nebo do vecera az do noci, herni, tak jakoze to byl takovy prijemné straveny cas nejen
s knihou, ale proste i s temi spoluzadky...” Podobné¢ mohou na zaky pusobit i zajmové
krouzky, kuptikladu ctenarské kluby. Pozitivni zkuSenost s nimi uvadi US: ,,Jako jich to

‘

bavi, protoze clovéek v tom klubu zas deéld jinak ty véci a zucastiuje se téch akci s nima.

Z rozhovorl vzeslo, ze vétSina participantek se snazi korigovat mimoskolni tenarské
aktivity zakt zadavanim doporucené cetby. Ucitelky od zakt obvykle pozaduji precteni
knihy za stanoveny ¢as, mnohdy maji dopiedu vymezeny minimalni pocet knih, ktery musi
zaci precist za pololeti nebo za Skolni rok. Vybér titulti ponechavaji ucitelky v kompetenci
zaki. Kazdy si tak muaze zvolit knihu podle svych zajml a preferenci, coz mlze byt
z pohledu zakt velmi povzbuzujici aspekt. U¢itelky na tyto mimoskolni ¢tenarské aktivity
zakl obvykle reaguji a riiznymi zptsoby je hodnoti. V navaznosti na Cetbu zaci ve vétSiné

piipadl zpracovavaji zaznamy o prectené knize.

ZkuSenosti ucitelek ukazuji, Ze n€kterym détem tento pfistup vyhovuje a je pro n€ motivacni,
nékteré od Cteni naopak odrazuje. Tito Zaci plni poZzadavky s nechuti a obfas maji sklony
i1 k podvadéni. Divodem mohou byt stupiiujici se naroky na vedeni ¢tenaiskych denikti
1rutina, ktera jejich zpracovani doprovazi. N&které zaky tak nenaldka ani pozitivni
hodnoceni ¢i jistd odména a negativné ladéné hodnoceni u nich naopak buduje jesté vétsi
bariéru. Ucitel by tak mél v této oblasti postupovat zodpovédné, protoZe jeho piistup mize
mit velky vliv na postoje zaki ke &teni. Zakim se zajmem by podle uditelek mély byt
nabizeny pfilezitosti nad rdmec, které uspokoji jejich potfeby a podpofi jejich Ctenaiské

aktivity.
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6 ZAVERY VYZKUMU

V nasledujici ¢asti shrnu zjisténi, ktera mi realizovany vyzkum pfinesl. Zamérovala jsem se
v ném na uéitele 1. stupné ZS, se kterymi jsem vedla rozhovory. Hlavnim cilem vyzkumu
bylo zjistit, jak u¢itelé podporuji étenaFstvi Zaki na 1. stupni ZS. Z tohoto cile vychazi
hlavni vyzkumna otazka a tfi dil¢i, které se v nasledujicim textu pokusim zodpoveédét.

Nejprve objasnim hlavni vyzkumnou otazku, kterd je vyjadiena takto: Jak ucitelé
podporuji &tenaistvi Zaki na 1. stupni ZS? S podporou &tenéistvi uditelky zadinaji jiz na
pocatku Skolni dochéazky, protoze pravé tam zéci ziskévaji se ¢tenim prvotni zkusSenosti,
které mohou mit vliv na jejich vztah ke ¢teni v budoucnu. Motivaci v tomto obdobi ucitelky
stavi pfedev§im na zajimavych aktivitach pfiméfenych véku, na cteni s porozuménim i na
tradi¢nich ¢tenéiskych akcich. Podpora ctenéfstvi se vSak soustavné prolina po cely 1. stupeii
Z8, kdy ugitelky vytvaii ve vyuce prostor pro predstavovani détskych knih, zpfistupiiuji
zaktm knihy ve tfid¢ a zatazuji navstévy knihoven, které mohou zaky nalakat k vyuzivani
knihoven ve volném ¢ase. Ddle participantky podporuji mimoskolni ctenédiské aktivity zaki
zadavanim doporucené cetby, ke které se Casto poji zdznamy o prectenych knihéch ¢i
referaty, které vSak ptisobi motiva¢né jen na nékteré zaky. V neposledni fad¢ ucitelky kladou
daraz na volbu ptihodného textu do vyuky, ktery by mél spliiovat princip pfiméienosti a mél

by respektovat zajmy zaki.

Nyni bych rada pfistoupila k zodpovézeni dil¢ich vyzkumnych otadzek. Prvni znich je
formulovana nasledovné: Jak ucditelé ve vyuce pristupuji k praci s texty? Ucitelky pii
praci s texty dbaji pfedevSim na to, aby byli Zaci aktivni a m¢li ptilezitost projevit svou
tvofivost. Takova cesta je pro podporu Ctenaistvi vyhovujici, protoZze mize zaky k cetbé
povzbudit. Prace stextem je obvykle realizovana prostfednictvim hromadnych forem,
uzivany jsou vsak i skupinové formy prace. Narocnost uloh k textu se odviji od véku zak,
se vzrustajicim vékem se obtiznost stupiiuje. Naucné texty ucitelky zarazuji nejen do hodin
¢eského jazyka, ale stdvaji se zdrojem informaci i v nau¢nych piredmétech naptiklad pii
tvorbé zapist &i pii projektovém vyudovéani. Zaci se timto zptisobem blize seznamuji

s riznymi informac¢nimi prameny a u¢i se s nimi pracovat.

Prace s uméleckymi texty probihd na Urovni vyhledavani informaci, vyvozovani zavér
a interpretace. Ucitelky tak po Zacich nepozaduji pouze vyhleddvani informaci explicitné
vyjadienych v textu, ale vedou je k hlubSimu uvazovani nad textem, k hledani souvislosti,

vztaht, k vyjadfovani vlastnich nazort a zkuSenosti. Preferuji predevsim takové ulohy, které
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podporuji tvofivou praci zakl. Zatazuji napiiklad dramatizace, tvorbu vytvarného
doprovodu ¢i vlastniho literarniho dila. Takové typy uloh mohou byt pro zdky motivacni

a zajimavé. Ucitelkam se také velmi osvédcila realizace ¢tenatskych dilen.

Druhé dil¢i vyzkumna otazka zni: Jaky vyznam ucitelé prikladaji podpore ctenarstvi
zaka? Z vyzkumu bylo zjisténo, ze ucitelky pfisuzuji podpofe ¢tenaistvi velky vyznam.
Cetba se podle nich odrazi na trovni rozvoje poznavacich funkci zakd, na kvalité jejich
mluveného 1 psaného projevu, na dovednosti Cteni s porozuménim i na urovni kritického
mysleni ve vztahu k informacim. Zminéné benefity nepochybné ovliviiuji vzdélavani zak.
Zaci, ktefi Gtou, maji obvykle tento proces usnadnén a mnohdy v ném dosahuji i lepsich
vysledki. Pfinosy ¢etby ucitelky dale vnimaji i v oblasti socialniho a emocionalniho rozvoje.
Z4ci &tenafi se Casto 1épe zadlenuji do spoleénosti a navazuji vztahy s druhymi. Texty mohou
byt pro zaky piinosné i v oblasti mravniho rozvoje, mohou jim pomoci rozliSovat, co je dobré
a co naopak Spatné, zaroven jim piiblizit mozné zptisoby jednani. Nemén¢ duilezita je podle
ucitelek i relaxacni funkce Cetby. Kniha mtze byt pro zaky zdrojem odpocinku ¢i tinikem

od starosti a obav, miiZe tak pozitivné pisobit na jejich dusevni zdravi.

Participantky hovofily o téchto pfinosech predevsim v kontextu blizké budoucnosti zaki. Je

vSak patrné, Ze se prolnou do jejich celého Zivota. Nevazi se tedy jen ke Skole a ke

vzdelavani, ale také k pracovnimu, osobnimu ¢i vefejnému zivotu.

Posledni z dil¢ich vyzkumnych otazek, kterou zodpovim, ma nésledujici podobu: Jaka je
zkuSenost ucitelu s vyuzZivanim Skolni knihovny? Z rozhovort vzeslo, ze Skolni knihovny
jsou ve Skolach vyuZzivany riiznymi zptsoby. V nékterych skolach jsou knihovny opravdu
srdcem $koly a jsou vyuzivany nejen k piijcovani knih, ale stavaji se také prostorem k vyuce,
k traveni volného casu 1 k realizaci zajimavych programi. Neékteré ucitelky maji vSak
zkuSenosti opacné. Ve Skolach, v nichz pilsobi, jsou knihovny vyuZivany minimélné, nebo
dokonce vibec. Ze slov uclitelek vyplyva, Ze vyraznou roli zde sehrdva piredev§im
vybavenost dané knihovny. V souvislosti s hojné¢ vyuZivanymi knihovnami participantky
hovotily o tom, ze maji bohaté¢ vybaveny knihovni fond, ktery je navic pravidelné
dopliiovan. Naproti tomu knihovny malo vyuZivané nebo nevyuZivané nabizi omezeny
vybér knih, mnohdy se jednd o knihy zastaralé¢ ¢i urcené pro star§i Ctenare. Dostatek
atraktivnich tituldl je tak Zadouci podminkou pro vyuZzivani knihovny jak uciteli, tak zaky.
Ucitelky se shoduji, Ze pti spravném fungovani miize Skolni knihovna vyrazné ptsobit na

Ctenafstvi zaku.
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6.1 Diskuze a limity vyzkumu

V piechozi Casti jsem vymezila hlavni zavéry vyzkumu, které bych nyni chtéla vice rozebrat

a uvést do kontextu s jiz realizovanymi Setfenimi a soudobou literaturou na toto téma.

Ptestoze se jedna o problematiku velmi aktualni, shleddvam zde pomérné¢ omezené mnozstvi
vyzkum, které by cilily na podporu ¢tenafstvi z pohledu uciteli. Hlavnimi zdroji, o které
jsem se v diskuzi opirala, byly vyzkumy Gejgusové (2011, 2015), Friedlanderové et al.
(2018) a Marin a Bocos (2021).

Ve vztahu k mimoskolni/doporu¢ené Cetb¢ spatiuji soulad s vyzkumem Gejgusové (2011,
2015) a Friedlanderové et al. (2018), které uvadeji, ze se ucitelé obvykle snazi podporovat
Ctenafské aktivity zakli zadavavanim doporucené Cetby. K této Cetbé se ve vétSing piipadii
vaze zpracovavani zdznamu o pfectenych knihach v podobé¢ klasickych ¢tenarskych denikd.
Gejgusova (2011) tuto oblast blize zkoumala a zjistila, ze u zakt prevazuji pozitivni postoje
k vedeni téchto denikii, avSak pomérné znacna Cast zaku tento ukol plni nerada, coz
koresponduje s vypovéd'mi ucitelek v mém vyzkumu. Toto zjiSténi tak nékteré ucitelky
vedlo k odklonu od téchto zdznamt, nebo od doporucené Cetby viibec. GejguSova (2011,
2015) vsak zduraziuje, ze Uplna absence pozadavkli na mimoskolni/doporucenou cetbu

muze vést k vyraznému poklesu ¢tenarskych aktivit zak.

Ucitelé ve vyzkumu Marin a Bocos (2021) 1 GejguSové (2015) Casto davali prostor zakiim
k pfedstaveni jejich prectenych knih k povzbuzeni zajmu o c¢teni. Stejné tak postupovaly
i uditelky v mém Setfeni. Ctenafi si mnohdy vybiraji knihy na zdkladé doporudeni kamarada
(Friedlanderova et al., 2022), proto tato cesta muze byt velmi podnétnd. Inspiraci k Cetbé
podle ziskanych dat mohou zakim pfinést i samotni ucitelé, s ¢imz souzni i studie Marin
a Bocos (2021). Podle Sauerové (2014) by tyto ¢innosti mély byt soudasti vyuky, protoze
maji vliv na vztah déti k Cetbé. DEti mohou mit problém s vybérem knih, ucitel by jim tak

v tomto m¢l byt oporou (Loh et al., 2022).

Stézejni podminkou pro podporu ¢tenaistvi je podle Kostalové et al. (2010) i Slapala et al.
(2012) dostupnost knihy, kterd by méla byt podpofena zfizovanim tfidnich knihoven ¢i
¢tenafskych koutkt. Toto radi i vyzkum PIRLS z roku 2021 (Janotova et al., 2023a). S timto
tvrzenim se shoduji vysledky mého vyzkumu. Mnohé¢ ucitelky zminovaly, Ze kniha na dosah
muze zéka nalékat k jejimu pfecteni, tfidni knihovny proto povazovaly za vhodnou strategii

podpory ¢tenafstvi. Tuto cestu preferuji i i€astnici vyzkumu Marin a Bocos (2021).
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Knihovny patii mezi jeden z hlavnich zdroju literatury. Friedlanderova et al. (2018) uvadi,
ze k pozitivnimu vniméni knihoven miize vyrazné prispét Skola. U uciteldi je spoluprace
s vetejnou knihovnou pomérné zauzivand, coz naznacuje Gejgusova (2015) 1 Marin a Bocos
(2021). Totéz potvrzuje i mij vyzkum, v némz participantky pravidelné zarazovaly navstévy

knihoven a jejich programtl, aby zéky navnadily k jejimu vyuzivani v budoucnu.

ZkuSenosti ucitelek s vyuzivanim Skolnich knihoven v mém vyzkumu byly ve srovnani
s knihovnami vefejnymi pomérné nizsi, coz souhlasi s Gejgusovou (2015). I vyzkum PIRLS
zroku 2016 (Janotova et al., 2017) spolu s Dolezalovou (2014) a Prazovou et al. (2014)
hovoii o tom, Ze $kolni knihovna neni v praxi détmi pfili§ vyuzivana. Vyraznym faktorem
navstévnosti knihovny v mém vyzkumu byla pfedevsim jeji vybavenost. Nékteré ucitelky
projevily nespokojenost nad kvalitou i kvantitou knih pro zaky 1. stupné ZS, coz prokazuje
také studie Marin a Bocos (2021). Skolni knihovna by méla obsahovat dostatek atraktivnich
knih ptiméfenych véku zakl, aby méli zaci prilezitost objevit takovy titul, ktery je bude
bavit, a projevili tak zdjem knihovnu navstévovat. Vyznam kvalitniho knihovniho fondu
zdiraziiuje rovnéz Loh et al. (2022) i Atmodiwirjo et al. (2012). Je vSak tieba zminit, ze
mnohé¢ ucitelky sdilely bohaté zkuSenosti se Skolnimi knihovnami. Timto pfistupem se tak

knihovny stavaji zakladnim prvkem podpory ¢tenarstvi ve skole (Loh et al., 2022).

Text pro zaky by mél byt podle ucitelek pfiméfeny veéku ¢tenare z hlediska stranky obsahové,
formalni, z hlediska jazykové vystavby textu i1 rozsahu. Dolezalova (2014) 1 Vykoukalova
a Wildova (2013) jsou stejného minéni. Zminéné autorky uvadi, Ze tato kritéria mohou
ovlivilovat porozuméni textu a zarovei tak i motivaci Zaki ke ¢teni. Velikost pisma a délka
textu byly stéZzejnimi aspekty pii volbé textu pro zacinajici ¢tenafe u ucitelt ve vyzkumu
Marin a Bocos (2021). Za neméné dllezZité povazovaly ucitelky v mém vyzkumu 1 téma
textu, které by mélo odpovidat zajmam zak?, coz doporucuje i Svrékova (2011)
a Vykoukalova a Wildova (2013). DileZitost spravného vybéru textu ve vztahu ke ctenafstvi

doporucuji 1 Prazova et al. (2014).

Najvarova (2008) ve své studii upozoriiuje na to, ze ucitelé ve vyuce prili§ nepodporuji
aktivni praci s textem. Toto zjiSténi je pomérné v rozporu s vysledky mého vyzkumu.
Ucitelky zmitlovaly, Ze do vyuky pravidelné zatazuji tiché ¢teni, praci s doplitkovymi zdroji,
nabddaji zaky kpraci sinformacemi. Rozdilnost muize byt zplsobena pfistupem
jednotlivych uciteli, mozné jsou 1 odchylky vypovédi ucitelti od reality. Nabizi se tedy oveérit
ziskana zjisténi pozorovanim uciteld v praxi, které by pomohlo objasnit, zda s texty pracuji

aktivné a pfipadné jak Casto.
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V ramci prace s literarnim textem ucitelky v mém vyzkumu ve shod¢ s Marin a Bocos (2021)
zatazovaly rizné podoby ctendiskych aktivit reprezentované dramatizacemi ¢i hrami. Ve
vyuce vytvaiely prostor k interpretaci, coz uvadi i nékteré participantky vyzkumu Sykorové
(2016). Marin a Bocos (2021) uvadi 1 tvorbu kniZnich recenzi ¢i sledovani a poslouchani

ptibéhd, s ¢imz ucitelky v mém vyzkumu nepracovaly téméf viibec.

Svrékova (2011) se ve svém vyzkumu zaméfovala na rozvoj po¢ateéni Gtenai'ské gramotnosti
a spatfovala jistou souvislost mezi kvalitou didaktické prace ucitele a vztahem zaki ke ¢teni.
Mezi atributy kvality fadila kuptikladu stézejni cile ucitele ve vyuce mateiského jazyka,
vyuzivané vyukové metody a organiza¢ni formy prace, didaktické materialy, preferované
i1mij vyzkum, ktery nastinil, Ze pojeti vyuky prvopocate¢niho ¢teni mize mit vliv na
¢tenafstvi Zakl. Vyraznou roli hraje pfedevsim to, na co ucitel ve vyuce klade diraz. Ucitelé
mnohdy upozad’uji ¢teni s porozuménim a soustfedi se piedev§im na nacvik cteni, coz miize

podle Dolezalové (2014) naruSovat motivaci zaka.

Zakladem podpory Ctenafstvi a Ctendiské gramotnosti ve Skole je dostateCna orientace
pedagogl v této problematice. Podle Gajd’okové (2012) ucitelé ptevazné chépou vyznam
této podpory. Podobné zavéry vyplyvaji i zmého vyzkumu, jelikoz participantky byly

schopny zduvodnit diilezitost Cetby pro zaky, jeji pfinosy vnimaly v mnohych oblastech.

V centru pozornosti realizovaného vyzkumu byla podpora ¢tenaistvi zakii ze strany Skoly,
konkrétné ucitele. Domnivam se, Ze ziskana data by mohl vyrazné obohatit vyzkum dané
oblasti z perspektivy Zaka. Jeho ndhled na véc by mohl byt podnétny predevsim pro ucitele,

kteti by na zékladé n¢j mohli ptizptisobit sviij piistup a pedagogické ptisobeni ve tfide.

V zavéru podkapitoly bych rada specifikovala limity vyzkumu. Prvni znich je jisté
nezkusenost vyzkumnika. Rada tikont, které se k realizaci vyzkumného Setfeni vazaly, byly
pro mé uplné nové, proto Ize v n€kterych oblastech oc¢ekavat jisté nedostatky. Jako slabsi
stranku vyzkumu je mozné chipat i absenci muzského pohlavi ve vyzkumném vzorku.

Ucitelé by mohli pfinést odlisné pohledy i strategie ve vztahu k podpofte Ctenarstvi.

6.2 Doporudceni pro praxi

V této Casti navrhnu mozna doporuceni, kterd by mohla byt pro ucitele 1. stupné 1 obecné

pro zékladni Skoly ve vztahu k podpofe ctenafstvi ptinosna a uzitecna.
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Jako opodstatnénou vnimam nutnost Upravy pozadavki na doporuc¢enou ¢etbu zejména ve
vztahu k jejim vystupiim. Zkusenosti participantek ukazaly, ze mnohé zaky zpracovavani
¢tenarskych denikl nebavi a od Cteni je naopak odrazuje. Jako vhodné se tedy jevi uzptisobit
deniky dnesni generaci, ucinit je n¢jakym zplisobem atraktivni. Néktera nakladatelstvi nabizi
Ctenafské deniky se zajimavymi ukoly, rovnéz i nékteré internetové portaly piindsi
ruznorodé neotielé podoby zapist o prectenych knihach, které by mohly byt zaklim blizsi
a zaujmout je. MoZnou alternativou jsou i elektronické ¢tenatské deniky (Sauerova, 2014).
Aby vsak tyto zaznamy plnily svou funkci, ugitel by s nimi mél dale pracovat. Zaci by méli
byt vedeni k pravidelnému a systematickému sebehodnoceni svého cCtendistvi a svych
¢tenatfskych dovednosti. Kromé ¢tenarskych denikit mutze uditel vyuzit 1 diskuze
o prectenych knihach. Zde poukazuji na vyzkum GejguSové (2011), ve kterém praveé

nékterym zaktim nevyhovovala psana podoba zaznamu.

Vzhledem k ziskanym zjiSténim povazuji za dilezité, aby ucitelé¢ byli zakiim oporou ve
vybéru vhodné literatury a upozornovali je na zajimavé tituly. M¢li by zakiim ucinit knihy
co nejvice dostupné, idedln¢ by méli zakiim zajistit neustaly ptistup k nim. Doporucuji tedy

zfizovat v prostorach tfidy ¢i Skoly knihovnicky, poptipadé ctenarské koutky.

Jako slabinu nékterych skol vnimam $kolni knihovnu, kterd byla mnohdy v pozadi a malo
vyuzivand uciteli i zaky. Domnivam se, Ze by Skoly mély zabezpecit kvalitni fungovani
Skolni knihovny, mély by pefovat o knihovni fond a podporovat vSestranné vyuzivani
knihovny. Inspirativni mohou byt v tomto kontextu Skoly, které ptikladaji velky vyznam
Skolni knihovné a maji s jejim vyuZzivanim bohaté zkuSenosti. Ucitelé by méli knihovnu co

nejvice zapojovat do vyuky, méli by nabadat Zaky k jeji navstéve.

Za zadouci povazuji spolupréci ucitelt s vefejnymi knihovnami. Tyto instituce disponuji
odborniky, kteti se velmi dobte orientuji v aktualni détské literatufe i v metodach a formach
na podporu ¢tenarstvi (Prazova et al., 2014). Mohou tak byt v této oblasti Skole a ucitelim

velmi ndpomocné.

Ucitelé by méli velmi zodpoveédné ptistupovat k vyuce prvopocatecniho ¢teni, ktera mtize
vyrazné ovlivnit vztah zaki ke ¢teni k budoucnu. Méli by volit atraktivni a pfimétené obtizné

aktivity a vzdy by méli udrZzovat rovnovahu mezi technikou ¢teni a porozuménim.

Ve vztahu k vybéru textlh doporucuji uciteltim predevsim sledovat zajmy zaka a orientovat
se v soucasné literarni produkci pro déti a mladez. Knizni trh nyni nabizi bohatou nabidku

tituldl rznych témat a Zanrt s ¢tivymi obsahy 1 pfitazlivymi ilustracemi, které maji Sanci
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zaky zaujmout. Ucitel by tedy nem¢l ustrnout pouze na knihéach starSich, ale m¢l by volit
ptedevsim knihy novodobé. Piekazkou byla v tomto kontextu ucitelkam i ¢itanka, ktera byla
mnohdy zastarald. Skoly by tedy mély dle mého nazoru pravidelné obnovovat &itanky, aby

zaci cetli takové texty, které jsou aktudlni a které jsou jim blizké.

Prozitek zakt z Cetby muze posilit 1 piijemnd atmosféra ve tfide. Ucitel by tedy mél dbat na
to, aby se zaci pfi Cteni citili dobie a mohli se uvolnit. Napomoci tomu miiZe zajisténi pohodli
¢1 priznivé prostiedi k Cetbé. Pokud je to mozné, mél by ucitel vyuzivat prostort skolni
knihovny ¢i venkovni prostiedi, které muze byt pro zaky vitanou zménou. V neposledni fadé

by mél ucitel zajistit, aby k sobé byli Zéci pti ¢teni ohleduplni a vzajemné se respektovali.

Ucitelky mély velmi dobré zkuSenosti s rozmanitymi akcemi na podporu ctenafstvi
1 Ctenafskymi a literarnimi soutéZemi. Bohuzel tyto aktivity byly ve skole pofadany pouze
sporadicky. Domnivam se, Ze by takové ¢innosti méely byt zatfazovany co nejvice, protoze
mohou povzbudit zaky k ¢etbé. Nabizi se i moznost zapojeni se do celostatnich projektti na
podporu ¢tenaiské gramotnosti. Za ptihodné spattuji i fungovani ctenaiskych klubti ve skole,

které mohou prohloubit zajem zdka a pozitivné ptsobit na jeho vztah ke ¢teni.

Myslim si, Ze ucitelé by se méli dale vzdélavat v problematice Etenafské gramotnosti
a Ctenaistvi. Mohli by se tak touto cestou sezndmit s aktualnimi ndhledy na tuto
problematiku a mohli by nacerpat fadu praktickych ndmétl, jak zdky v této oblasti patficné

podpoftit.

V zavéru bych rada poukazala na neddvno vydanou publikaci PIRLS 2021: Inspirace pro
rozvoj ¢tenaiskych dovednosti (Janotova et al., 2023b), kterd na zdkladé aktualnich vysledki
mezinarodnich Setfeni nabizi inspiraci pro ucitele 1 pro vedeni matefskych a zakladnich Skol

k rozvoji ¢tenafstvi, Ctendiskych dovednosti a k utvareni Ctenarské kultury ve Skole.
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ZAVER
Diplomova prace se zamé&fovala na podporu &tenaistvi zakd 1. stupné ZS ze strany koly,

ktera vedle rodiny pfedstavuje vyznamny faktor, jenz tuto afektivni slozku cCtenarskeé

gramotnosti ovliviluje a utvaii.

Préce byla rozdélena na ¢ast teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast obsahovala dve hlavni
kapitoly, piicemz v tvodni kapitole jsem se vénovala vymezeni ¢tenaifské gramotnosti
a souvisejicich pojmi, které byly v praci zadsadni. Déle jsem objasnila, jakym zptsobem je
Ctenafska gramotnost zakotvena v kurikulu primarniho vzdélavani, a rovnéz jsem uvedla
vybrané vyzkumy vztahujici se k této tematice. V druhé kapitole jsem vysvétlila termin
Ctenafsky podnétné prostiedi a popsala aspekty, které toto prostiedi na zakladni Skole
vystihuji. Vybrané atributy ctenarsky podnétného prostfedi jsem v jednotlivych
podkapitolach blize rozvedla. Vénovala jsem se roli ulitele, vyznamu Skolni knihovny,
tftidnim knihovnam, ¢tenafskym krouzkiim, modernim technologiim ve vztahu k podpote
Ctenafstvi 1 celostatnim projektliim na podporu ¢tenarské gramotnosti. V posledni kapitole

jsem kratce shrnula obsah teoretické ¢ésti.

V praktické ¢asti jsem predstavila kvalitativn€ orientovany vyzkum, jehoz cilem bylo zjistit,
jak ugitelé podporuji Gtenafstvi zakd na 1. stupni ZS. Na tento cil navazovala hlavni
vyzkumna otazka a tfi dil¢i, které se zaméfovaly na ptistup ucitell k praci s texty ve vyuce,
na jejich ndhled na vyznam podpory Ctenafstvi zZakl a na jejich zkuSenosti s vyuZivanim
Skolni knihovny. Otazky jsem zodpovédéla na zaklad€é polostrukturovanych rozhovorid

s ucitelkami 1. stupné ZS.

Ziskana data nastinila, Ze podpora ¢tenafstvi Zakti miZe byt velmi riiznoroda. Specifickou
podobu mé na pocatku Skolni dochéazky, kdy si zaci osvojuji dovednost €ist. Pozitivni
zkuSenosti zaka v tomto obdobi v souvislosti s vyukou prvopocatecniho ¢teni mohou byt
kli¢ové pro budovani kladného vztahu ke &teni. U viech roéniki 1. stupné ZS potom ugitelky
vyzdvihovaly vyznam volby piihodného textu do vyuky a naslednou aktivni a tvofivou praci
s nim, kterd mize zaky motivovat k dalSim ctenarskym aktivitim. Vyzkum déle ukazal, Ze
je v praxi pomerné zauzivand doporucend cetba, kdy ucitelky od zaka obvykle pozaduji
precteni knihy za stanoveny ¢as, vybér titulti potom ponechavaji na samotnych zacich. Tuto
¢etbu mnohdy doprovazi ne vzdy vitané ¢tenaiské deniky. Ucitelky povazovaly za dilezité
pomoci zakiim s vybérem knih 1 s jejich ziskdvanim. Motivaci zakl ke Cteni tak miize

vyrazné¢ povzbudit nabidka zajimavého titulu ze strany ucitele, spoluzaka ¢i knihovny.
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Celkové ucitelky ptikladaly podpote ctenafstvi zaki velky vyznam, jelikoz se mize odrazet
v nékolika oblastech zdkova rozvoje a muze mit vliv na jeho budouci zivot. Co se tyce
Skolnich knihoven, v nékterych Skolach sehravaly vyraznou roli v podpofe cCtenafstvi,

v n¢kterych skolach byly naopak v pozadi.

V diskuzi jsem vyzkumna zjisténi uvedla do kontextu souasného poznani a popsala jsem,
v ¢em se vysledky s literaturou shoduji a v ¢em se naopak rozchazeji. Nasledné jsem na

zaklad¢ sesbiranych dat formulovala doporuceni pro praxi zékladnich skol.

Prezentované vysledky piinasi inspiraci k podpofe Gtenaistvi zakt 1. stupné ZS, zaroveti
vSak poukazuji i na mista pro dalsi zlepSeni. Domnivam se, Ze tato prace by tak mohla byt
cennym materidlem pro ucitele, ktefi si v této oblasti nevi rady, nebo ji neptikladaji ptilis
velkou pozornost. Mnohé z poznatki by mohly byt adresovany i vedeni Skoly, které se na

utvareni ¢tenafsky podnétného prostredi na zakladnich Skolach do zna¢né miry podili.

Zpracovavani této prace mi umoznilo detailn¢ nahlédnout na to, jak ucitelky v praxi podporu
Ctenafstvi pojimaji a jak celkové k této problematice pfistupuji. Uvédomila jsem si, ze
motivovat zaky ke ¢teni nemusi byt vzdy jednoduché, ale ucitel by to v zddném ptipadé

nemél vzdavat, ale mél by hledat stale nové cesty, kterymi by mohl zaky ke cteni ptiblizit.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS UCASTNIiKA
VYZKUMU

@ Univerzita Tomage Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii

INFORMOVANY SOUHLAS UCASTNIKA VYZKUMU

Vazena pani ucitelko, vazeny pane uciteli,

jmenuji se Vendula Fryzelkovd a jsem studentkou magisterského studijniho programu
Ucitelstvi pro zékladni Skoly, oboru Ucitelstvi pro 1. stupent zékladni Skoly na Univerzité
Tomase Bati ve Zling. V rdmci své diplomové prace realizuji vyzkum, ktery se zaméfuje na
podporu Ctenaistvi zakl na 1. stupni zakladni Skoly. Zajimé mé, jak ucitelé motivuji zaky ke

Cteni.

Svym podpisem vyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

Datum:

Ziskal/a jsem vSechny potiebné informace a souhlasim s realizaci rozhovoru pro
ucely vyzkumu diplomové prace.

Byl/a jsem informovan/a o pribéhu rozhovoru a jsem srozumeén/a s tim, ze mohu
odmitnout odpovédét na jakoukoli otdzku a kdykoli z rozhovoru odstoupit.
Souhlasim s nahravanim rozhovoru a jeho naslednym zpracovanim.

Zvukovy zdznam nebude poskytnut tfetim strandm a po pfepsani bude vymazan.
Nikde nebude uvedeno mé jméno, pfijmeni ani jiné osobni udaje, diky kterym bych
mohl/a byt identifikovan/a.

Davam souhlas k citovani ¢asti rozhovoru v textu diplomové prace.

Podpis:



http://web.fhs.utb.cz/show_pic.php?lang=cs&p_id=2396&p_type=jpeg

PRILOHA P II: UKAZKA TRANSKRIPCE ROZHOVORU

Rozhovor s uéitelkou U2

Jak motivujete Zaky ke ¢teni?

Tak vlastné, ja u¢im ted’ v prvni tfid€ a s tim ¢tenim v prvni tfidé teprve zaciname. Ale kdyz
uz jsou déti ve fazi, kdy uz jsou schopné si precist knihy, knihu, nebo uz vlastné umi vSechna
pismenka, tak mame takovou slavnost Pasovani na Ctenare. Tady tuto akci, to Pasovani,
provadime 1 s panem feditelem, ktery se prevleCe do obleCeni pana krale, vezme si mec
a pfijde slavnostné prviiacky pasovat na Ctenaie. Jiz dopfedu jsou pro ty déti pfichystany
knihy, které nam tady proplati sdruzeni KRPS a pan kral, jako pan feditel, tyto knihy pfedava

slavnostné détem.

Dal v prvni tfidé jeste¢ spolupracujeme s knihovnou, s pani knihovnici X (pozn.: jméno
knihovnice, anonymizovano), se kterou vymyslime néjaké aktivity v nasi X (pozn.: ndzev
obce, anonymizovano) knihovné. Ted’ jsme momentalné se domlouvaly, ze nam zapujci
knihu Tvofime s kaminky, a ja kdyz budu mit chvili néjakého mista béhem ¢teni, literarnich
chvilek v ceském jazyce, détem néjaké pfeCtu... néco z té knihy piectu a budeme se
ptipravovat tak, ze si o tom budeme povidat a ¢ist na setkéni s pani knihovnici v knihovné,
kdy tam pijdeme. Mame to naplanované asi na bfezen. DéEti tam poslechnou dalsi ¢ast z té
knizky a potom si s pani, v té knihovné, s pani knihovnici kaminek nazdobi. Potom jsme
jesté domluveni s pani knihovnici, Ze tam pfijdeme i1 v ¢ervnu a ma pfichystanou pro déti

n¢jakou taky dalsi knizku.

Jinak co se tyka jakési literarni vychovy v prvni tfid¢, tak ta probihd v rdmci hodin ¢eského
jazyku, kdy détem ja pred¢itdm détem uryvky z knizek nebo néjaké piibéhy nebo pohadky
a potom si na zakladé mého cteni s détmi provedeme néjakou interpretaci toho piecteného
textu. Takze to je prvni tfida. No a potom déti jsou vlastné na konci prvni tfidy motivované
k tomu cteni ptes prazdniny, kdy si maji pies prazdniny vSichni precist tu knizku, kterou
dostali od pana krale. Plus samoziejm¢ kdo ma zajem, miZe si ¢ist i dalsi knihy. To je takova
predctenarska piiprava v prvni tfidé. Kdyz ptjdu dél do druhé ttidy, tak ve druhé tfid¢ uz
déti vedeme k tomu, aby si za urcitou dobu vybraly podle svého vybéru samy néjakou
knizecku a precetly si ji, d€ldvame to tieba jednu knizku za ¢tyti az Sest tydnti podle domluvy
a s détmi se domlouvame, kdy, ktery den v tydnu po urcité dobé si ty jejich pfectené knihy
ukazujeme. No déti se na to velmi t&$i, protoZe ja jim tfeba tyden dopfedu dam takovy

¢tenafsky list nakopirovany, oni tam napiSou, jak se kniha jmenuje, kdo ji napsal, jednou



vétou o ¢em kniha je, nakresli obrazek. Maji to uz tyden doptedu, maji na to as to pfichystat,
zpracovat a béhem toho tydne oni uz mné nosi tteba uz knizky ukézat, ze uz je maji prectené,
a1 v pribéhu, v pribéhu hodin, jako predtim téch predeslych hodin. Ja se jich tieba béhem
n¢jaké chvilky na konci hodiny nebo na zacatku ptam, jakou ted’ ¢tou knizku a o ¢em je,
takze ja n¢kdy tieba uz opravdu vim, ze, ze tady X (pozn.: jméno zaka, anonymizovano) Cte
néjakou konkrétni knizku a tak jako i1 takovym tim prubéznym rozhovorem je vedu k tomu,
aby si myslely na to, Ze si néjaké knizky maji chodit tfeba vybirat. Potom po urcité dobé,
tteba po tom mésici, si tu prectenou knihu maji pfinést do Skoly, udélame si tady...
vyhradime si na to opravdu cas, tfeba jedné hodiny, sedneme si do kruhu, kazdy ma tu knihu
pred sebou, ukaze ji détem, povi, kdo ji napsal, fekne ndm tfeba stru¢né déj, o ¢em ta kniha
je. Ja se jich zeptam, co se jim na té knize libilo, a udélame si vlastné v kruhu takové, takovou
prezentaci téch jejich prectenych knih. Takze toto. Takto to délame ve druhé tfide. Dal... no
a jesté ve druhé tfide spolupracujeme s tou pani knihovnici a jednou, no jednou za ptl roku
dochazi na takovou navstévu zase do knihovny k pani knihovnici. Ona mé nachystanou zase
néjakou aktivitu nebo si vymyslime aktivitu spole¢né¢ s pani knihovnici, tteba Ze déti maji
za ukol néco najit a ukézat néjakou knihu a takto, né&jakou... s né&jakym detektivnim
zamérem. Takze takovymto zpisobem vedeme déti ke Cteni ve druhé tiide. Ve treti tfide je
to, fekla bych, taky takto jako na podobném zakladu, kdy déti jsou zase takto tim ucitelem
vedeny k tomu, aby za ur€itou dobu piecetly né¢jakou knihu. A tak jak je to v té druhé tride,
uplné to zéalezi na nich, je to jejich volny vybér, jakou knihu si vyberou. Samoziejmée k té
Ctenaiské pfipravé patii Cteni z Citanky ve vSech tfidach od druhé do té paté tiidy
a mimocitankova Cetba. A mimocitankovou Cetbu zatazujeme taky tieba jednou tydné do té
Ctenafské piipravy a zalezi na uciteli, kterou knihu prosté zrovna vybere. Ve §kolni knihovné
mame knihy v poctech dvaceti kust a ucitel si vybira, které knihy zrovna s détmi cte jako
mimocitankovou ¢etbu. TakZe my jsme tady s détmi Cetli jednu dobu Honzikovu cestu, ale
to uZ je troSku dal, potom déti hrozné rady cetly Zlobilky, Nezbedniky, potom jsme tam méli
knizku Josifek, O Josifkovi, takze mame v naSi Skolni knihovné takovéto sady knih
k mimogitankové etbé a na to se taky déti t&i, protoZe to mame ve tiidé. Rekneme si, ze
budeme cist zrovna tady spole¢né tady z této knihy a tady toto oni maji radi, konkrétné ty
Zlobilky, to jsou takové kapitolky akorat, Ze si to prectou, védi, jak to dopadlo, neni to nic
dlouhého, pamatuji si, popovidame si predchozi dil, co bylo, podivame se, kdyz do¢teme
kapitolu, o ¢em to bude ten dalsi dil, takové zajimavé. Takze takovymto zplisobem je to

1 v dalSich tridach, treti tfida, Ze jsou de€ti u nas na Skole takto jako vedené, aby si jako



myslely na to, ze si maji Cist, protoze to potom prezentovat a ukazovat tu knihu ostatnim

détem pfi néjaké spolené prezentaci.

Vy jste zminila, Ze mate n&jaké ty sady kniZek. Ctete tedy i celé knihy?
Jo, jo. Ano.

A jak Casto to takto délate?

Jedenkrat za tyden? Jo, jedenkrat za tyden.

A v prubéhu roku?

Ano, ano...

A nasledné s tim néjak pracujete? Néjak to do té vyuky zahrnujete?
Ano.

Vy jste zminila pravé i tu spolupraci s verejnou knihovnou. Jak ¢asto pravé ta

spoluprace probiha?

Tak ono kdyz to vyjde dobfe, tak jedenkrat za ptil roku tam jdeme na navstévu, jo. Ona pani
knihovnice je takova velice vstficna. Ale co si tak pamatuju, tak tfeba Ctvrtd, pata trida,
nekdy to vyjde jenom jedenkrat za rok, ze tam ty déti pfijdou a mame tam pfipraveny s pani
knihovnici néjaky program. TakZe né€kdy dvakrat za rok tam jde ta tfida a n€kdy jedenkrat

za rok tam jde.
A jaké aktivity v té knihovné probihaji?

No tak, Ze prosté vyhledavaji si tam néjakou knizku z urcitého Zanru, jo, ktera se jim zalibi.
Nebo jim je... pfeCte se jim urcitd Cast textu a potom oni na zdkladé toho odpovidaji
v n¢jakém pracovnim listu na néjaké otazky, to jako n&jakéd pozornost, se ¢te... nebo se jim
v knihovné tfeba schovaji néjaké tikoly, jo, n€¢jaké musi najit, néjaky tkol, nékde schovany
listecek a ten ukol potom musi vyfesit na néjakém pracovnim listu. Takto, takovou zdbavnou

formou.
Jaky vyznam pravé té spolupraci s knihovnou prikladate?

No velky, protoze ty déti, ty déti potom uz jak kdyby se neboji tfeba samy jit do té knihovny,
néco si tam pujcit, protoZze uz je to prostiedi pro né¢ znaméjsi tedy z té Skolni navstévy.
Samoziejmé jsou tam déti, které se hlasi, ze tady chodi s maminkou nebo s babickou, ale
jsou tam déti, feknéme, Ze je jich tieba ptlilka, které ze zacatku jesté samy do té knihovny

nechodi. Vidi, Ze je to prostiedi, které je piijemné, kde je jim dobte. Pani knihovnice je mila,



pfijemna, tak ja si myslim, ze jako ztraci n¢jaké takové zabrany k tomu, aby tam mohly tfeba

pfijit samy a nebdly se tam pfijit samy.

A pujcuji si Zaci uz v ramci té navstévy néjaké knizky, kdyz tam jdete dohromady s tou

tridou?

Ne, ne. Kdyz tam jsme s tou tiidou, tak zrovna v ten den si déti ty knizky neptjcuji. To se
prosté¢ domluvi. Pani knihovnice fekne, kdy tam je, aby tam pfisly, Ze se na né t&si a ptij¢i si
to potom samy. V ramci té navstévy si to nepiijCuji. A potom ale, jesté jsem zapomnéla fict,
ze vlastné déti maji tady moznost si puj¢ovat knizky 1 v té Skolni knihovné. A to uz, to ma
na starosti pani uCitelka ze 2. stupné, CeStinaika, a ta se s témi détmi domlouva, kdy miizou

si to tam jit pijcit, ve kterém Case. Takze to je dalsi takto moznost.
Kromé toho piijéovani, jakym zptisobem vyuZzivate tu $kolni knihovnu?

Tak je to mistnost, je to mistnost nové opravend, nebo dalo by se fict upravena, kupoval se
tam novy nabytek, gauc, takovy dlouhy stil, vypolstrované zidle kolem, je tam novy
koberec, je tam takovy pékny paravan, ktery zakryvéa takové néjaké umyvadlo trosku
nevzhledné, které tam jako sice musi byt. Stény jsou pomalované takovymi novymi
malbami, které malovaly pani ucitelky. Je tam pies jednu sténu velky namalovany strom,
jehoz vétve jsou takové zeSikma naSroubované police. A ten strom mé kofeny nakreslené na
velké knize rozeviené, Ze to je takova tematicka pékna malba. Potom je tam takovy pékny
obrazek Maly princ, ktery stoji na jakoby velké hromadé¢ naskladanych knih, takZe to tam je
takové hezky jako nazdobené v té knihovné. A je to mistnost, kterd je vyuzivana treti,
¢tvrtou, patou tiidou, proste to jsou tfidy, které jsou dole, tfeba k néjakému spole€nému cteni.
Nebo pani ucitelky tieti, ctvrté, paté tfidy, kdyz maji nachystanou néjakou ctenarskou
aktivitu a feknou détem jakoze ,,jdeme, budeme ted’ mit prosté tady toto ¢teni v knihovné®,
tak décka jsou nadSené, protoZe jsou tam i takové veliké sedaci bobky, aby se na tom déckam
dobie sed¢lo. Potom jesté takové pololehaci lehatka, dvé jsou tam. TakZe décka opravdu
muzou se tam uvelebit pohodIng, aby se jim dobfte Cetlo. A tato knihovna je hodn¢ vyuzivana.
A my tady prvni, druha tfida, tak my jsme se tam byli podivat s druhdkama dvakrat, dvakrat
prechézet do spodni budovy, kde ta knihovna je. TakZe prviiaci, druhaci tam chodi tak jako

min nez ty tiidy dole, tieti, Ctvrta, pata.



A kdyZ uz tam tedy jdete, tak co tam tieba realizujete za aktivity?

My si tam rozdame né&jaké ty knizky, které zrovna madm naplanované, ze si s tim budeme
dé¢lat n¢jakou aktivitu, kousek si precteme, popovidame si o tom. Kdyz jako vyjde cCas, tak
déti odpovidaji... takové rtizné interpretace. Treba délavam rada takovou hru Kostka, kdy
déti si... nejdrive si precteme spolecné text, potom si déti hodi kostkou a podle toho ¢isla,
které si hodi, tak odpovidaji na otazky, na Sest otazek ptichystanych, ale vlastn¢ kazdy
odpovidd podle sebe. Takze rtuzné prosté¢ takové interpretacni aktivity, které prosté

provadime po precteni néjakého textu z t€ knihy.
A pro¢ byste doporucila, aby ta $kolni knihovna ve §kole byla?

Tak je to pro déti zména ve vyuce, no a zméni prostiedi, nejsou ve tfidé. Neni to klasicka
ucebna, kde by byly lavice, ale je to takova relaxacni mistnost, kde vlastn€ se uci... no to je
vlastn€ uceni, Ze... no kde ¢tou Uplné€ jinym zplisobem nez v té tiid€. Je to pro n¢ takova
zmeéna, zase néco jin€ho, je jim tam dobie v té tiidé. Vidi, ze si tady taky mohou tfeba néco

pujcit, prohlédnou si, co tam je. Je jim v t€ knihovné jako prosté piijemné.
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