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ABSTRAKT

Diplomova prace je zaméfena na vliv vychovy u déti pochazejicich z riznych kultur
v prosttedi matefské Skoly. Prace se skladd ze dvou casti, teoretické a praktické.
Teoreticka Cast vymezuje zédkladni pojmy a poznatky o dané problematice. Zaméiuje se
pfedevsim na rodinu a jeji funkce, kulturu a to konkrétné na kulturni rozdily a kulturni
identitu, dale popisuje vychovu, styly vychovy. Zavér teoretické ¢asti se zabyva konceptem
matefskych Skol, jejim cilim a typim. Praktickd c¢ast se zameétfuje na pochopeni
specifickych rysi riznych kultur, jejich vychovnych pfistupii a toho, jak tyto rysy

ovlivityji dité a jeho chovani v prostfedi matetské skoly.

Klicova slova: vychova, styly vychovy, vliv vychovy, rodina, kulturni rozdily, dité

v matefské skole

ABSTRACT

This thesis focuses on the influence of education on children from different cultures
in a kindergarten environment. The thesis consists of two parts, theoretical and practical.
The theoretical part defines the basic concepts and knowledge of the issue. It focuses
mainly on the family and its functions, culture and specifically on cultural differences
and cultural identity, it also describes upbringing, styles of upbringing. The theoretical
part concludes with the concept of kindergartens, its goals and types. The practical part
focuses on understanding the specific features of different cultures, their educational
approaches and how these features affect the child and his/her behaviour

in the kindergarten environment.

Keywords: upbringing, upbringing styles, influence of upbringing, family, cultural

differences, child in kindergarten
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UVOD

Svét se stava stale vice multikulturnim a tento trend se projevuje i v Ceské republice.
V soudasné dobé Zije v Ceské republice vice nez 1000 000 cizincli, coz predstavuje
pfiblizné 9,5 % populace CR. V mateiskych $kolach se tak stale Gast&ji setkavame s détmi
z riznych kultur. Tyto déti mohou mit rizné vychovné zkuSenosti a kulturni hodnoty,

coz miize mit dopad na jejich chovani a ptistup k zivotu.

Vychova je procesem, ktery se odehravd v rtznych prostiedich, véetné rodiny, Skoly
a spole¢nosti. V kazdé kultute jsou hodnoty a normy, které jsou povazovany za dilezité
pro vychovu déti. Tyto hodnoty a normy se mohou v riznych kulturach lisit, coz mize mit

vliv na chovéani a interakce déti, jez jsou v daném prostiedi vychovavany.

Cilem této diplomové prace je zjistit, jak se vychova déti z riznych kultur projevuje
v prostiedi matetské Skoly. Konkrétné je prace zameéfena na zjisténi hodnot, spole¢nych

znaku a rozdill ovliviiujici tyto déti v prostfedi matetské Skoly.

Teoretickd prace je rozdélena na nékolik casti. Prvni ¢ast této prace se vénuje pojmu
rodina. Mimo definici jsou zde vysvétleny rozdily mezi tradicni a moderni rodinou
a pfedevsim jsou zde pfiblizeny funkce, které rodina plni. Dal$i ¢ast je vénovana pojeti
kultury a vychovy. Zavér teoretické ¢asti je uzavien charakteristikou matefskych skol,
jejich cili a pozadavk.

Prakticka ¢ast je zaméfena na zkoumani vychovy déti z riznych kultur. Jsou zde zkoumény
spolecné znaky cizi kultury s kulturou ¢eskou, rozdily, hodnoty a specifikace problému
v integraci do systému matetské Skoly. Dale autorka v této Casti popisuje, jak se vychova
déti v roding rozdilné kultury projevuje v jejich chovani a interakcich s ostatnimi détmi
v prostfedi matefské Skol ¢i jakymi strategiemi mateiské Skoly podporuji kulturni

rozmanitost a integraci déti riznych kultur do vzdélavaciho systému.

K zodpovézeni vyzkumnych otdzek jsme vyuzili kvalitativni vyzkum. Data jsme
shromazd’ovali prostfednictvim rozhovoru s rodici déti z raznych kultur. Jedna se o rodiny,

v kterych je alespoi jeden z rodi¢i cizinec, a pobyvaji na tizemi Ceské republiky.

Vysledky této diplomové prace mohou pomoci ucitelim matetskych skol 1épe porozumeét
pottebdm déti z rtznych kultur. Zaroven jim mohou napomoci vytvofit prostiedi,

ve kterém se déti z raznych kultur mohou citit vitany a respektovany
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I. TEORETICKA CAST
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1 VZTAH ZKOUMANEHO TEMATU K SOCIALNI PEDAGOGICE

Podle Krause (2008) neni pojem socialni pedagogiky jednoznacny, lisi se jednak
v jednotlivych zemich ale i v pohledu jednotlivych autort. V knize Zaklady socialni
pedagogiky uvadi n€kolik definic pojmu socialni pedagogiky:

Socialné pedagogické plisobeni zaméteno jen na aktualni pomoc mladym lidem, kteti maji
a odvraceni selhani. Socidlni pedagogika ma podle n¢ho navic zprostiedkovat détem
amladezi osvojeni schopnosti a kompetenci, které jim umoZzni rozsifit si orientacni

horizont a repertodr jednani s moznosti aktivné se ucastnit spolecenského Zivota.

(Bohnisch, 1992)

Hroncova (2000) uvadi, ze pfedmétem socialni pedagogiky jsou socidlni aspekty vychovy
a rozvoje osobnosti, intervence do procesu socializace, hlavné u ohrozenych a socidlné
znevyhodnénych skupin, vychova ke svépomoci a snaha o zlepSeni spolecenskych

podminek, v nichz ¢lovek zije.

Socialni pedagogika soucasn¢ jako teorie 1 praxe vychovného plisobeni v prostredi,

zasahujici vSechny formaln€ i neformélné vychovné plsobici instituce. (Kawula, 2001)

Pti pohledu na socidlni pedagogiku v praktické roviné ji miizeme definovat jako ¢innost
zaméfenou na poskytovani pomoci v praxi a hledani riiznych alternativ pomoci pro lidi,
ktefi ji pottebuji. (Haburajova Ilavska, 2010)
M. Cichosz (in Kraus, 2008) rozliSuje tfi sméry, jimiz se socidlni pedagogika ubirala:
o Smér pecovatelsky — kdy se do socidlni politiky zavadi pojmy jako pomoc, péce,
poradenstvi a formuji se tkoly pro tuto oblast. Péc¢e velmi tésné souvisi s vychovou

a to predevsim v détském veéku.

e Smér kulturni — socialni pedagogika, kterd se zabyva kulturou v souvislosti
s rozvojem duchovnich sil osobnost, jak se kultura spolecnosti promita do vychovy

a soucasne¢ také, jak lze ptispivat prostiednictvim vychovy k jejimu rozvoji.
e Smér socialni — aplikovana prakticka oblast socialn¢ pedagogické teorie.

Jednim z dGvodu, pro¢ socialni pedagogika souvisi stématem vlivu vychovy u déti
z raznych kultur v prostiedi mateiské skoly je, Ze socialni pedagogika se zabyva vychovou

a vzdeélavanim v riznych socidlnich kontextech. DEti mohou byt vychovavany v riznych
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prostiedich, jako jsou rodiny, Skoly, komunity, nebo instituce. V kazdém z téchto prostiedi
se mohou setkat s riznymi kulturnimi vlivy. Mohou mit rozdilné¢ vychovné zkuSenosti

a kulturni hodnoty a tyto faktory mohou mit dopad na jejich chovani a ptistup k Zivotu.

Integrace déti pochazejicich z odlisné kultury do mateiské Skoly je dillezitym procesem.
Integrace by méla probihat v pfijemném a bezpeéném prostiedi, které respektuje potieby
vSech déti. Pojem integrace je pouzivan ve vicero vyznamech. Mizeme mluvit o integraci
lidi se zdravotnim znevyhodnénim, nebo také o integraci cizinct. Déti cizincl vétSinou
potiebuji pomoc pii integraci do nasi spolecnosti. To je prace pro socialniho pedagoga
disponujiciho odpovidajicim vzd€lanim a specidlnimi kompetencemi, které¢ zdiiraziuji
vyznam integrované¢ho piistupu a specificnost profesiondlni prace socidlniho pedagoga
v podminkach inkluzivniho vzdélavani (Med’annik, 2020). Cinnost socialniho pedagoga
hraje dualezitou roli v socidlnim partnerstvi jako plnohodnotnd produktivni interakce
mezi Skolou, vetejnosti a rodici, dospélymi a détmi (Kirilenko, 2014). Socialni pedagog
muze pomoci pedagogim a dalSim osobam, které pracuji s détmi pochézejicimi z jiné
kultury, 1épe porozumét potiebam téchto déti a vytvofit pro né takové prostiedi, ve kterém
se citi bezpe¢né. Mohou organizovat aktivity, které détem pomohou ucit se o raznych

kulturach a diky tomu jim pomohou rozvinout jejich porozumeéni a toleranci.

Problematiku integrace fesi multikulturni vychova, ve které miizeme pozorovat dva sméry.
Prvni smér se zamé¢fuje na seznamovani déti majoritniho etnika s kulturou a tradicemi
etnik minoritnich, pomdha jim porozumét odliSnostem a budovat respekt k nim.
Pricha (s. 15, 2006) charakterizuje multikulturni vychovu nasledovné: ,,Multikulturni
vychova je edukacni cinnost zamérena na to, aby ucila lidi z ruznych etnik, narodi,
rasovych a nabozenskych skupin zit spolu, vzdajemné se respektovat a spolupracovat.
Provadi se na zdklade riznych programii ve skolach a v mimoskolnich zarizenich,
v osvetovych akcich, v reklamnich kampanich, v politickych opatrenich. Jsou s ni
spojovany velké nadéje i znacné financni prostredky, ale jeji skutecné efekty nejsou

spolehlive prokazovany. *

Druhy smér poté vytvaii pro déti zminoritnich etnik prostor, aby se vzd¢lavaly
v inkluzivnim prostedi. Respektuje jejich specifické jazykové, spoleCenské a kulturni
charakteristiky. D¢ti z odlisné kultury mohou mit pocit, Ze jejich kultura neni pfijata
ostatnimi nebo se mohou citit, Ze nejsou soucasti spole¢nosti. Multikulturni vychova miize
pomoci témto détem pochopit a ocenit jejich vlastni kulturu. VSechny pak piipravuje

na zivot v multikulturni spole¢nosti a predchéazi problémim jako je xenofobie, rasismus
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nebo diskriminace — vede k respektu ostatnich kultur. Nejcastéjsi metodou pii vyuce
multikulturni vychovy v matetské skole by podle Hladika (2006) mély byt jednoduché hry,
které¢ détem piiblizuji vnimani svéta. Jakub Hladik ptsobi na Univerzit¢ Tomase Bati
v oblasti socialni pedagogiky, zamé&iujici se také na multikulturni vychovu a multikulturni
kompetence. Obsah multikulturni vychovy tvoii veskeré dovednosti, védomosti, zkusenosti
a postoje, které se ziskdvaji v procesu edukace multikulturni vychovy. Nedilnou soucésti
multikulturni vychovy jsou multikulturni kompetence, které ptredstavuji souhrn znalosti,
dovednosti a postoju, které si zaci Ci studenti osvojuji v procesu multikulturni vychovy
(Hladik, 2006). Tyto kompetence si davaji za cil zmeénit pohled na odlisné kultury
v procesu adaptace. Ziskani takovéto kompetence je dlouhy a slozity proces, ktery zahrnuje
jednak predispozice (osobnostni a situacni faktory), dale interkulturni konfrontaci

a formovani zkusenosti, u¢eni a porozuméni (Hladik, 2010).

Multikulturni vychova, stejné jako socialni pedagogika, ma tésnou vazbu na pedagogiku,
sociologii a kulturni antropologii. O pedagogice hovoii Hladik (2006) jako o ,,matce*
multikulturni vychovy, protoze pravé v jejim ramci se multikulturni vychova pohybuje
ataktéZz zni pfevzala terminologii. Nejsou to ale jenom vazby na stejné spolecenské
a védni discipliny, které svadi socialni pedagogiku a multikulturni pedagogiku dohromady.
Jsou to 1 nékteré cilové skupiny. Multikulturni pfistup je vyuzivam ve vychovném
pusobeni na socidlné ¢i kulturné odlisné skupiny, v ¢eském prostfedi zejména na Romy
(Jurenova, 2018). Autor Jaroslav Balvin se dlouhodobé zabyva zapojovanim narodnostnich
mensin do naseho zivota, pfedevsim tedy Romy, jejich kulturou, vychovou a vzdélavanim.
Klade daraz na provazanost mezi pedagogikou, andragogikou a multikulturalitou.
Pfi zapojovani narodnostni menSiny a pii jejim vclenovani do spolecnosti jako
rovnopravného kulturniho partnera, hraje vyznamnou roli multikulturni vychova, ktera se
zaméfuje na prosazovani multikulturalismu jako ,,ideologicky* dobrych vztahi mezi
kulturami. Dilezitou roli sehravaji skola, feditelé, ucitelé, vychovna zafizeni, ministerstva

Skolstvi (Balvin, 2012).

, V kazdeém diteti, které vrista do multikulturnich vztahu, je budouci dospély a v kazdém

vvvvvv

dospélem, ktery multikulturni vztahy a situace musi realné vesit, je drivejsi

dite.”* (Balvin, 2012)
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2 RODINAA VYCHOVAYV RUZNYCH KULTURACH

2.1 Rodina: definice, charakteristika

vvvvvv

tvoti jeji zékladni Clanek zachovavajici reprodukci spolec¢nosti a kontinuitu kulturniho
vyvoje. Rodina je nejmenSim dobrovolnym spolecenstvim, jez odpovida lidské
pfirozenosti. Byla a je prvnim a hlavnim socializaénim a vychovnym ¢initelem a dalezitou

ekonomickou jednotkou. (Kraus, 2013)

V Ceské republice je vénovéana roding, tloze rodiny i jejim ¢lentim velka pozornost.
Rodina je podporovéna i z hlediska legislativniho. Postaveni rodiny i rodinny zivot jsou
v Ceské republice odetfeny zdkony, vyhlaskami a nafizenimi organi statni spravy, a ty jsou
vzajemné provazany. Tyto prostiedky by kromé jinych opatfeni mély byt dostacujici
pro feseni veskeré problematiky tykajici se rodiny a rodinného Zivota. Je v nich pomoci
zakonli oSetfeno mnoho zélezitosti, tykajicich se Zivota lidi: manzelstvi, problémy
ve vztazich mezi manzely, rodi¢ovstvi, vztahy mezi rodi¢i a détmi, socidln¢ pravni ochrana
déti, vzajemné vyzivovaci povinnosti rodici a déti i ostatnich osob, majetkopravnich
zalezitosti spjatych s rodinnym zivotem, aj. (Duda, 2020). Problematika rodinného prava
a zalezitosti tykajicich se rodiny jsou legislativné oSetieny velmi detailné¢ v ObCanském
zakoniku, piesné&ji v jeho II. &asti, zabyvajici se rodinnym pravem. V Ceské republice bylo
rodinné pravo upraveno Zakonem o rodiné €. 94/1963. V roce 2012, doslo k pfijeti nového
obcanského zékoniku (s uc¢innosti od 1. Ledna 2014), ktery nahradil jak ptivodni ob¢ansky

zakonik, tak 1 n¢které dalsi pravni predpisy vcetné zdkona o roding.

Problematikou rodiny se zabyva nespocet odbornych publikaci i autorti. Napiiklad
na zékladé Murdockova vyzkumu vznikla tzv. klasickd definice rodiny: ,,Rodina jako
socidalné legitimizovany svazek, jehoz hlavnim cilem je plozeni a ochrana déti
a legitimizace potomstva a pro ktery je typické vymezeni prav a povinnosti
mezi jednotlivymi cleny, vzajemné ekonomické zavazky a jasné vymezeny Zivotni prostor.

(Berger, 2002)

Ve slovniku sociologickych pojmil je rodina definovana jako skupina osob spojenych
manzelstvim, pokrevnim piibuzenstvim nebo adopci. Tyto osoby spolu tvoii jednu
domaécnost a jsou spolu ve vzajemné interakci. Obvykle to jsou manzelé, rodice, déti
a sourozenci (Jandourek, 2012). Pojem rodina by se mél odliSovat od pojmu domacnost,

kdy v nékterych pfipadech mtiZe jit pouze o sdileni spolecného bydleni. O rodinné skupiné
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hovofime v ptipadé souziti lidi jedné nebo vice generaci, v némz je podstatnd emocionalni
a ekonomickd podpora jednotlivcll. Jadrem rodiny je partnerstvi dvou dospélych lidi,
pokud v ni dva dospéli partnefi ziji. Nejsiln€jsi biologickou vazbou v rodiné je vazba
mezi ditétem a rodi¢em (Matousek, 2016). Zakladni forma rodiny je slozena z dospélych
(obvykle tvoficich manzelstvi) a jejich potomkl. Tento typ oznacujeme jako nukledrni
rodinu. Rodina miize zahrnovat také dalsi ptibuzenstvo, jako prarodice zijici s mladsi
generaci ve spoletné rodin€. Tento typ rodiny je zndm jako rodina rozSifena

(Jandourek, 2012).

2.1.1 Soucasna vs. tradiéni rodina

Forma rodin se z historického hlediska vzdy proménovala. Pfes svou zdanlivou neménnost
zavedené socialni instituce spolecnosti prosla rodina v pribehu déji vyznamnym vyvojem.
Ke zménam, ke kterym dochézela, se tykali jak jeji struktury (velikosti, jejiho sloZeni)
tak socialnich funkei (zptisobu zivota ¢lenii rodiny, rodinnych zvyklosti) a dalSich stranek

jeji existence a fungovani. (Bauerova, 1979)

Tradi¢ni rodina byla chapéna jako nuklearni rodina slozena z manzelské dvojice a jejich
biologickych déti. Rodiny mély velky pocet déti, zivitelem rodiny byl otec, ktery mél
nejvetsi moc a respektovanou autoritu. Role matky spocivala v péci o déti, manzela
i domécnost. Zena se obraci predev§im dovnitt rodiny, kdezto muZ do §ir§iho vefejného
prostoru (Gjuricova a Kubicka 2009). Matefstvi se pro vétSinu zen zménilo z fatalniho
udélu ve svobodnou volbu. Rodicovstvi tim mnoho ziskalo, ale fada jistot se zn¢ho
zaroven vytraci. RodiCovstvi bylo v tradi¢ni spoleCnosti tou nejptirozenéjsi véci na sveté

(Mozny, 2002).

Moderni rodina se objevila na zac¢atku prumyslové revoluce, liSila se ve spousté vécech.
Naptiklad rodi¢e a prarodice zacali zit na jinych mistech, zanikla spolecnd hospodaistvi.
PéCe o domécnost a déti uz nebyla pouze povinnosti Zen (Jandourek, 2012). U zen
v prubehu poslednich desetileti vzristala kvalifikovanost a ménily se i hodnotové orientace
a to vedlo ke vzrlstajici demokratizaci rodiny. Sou€asné 1ze zaznamenat i posuny v rolich
a hlavné pokles autority muz — otcti (Kraus, 2013). PéCe o domacnost se stava sdilenou
¢innosti a zeny také stale Castéji vydélavaji penize, coz bylo kdysi vyhradni doménou
muzti (Jandourek, 2012). V soucasné rodinné véd¢ se zvySuje povédomi o tom,
ze genderové a rodinné zmény jsou vzajemné propojené a konceptualizace genderové

revoluce se dostava do poptedi. Mezi dal$i trendy ve struktufe rodiny a jeji zmény
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v prumyslové vyspélych zemich v poslednich desetiletich fadime miru porodnosti, ktera
klesla pod uroven, ktera je dostatecnd pro obnovu populace, déti se rodi pozd¢€ji a Castéji
mimo manzelstvi. Také manzelstvi se odkladda a castéji se od néj upousti
(Olah et al., 2018). Spousta téchto vztahl se stava kieh¢imi, vzrostl pocet rozvodi a je vice
a vice domacnosti, kde dité vychovava pouze jeden rodi¢ (Jandourek, 2012). V realném
zivoté je solo rodiCovstvi nejcastejsi alternativou, dnes na rozdil od minulosti vnimané

ne sice jako idealni, ale jako v mnohém rovnocenné uplné rodin¢ (Kuchatova, 2020).

Jako jeden z hlavnich rozdili mezi rodinou tradi¢ni a rodinou moderni mizeme vidét
vtom, ze tradiéni pojeti bylo vyhodnéjsi, co se materialistické stranky tyce, dnesni
generace jiz tuto jistotu nepotiebuji. Materialistickymi hodnoty pro tradi¢ni rodinu
znamenaly predevSim fyzicky blahobyt a pocit bezpeci, post-materialistické jsou
spojovany hlavné s kvalitou zivota a tykaji se moderni rodiny. DneSni generace ma vice
svobody a vétsi pocit bezpeci diky bohatstvi moderni spolecnosti. Jedincova zodpovédnost
za materialni zabezpeceni byla pfevzata roli socidlni statu. Pro tuto generaci tedy nemusi
byt vytvareni primarnich vazeb, stalych vztahli ¢i tradi¢nich rodinnych vztahi hlavni

prioritou. (Inglehart, 1990)

2.1.2 Funkce rodiny

vvvvvv

povazovat poskytovani pocitu emocionalni a psychické bezpecnosti prostfednictvim lasky
a pratelstvi, zpocCatku mezi manzeli a poté mezi nimi a jejimi détmi. Rodina pecuje o své
Cleny, kdyZ jsou nemocni. Z ekonomického hlediska zajiStuje jidlo, obleCeni, pfistiesi
a fyzickou bezpecnost. Poskytuje hodnotné socidlni a politické funkce. Institucionalizuje
plozeni potomku a stard se o jejich socializaci. Fungujici rodina miiZze slouZzit k podpote

poradku a stability ve spole¢nosti jako celku. (Jandourek, 2012)

Fungujici rodina je ta, kterd plni své funkce. Naptiklad autorka Pattersonova (2002)

v knize Psychologie rodiny od Sobotkové (2012) popisuje funkce nasledovné:

- Zaclenéni jedince do rodinné struktury (poskytnuti pocitu sounalezitosti, ovlivnéni

osobni identity, smyslu a zaméfeni zivota)
- Ekonomické podpora (zajistovani zékladnich 1 rozvojovych potieb ¢lenti rodiny)

- Pée, vychova a socializace (umoziovani fyzického, psychického, socialniho

a duchovniho vyvoje, zprostiedkovani socidlnich hodnot a norem)
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- Ochrana zranitelnych c¢lenti (mladych, nemocnych, starych ¢i né&jak zavislych

na pomoci ostatnich aj. )

Spousta autorti se shoduje na tom, ze existuji tfi zdkladni principy rodinného fungovani:
Soudrznost, adaptabilita a komunikace. Soudrznost se tykd rodinné intimity, blizkosti
a soundlezitosti. Adaptability souvisi se schopnosti rodiny pfizplisobit se proménlivym
pozadavkiim a narokiim zivota. Rodinnd komunikace je poté kliCovym procesem
k vytvareni celkové rodinné¢ atmosféry, pii feSeni problémii a pii planovani zmén.

(Sobotkova, 2012)

Mezi rodinné proménné, které nejvice piispivaji, ke spravnému rodinnému fungovani patii
nasledujici: manzelska spokojenost, spokojenost s rodinnou situaci, komunikace, feSeni
konfliktt, vliv rodiny a ptatel na vztah, rodinné role, komunikace, nabozenské presvédcenti,

hospodareni s financemi, volnocasové aktivity a celkova kvalita zivota. (Greeft, 2000)

Pokud v rodin€¢ vyrlstaji déti, je podstatnou funkci rodiny zajisténi vSech potieb déti.
Pro naplnéni hlavnich funkci rodiny je tifeba, aby dospéli méli jist¢é kompetence
jako naptiklad schopnost zajistit si urcité piijmy, spravné hospodafeni s financemi,
zajisténi bydleni, sladovat si potfeba v kazdodennim fungovani a fteSit konflikty
ve vzajemnych ocekavanich, udrzovat kontakty se SirSi rodinou a socialnim okolim, nalézt
rovnovahu mezi praci a rodinnych zivotem. Pokud jsou v rodiné vychovavany déti, jsou

dilezité rodicovské kompetence dospélych. (Matousek, 2016)

Uvedeme zde vymezeni od autora Heluse (2015), ktery pojima funkce rodiny pfedevsim
ve vztahu rodiny k ditéti. Tyto funkce jsou nezbytnymi pro zdravy a ptirozeny vyvoj ditéte
a jeho socializaci. Dohromady vytvareji podobu rodiny, kterou mizeme oznacovat

jako rodinu funkéni.
Helus (2015) vymezuje rodi¢ovské funkce nasledovné:

1. Uspokojovani zakladnich, primarnich potieb ditéte v ranych stadiich jeho
Zivota — uspokojovani zakladnich biologickych a psychickych potieb (jidla,
spanku, pohybu, hygieny, atd) i ranych psychickych potieb bezpeci, lasky,
pravidelného zivotniho rytmu. Tyto potieby jsou uspokojovany tentyz stejnymi
osobami (zpravidla rodic¢i), diky tomu si dit¢ na své okoli zvykne a citi se v ném
doma, chce s nim mit co nejvice spole¢ného a ,,vzristat do n¢j — v tomto prostiedi

ma dité vhodné podminky pro rozvoj.
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2. Uspokojovani velice zavazné potieby organické prinalezitosti ditéte — potieba
domova, potieba mit svého ¢loveéka (matku, otce). Dité je vlozeno do rukou svych
rodi¢ll a vytvafi se mu tim jeho zivotni jistota. Je to zdkladem povédomi, Ze dité
patii do spolehlivych a laskyplnych mezilidskych vztaha. Tato funkce je zakladem

potieby ditcte integrovat se i do §irsi spolecnosti a rozvijet vzdjemné vztahy.

3. Rodina skyta ditéti prostor pro jeho aktivni projev, ¢innou seberealizaci
a soucinnosti s druhymi — rozviji se zde prozitek ,,ja jsem a ja jednam®, ,,jumim,

dovedu, zvladam*®. Dité si uvédomuje sebe sama jako aktéra a ptivodce udalosti.

4. Rodina pozvolna uvadi dité do vztahu k vécem rodinného vybaveni — rodina
dit¢ uci jak zachdzet v domacnostech s riznymi zafizenimi, pfistroji a nastroji.
Vede dité, aby chapalo hodnoty pfedméth pro cleny domacnosti. Jak tyto predméty
pouzivat, chranit a udrzovat je v porfaddku. Dit¢ mulze pozorovat druhé,
jak s predméty zachéazeji. V rodiné se také vycleituji jeho osobni véci — to

napomaha k osvojeni dalsi Zivotni osy ,,ja mam, my mame*.

5. Rodina urcuje prvopocate¢ni prozitek sebe sama jako chlapce/divky — urceni
genderové sebepojeti pomoci vzori matky a otce (piipadné babicky, dédecka,

sourozencil).

6. Rodina skyta ditéti bezprostfedné pusobici vzory a priklady — prostfednictvim
lasky k otci a matce se dité dokaze vcitit do nejriiznéjsich situaci, napodobuje jejich
chovani a jednani a uci se samo byt osobnosti. Dité se diky této funkci uci

schopnostem vciténi a chapani druhého ¢loveka.

7. Rodina v ditéti zakladd, upeviiuje a dale rozviji védomi povinnosti,
zodpovédnosti, ohleduplnosti a ticty jako néleho samoziejmého — zapojeni
ditéte do spolecnych Cinnosti rodinného kolektivu (hernich, zajmovych, pracovnich
¢innosti).

8. Rodina otevira ditéti prilezitost vejit do mezigeneracnich vztahi a tim hloubé&ji
proniknout do chéapani lidi rizného véku, rizného zaloZeni ¢i postaveni —
kontakt se sourozenci, prarodic¢i ale 1 tetami, stryci ¢i zndmymi vSech vékovych
kategorii je pro dit¢ dualezity, dit¢ se tak jiz od malicka zacClenuje
do mezigeneracnich vztahli uvniti rodiny i spolec¢nosti.

9. Prostrednictvim rodic¢u, prarodici, starSich sourozencu, pribuznych a pratel

rodina navozuje v ditéti predstavu o SirSim okoli, o spole¢nosti a svété - dité si
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ujasniuje svét profesi, obéanskych povinnosti, svét problému a pokuseni, kterym je

tieba gelit.

10. Rodina je détem a dospélym prostiedim, kde se mohou svérit, ocekavat
moudré, trpélivé a vcitivé vyslechnuti, radu a pomoc, je utoc¢istém v situacich
Zivotni bezradnosti — velmi dilezitd funkce pro dité, predevS§im v obdobi
s nastupem do skoly, v obdobi netispéchu ¢i v momenté, kdy se dité ocitne v krizi.

Obavy z nejistoty se diky pomoci rodiny a chapajicimu zdzemi lépe ptekonaji.

2.2 Kultura

Kultura je komplexni pojem, ktery zahrnuje mnoho aspektt lidského Zivota. Pro vétSinu
lidi je kultura spojena suménim, hudbou, divadlem nebo architekturou. Sociologové
vSak vnimaji kulturu v Sir§im pojeti, jako soubor zvyka, tradic, zdkonli a obycejt, které

jsou vlastni ur¢ité komunite.

V SirSim pojeti kultura zahrnuje vSechny aspekty lidské civilizace, mezi které tfadime
materidlni produkty lidské Cinnosti (obydli, odévy, primysl, komunikacni systémy a dalsi),
duchovni produkty (uméni, nabozenstvi, moralka, zvyky, vzdélavaci systémy, politika,
pravo, atd). UZSi definice kultury je zaméfena na projevy mysleni a chovani lidi v dané
spoleCnosti (zvyky, symboly, komunikac¢ni a spoleCenské ritudly, sdilené hodnotové
systémy a predavané zkuSenosti a tabu (Pricha, 2006). Pojem kultura, nas tedy vede ptimo
k ¢loveéku, jinak feceno vse v lidském zivoté€ l1ze zahalit pod piikryvku kultury, tj. um¢lecké

1 mimoumélecké jevy lidské ¢innosti a jejich vytvora (Ulicnd, 2012).

Kultura mutze byt také chapdna jako charakter skupiny nebo jako reakce lidského
spolecenstvi na konkrétni Zivotni podminky. Napiiklad kultura chudinské ¢tvrti je odlisna

od kultury bohat¢ ¢tvrti.
Zde jsou nékteré konkrétni ptiklady toho, jak se kultura projevuje v kazdodennim zivot¢:
- Jazyk, kterym mluvime, je soucasti nasi kultury.
- Obleceni, které nosime, je také projevem kultury.
- Jidlo, které¢ jime, a zpiisob, jakym ho pfipravujeme, je také kulturni zalezitosti.
- Svatby, pohiby a dalsi ritualy jsou soucasti kulturnich tradic.

Kultura je dilezitym faktorem, ktery ovliviluje nas zivot. Utvaii naSe hodnoty, naSe

chovani a naSe vnimani svéta. Na zakladé nasi kultury hodnotime nejen to, co povazujeme
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za esteticky zabavné, krasné, spravedlivé a cCestné, ale také abstraktni a filozofické

koncepty, jako je naptiklad pravda. (Koubkova, 2002)
Typologie pojmu kultura

Pojem kultura zacal byt pouzivan k oznaceni tfidy véci a jevl, jimiz se Cloveék odliSuje
od zvitete. Studium kultury nebylo tedy omezeno pouze na oblast pozitivnich hodnot, které¢
Clovéka kultivuji a humanizuji, ale také na vSechny nebiologické prostredky
a mechanismy, jejichz prostiednictvim se lidi adaptuji na vnéjsi prosttedi. Kultura z tohoto
hlediska vystupuje jako specificky lidsky atribut — zpusob pietvareni svéta Clovékem.

(Soukup, 2000)

Podle Soukupa (2000) v literatufe pievladaji tfi zakladni pfistupy k vymezeni rozsahu

a obsahu pojmu kultura:

1. Tradi¢ni axiologické pojeti kultury — omezuje rozsah tiidy kulturnich jevii pouze
na sféru pozitivnich hodnot, které ptispivaji ke kultivaci a humanizaci ¢lovéka
a k progresivnimu rozvoji lidské spole¢nosti (uméni, véda, literatura, osvéta,

vychova, uslechtilé¢ a pokrokové ideje apod.) Vyrazné hodnotici koncepce kultury.

2. Globalni antropologické pojeti kultury — zahrnuje vSechny nadbiologické
prostfedky a mechanismy, jejichz prostfednictvim se ¢lovek jako ¢len spolecnosti
adaptuje k vnéjsimu prostiedi. Toto pojeti nemd hodnotici funkci, diky tomu
1ze charakterizovat a klasifikovat riizna spolecenstvi v ¢ase a prostoru podle jejich
specifickych kulturnich prvktl a komplext. Toto pojeti je chapano jako systém
artefaktd, sociokulturnich regulativii a ideji sdilenych a ptedavanych cleny urcité

spole¢nosti.

3. Redukcionistické pojeti kultury — velké mnozstvi ptistupli, pro které je typicka
snaha omezit rozsah pojmu kultura tak, aby zahrnoval méné¢ a odhaloval vice.
Je charakteristicka naptiklad pro pfistupy rozvijené vramci sméri soucasné
kognitivni a symbolické antropologie. Regulace pojmu kultura na systém znakd,

symboll a vyznam, sdilenych ¢leny urcité spole¢nosti. (Soukup, 2000)

2.2.1 Kaulturni rozdily

S tématem naSi prace zajisté souvisi kulturni rozdily, jelikoz pravé ty naS zajimaji
z divodu, ze mohou mit vyznamny dopad na vychovu déti. Déti jsou od narozeni

vystaveny kultufe svych rodi¢li, prarodici a dalSich ¢lent rodiny. Tato kultura jim
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poskytuje rdmec, ve kterém se u¢i o svété a o tom, jak se v ném chovat. Tyto déti se mohou

lisit jazykem, hodnotami a pfesvédCenim ¢i mit jiné vzorce chovani.

Czech Kid (2007) uvadi, ze kulturni rozdily se obecné mohou tykat vSech tfi Grovni
kultury (vytvory, zplisoby a vzorce chovani a jednani, idedly a hodnoty). Je nutné kulturni
rozdily vzdy posuzovat v ramci srovnavani dvou konkrétnich kultur, nebot’ ¢im se 1isi
jedna kultura od druhé, nemusi se lisit od tfeti. V nékterych ptipadech se kultury mohou
odliSovat, v né¢kterych si mohou byt velmi podobné. Béhem situaci stfetnuti dvou ¢i vice
kultur miize dochéazet k tomu, Ze kulturni rozdily brani v jejich efektivni komunikaci, ze si
spravné nerozumi. Kulturni rozdily je mnohdy tézké pochopit, pokud se s nimi nesetkdme
osobn¢. Naptiklad nam muze pfipadat samoziejmé jist pifiborem a u jidla nemluvit.
V jinych kulturach vSak mutize byt bézné jist rukama a u jidla naopak hodné mluvit.
Abychom Iépe porozuméli kulturnim rozdiliim, musime byt ochotni a schopni se na svou
vlastni kulturu podivat z jiné perspektivy. Musime si uvédomit, ze naSe kultura neni jedina
spravna a Zze existuji i jiné kultury, které maji své vlastni zvyky a hodnoty
(Halamkova, 2021). Hodnoty jsou povazovany za hlavni urcujici rys néarodnich kultur.
V psychologickém a sociologickém chapani jsou hodnoty chépany jako regulacni
mechanismy lidského chovéni, jez jsou pro ur€itou spolecnost charakteristické a projevuji
se vjejich sdilenych normach, postojich, ndzorech a preferencich. Hodnoty narodnich
spoleCenstvi maji silnou setrvacnost, pfenaseji se z generace na generaci a jsou dosti

odolné viici vnéjsim zasahtim (Prtcha, 2009).

Kulturni rozdily mohou byt pti¢inou urcitych nedorozuméni a konflikt. V bézném Zzivoté
disledky neznalosti téchto rozdil mohou byt velmi rtizné, od nedorozuméni, nad kterymi

je mozné se zasmat, aZ po ohrozeni na zivoté. (Czech Kid, 2007)

2.2.2 Enkulturace a akulturace

Enkulturace je proces, kterym se ¢loveék stava ¢lenem urcité kultury. Je to proces, ktery
zacind jiz v raném détstvi a pokracuje po cely zivot. Matysova (2012) povazuje enkulturaci
za soucast procesu socializace, kdy se jedinec integruje do spolecnosti predev§im diky
interiorizaci, prejimani kulturnich hodnot. Mezi piejimani téchto hodnot patii proces
osvojeni si kulturnich tradic, jazyka a dovednosti, ktery jedinec podstupuje od svého
narozeni a stava se tak pfisluSnikem dané kultury (Jandourek, 2007). Déle mulze byt
enkulturace spojovana s terminem kulturni transmise, kdy si jedinec osvojuje urcitou

kulturu v pritb¢hu celého svého Zivota. V ptipadé€, ze se cizincim nepodaii navazat hlubsi
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kontakt s obany dané zemé¢, tak se nabizi jako vykonavatelé kulturni transmise ucitelé

¢i lektofi v dalsim vzdélavani (Pracha, 2004).

Proces enkulturace probiha u vsech jedinct, pficemz u cizincti dochéazi ur¢itym zpisobem
k opétovné enkulturaci, vice védomé vlivem konflikt mezi hodnotami nové a staré
kultury. Enkulturaci mGzeme chapat jako vrcholné nebo ideédlni stddium akulturace.
To znamena, ze Clovek, ktery se uspeésné akulturoval, pfijal hodnoty a praktiky nové
kultury. Pokud mluvime o akulturaci migranti, rozumime tim proces kulturnich
a socidlnich zmén, ke kterym dochazi pii kontaktu imigracnich skupin s dominantni
kulturou, v naSem ptipadé ¢eskou kulturou. Berry (2001) v Matysova (2012) definuje Ctyfi
akulturacni strategie zastoupené¢ imigracni skupinou podle toho, zda si imigranti
zachovavaji sva kulturni specifika a zda se podileji na kazdodennich interakcich s majoritni

kulturou.

Integrace — zachovén jisty stupen kulturni integrity a zaroven se imigranti stavaji

integralni soucasti Siroce pojaté multikulturni spolecnosti.

- Asimilace — jednotlivci se vzdéavaji svého kulturniho dédictvi a zapojuji se

do kazdodenniho zivota majoritni spolecnosti.

- Separace — minoritni spole¢nosti si zachovava sva kulturni specifika a soucasné se

vyhyba kontaktu s majoritou.

- Marginalizace — menS$inova spole¢nost nema zdjem ani za zachovani svého
kulturniho charakteru a ani se neucastni interakci s jinymi kulturami,

tedy ani s kulturou dominantni.

Capova a Marxtova (2006) popisuje obecny problém, se kterym se potykaji vichni cizinci
v nové zemi, a to odli$nost kultur a s tim spojeny jev , kulturniho Soku*. Kazdé kultura ma
svlyj vlastni systém hodnot, navyklé zptisoby chovani a neverbalni komunikace, které jsou
pro jedince této kultury normalni a cizincim mohou pfipadat nezvyklé. Kultury se od sebe
vSak liS§i 1 napfiklad v pojeti spravedlnosti, pravdy, 1zi, cti a poctivosti, asertivity
a sebekriticnosti, lasky a sexu (Kocourek, 2010). Rozdily nejsou vétSinou uvédomovany,
plisobi na nevédomé turovni. Znalosti a uvédoménim si odliSnosti kultur mizeme
predchézet zbytecnym nedorozuménim. Méli bychom tedy byt v interkulturni komunikaci
na podobné odliSnosti pfipraveni a nehodnotit pro néas zvlastni chovani piili§ rychle. Nékdo

se s kulturnim Sokem vyrovnava hufe, n€kdo snaze. Postupné si cloveék vytvari
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mechanismy, pomoci kterych se brani vlivu nové kultury, uchovava svou kulturni identitu

nebo pfijima identitu novou (Kocourek, 2010).

2.2.3 Kulturni identita

Podle serveru Czech Kid (2016) jako kulturni a etnickou identitu Casto vnimame
mnohovrstevni identifikaci jednotlivce s nejriznéjSimi kulturnimi, socialnimi, etnickymi,
profesnimi, zdjmovymi i jinymi skupinami. To znamenad, Ze se jeden ¢lovék vymezuje viici
riznym modelovym kulturam a skupinam. Muze se s nimi ztotoznovat, ale také nemusi,
v rizné situaci a vrizné mife. Kulturni identita jedince tvoii jen cCast jeho identity.

Charakteristiky kultury nikdy nejsou totozné s charakterem osobnosti.

KdyZz mluvime o identité¢, mluvime o védomi svébytné totoznosti v Case (jsem to ja,
pies vSechny télesné i1 psychické zmény) jako soulad projevii chovéani a jednani Clovéka
s jeho totoznosti (toto chovani patii pravé tob¢€) nebo jako ztotoznéni se s nékym jinym,
s jinou skupinou ¢i ideou (pravé tyto nazory, hodnoty a jednani jsou mi vlastni),
se vzdy rodi do socialni skupiny. Takovou skupinou je v prvni fadé rodina, pak lokalni
prostiedi (obec, ¢tvrt, mésto), region a nasledné cela spolecnost. Kazdy z téchto skupin si
vytvaii svoji specifickou kulturu, se kterou jedinec sdili své nazory a presvédceni

(Skarupska, 2017).

Lidé se uci od svych rodict, uditeli, pratel a dalsSich ¢lent spolecnosti. Kulturni identita je
tedy souhrn vlastnosti, které Clovék povazuje za vlastni, znamé a blizké. Mlady c¢lovek
muze své kulturni vzory vybirat ze Siroké Skaly, nabizeji se mu nejen ty, které jsou jiz
ve spolecnosti tradicné pfijimény a vychovou a vzdélavanim Siteny, ale i takové, které si
mladé generace utvaii vice ¢i méné sama. Cim §irsi a svobodnéjii je tato volba, tim bohatsi
a tvofiveéjsi bude nova generace a tim spiSe bude moci sehravat roli subjektu socidlni
zmény (Kabatek, 1989). Kulturni identita neni u zddného jedince trvala a stala. Je bézné, ze
se kulturni identita u jedince méni zménou socialni skupiny, ve které jedinec momentalné
setrvava. Naptiklad z dGvodu, Ze jedinec zije v jiném regionu, v jiné zemi, v jiné skupiné
s jinou kulturou, nez ze které pochazi, a tudiz si vzorce chovéni a jednéani této kultury

osvojil natolik, Ze se jeho ptivodni kulturni identita zméni (Skarupska, 2017).
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2.3 Vychova

Vychova je cilevédomy a zdmérny proces, ktery umoziluje zménu a rozvoj jedince
vsouladu sjeho pottebami, individudlnimi dispozicemi a socidlnimi vztahy
(Safrankova, 2019). Smyslem vychovy je optimélni rozvoj ¢lovéka, optimalizace ¢lovéka,
osobnosti, dosazeni pozitivnich zmén v osobnosti. Vychova je tak organickou soucasti

socializace ¢loveka (Kolar, 2012).

Vychova zacind jiz v utlém détstvi a pokracuje po cely Zivot. Ve vychové cilené piisobi
vychovatelé na déti a mladez a toto ptisobeni musi vést k ur¢itému cili. K dosazni cile jsou
pouzivany libovolné vychovné prosttedky a metody, které jsou zalozeny na védeckém
zkoumani, osobnich zkuSenostech ¢i tradici. Zakladnimi vychovnymi prostiedky jsou
odmény a tresty, slovni pfesvédCovani, povzbuzovani, model a ptiklad, kladeni pozadavkt

a kontrola jejich plnéni. (Cap a Mares, 2007)

Vychova piedstavuje dynamicky proces védomé a fizené socializace a zahrnuje vSechny
¢innosti, které c¢lovéka formuluji pro Zzivot v konktrétné spolec¢nosti. (Kraus, 2008).
Vychova vzdy byla, stale je a bude soucasti procesti udrzovani stavajiciho stavu
spolecnosti a lidi vtéto spolecnosti a pfipravuje lidi pro rozvijeni urcité spolecnosti.
S celkovymi ekonomickymi, socidlnimi i kulturnimi proménami soucasného svéta je

vhodné chapat vychovu jako celoZivotni proces (Safrankova, 2019).

Soucasné pohledy na vymezeni pojmu vychova v sobé zahrnuji zakladni stranky lidského
jedince, vztahy s ostatnimi lidmi a prostiedim (Safrankova, 2019). Prostfedi &lovéka
zahrnuje vedle materidlniho systému i systém duchovni (véda, uméni, moralka apod.).
Prosttedi je vnimano jako jisty vymezeny prostor obsahujici podnéty nezbytné pro rozvoj
osobnosti (Kraus, 2008). Prostiedi a vychova mohou velmi vyrazné ovlivnit vyvoj jedince,
jeho chovani k sobé samému, svému okoli, spolecnosti i ke svétu. Nase chovani, jednani
avychova jsou ovlivnény jak pfirodnimi podminkami, tak sociokulturnimi vlivy
(klimatické podminky, pohlavi, vliv ritudlti). Vyznamnym sociokulturnim projevem je
1 rozdilné jazykové vybaveni, jiné ekonomické a socialni podminky ditéte. Sociokulturni
prostiedi se podili na utvafeni Zivotni orientace, hodnotovych systému, zptsobech jednani
a reakci na jedndni. Z toho vyplyva, Ze ve vychové plijde nejen o adaptabilitu na rGzna
prostiedi a kulturu, ale predevSim o reflexi, porozuméni témto podminkam bez ztraty

vlastni autenticity svého ja (Safrankova, 2019).
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Zamérna a spontanni vychova

Vychova v rodiné mtize byt zdmérna a nezdmérnd. Rodina zasadnim zplsobem ovliviiuje
psychicky vyvoj ditéte. VSichni ¢lenové rodiny se vzajemné ovlivituji a ptizpisobuji, Casto
neuvédoméle. Rodina ditéti zprostiedkovava rizné zkusenosti. Zakladni poznatky, které
v rodiné ziskd, ovlivni zpisob, jakym bude zpracovavat dalsi informace a jak na né¢ bude
reagovat (Vagnerova a Lisa, 2021). Zaméra vychova je proces, ktery rodice védomé
a planovité uskutecnuji s cilem podpofit rozvoj svych déti. Rodi¢ (vychovatel) ma védome
na zteteli ur¢ity vychovny cil, k némuz chce dité (vychovavaného) dovést, a k tomu uziva
uréitych vychovnych prostredkii, které pokldda za nejvhodnéjsi (odmeény a tresty,
pfedvedeni na urcitém vzoru, pouceni, vysvétleni). Zamérmna vychova je zakladem préace
ucitele ve Skole, kdy jsou vychovné a vzdélavaci cile stanoveny v osnovach, i spolu
s doporuCenymi postupy. V rodin¢ nebyvaji tyto postupy tak pevné a jednoznacné,
avSak se bez zamérné vychovy neobejdeme ani vrodindch. Rodi¢e vedou déti
k sebeobsluze pfi jidle, oblékani, uci je jak se chovat venku i doma, nedélat véci, které jsou
pro ne nebezpecné, zdravit, de¢kovat. Diky zamérné vychové si dité osvoji urcité
védomosti, navyky a mravni  hodnoty  pfiméfen¢ ke svému = véku
(Langmeier a Krejcitova, 2006). Spontanni vychova je stejné tak dilezita jako vychova
zamérnd. Jedna se o proces, ktery probihd nevédomé a mimo vili rodi¢l. Zahrnuje faktory,

jako je rodicovska osobnost, vztahy mezi rodici a détmi, kultura a socialni tfida.

2.3.1 Styly vychovy

Styly vychovy jsou zpusoby, jakymi rodi¢e vychovavaji své déti. Jsou zalozeny
na hodnotach a presvédCenich rodi¢l o tom, co je pro déti nejlepsi. Analyzou rodinné
vychovy a plisobeni na dit¢ Tausch a Tauschova (1977) zjistili, Ze existuje souvislost
mezi zpusoby rodinné vychovy a nasledné¢ chovanim ditéte. Zahrani¢ni vyzkumy
poukazuji na pfesnéjsi rozliSeni individudlnich rozdila v interakcich dosp€lych a déti,
predevsim rodiclt a déti. Jednd se o mnoho dimenzionalni model zplisobl vychovy, které
poukazuji na vyznam emocniho vztahu dospélych k détem a na zpiisob kladeni naroki

a pozadavki a nasledné na jejich kontrolu (Manniovéa, 2007).
Vychovné styly jsou nize vymezeny podle ucebnice pedagogiky (Dvoirakova et al., 2014)

Styl autoritaisky (autoritativni) — vychovatel pfili§ nebere ohledy na vnitini podminky
vychovavaného. Rozhoduje, nékdy 1 pfes urcité potlacovani wvnitinich podminek

vychovavaného. Tento styl mizeme chépat spiSe jako manipulaci s vychovavanym.
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Vychodiskem tohoto stylu je pfesvédéeni vychovatele, Ze on sam vi nejlépe, co je pro dité
o sobé samém. Disledky této vychovy mohou byt nesamostatnost vychovavaného
(1 v dospélém veéku), popt. nariistajici vnitini odpor k vnéjsimu vedeni (vzpoura, podvody,
agresivita). V knize Pedagogika od Dvoiakové et al. (2014) neni nikterak rozliSen styl
autoritafsky a autoritativni. AvSak Masopustovd a Hanackova (2018) dodavaji, Ze
autoritarsky styl vychovy je charakterizovan vysokou mirou kontroly a nizkou mirou
vstficnosti vici ditéti, zatimco autoritativni styl disponuje vysokou mirou kontroly

1 vstiicnosti.

Styl liberalni — tento styl je zalozen na piecefiovani sebevychovnych aktivit
¢1 na piesvédceni, Zze vychovou muzeme véci jen pokazit, protoze v Cloveéku je jiz vSe
piedem dano a v prub¢hu Zivota se to stejn¢ projevi. Dité si d€ld, co uzna za vhodné,
anckdy dokonce az rozkazuje svym rodicim. Disledkem pak mulze byt sobec,

egocentrista, ktery neuznava potieby a svobodu jinych.

Styl demokraticky — povazovan za nejvhodnéjsi styl vychovy. Zalozen na vzajemném
respektu, na spolupraci a dohod¢. Pokud je nezbytny urcity tlak na vychovavaného, tak je
to tlak raciondlné zaloZeny a zhodnocujici vzdjemné pozitivni vztahy vychovatele
a vychovavaného. Mezi zdkladni prosttedky demokratického vychovného stylu patii
vychova vlastnim pfikladem a organizovand spoluprdce, vyuzivani iniciativy

vychovavaného a jeho podpora k samostatnosti.

Vyse zminéné styly se obvykle v praxi neobjevuji ve své Cisté podobé. VétSinou se
navzajem prolinaji s tim, ze pfevladaji prvky toho ¢i onoho stylu (Dvotdkova, 2014).
Je zfejmé, ze rodiCe Casto prizplisobuji vychovny styl situaci nebo chovéani dospivajiciho
(Coleman, 2013). Mohou byt rozdily i mezi obéma rodi¢i, co se vychovy tyce
(Langmeier a Krejéifova, 2006). Casto autofi upozoriiuji, ze je potieba rozliit styl
autokraticko — liberalni, v kterém jeden z rodi¢i ma pfistup k vychové autoritativni a druhy

liberalni. Pro dité tato vychova mtze plsobit nediisledné az chaoticky (Manniova, 2007).
Langmeier a Krej¢ikova (2006) uvadéji vychovné styly, které na zékladé doposud
vytvoienych teorii, modeli a typologii stylli vychovy jsou povazovany za styly nevhodné.
Vychova rozmazlujici — rodice vyhovi kazdému pfani ditéte, projevuji mu az ,,opici

lasku.
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Vychova zavrhujici — rodi¢e svym chovanim davaji ditéti najevo své city odmitani

a nesouhlasu (oteviené, avSak ¢astéji nepiimo).

Vychova nadmérné ochranujici, také oznacovana jako nadmérné starostliva — Rodice
své dité prehnan¢ chrani pred kazdym rizikem a tim mu brani v postupném ziskavani

dovednosti nezbytnych pro Gcelné zvladani nevyhnutelnych rizikovych situaci.

Vychova perfekcionistickda — vychova s piepjatou snahou po dokonalosti, perfektnich
vykonech doma, ve sportu, ve Skole, apod. Na dité¢ jsou kladeny pozadavky, které nemuze

vzhledem ke svému véku a k individudlnim vlastnostem splnit.

Vychova neduslednd — Rodi¢e kolisaji mezi krajni piisnosti a krajni povolnosti
(kompenzovani svych pocitli viny za pfiliSnou piisnost). Nedtslednost mize také vyplyvat
z odlisSnych pfistuptt k vychové obou rodici (jeden rodi¢ zatahuje piestupky ditéte
pied druhym — pfisnéjSim rodi¢em).

Vychova zanedbavajici, tyrajici, deprivujici a zneuZivajici dit€é — ohroZzeni vyvoje

ditéte.

Vychova a vychovné styly jsou komplexni téma, které je ovlivhéno mnoha faktory.
Kulturni a zemépisni vlivy hraji dalezitou roli v tom, jak se rodice chovaji ke svym détem
a jak je vychovavaji. Jak jsem jiz v kapitole vénujici se kulturnim rozdilim uvedla,
vychova déti je jednou z oblastni, ve které se kulturni rozdily nejvice projevuji. Rodice
z riznych kultur maji odliSné piedstavy o tom, jak své déti vychovéavat. Tyto rozdily se
mohou projevit naptiklad v cilech vychovy, rolich rodi¢t a déti, stylech vychovy, které
jsou uplatnované rodici k jejich détem. Pricha (2010) mimo to dodava, ze jde i o to,
jak dospéli urcitého etnika, nahlizeji na déti a mladez, jaky charakter maji intergeneracni

vztahy a komunikace mezi dospélymi a détmi.

Pricha (2010) uvadi ptiklad, ze je bézné, Ze je Ceska vychova déti povazovana spise
za autoritativni, kdezto britska ¢i nizozemska vychova je liberalniho stylu. Rtizné vyzkumy
nam dokazuji, Ze jednotliva etnika a narody maji vskutku své specifické normy a vzorce
pro vychovu déti nejen v rodiné, ale také v institucich ptedskolni vychovy. Dale uvadi
dalsi interkulturni rozdily, jako napiiklad postoje rodici ke Skolnimu vykonu déti,
pripravenost déti na Skolu pred zahajenim povinné Skolni dochéazky, ale také angazovanost
rodict ve vztahu ke Skole. Vyznamnym projevem interkulturnich rozdilli mezi etniky je
také to, jakou zavaznost piikladaji rodi¢e vzdélavani svych déti, jakou vzdélanostni drahu

pro své déti voli apod.
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3 MATERSKA SKOLA

Matetska Skola je prvnim vzd€lavacim prostiedim, do kterého dité v ceském vzdélavacim
systému vstupuje. Bezesporu mizeme fici, ze nastup do mateiské skoly je jednim z dalSich
vyvojovych meznikli. Dité se musi adaptovat na novou zivotni zkuSenost nesouci s sebou
povinnost prizptisobit se novému prostiedi ale i socidlnimu kolektivu déti a ucitelek. Jedna
se tak pro dit¢ o pomérné narocné obdobi (Pricha a Kotatkova, 2013). Obecné tato faze
zivota je obdobim velkych zmén. Dité si zvyka na pecujici osoby, na oddéleni od rodict
(po danou dobu), ucéi se prizpisobovat kolektivu déti a fungovat uvnitf néj
(Kern et al., 1999). Matetska Skola je zaroven pro dité instituci mnoha novych podnétu,
informaci, pozadavki, pravidel, zkuSenosti a moznosti dal§iho osobniho rastu, které dité
proziva bud’ pfirozené, nebo s urCitymi potizemi. Pisobeni Skoly muze dité piijimat riizné
a zélezi to na vicero faktorech. Na individuélnich specifikdch jeho osobnosti, jako je
napiiklad jeho temperament, dale na jeho socidlni a psychické vybavé, kterou si pfinasi
z rodiny do prostiedi matetské Skoly (motivace, socialni a emocni schopnosti, dovednosti

a naplilovani potteb), (Gornerova, 2022).
Rémcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) tvoii zékladni kdmen,
na kterém stavi vzdélavani déti piedskolniho véku v Ceské republice. Stanovuje klidové

cile, kompetence a podminky pro praci mateiskych Skol, a zaroven jim dava prostor

pro tvorbu vlastnich programi.
Hlavni principy RVP PV (Smolikova, 2004, s. 4) jsou nasledujici:
- Akceptovat prirozend vyvojova specifika déti predskolniho véku a diisledné je
promitat do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani

- umozZnovat rozvoj a vzdeélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho

individuadlnich moznosti a potreb

- zamérovat se na vytvareni zakladii klicovych kompetenci dosaZitelnych v etapé

predskolniho vzdeélavani

- definovat kvalitu predskolniho vzdeélavani z hlediska cilii vzdélavani, podminek,

obsahu i vysledkii, které ma prinadset

- zajistovat  srovnatelnou pedagogickou ucinnost vzdelavacich programii

vytvarenych a poskytovanych jednotlivymi materskymi skolami
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- vytvdret prostor pro rozvoj rizmnych programii a koncepci i pro individualni

profilaci kazdé materské skoly

- umoznovat materskym Skolam vyuzZivat riznych forem i metod, vzdélavani
a prizpusobovat vzdeélavani konkrétnim regiondlnim i mistnim podminkam,

moznostem a potiebam

- poskytovat ramcova kritéria vyuzitelna pro vnitini i vnejsi evaluaci materske skoly

i poskytovaného vzdeélavani.

3.1 Jaké cile ma materska Skola plnit

Ukolem institucionalniho predskolniho vzd&lavani podle portalu MSMT je dopliiovat
a podporovat rodinnou vychovu a v uzké vazbé na ni pomdhat zajistit ditéti prostiedi
s dostatkem mmnohostrannych a pfimétenych podnéti k jeho aktivnimu rozvoji a uceni.
Predskolni vzdé€lavani smysluplné obohacuje denni program ditéte v pribehu jeho
predskolnich let a poskytuje ditéti odbornou péci. Usiluje o to, aby prvni vzdélavaci kracky
ditéte byly stavény na promySleném, odborné podepieném a lidsky 1 spoleCensky
hodnotném zaklad¢, a aby Cas prozity v mateiské Skole byl pro dité¢ radosti, pfijemnou
zkuSenosti a zdrojem dobrych a spolehlivych zakladi do zivota i vzdélavani.

(MSMT, 2016)

Podle RVP PV (Smolikova, 2004) je dalSim dilezitym ukolem ptedSkolniho vzdélavani
snaha usnadiiovat ditéti jeho dalSi Zivotni 1 vzd€lavaci cestu. Je nutné rozvijet osobnost
ditéte, podporovat jeho télesny rozvoj a zdravi, jeho osobni spokojenost a pohodu,
napomahat mu v chipani okolniho svéta a motivovat dité¢ k dalSimu uceni a poznéavani,
ale 1 ucit dit¢ zit ve spoleCnosti ostatnich a pomoci mu osvojovat si normy a hodnoty této

spolecnosti.

Soucasné predskolni vzdélavani se orientuje k osobnostnimu rozvoji  ditéte
(Syslova et al., 2019). Je nutné maximalné¢ podporovat individudlni rozvojové moznosti
ditéte a tim mu vytvaret dobré predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani. Mimo to
predskolni vzdélavani mtze plnit 1 kol diagnosticky (déti se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami). PfedSkolni vzdélavani ma poskytovat v€asnou specialné pedagogickou péci na
zéklad¢é znalosti aktudlni urovné rozvoje ditéte a tim zlepSovat jeho zivotni i vzdélavaci

Sance (Smolikova, 2004).
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Pojeti cili bylo vzdy spjaté s potfebami spolecnosti, jeji kulturou, politickym uspotadanim
a ekonomickymi podminkami spolec¢nosti. Nejobecnéjsi cile vzdélavani jsou stanoveny
v oficidlnich dokumentech, jakymi je Skolsky zdkon a ramcové vzdélavaci programy

(Syslova et al., 2019). RVP PV pracuje se ¢tyimi cilovymi kategoriemi a to:

ramcové cile (vyjadiujici univerzalni zaméry predskolniho vzdélavani),

- klicové kompetence (obecnéjSi zpuUsobilosti, dosazitelné¢ v predskolnim
vzdélavani),

- dil¢i cile (vyjadiuji konkrétni zaméry prislusejici urcité vzdélavaci oblasti),

- diléi vystupy (dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které¢ dil¢im cilim

odpovidaji).

Tyto kategorie jsou provazané a vzajemné spolu koresponduji. Obecné zadméry jsou
vyjadifeny pomoci rdmcovych cilii, mezi které patii: rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,
osvojeni hodnot a ziskdni osobnostnich postoji. Vystupy pak v podobé klicovych
kompetenci, a to jsou kompetence k u€eni, kompetence k feSeni problému, kompetence
komunikativni, kompetence socialni a persondlni, kompetence cCinnosti a obCanské.
Ramcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti a ziskavaji podobu cila dil¢ich.
Diléi cile jsou v oblastech: biologické, psychologické, interpersondlni, socidlné kulturni
a environmentalni a ztéchto oblasti ndm vychazi dil¢i vystupy. Pribézné napliovani
dil¢ich cili smétuje k dosahovani dil¢ich kompetenci, které jsou zdkladem pro postupné

budovani kompetenci klicovych. (Smolikova, 2004)

Podle Kotatkové (2008) je vnimana, podle ndzora uciteli matetskych i1 zékladnich Skol,

Skola jako sluzba:

- Ditéti — cilem je nalézt a rozvinout jeho dispozice v riiznych oblastech

jeho osobnosti;

- Rodiné€ - s cilem ji pomoci se vzdélavanim a s rozvojem dovednosti, které povedou
k zaclenéni ditéte do své generacni skupiny a spolecnosti jako takové a pomoci

matkam profesné se uplatnit;

- Spolecnosti — snaha vybavit kazdého jedince uzitecnym vzdélavanim a celkovou

zpusobilosti k zivotu a souziti mezi lidmi, kterd mtze byt spole¢nosti ku prospéchu.
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3.2 Typy materskych Skol

Souc¢asné matefské $koly se vyznaduji rozmanitosti v p¥istupu ke vzdélavani. Ridi se
riznymi filosofiemi a vytvareji nebo se inspiruji rozmanitymi vzdélavacimi programy.
Kazdy instituce se snazi najit svlij vlastni koncept, ktery bude reflektovat specifika déti
i pedagogli a reagovat na dynamické pozadavky moderni doby. Mezi nejrozsifendjsi

modely, kterymi se Skoly Casto inspiruji a se kterymi se mizeme setkat, patfi:
- Waldorfska pedagogika

Tato koncepce vnima Skolu jako svobodnou instituci, tj. spoleCensky, odborné
i pedagogicky samostatnou, nezavislou na statni moci a ekonomickych vlivech. Skola ma
pomoci ditéti rozvinout jeho individualitu a pfirozenou tvotivost sméiujici prostiednictvim
vzdélani do riznych sfér socialniho Zivota. Zakladnim principem tvorby u¢ebniho planu je
pozadavek, aby predméty byly do vyuCovani zatazeny tak, aby podnécovaly vyvoj ditéte,
aby vytvarely logicky celek a zaci tak ziskavali ucelené integrované vzdélani. Hlavni roli
zde zastava prostfedi, ve kterém se dit¢ nachazi. Tyto Skoly jsou schopny zakim

zprostfedkovat pfimou zkusenost se svétem. (Vanova, 2011)
- Systém Montessori

Jednou z hlavnich myslenek, na nichz stoji Montessori systém bylo, ze vzdélavani by mélo
pln€ rozvinout pozitivni potencial déti, aby se z nich mohli stat $tastni a uzite¢ni ¢leni
spole¢nosti. Ucelem vzdélavani je pomahat rozvijet svobodné dité, takové, které vi,
¢im chce byt a co délat (Wentworth, 2013). K rozvinuti ve svobodnou osobnost dité
pfichazi na zékladé samostatnosti a vlastni ¢innosti. Je nutné dokazat pozorovat a citlivé
rozpoznavat senzitivni faze a respektovat jeho iniciativu, svobodnou volbu a vlastni tempo.
Je nutné pro dit¢ vytvofit podminky, aby se mohly koncentrovat ze své svobodné viile
apro soustfedéni pfipravit nabidku pfiméfenych cviceni, pomlcek a materidla

(Kotatkova, 2008).
- Zdrava materska $kola

Zdrava Skola je projekt Svétové zdravotni organizace pro Evropu, Evropské unie
a Rady Evropy. Kazda Skola si tvoii svlij vlastni projekt, je tedy obtizné popsat konkrétni
podobu skoly. Obecné vSak plati, Ze zdravi ve Zdravé Skole je vnimano jako celkovy stav
fyzické, psychické a socidlni pohody. Mezi typické =znaky zdravého wuceni

patii: smysluplnost, moznost vybéru, samostatnost, spolutcast, spoluprace, ptfimétenost,
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motivujici hodnoceni, pfirozenost, klidnd a oteviena atmosféra, vlastni postoje, hledani
konstruktivnich napadt, odpovédnost za své konani, podpora zvidavosti a spontdnnosti,
respektovani potieb jednotlivce, rozvoj komunikace, diferencovani a individuélni ptistup

k zakiim — zadavani prace podle schopnosti. (Némcova, 2020)

- Daltonsky plan

24

svobodu. Je kladen diiraz na samostatnost, volnost a spolupraci. Déti maji moznost volby
ginnosti ale i formy spoluprace. Zak sam rozhoduje o své praci, sam si uréuje tempo a uéi
se spolupracovat s ostatnimi zaky. Daltonsky plan se vzdy zatazuje jako doplnck

k tradicnimu skolnimu systému. (Némcova, 2020)
- Zacit spolu

Mezi zakladni principy Skol programu Zacit spolu patii: spolecné vzdélavani pro vSechny
déti, kdy skola podporuje rozmanitost, respektuje potieby vSech déti s ohledem na rizné
kulturni a socialni prostiedi, ze kterého pochazeji a Groven jejich aktudlnich schopnosti.
Budovéani vzajemné divéry a dobré vztahy mezi détmi. DalSim principem je aktivni
zapojeni ditéte. Skola davé prostor détem uéit se vlastni ¢innosti a prozitkem. Rozvoj jejich
kompetenci, nabizi détem piilezitost vyhledavat a zpracovavat informace, ucit se z riznych
zdrojli, od sebe navzajem, prezentovat své myslenky, objevovat, experimentovat, apod.
Dal§im principem je uceni v souvislostech — uceni je planovano a realizovano
v souvislostech. Vyuzivani autentickych situaci a namétl, jejichz nositeli jsou samy déti.
Uceni v souvislostech je podporovano ¢asovou a organizacni strukturou dne. Vzdé€lavani
probihd ve vétSich tematickych celcich, v podnétném ucebnim prostfedi usporadaném
do center aktivit. A poslednim principem: rodi¢e a komunita vitanymi partnery, kdy jsou
rodi¢iim nabizeny rizné formy spoluprace, moznosti aktivniho zapojeni do chodu skoly

1 vzdélavani déti. (KrajCova a Kargerova, 2003)
- Lesni/pFirodni §kola

Podle webu Asociace lesnich mateiskych skol je zde kladen diraz na pobyt déti v ptirode
a vzdélavani mimo ucebny, pifimo v prostiedi piirody, nejCastéji lesa. OdpocCinek déti
probihd v zazemi, které ma nejriiznéjsi podoby (chatka, jurta, maringotka). Cilem pobytu
v pfirod¢ je déti vzdélavat a naucit je nejen barvy a pocitani, ale také uvédomeéni si

zékladnich podminek k Zivotu na zemi redlnou zkusenosti s nimi. (Vosahlikova, 2012)
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3.3 Ocekavani rodici a jejich pozadavky na mateiskou Skolu

Ocekavani je predstava o tom, co se muze stat, nejednd se o pouhou iluzi
ale o pravdépodobny fakt se zdkladem. Ocekavani lze také chapat jako aspiraci na splnéni
urcitého ucelu nebo cile. V ptipadé rodicl se jedna o predstavu o tom, co by méla matetska
Skola jejich ditéti poskytnout. Ocekavani rodici od matetské Skoly se mohou lisit
v zavislosti na individualnich potfebach a preferencich rodiny. V soucasné dob¢ ocekavani
rodict 1 déti mohou byt ponckud naro¢néjsi, nez tomu byvalo dfive.
Svobodova a kol. (2010) uvadi, Ze rodice Casto ocekavaji od ucitelek nadstandartni péci
a to predevsim z divodu, ze rodice déavaji své déti do matetrskych skol ve véku dvou let.
Déti mnohdy nezvladaji samostatné chodit, chtéji se vozit v kocarku ¢i nosit na rukou, maji
plenu ¢i dudlik. V opacném piipad¢ rodi¢e vyzaduji v matetské Skole nabidku zdjmovych

¢innosti, ve které by méla byt zahrnuta vyuka ciziho jazyka.

V obdobi nastupu ditéte do matetské Skoly se rodina dostava (v piipad¢ nejstarSiho ditéte
poprvé) do kontaktu se vzdélavacim systémem. Rodi¢ konfrontuje své predstavy o jeho
fungovani s ,,realitou”, testuje jeho pfinosy, ale i ocekavani a naroky, a smérem k systému
se socializuje, tj. vytvaii si k nému vztah a spoluutvafi svou novou roli. Pfestoze se
postupem casu a vlivem raznych okolnosti mize role rodie proménovat, nelze
rodi¢ bude k systému vztahovat a chapat svou roli v dalSich fazich vzdé€lavani svého ditéte
Samotné obdobi nastupu do matetské Skoly byva emociondlné¢ ndrocnd pro vSechny
zucastnéné, tedy i pro rodice. V piipadé, Ze prvni dité¢ nastupuje do matetské skoly,
vstupuje 1 rodi¢ do nové role ,,rodi¢ ditéte v mateiské Skoly*, které s sebou nese nové
vztahy, oCekavani, normy, na néz se potiebuje rodi¢ adaptovat (Hejzlarova et al., 2021).
Dale se dospéli museji adaptovat na jiny rodinny program a volit adekvatni reakce na
chovani ditéte, které se zacind orientovat ve své nové ,spoleCenské“ pozici

(Kotatkova, 2008).

Podle vyzkumu Smelové (2005) mezi nejéastéjsi oéekavani rodi¢ patii:

ptiprava na vstup do zékladni Skoly;

celkovy rozvoj ditéte;

kolektiv vrstevniki;

atraktivni a zajimava napli (hra na flétnu, vyuka cizich jazykt apod.);
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- pomoc pii vychove déti;
- p&kny piistup k détem;
- Stastné dité, které se do mateiské Skoly tési.

Celkem 83 % rodi¢lh povazuje matetskou Skolu za instituci, kterd by méla poskytovat
nejenom péci, ale spolupodilet se i na celkovém rozvoji ditéte. Pouze 14 % rodici spatiuje
jako prvotadou péci o dité. Dle nézort rodict (64 %) by v matetské Skole mély prevazovat
volné hry, ale fizené uceni by také melo byt soucasti. V matetské skole by méla prevladat
mirnd vychova s jasnymi pravidly (85 %), 8 % rodi¢l jsou zastdnci velmi mirné vychovy,
piisné vychovy 7 % (Smelova, 2005). V praci Hejnarové a kolektivu (2021) bylo zjisténo,
ze zékladnim pfanim rodice je, aby bylo dité v matetské Skole v poradku (zajisténi bezpeci,
zdravi, zakladnich fyzickych potieb) a spokojené, aby zde travilo Cas kvalitn€ (rozvijelo se,
naslo si kamarady, naucilo se novym vécem). V téchto pfipadech jde spiSe o nevyslovena
o¢ekavani ze strany rodicu, k jejich vysloveni dochézi az v piipad¢, kdy realita neodpovida

predstavé.

Kazda rodina je jina, ma jiné hodnoty i potieby. Pedagog se setkava s rodici, ktefi si
nepieji nebo z ¢asovych diivodi nemaji zdjem o uzsi spolupraci. Na druhé strané tada
rodictl, ktefi chtéji byt kazdodenné informovani. Chtéji védét, jak prozilo jejich dit¢ den
v matefské $kole, maji zdjem o schiizky, spoleéné akce apod. (Smelova, 2005). Né&ktefi
rodice vitaji informace o pribéhu dne a pobytu ditéte ve Skole a tim zmiriiuji nejistotu
spojenou s odloucenim ditéte od rodice. Naopak mohou pocitovat frustraci v ptipadée, ze
zadné informace nedostdvaji (Hejzlarova et al., 2021). Spoluprace Skoly a rodiny byla
uznana jako dulezitd soucast Skolni dochazky. Uznéani dulezitosti spoluprace mezi Skolou
a rodinou je pochopitelnd z divodu, Ze Skola a rodina jsou dvé sociélni instituce podilejici
pozadavky rodict se v poslednich desetiletich zvySuji. Zapojeni rodict vSak patii

mezi zakladni kritéria pro $kolni reformy po celém svété (Cankar et al., 2009).

V ptipad¢ ditéte z jiné kultury, prochézi dité i cela jeho rodina slozitym procesem adaptace
na cizi kulturni prostfedi. Vyraznou skupinu tvoii i déti s Ceskou statni piislusnosti, které
maji jednoho rodice cizince. Jedna se o déti z kulturné smiSenych manzelstvi ¢i partnerstvi,
pficemz takovéto rodinné prostfedi ma opét sva specifika (Mertin a Gillernova, 2003).
Zdali ovliviiuje kultura ocekavani rodict, bylo zkouméno ve studii Ocekavani rodicii,

hodnoty a vyber péce o deti: Souvislosti s kulturou (2020). Podle této studie maji rodice
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z mensinovych etnickych skupin tendenci vybirat matefskou Skolu, ktera se shoduje
s rodinnym prostfedim ditéte. Vzdy jde o tendenci rodicl, do jaké miry chtéji, aby se déti
asimilovaly s dominantni kulturou. Bylo zjisténo, Ze ocekavani rodict se lisila v zavislosti
na kulturnim ptivodu rodict a typu zvolené péce. Vietnamsti rodice kladli diraz na rozvoj
kognitivnich a socialnich schopnosti ditéte. Somalsti rodice kladli diraz ptredevSim
na socialni a emocionalni aspekty péfe o déti. Ocekdvani od matetské Skoly spociva
v ptipravé na nastup do Skoly a pomoci détem pii jejich vzdé€lavani, predevsSim
v jazykovém vyvoji. Anglo-austral§ti rodice méli vysokd ocekavani ve vSech oblastech
péce o dité a jeho vyvoj. Tito rodice ocekavali, ze matetska Skola prevezme odpovédnost
ve vSech vyvojovych oblastech, zatimco vietnamsti a somalsti rodice méli v fadé oblasti

vyrazn¢ skromnéjsi ocekavani (Wise, 2020).

Matetska skola je rodi¢i povazovana za dulezitou instituci, kterd by se méla spolupodilet
na vychové a celkovém rozvoji jejich ditéte a dité pfipravit pro vstup do Skoly. Méla by byt
pro dit¢ atraktivni, a to zpohledu pékného vztahu, svymi nabidkami, bohatym
socializa¢nim prostfedim, v némz dité proziva pocit Stésti a uspokojeni. M¢la by zajistovat
vSestranny rozvoj ditéte. RVP PV vytvéii optimalni podminky pro naplinovani oc¢ekavani
ze stran rodicl, proto uvedend ocekavani odpovidaji moznostem praxe (Wise, 2002).
Vyrovnani se srozporem mezi piedstavou rodi¢e a realitou matetfské Skoly souvisi
s prubéhem adaptace jeho ditéte. V ptipadé, ze adaptace neprobihd hladce, rozdily
mezi predstavami rodicli a realitou matefské Skoly se zvyraziuji, rodice zvazuji vhodnost
vybrané matetské Skoly. Pokud je adaptace hladka a dité spokojené a nestradajici, rodiny
se s kompromisem smifuji sndze a do urCit¢ miry se ztotoziuji s hodnotami, které

reprezentuji matei'skou Skolu (Hejzlarova et al., 2021).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Pted zacatkem vyzkumu jsme se vénovali prostudovani dostupnych poznatk v oblasti
rodiny, vychovy, kultury ¢i matetfskych Skol. V praktické ¢asti se zaméiujeme na zkoumani
spoleénych znakl a rozdilii (zkoumané kultury a ¢eské kultury), na hodnoty jednotlivych
kultur a specifikace problému v integraci do systému matefskych Skol. V tivodu kapitoly

je uveden cil a vyzkumné otazky vyzkumu.

4.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu v rdmci této prace je prozkoumat vliv vychovy u déti z riznych kultur
v prostiedi matefskych $kol v Ceské republice. Vyzkum se zaméfuje na pochopeni
specifickych ryst rtiznych kultur, vychovy v riznych kulturnich kontextech a na to,

jak tyto rysy ovliviiuji dit€ a jeho chovani v prostfedi matetské Skoly.
K hlavnimu vyzkumnému cili, jsme si stanovili dil¢i cile.

e C(ilem je zjistit, jaké jsou hlavni znaky a hodnoty, které charakterizuji zkoumané

rodiny.
e C(ilem je zjistit jak se tyto kultury lisi od ¢eské kultury.

e C(ilem je zjistit, jak se vychova déti v rodiné rozdilné kultury projevuje v jejich

chovani a interakcich s ostatnimi détmi v prostfedi matei'ské Skoly.

e C(ilem je zjistit, jakymi strategiemi matetské Skoly podporuji kulturni rozmanitost

a integraci déti riznych kultur do vzdélavaciho systému.
Pro vyzkum jsme si stanovili tyto vyzkumné otazky:
e Jaké jsou hlavni znaky a hodnoty, které charakterizuji zkoumané rodiny?
e Jak se tyto kultury lisi od Ceské kultury?

e Jak se vychova déti vrodiné rozdilné kultury projevuje v jejich chovani

a interakcich s ostatnimi détmi v prostiedi matetské Skoly?

e Jakymi strategiemi mateiské Skoly podporuji kulturni rozmanitost a integraci déti

ruznych kultur do vzdé€lavaciho systému.
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4.2 Vybér vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek je tvofen 5 rodinami s détmi ve véku od 3 do 6 let, které pochéze;ji
z riznych kultur a Ziji v Ceské republice. Jedna se o rodiny, které jsou ukrajinské, turecké
syrské narodnosti, poté i o rodiny smiSené, kdy jeden zrodici je kultury Ceské a druhy
z rodicu kultury odlisné, a to konktrétné vietnamské a anglické. V pitipadech smisenych
rodin se nejednalo o nevyhodu ve vyzkumu, spiSe naopak, jelikoz ¢lenové rodin si béhem

rozhovoru byli vice védomi rozdilti mezi nimi, prarodici ditéte i rozdily ve vychoveé ditéte.

4.3 Kbvalitativni vyzkum

Vzhledem k vyzkumnému problému a stanovenym vyzkumnym otazkdm, byla pouzita
strategie kvalitativniho vyzkumu. ,Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii
a problemii v autentickém prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii, zaloZeny
na hlubokych datech a specifickéem vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu.
Zameérem vyzkumnika provadejiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady postupii
a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, prozivaji a vytvareji socialni realitu."

(Svatigek a Sed’ova 2007, str. 17)

Pti kvalitativnim vyzkumu se vyuZzivaji metody jako je rozhovor, pozorovani nebo analyza
dokumentti. Pro tuto praci byla vybrana metoda polostrukturovaného rozhovoru. Podle
Svati¢ka a Sedové (2007, str. 159) je rozhovor nejéastéji pouzivanou metodou sbéru dat
v kvalitativnim vyzkumu. ,,Pouzivd se pro nej oznaceni hloubkovy rozhovor, jez miizeme
definovat jako nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim
badatelem pomoci nékolika otevienych otdzek.* Cilem hloubkového a polostrukturovaného
rozhovoru je ziskat detailni a komplexni informace o studovaném jevu. Pro kvalitativni
vyzkum ndm sta¢i nizky pocet respondentli, avSak vysledky vyzkumu poté nelze

zobecnovat.

Metoda rozhovoru nam umoznila ziskat podrobné informace o zkuSenostech a pohledech
respondentli. Rozhovory srodinami byly uskutecnény podle preferenci rodiny.
V nékterych ptipadech rozhovor probihal u rodiny doma v jejich pfirozeném prostiedi,
vjiném pripadé¢ rodina preferovala setkani v kavarné, jind rodina kvili vytiZzenosti
preferovala video hovor na dalku. Rodiny tedy mély moznost vybéru pro né
nejvhodnéjsiho prostiedi a diky volnosti v pribéhu rozhovoru a dostatku ¢asu nam rodiny

byly schopné poskytnout dostatek dat pro nas vyzkum.
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4.4 Zpracovani dat

V této kapitole se vénujeme analyze dat, které jsme ziskali z rozhovort s 5 respondenty.
Rozhovory byly doslovné piepsany ¢i pieloZzeny z anglického jazyka. Nasledné jsme
rozhovory analyzovali pomoci metody zakotvené teorie. Analyza dat v zakotvené teorii
je slozena ze ti typt kddovani. Jedna se o oteviené kodovani, axidlni koédovani a selektivni
kodovani (Strauss a Corbinova, 1999). V prvni fazi analyzy dat za pomoci otevieného
kodovani rozebereme text, abychom porozuméli datim a vyzdvihli jejich vyznam a poté
tyto kédy seskupime do jednotlivych kategorii na zéklad€ spolecnych rysi. V druhé fazi
za pomoci axialni kédovani navazujeme na oteviené kodovani, vytvoifime subkategorie

a paradigmaticky model. V posledni fazi v ramci selektivniho kodovani bude vybrana

vvvvvv

4.4.1 Oteviené kodovani

Béhem oteviené¢ho kddovani se postupuje tak, ze analyzovany text (piepsany rozhovor)
rozdélime na jednotky. Jednotkou je mysleno slovo, sekvence slov, véta ¢i odstavec. Kazdé
jednotce je piifazen néjaky kod. Lee a Fielding (2004) uvadéji, ze ,,kod je slovo nebo
kratka fraze, ktera nejakym zpiisobem vystihuje urcity typ a odlisuje jej od ostatnich.
Poté co mame vytvoieny seznam jednotlivych koda, je zatneme systematicky seskupovat
do kategorii. Pod urcité kategorie ptifazujeme kody, které se zdaji pfisluSet ke stejnému

jevu (Svaticek a Sed’ova 2007).

V otevieném koédovani jsme vytvorili 10 kategorii, pod kterymi jsou zahrnuty kody,
které jsme béhem analyzy vytvoftili. Kategorie jsme pojmenovali nasledovné: Nase rodina,
Rodinné hodnoty, Stet kultur, Ceskd vychova v o¢ich cizince, Tradi¢ni vychova nasi
kultury, Takhle vychovavame my, Vliv vychovy na dité, Socidlni interakce mezi détmi,

Dit& v matefské $kolce, Skolka jako most mezi kulturami.

Tabulka 1 — Seznam kategorii s ptislusnymi kody

Kategorie Kody
Tohle jsme my jen my sami, partnerstvi, osobni prostor,
identita, tradi¢ni domacnost, muz

rozhoduje, patriarchdlni struktura, zatéz,
spolecné ritudly, rodinné zvyky, aktivni

zivotni styl, predavani tradic,
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mezigeneracni spojeni

Rodinné hodnoty

bezpodminecné laska, zachovani harmonie,

duraz na vzdélavani, ocenovani

pfirozenosti, divéra, rodina je

nejdulezitéjsi, rodinna vazba, vira, spolecné

hodnoty, vzajemna blizkost

Stiet kultur — v tomhle jsme jini a v tomhle

naopak podobni

slusni za kazdé situace, co na srdci to na
jazyku, tohle se mi nelibi, silné tradice,
vira, Zena musi byt krasnd vs. sebelaska,

pohodli, teplotni kontrast, doZzivotni

spojeni, neformalni rodina, nukledrni rodina

vs. vicegeneracni souziti, respekt ke

starSim, stereotypni vnimani,
individualismus vs. kolektivismus, spolecny

¢as nebo darky?

Ceska vychova v o€ich cizince

péce o druhé, zastaralé metody, volnost,
vlastni iniciativa, nedostatecna kontrola,

svoboda nazoru, pocit bezpeci

Tradi¢ni vychova nasi kultury

slaba otcovska role, tradi¢ni genderové role,
respekt ke star§im, loajalnost vici roding,
zvyklosti, tradi¢ni vychova, odpovédnost za
vlastni Zivot, cesta k prosperité,
respektovani déti, my jim a oni nam,
fyzické tresty, materialismus, rodi¢ to mysli
dobfe, diiraz na viru, povinnost poslouchat,
strach, ten nejlepsi, tlak na dité, frustrace
déti, odmitani individuality, hlad po lasce,

emoc¢ni manipulace, nezdravé vzorce

Takhle vychovavame my

j& to chci délat jinak, radéji pfirozené,

vzajemné obohaceni, svobodnd volba,
naro¢nd laska, pevnda ruka, klidna
komunikace, zadny tlak, rovnost,
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respektovani druhého, ptedavani hodnot,
oteviena komunikace, budovani charakteru,
ambice

dobré vychovani, otec a syn,

rodi¢l, nastaveni hranic, byt vzorem,

naklonnost, vychova k zodpovédnosti, jako
podle  ucebnice, piiliSnd  ochrana,
seberealizace ve vychoveé, moznost volby,
nezdravd motivace, pozadej dospélého,
uvédomeéni duasledkti, vyfeste si to spolu,

nezavirame o¢i

Vliv vychovy na dité

vnitini motivace, citova vazba, problémy

s respektem, autorita otce, muz veli,

nejistota, rada pomlzu, posluSnost,

moznost volby, stit si za svym, zpusob
feSeni konflikth, michani jazyka, sila
dotyku, bohat$i Zivot, online generace,

zrcadleni rodicl, pasivita déti

Socialni interakce mezi détmi

jazykova bariéra, osamélost, socialni
izolace, pocit sounalezitosti, emocni
reakce, socialni dovednosti, dominance,
vnimani odliSnosti, paradox, jsme si
podobni, jazykové spojeni, nesmélost,

ustup, potfeba socialni interakce, pasivni
piistup décti, nutnost vedeni, selektivni
socializace, moje hracky, sila dotyku, boj
sebevédomi, ten

0 moc, Sikanovany,

socialni uceni

Dité v matefské Skole

frustrace, integrace, strach znezndmého,
touha po ristu, dostanu dobrotu, nevyuzity
potencial, pocit bezpeci, divéra v dospélé,
fixace, chybi osobni prostor, pozornost,

rada pomtizu, jak to tedy je?, dny bez jidla,
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otevienost novym vécem, rozruSenost,
vnitini  svét, nerespektovani pravidel,
socialni uzkost, co mi zbyva?, on tak a ja
jinak?, upnuti na  dospélé, strach

z neznamého

Skolka jako most mezi kulturami cesta kceskému jazyku, naslouchani
druhym, rezim, zivotni lekce, snaha
o separaci, prostor pro seberealizaci,
ohleduplny pfistup, individudlni pfistup,
spoluprace, multikulturni vychova,
multikulturni prostiedi, kulturni obohaceni,
pomoc pii zaclenéni, rovnost, pravidelna
komunikace, nedostatek informaci, mluvime
jen cesky, komunitni akce, propojeni déti,
mluvime anglicky, respektovani odliSnosti,
néco navic, d¢laji to srdcem, masovy
piistup, skoc¢ a plav, na naSem nazoru zalezi,

empatie, soukroma vs. statni, ty musis!

Kategorie €. 1: Tohle jsme my

Rodina hraje v zivoté ¢lovéka klicovou roli. Je mistem, ve kterém se ucime zakladnim
hodnotdm a formujeme se zde jako osobnost. Rodina nam poskytuje lasku, podporu a pocit
bezpedi. Rodiny z jinych kultur Zijici v Ceské republice sdili jeden zasadni rys: Ziji zde
samy bez S$irSi rodiny. Tento fakt tyto rodiny spojuje, bez ohledu na jejich ptvod.
R3:,, Nemame tady to zazemi rodinnych prislusniki. Ten rodinny Zivot, nemdame to tak,
Ze zavolam babicce, Ze deti nemiizou jen tak na vikend k babicce, nebo po skole se stavit
k babicce. Ta vzdalenejsi rodina ma velky vliv na to rodicovstvi a fungovani. My jsme tady
hodné samostatni. RS konstatuje, Ze ,,je pro mé velmi obtizné zit zde v Ceské republice
pouze s manzelem a deétmi.“ Pro respondenty je diilezité¢ udrzovani pravidelného kontaktu
s dal§imi ptibuznymi. RS: , Snasi sirsi rodinou jsme neustale v kontaktu. My je
navstévujeme, déti maji svoje prarodice velmi rady.” R2: , Kazdy rok my letime

do Turecka alespon na tri mésice. Déti potom maji moznost travit s prarodici spoustu casu
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osobné.” R1: , Casto cestuji za rodinou, aby X znal babicku, dédecka.” Pro R2 hraji
dalezitou roli také spole¢né oslavy jejich tradicnich svatkiti. R2: ,, Tyto dny jsou hodné
o rodiné. Navstévujeme se s pribuznymi. V tomto obdobi jsme v Turecku u nasich rodin

3

vzdycky. A prosté si jen uZivame tento cas. "

V otédzce nastaveni roli v partnerstvi se pohledy respondenti odliSuji. Nékteré pary sdili
partnersky piistup, kde se o domacnost a péci o déti déli rovnomérné. R4: ,,Doma jsou
nejaké aktivity, co delam jenom ja, ale jsou néco, co dela jenom manzel. Neni to tak,
Ze Zenska prace a muzska prace. Neni takovy stereotyp, Ze néco musi délat jenom Zena.
A on travi s X 50 procent casu. Treba kdyz je X nemocny, tak podle toho, kdo ma vic prace,
tak ziistane. “ Stejny pristup zastava i R3: ,, Manzel déla se synem uikoly, dcera zatim nema
ukoly. Ja mam ranni Sichtu, vyzvedavam je ze Skoly a manzel se jim vénuje vecer, jak se
vrati. Starsi bratr je na mezinarodni Skole, tak se s nim miize ucit a mize se mu vénovat,
ze kdyby byl na ceské skole, tak je to vSechno na mné. Timto zpusobem si to miiZeme
rozdelit. A kdyz ho necham na vikend s détmi, tak nemdam strach, zZe by neméli co jist
a Ze neopere. Dokaze tohle zastat. V tomto se na néj miizu spolehnout. “ V rodinach dalSich
respondentll naopak pretrvava tradicni rozdéleni roli podle genderu. R2: ,, V nasi rodiné je
hlavou rodiny manzel, myslim tim otec deti. On zajistuje financni zdzemi pro nasi rodinu,
ale také rozhoduje o diilezitych vécech. Ja o déti pecuju a staram se o domdcnost.
Stejnym zplsobem domacnost maji rozdé€lenou RS: ,, Manzel je hlavou rodiny, je spousta
veci podle manzela, ale na vychovu jsem dost sama, protoze nikoho tady nemame a manzel
je v praci. “ RS doplnuje: ,, Kdyz spolu mame konflikt ja a manzel, tak jsem zvykla ustoupit,
velmi ho respektuji. Vim, Ze nds Zivi, stara se o to, at' se mame dobre. “ U R1 rozd¢€leni roli
pfislo pfirozené po narozeni ditéte a zaloZeni podniku, je zde ale také patrné, kdo jakou roli
vykonava. R1, R2 a RS pochazeji z vychodnich zemi a maji spolecné to, ze je pro né velmi
dalezité¢ spole¢né stolovani. Pro respondenty je to takovym spole¢nym ritudlem, ktery
otuzuje jejich rodinné prostiedi. R2: ,, My také radi varime a jime spolecné.* RS dodéava:
,,Nase vecere jsou pro nds jako konicek, radi tak travime cas a je to cas, kdy déti jsou
hodné, protoze obé moje déti maji rady tyto spolecné vecere. Mluvime spolu a uzivame si
spolecny cas. V Turecku timto zpiisobem vecerime kazdy vecer.“ R1: ,,Celkové to asijské
stolovani je takové, Ze se vSechno da doprostied a je to o tom sharingu. Ja, jak jsem
od mala zvykla na ty teplé vecere, tak je to velky nezvyk videét takhle studenou veceri.
V nasi kulture byla vecere vidycky jedina prileZitost, kde si sedla celd rodina, mohli jsme

se najist, popovidat si, Fict si, co se stalo pres cely den.* DalSim spoleCnym ritualem
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pro R1 je spole¢né nakupovani surovin do jejich podniku. R1: ,, Pondélky se ho snazime
nechavat doma, zZe miizeme byt vsichni spolu, Ze ho ani nedavdame do Skolky. Ty pondelky
jsou pro nas hodné pracovni, Ze vétsinou jezdime pro suroviny, ale X to ma rad, takze ten
jezdi s nama. Ten nakupuje uz od malicka. “ Dit¢ se na Vietnamském trhu miize seznamit

s vietnamskymi produkty, tradicemi 1 jazykem, a pfitom travit ¢as spolecné s rodinou.
Kategorie ¢. 2: Rodinné hodnoty

Kazda rodina je jedine¢na a ma své vlastni hodnoty, které jsou pro ni dilezité. Neexistuje
jediny spravny zpusob, jak zit a kazda rodina si urCuje priority podle sebe. Hodnoty se
pravé rodinu a rodinné souziti, kdy je pro respondenty dilezité spole¢né straveny cas,
sdileni radosti 1 starosti a vzajemna podpora. R2 uvedl: ,,Je pro nds dulezité travit cas
spolecné a vzdajemné se podporovat. Jsme vdeécni, za to, ze se mame. Rodinna loajalita
je pro nas diilezita a doufame, zZe nase deti budou k nam tak loajalni jako my k nasim
rodicim. Vztahy mezi cleny nasi rodiny jsou silné a laskyplné. Podporujeme jeden
druhého.* Pro R1 je rodina vzdy na prvnim misté, at’ se déje cokoliv. R1: ,,Tohle jsem
prevedla do nasi rodiny ja, protoze jsem vtom byla vychovavana. Rodina je vzdycky
na prvaim miste. At uz je to, co se tyka moji rodiny, mych rodicu, mama tata, tak i ted,
co se tyka X a manzela. Je jedno, co se kde déje, ta rodina jde vidycky na prvni misto.
Respondenti kladou diraz i na dilezitost jejich §ir§i rodiny, se kterou se sice nestykaji
je rodina. Myslime i tu sirsi v Syrii. “ R3: ,,Déti a prarodice se maji navzajem strasné radi,
i kdyz se nevidi moc casto, tak détem strasné chybi.” R4 se od ostatnich znacné lisil,
nejvice si navzajem totiz ceni svobody kazdého ¢lena rodiny. R4: ,, Prosté hodné si vazime
osobni prostor kazdého. Treba ja s manzelem, kdy manzel ma néjaké zajmy, tak ja vzdycky
dovolim, aby mél cas na ty své zajmy, a i ja, kdyz néco potiebuji, nebo néco déelam rada,
tak vzdycky mam cas. To samé delame pro X a nikdy ho nenutime délat néco, co nechce.*
R4 také klade velky diraz na individualitu, kdy pfijima druhého takového, jaky je.
to neznamenda, ze my ho mame v pravu ho néjak menit. Ja nemam rada néjaky véci, co déla
manzel, nebo néjaky véci v jeho povaze, to neznamend, zZe ho miizu meénit. To samé se tyka
mé. Takze vazime si toho, jaky kdo je.” Ke svobodnym projeviim se pridava i R2 a RS.

R5: ,,Davam jim volnost k tomu, aby se projevovali sami.” R2: ,,My respektujeme je, jaci

vvvvvv
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velmi podobna, avSak vysvétlena jinym zplUsobem: ,,U nds bych rekla, Ze je to
unconditional love, ta bezpodminecnd liska. Ze i kdyz nam ty déti casto lezou na nervy,
tak si Feknes, Ze je chces milovat pies to vSechno, jak té tieba Stvou. Ze je budes milovat,
i kdyby ti udélaly prosté cokoliv. Takze bezpodminecna laska, Ze se miiZou spolehnout.
Dalsi dilezitou hodnotou v zivoté rodin je vira, zvlast€¢ v muslimskych rodinach.
R2 zdiraziuje dilezitost viry pro jejich rodinu: ,,Ddle je pro nas dilezZita vira, je to
pro nas diilezitou soucasti a snazime se zZit v souladu s jejimi principy. Ucime nase deti
o vire a modlime se spolecné.” Vzdélani je klicem klepsi budoucnosti. Tii z péti
respondentll uvedli dilezitost vzdélavani v jejich zebtficku hodnot. RS5: ,,My chceme,
aby nase deti mely dobré vzdeélani.“ R2: ,,My hodné dbame na vzdélavani, nase rodiny
na to dbaly a my take. Kdyz nase deéti maji tu moznost studovat v zahranici, potom my
chceme jim doprat to nejlepsi vzdelani. “ R3 dodava, ze ,,je prirozené, Ze chces, aby dité
dosahlo lepsich vysledkii nez ty. Manzel klade na to velky diraz, Ze to vzdeélani je pro néej
strasné dulezite.

Kategorie ¢. 3: Stiet kultur — v tomhle jsme rozdilni a v tomhle jsme si naopak

podobni

Respondenti se zamysleli a snazili popsat rozdily, které vnimaji, jako cizinci Zijici v Ceské
republice. Vétsina respondentii uvedla rozdily v charakterovych vlastnostech mezi Cechy
alidmi pochazejicich zjejich kultury. Velmi podstatnym rozdilem je vnimani viry,
a to predev§im co se tyCe rodin pochézejicich z muslimskych zemi. Pro rodiny Zzijici
v muslimskych zemich je nébozenstvi neoddélitelnou soucasti jejich zivota, lidé se zde
hlasi k vife a naboZenské praktiky jsou béznou soucasti jejich kazdodenniho Zzivota.
V Ceské republice je nabozenstvi spise soukromou zaleZitosti a nehraje dominantni roli
ve spolecnosti. R2: ,,V Ceské republice je hodné kostelii, ale nevsimla jsem si, Ze by
v Ceské republice byli vérici lidé. Mozna tu jsou, ale ja si myslim, Ze ne tak moc
Jjako u nas. “ RS dopliuje: ,, Nemluvim o nasi rodiné. Ale v Syrii je nabozenstvi cislo jedna.
A potom je to rodina. Mozna jsme jako kultura vice rodinni. Je pro mé velmi obtizné Zit zde
v Ceské republice pouze s manzelem a détmi. Ale vim, Ze v Ceské republice je to velmi
bézné. V Syrii si my vice cenime rodinnych vazeb. V Ceské republice jsem nepotkala
verictho cloveka. TakzZe asi jsou tu vic rodinni nez verici ale porad myslim, Ze jsou méné
rodinni nez my a ménée verici nez my.“ Na pfistupy k rodin€ nardzelo vice respondenti.
Piedevsim $lo o rozdily ve vnimani manZelstvi. Kdy respondenti maji pocit, Zze v Ceské

republice je bézné zit pouze jako partnefi. R2: ,,Ja myslim, ze v Turecku je manzZelstvi
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opravdu diilezita véec. My nemame kamarady v nasem véku, kteri by treba méli deti a nebyli
manzelé, nebo oni se rozhodli pro svobodny Zzivot, urcité takovi jsou ale ne v nasem okoli.
Ale v Ceské republice, tady je zcela bézné, Ze lidé spolu maji déti, ale Ziji pouze
jako partneri, bez manzelstvi. “ Nebo rozdily mezi nuklearnim a vicegeneracnim souZzitim.
R2:,,Jd myslim, Ze pro tureckou kulturu je diilezita rodina, pro ceskou kulturu je také
diilezita rodina. Tato véc je spolecnd. Moznd jen v Ceské republice Ziji lidé vice jako
manzel, manzelka a deéti. V Turecku ziji babicka, déda a dalsi s nami.“ Respondenti také
uvadéji rozdily v respektu ke star§im. R2: ,, 4 mozZna si vice vazime starsich? Starame se
o starsi rodice. Ja myslim, Ze v nasi kulture projevujeme vice ticty.“ RS: ,, Hodné Cechi
mluvi hodné primo a uprimné. Napriklad se s tim setkavam ve Skolce, u manzela v praci
ale i v obchode. “ R2 uvadi, ze jsou Cesi vice otevieni nez lidé z Turecka: ,, Oni také miiZou
byt celkem ndladovi a oni neboji se Fict sviij nazor. My také, ale jsou chvile, kdy usoudime,
Ze micet je lepsi.“ R3 poukazuje, ze ¢eské chovani je velmi odlisné od toho anglického.
Britska kultura si velmi ceni formalniho chovani a uctivého vystupovani. R3: ,, Ta anglicka
kultura, je to o také té diplomacii, ze nikomu nic do oci nereknes, nebo kdyz mu to reknes,
reknes mu to strasmé slusne. Vté Anglii je to, Ze ti lidi se vam snazi vyjit vstiic
nebo minimalné vam to vict tak, Ze si to mate nekam strcit, ale reknou vam to tak, Ze jste

s tim vlastné v pohode, neurazi.

Dal8im rozdilem, na ktery upozornili respondenti pochédzejici z muslimskych zemi je diraz
na vzhled a péci o sebe. R2: ,,Ja nechci, aby to znélo jako urazka, ale ja vidim, Ze jen se
vice zdobime. Ja se snazim porad vypadat pro manzela atraktivné. Pro mé je duleZité citit
se hezky. Vite, ano, to mozna souvisi s nasi kulturou. U nds je typické, ze Zena se nema
svemu muZzi prestat libit a ja jsem od mala ucend k tomu o sebe dbat za kazde situace.
To potvrzuje 1 RS5: |,V syrské kulture se klade duraz na krasu a snazime se vypadat
co nejlépe. Ja chodim 2x do mésice ke kadernikovi.“ R2 dodéava, ze dbaji i o vzhled svych
déti. R2: ,,I naSe deti chodi hezky oblékané do Skoly a do skolky.” Respondenti
vak konstatuji, ze si mysli, ze v Ceské republice je kladen vétsi diraz predevsim
na pohodli, co se oblékani tyde. RS: .,V Cesku asi lidé se oblékaji, moznd bych rekla
pohodinée. Tu samou véc bych rekla o détech a deétském oblékani.” RS: | Ja vidim, Ze déti
v Cesku, Ze oni chodi do Skolky i do Skoly napiiklad v teplikich nebo teplikovych
soupravach. “ V oblasti oblékani respondenti spatiuji rozdil také v mnoZzstvi oblecent, které
déti nosi. R4: ,, Napriklad vidim, zZe Ceské deti jsou oblecené méné, ted’ v zimé treba nemaji

Cepici a nemaji spoustu obleceni. No a my mame vzdycky spoustu obleceni, a kdyby tady
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byla babicka, tak mad jesté néco navic jakoby.” R5: ,,v Ceské republice déti se méné
oblikaji. My nosime dvoje puncochy, klidné dvé tricka, svetr, mikinu a bundu. Ja myslim, Ze
jedna vrstva navic, je lepsi nez vrstva min. “ R2: ,,Ano a taky tady nosi déti méné obleceni.
Ale my mozna jsme byli zvykli na vice tepla doma. “ R2 konstatuje, ze roli v tomto rozdila
muze hrat teplotni kontrast oproti zemi, ve které rodiny vyrtstaly. U R4 bylo patrné, ze
vice dba o ochranu ditéte a jeho zdravi. R4: ,, Cesti rodice jsou spokojeni s tim, Ze to dité
zvladne to pocasi a my jsme jakoby, nevim, jak to Fict, proste, Ze to dité je malé a potiebuje
vice nasi péce.

R1 a R3 vnimaji zna¢né rozdily mezi prarodici v piistupu k jejich détem. Anglicka kultura
klade diraz na individualismus, kdezto ta Ceska a slovenska kultura na kolektivismus,
a to se odrazi i v piistupu k détem. R3: ,, Moje mama se rano vzbudi, tak deti vezme a da
jim najist a anglicka babicka prosté zustane v posteli a bude spat do 9 a potom se vénovat
sobe. Vzdelavat se, napriklad se uci italsky. Obecné si myslim, Ze se vic o sebe stara. Chodi
cvicit, chodi do kavarny s kamaradkou, na prochazky. To je jiné jak moje maminka, porad
je doma, chodi do zahrady, pak se tési na deti. Pro moje rodice jsou nase déti prosté
nejvetsi poklad na svete.” V pripadé, ze tedy starSi rodi¢ z Ceské ¢i slovenské kultury
pfijede na navstévu, je vlastné velmi rad, ze mize byt néjakym zpiisobem ndpomocny.
R3:,,Jd, kdyz tu mam tu svoji maminku, tak mi chce pomoc. Ja, kdyz prijdu z prace, mam
navareno. Ja, kdyz prijdu z prace a je u nds anglicka babicka, tak ona ceka, Ze ja néco
uvarim, i kdyz je ona cely den doma. “ Rozdily mezi prarodici z ¢eské kultury a vietnamské
jsou nejvice patrné z pohledu projevovani naklonnosti. Darky vs. spolecny cas. Jelikoz
vietnamsti prarodi¢e maji hlavni hodnotu penize a jsou spiSe materidlni, tak radi kupuji
darky. Cesti prarodi¢e naopak radi travi se svymi vnoulaty &as. R1: ,,V Cechdch je
normalni brat ty déti na prochazky, na hristé. To Asiati moc nedélaji. Neumi s temi detmi
moc travit cas. Spis pohlidam ti ho, je na zZivu. Manzelovi rodice jsou rodice, kteri X budou
davat zazitky, budou ho brat na kolo, na hory, na vylety, na dovolenou vsechno. A kdyz
mama rekne ne, tak pujde za myma rodicema a moji rodice koupi. Ma jedny rodice na
zazitky a druhé na ty materialni véci. Zni to hloupé, ale vim, Ze to tak bude. Protoze moji
rodice tu ndklonost projevuji tak, Ze mu ty véci koupi, poridi. Cesti prarodice jsou spis
zazitkovi. *

Kategorie ¢. 4: Ceska vychova v oéich cizince

V predeslé kategorii byla zminovana péce o druhé jako soucast Ceské vychovy, kdy 1 starsi

generace se podili na vychové vnoucat a pomahaji s péci o né. AvSak pravé v Ceské
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vychové a prevazné u starSich generaci bylo zcela bézné, Ze k vychové déti pouzivaly
fyzické tresty. R3: , Veétsina z nas, kdyz vyrustala, tak dostaval po zadku varechou,
i ve Skole nas bili.“ Tuto zkuSenost ma vSak pouze R3, ktera tvoii bilingvni rodinu
s tatinkem z anglické kultury, kde naopak biti déti je jiz dlouhou dobu tabu. Z tohoto
pohledu se tedy mtize zdat, ze Ceska vychova je pfisnéjSiho charakteru. Toto tvrzeni
vSak vyvraci zbyli Ctyfi respondenti, kteti vnimaji ¢eskou vychovu spise jako volnou.
RS: , Myslim, Ze rodice v Ceské republice détem davaji vice svobody a prostoru.
Nekontroluji je tak. Déti si mohou délat, co chteji. V dospélosti maji své viastni Zivoty.
R2: ,, Podle mého nazoru, v Ceské republice jsou vice uvolnéni a oni davaji jejich détem
vice volnosti. Ale to se mi libi. Ja myslim, Ze déti v Cesku potom mohou byt vice
samostatni.“ R1: ,, Ceskd vychova hodné benevolentni, ze tem détem se hodné dovoluje,
hodné promiji. Ze ti déti vice zkousi, nemaji takovou, neciti tu povinnosti Vici tém
starsim. ““ Pro rodinu je ¢eskéd vychova podobna jako ukrajinskd, ale kdyZ se musi pfiklonit,
Mné se zda, Ze cesti rodice muzou dovolit vic tomu diteti. To, co my jesté nemiizeme podle
véku. Cesti rodice jsou, jakoby miizou lehce, ne lehce ale jednoduse dovolit néco. Néjakou

cokoladu dat treba nez tri roky.
Kategorie €. 5: Tradi¢ni vychova nasi kultury

V této kategorii je nam piiblizeno jak kultury, znichz respondenti pochédzeji, vnimaji
vychovu, a jak kni pfistupuji. R3 uvadi, ze , anglickd vice podporuje samostatnost
a nezavislost tech deti. Kladou duraz na vykon ve Skole a uspéch ve skole.“ K anglické
vychové R3 dodava: ,, V Anglii ti otcové nejsou moc soucdsti té rodiny. Manzel je jakoze
hodné aktivni otec, v té Anglii je hodné téch veci, ze se nechdva na tu matku. Ten vztah
s temi détmi, ta starostlivost, ta maminka se postara o to, aby to dite bylo v pohode,
v poradku, popovida si s nim, pohraje si s nimi. Ze ti otcové nikdy nebyli do té vychovy
tech deti zapojeni.

wevr

vietnamskou kulturu. Stim se poji 1 respekt a poslusnost k rodi¢im. R1: ,Je nutny,
abychom k tém rodicum ten respekt méli. Je jedno, ze mam vlastni rodinu, ta rodina je
prosté na prvinim miste. Maminka rekne i ted, Ze néco musime a ja to musim. Jakmile rodic¢
rekne, Ze musis a prosté musis a je jedno, zZe clovek je dospeély, ma praci, dite, prosté
musis. “ Ve vietnamské vychove je kladen diraz na to, aby si déti uvédomovaly obétavost

rodi¢i. R1: ,,Je tam vic to autoritativni pouto, Ze vim, Ze to jsou moji rodice a kvuli tomu je
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musim mit rada. Neni to tak, Ze bych je neméla rdada, ale sama citim, Ze musim. Je to kviili
tomu, Ze mi to bylo cely Zivot predhazovano. “ Projevovat respekt je nutné nejen rodi¢tim
ale celkové starSim. R1: ,, Tam je opravdu hodné dana hrozna jako hierarchie a urcuje to
urcity respekt ke starsim. V turecké kulture je také velmi dulezity respekt ke starSim.
RS5:,,Styl vychovy v syrské kulture autoritarsky urcité. My jsme museli respektovat rodice
bez ohledu na cokoliv. Dé&ti, i ptes to, ze ziji v zahrani¢i, maji ¢asto vyZivovaci povinnost
za sv¢ starSi rodice, kteti ztstali v zemi puvodu. To nam potvrzuji respondenti R2 i RS.
vice zameéruji na disciplinu a respekt. Od deti v Turecku se ocekavda poslusnost
a prokazovani ucty. Pozdeji deéti mohou byt odpovedni za vyzZivu rodicii, takze urcité se
klade duraz na vzdélavani. *“ RS: ,, Snazili se mi v§tepovat hodnoty jako respekt ke starsim,
ze musim vzdy mluvit pravdu a byt poctiva. Ja bych rekla, Ze moje vychova byla docela
prisna, ale ja myslim, zZe i laskyplna.** Ve vietnamské kultute je hluboce zakofenéna touha
byt nejlepsi. R1: ,, Vzdycky nam bylo vtloukdano do hlavy ,, byt lepsi, nez ten nejlepsi*. Tak

V¢

funguje ta vietnamska vychova, srovnavat. ,,On to umi, ty to neumis*, ,,Ty se to musis

ITaRLs

naucit a lépe a rychleji nez on*. “ Déti ve vietnamské kultufe nemaji prostor na sviij volny
¢as. Prioritou je uceni. R1: ,, Ty déti, kdyz prijdou po skole a mohly si hrat, neexistuje.
Doma se nasvaci a jdou na doucovani, pak jsou na dalsi a vraci se treba domii v 8 vecer
a potom se zase uci. “ Na déti je vyvijen obrovsky tlak, a to mtize vést ke stresu a frustraci
téchto déti. R1: ,, Furt vidim, jak jsem sedéla u toho stolu, méla jsem matematické priklady
a jenom jsem brecela a mama mi rikala ,,nemas proc¢ brecet, musis se to ucit a byt

IS TNT]

nejlepsi . “ Vietnamskd vychova mlze vést k nezdravému vztahu mezi rodicem a ditétem.

‘

R1:,, Ty deti potom taji ty véci pred rodicema, nejsou otevieni tém rodicim. *

Na fyzické tresty je pohlizeno riizné. V anglické kultuie jsou fyzické tresty zakéazané.
R3:,,My jsme dostavali vareckou, v té Anglii to tak prosté neni. Tam je to snad i uz
nelegalni néjakym zpusobem trestat.”“ Naopak v turecké ¢i syrské vychové jsou
zcela bézné. R2: |, Jako mala jsem se s nimi setkala.” AvSak R5 nevnima fyzické tresty
v jejim détstvi nikterak dramaticky. ES: ,,Nebylo to nic drastického a ja jsem védela, ze to
dela, protoze mé miluje a chce ze mé vychovat dobrou Zenu. Nékdy jsem nemohla chodit

ven, nebo mi sebrali hracky.
Vlivy vychovy rodi¢t téchto tradi¢nich kultur jsou zajisté rizné a je jich mnoho. Zminény
byly naptiklad. R1: ,, AZ do svych 22 jsem méla vzdycky tendenci, nutkani, byt se vsema byt

zadobre. Vse jsem odkyvala, vsechno jsem udélala a vidy mi hrozné zdleZelo na tom,
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aby me okoli mélo rado, protoze to prece jinak nejde. Skrz tu svoji vychovu jsem neméla
ani tu odvahu se sbalit a odejit.“ R2: ,,Jad jsem byla odmalicka vedena k tomu o sebe dbat
za kazdé situace. RS: ,, Diilezitou soucasti vychovy v syrské kulture je také nabozenska
vychova. Rodice me ucili modlit se, Cist koran a dodrzovat nabozZenské tradice.” V dalsi
kategorii se budeme vénovat pravé tomu, z ¢eho si respondenti brali inspiraci, co chtéji,
a naopak nechtéji d¢lat tak jako délali jejich rodice. Protoze i v piipadé, Ze respondenti
pristupuji k vychove svého ditéte praveé naopak, jak pfistupovali jejich rodice k nim. I to je

vlivem vychovy, ve které oni sami byli vychovavani.
Kategorie €. 6: Takhle vychovavime my

Je béznym jevem, Ze se rodice snazi svym détem dat to, co jim v détstvi samo chybélo.
Vsichni rodi¢e si zvolili jinou cestu, nez jakou byli vychovani oni. V ptedesSlych
kategoriich byla zminéna volnost oproti vietnamské poslusnosti. R1: ,,Jsem hrozné
zavidela tuhle volnost, ktera je v Evrope dana tem détem, aby poznavaly, objevovaly
a vlastné ja jsem to vitbec neméla a zavidela tuhle otevienost té spolecnosti. X to taky bude
mit volnéjsi.* Déle uvadime piiklad, kdy déti ve vietnamské kultufe musi rodicim
projevovat vdé¢nost. R1:,,Jd se snazim mit s X mit ten citovy vztah vic, nez do néj vtloukat
tu povinnost, Zze mé musi mit rad, protoze ja jsem s tebou prece doma, protoze ja jsem
obétovala tu kariéru, a ty me za to musis mit rad. Je to moje volba a on mi nedluzi vitbec
nic, ja jsem se ho neptala, jestli tady chce byt a nema viici mnée vitbec Zadnou povinnost
a v tomhle bych mu chtéla dat tu svobodu.* U anglické vychovy bylo zminéno, Ze otec
neni pfili§ pfitomen u své rodiny a nevénuje se détem. R3 si také vzal inspiraci, jak nechce
k vychové a vztahu se svymi détmi pfistupovat, a naopak se snazi o vybudovani hlubokého
vztahu mezi nimi. R3: ,, Manzel je na to hodné, to ma rdd, Ze si vecer miize sednout pred
spanim a povidat si jesté s détmi. A snazi se s nimi, jakoze fakt vytvorit hluboky vztah, ja
myslim, Ze to ma z deétstvi, Ze to nemél u svého otce a Ze snazi se to deélat uplné jinak. "
V Turecku se ocekava néco, my to ale neocekavame: R2: ,, V Turecku se od deti ocekava
podpora rodiny ve staii. U nds ne. My toto ocekdvani nemdme. Zili jsme ve Francii a ted’
Zijeme tady a tento, mizeme Fici zvyk, neni v téchto zemich bézny.* Reeno jednoduchou
myslenkou R2: ,, Nechci byt takova, jak na mé byli moji rodice . U tii z péti respondent
byly v détstvi pouzivany fyzické tresty, zbyli dva respondenti se k fyzickym trestim
nevyjadrili. AvSak ani jeden z respondentid nechce fyzické tresty provozovat na svych
détech. Piikladem muzou byt vyroky R3: ,,Jak my jsme se bali, Ze dostaneme tou

varechou, to nase déti nemaji, nemaji ten strach z té bolesti.* A R2: ,, My jsme si rekli, Ze
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nechceme pouzivat fyzické tresty.“ To samé potvrdili RS: ,, Ale urcite nechci provozovat ty
metody, co moji rodice.” R4 reaguje nasledovné: ,, Ten rodi¢ to miize bud opakovat,
nebo naopak délat uplné naopak. U nas je to takové podle kazdé rodiny je to jinak, my to
uz urcite mame jinak.“ R1 dodéava: ,, My sami jen vime, co nechceme. Ale nevime, Ze to,
co delame, jestli bude mit ten vysledek, ktery chceme. Snazime se smichat to nejlepsi

z obojiho dohromady.

Kazda rodina ma tedy sviij vlastni jedinecny styl vychovy, ktery je formovan mnoha
faktory, jako je kulturni zazemi, osobni zkuSenosti rodic¢li, socioekonomicky status, jejich
osobnost ¢i ndbozenské presvédCeni. Respondenti se pii vychové svych déti inspiruji
riznymi zdroji. Jednim ze zdroju, jak jsme vyse uvedli, je vychova, kterou si sami zazili
v détstvi. R1: ,, Myslim, Ze se mu budeme snazit kulturné dat to, zZe vlastné v té asijské
kulture ten respekt k rodicim musi byt, nerikam slepy respekt, ale jakoby vaZzit si téch
rodicii, protoZe toho pro ty deéti nedelame mdlo.” RS:, Ucime je nasim tradicim.*
V Turecku je bézné, ze déti od ranych let poméhaji v domécnosti. R2: ,, Déti se v Turecku
uci pomdahat v domacnosti.* V anglické kultufe je kladen daraz na sluSné vychovani,
1to se snazi v anglické vychove piedavat détem. VétSina respondentl v otdzce vychovy,
zminuje respekt jako dulezity prvek, pii vychové jejich déti. R2: ,, Respektujeme ndzory
druhého a snazime se naslouchat druhym. Respekt je pro nas dulezity, takze respektujeme
deti, ale musi i oni nas.” Nejednd se tedy pouze o jednostranny respekt, at’ uz k ditéti
¢ipouze krodiCim ale o vzijemny respekt. R4: , Vazime si jeho nazoru, jeho prani.
Ale taky ucime, aby vazil nase prani. Kdyz ja potrebuju 10 minut precist kniZku,
a on potrebuje néco, tak to je miij cas, tak on to musi vazit.“ R1: ,,Snazime se respektovat
to, jaky je, ale snazime se, aby nam neprerostl pres hlavu, protoze i ja mam nejaké své
hranice a ty se snazime néjak drzet, aby X byl v pohode, i ja byla v pohodé a pak

I3

ta domdacnost miize drzet.” Vzajemny respekt je zdkladem zdravého a fungujiciho
rodinného Zivota. Zahrnuje pochopeni, toleranci, empatii a uctu mezi vSemi ¢leny rodiny.
R2: ,,Ja se snazim détem davat lasku, ja myslim, Ze jim davam hodné lasky. “ R3: ,, Manzel
strasné je ma rad, rad je objima, ma je vlastné rad u sebe, ale zaroven dokadze i jim
vynadat a promlouva jim casto do duse.” R2: ,,Ja se snazim byt spravedliva a dislednad,
ale zaroven chci, aby moje deti se citili milované a respektované.” R4: ,,Manzel s nim
mluvi jako s dospelym clovekem, ja vic vnimam jeho emoce.” Dilezitym aspektem
v budovani vzijemného respektu je =zajisté¢ jit prikladem. R3:, Musime jit vzorem.

Ze Fikame, Ze se nesmi jist v obyvaku a pak si tam sedneme a jime tam, takze to neni fér
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a musime jit tim prikladem jako rodice.” R2: ,, My se snazZime chovat tak, jak ja chci,
aby se chovaly mé déti, ne, ze ja zakdazu néco detem a pak ja to budu délat. Na toto se
snazime myslet, abychom détem S$li vzorem.* D¢Eti se uéi predevSim pozorovanim
dospélych. R4: ,, Tak jsme pochopili, Ze musime zménit. Protoze on déla, opakuje to stejné,
co délame my. DalSim aspektem vzajemného respektu je spravnd komunikace. Oteviena
a upfimnad komunikace je kli¢ova pro budovani vzdjemného respektu. R2: ,, My chceme
amy se snazime spolu mluvit o vSem, co je pro nds dulezZité, o tézkych tématech.*
R1:,,Snazime se mu vysvétlit i ukazat, Ze vétsina véci jde vyresit jen tim, Ze si rekne
nebo nam to rekne. “ R3: ,, Vzdycky kdyz citime, Ze je néjaky problém, tak snazime se o tom
promluvit.“ D¢ti se diky oteviené komunikaci mohou naucit vyjadfovat své potieby
a pocity. R1 zdlraziuje dulezitost komunikace i v interakcich mezi détmi, kdy dit€¢ nemusi
oplacet utok, ale mize konflikt feSit za pomoci komunikace. R1: , Snazime se vést,
Ze pokud se ti néco nelibi, rekni to, nemusis to nikomu vracet. Kdyz té nékdo bouchne,
tak to rekni mné, nebo ucitelce. Nemusis toho klucika bouchat zpatky. “ R4 je pti vychoveé
zastancem klidné komunikace: ,, Kdyz treba ive, potiebuje néco hned, je takovy agresivni
nebo néco. Tak v tu chvili nic neresime, spi§ ho obejmout a pak az se uklidni, az pak
fo resime.

K budovani vziajemného respektu patii na jedné strané¢ poskytovani svobody
a zodpovédnosti. R1: ,, My se mu snazime dat tu volnost. At si hraje, s kym chce, dokud je
na nej hodny.“ R1 poskytuje ditéti volnost v poznavani lidi. R1: ,, Davame mu volnost,
aby poznaval lidi a Ze mu nezakazujeme se s téma lidma bavit. “ Dité se stava otevienéjsi
a tolerantngj$i k odliSnostem. Svoboda v rozhodovani miize détem pomoci pii rozvijeni
sebevédomi a zodpovédnosti za své vlastni Ciny. Na druhé strané je dulezité
také stanovovani jasnych pravidel a hranic. Rl1:, Nedostanou vidy to, co chtéji.*
R2: ,,Ja myslim, ze bych popsala samu sebe jako autoritativni mamu. Ja stanovuji pravidla
a néjaké ocekavani a ocekavam od svych deéti, ze je budou dodrzovat. Ale ja se s nimi
snazim komunikovat a naslouchat jejich nazorim.“ R2:, Manzel je vice orientovany
na pravidla a ja jsem vice orientovana na projevy ndklonosti. My jsme s détmi hodné
kontaktni, objimame se, pusinkujeme.“ U RS je vychova déti také rozdilna, avSak vychova
ze strany otce je spiSe pasivniho charakteru. RS: ,, Manzel mi rekl, Ze je Spatné vychovaviam
je i pro mé vice vyhovujici.“ Zde je vychova predev§im na matce, avSak otec je détmi

velmi respektovan. PredevSim chlapcem. RS5:, Miij manzel je pro syna velkym vzorem
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‘

a respektuje jej.“ To samé potvrzuje R2:, Hlavné syn knému hodné vzhlizi.*
V muslimskych kulturach je bézné, Zze otec je vniman jako symbol autority a chlapci jej
prirozené respektuji a poslouchaji, jako ndm bylo uvedeno v ndmi zkoumanych rodinéch.
V kategorii vySe byla zminéna dulezitost vzdélani v syrské kultufe, pro R5 je diraz
na vzdélani kladen i v jejich vychové. RS5: ,, My chceme, aby nase deti mely dobré
vzdelani. “ To dopliuje i tureckd rodina s podobnym vyrokem. R2: ,, Chceme, aby nase deti
meély co nejlepsi vzdeélani.“ Na dulezitost vzdélani upozoriiuje 1 anglicka rodina.
R3:,,Manzel na to klade velky diiraz, Ze vzdelani je pro néj strasné duleZité. ““ Pro tureckou
vychovu je dualezita také vira, svym détem vSak do budoucna chtéji, poskytnou moznost,
aby si samy zvolily, zda chtéji byt vétici ¢i nikoliv. R2: ,, Samoziejmé my bychom si prali,
aby nase deti byly verici, samoziejmé je do niceho nechceme nutit, ale povidame jim
o vire. "

Respondenti pouzivaji k vychové svych déti rGzné metody. R3: .S détmi je to
tough love, ze ty deti mame radi ale na druhé strane, kdyz néco udélaji Spatne, tak
je trestame, Ze jim odebereme iPad nebo néjaké benefity. Porad vidim, Ze jsme prisni na ty
deéti. Ze je tam takovej ten prikazovy formadt komunikace , béz si udélat vikoly*, , béZ si
vycistit zuby*, ,,béz se obléct”. O tom s nima moc nediskutujem.” Respondenti timto
zpusobem dévaji détem jasné pokyny a instrukce, které déti mohou splnit, pokud nesplni,
déti ceka trest v podobé odebrani benefiti. Dal§i metodou jsou odmeény, které jsou velmi
bézné u respondentii. Respondenti odménuji déti za dobré skutky a motivuji je
k zadoucimu chovani. R1:, Uplatky ty u nds fungujou, ty u nds jo. Jdeme k zubaice,
koupime mu viacek ,, kdyz pujdes a hezky otevies pusinku... takze jo, ale vidycky rikame,
Ze to jsou veci, se kteryma dokazeme zit.“ RS: ,,Kdyz chci, aby mé poslechly, tak musim
vymyslet nejakou odmeénu. “ Dal§i metodou pouzivanou na déti je zastraSovani. R1: ,, obcas
zastrasime, udelame ,,tytyty, prijde pan.” Ale spis se snazZime motivovat. Kdyz se mu

‘

nechce do skolky, tak spis povidat, co tam bude.*
Kategorie €. 7: Vliv vychovy na dité

Dit¢ si prostfednictvim vychovy osvoji nejen vzorce chovani rodict, ale také jejich nazory
¢1 pohledy na véc. Prikladem je anglické vychova, kdy si jsou déti védomy, dulezitosti
vzdélani, a naopak vnimaji rizika spojend s nekvalitnim travenim Casu. R3:,,On sam si
uvedomuje, Ze to vzdeélani je dulezité. X bratr to vidi u ostatnich, co sedi u pocitace, dlouho
hrajou, Ze to neni dobry. 1 piesto vSak nejen u R3, je jednou z moznosti traveni volného

Casu pasivni pfijimani informaci prostfednictvim modernich technologii. To miize mit
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na déti negativni vliv. R3: ,, Casto ndm ucitelky ikaji, Ze ty déti se nedokazi vyjadrit.
Ze kdyby chtély, aby mluvily v delsich vétach, tak ty déti to nedokdzou v tom jazyku. Ale oni
to porovnavaji s riiznymi generacemi a ty nase prosté vyrostli pomalu s iPadem v ruce,
jeste byl Covid, takze ty deéti byly nucené takhle komunikovat a prosté jim to zustalo, vypln
casu, je to takové pasivni prijimani a je tezke to zmenit.“ V ptipad¢ R3 je traveni volného
¢asu na iPadu pouze jednou z moznosti. Jak jsme se dozvéd¢li ve spole€ném rozhovoru,
rodina travi spoustu Casu aktivnim Zzivotnim stylem a vlastnim vzdélavanim. Dulezitd je
rovnovaha mezi aktivitami na obrazovce a mimo ni. Vliv vychovy byl patmy
také u turecké vychovy, kterd zminovala, ze je b&ézné ucit doma déti doméacim pracim.
Domaci prace se u R2 tedy stavaji pfirozenou soucasti Zivota rodiny a déti se do praci
nenuti. Jak mizeme vidét na ptikladu ze Skolky, dité, které poméha doma, rddo pomaha
1 ve Skolce. U R4 bylo ve vychové zasadni ddvat ditéti moznost volby. At se jednalo
o jidlo, volny cas, nebo i pij¢ovani hracek. R4: ,, Jd mu musim vict, zZe kdyz nechce dat,
tak nemusi, ze miize svoji hracku chranit.” Ve vsech ptipadech ma dit€¢ v rodin¢ dvé
moznosti a muze si vybrat, pro kterou se rozhodne. D¢ti se timto zpisobem mohou ucit
samostatnosti a nauc¢i se vyjadiovat své preference. R4: ,, Kdyz nam rika, ze nékdo se mu
nelibi a holcicka si s nim chce hrat a X rika ja nechci. A my mu rikame, ze kdyz nechce,
tak nemusi. Aby nedeélal néjaky kompromis, aby nebyl zvykly délat to, co nechce. On tomu
rozumi, a to miize byt ditvod, proc¢ néktery deti nema rad a s nékteryma si nehraje. Chceme,
aby umel 7ict ne.“ Dité si tedy vybira nejen to, co bude jist, s ¢im si bude hrat, ale také
s kym si bude hrat. V pfipad¢, Ze se rozhodne, Ze s timto ditétem si hrat nebude, jeho nazor
je neménny. R4: , Kdyz se mu nékdo nebude libit, tak nebude hrat. To pozndame i s detmi
nasich kamaradit nebo pribuznych. Miize to byt rodina, nezvykne si na to. Kdyz nékoho
nema rad, treba vzhled nebo néco, tak prosté zapomen na to. TakZe asi déla rozdily

mezi lidma. Podle ceho nevim, jako viibec. *

Déti vychovavané kontaktnim zplisobem si vytvaii silnou zavislost na fyzickém dotyku.
Vnimaji ho jako zdroj lasky, bezpec¢i a podpory. R1: ,, X je hodné kontaktni dite, takze ho
obcas mame na rukach, doneseme ho do tridy nebo ho objimame. Dit¢ R4 ma doma
také silné citové zazemi. V predeslé détské skupiné, kterou dit€ navstévovalo, ucitelky
upozoriiovaly na to, ze dit€ Casto objima déti i v pfipad¢ konfliktu. Doma je bc¢hem
konfliktu také pouzita sila fyzického konfliktu, dit¢ tedy muize opakovat tento vzorec
pii feSeni konfliktt ve Skolce. V ptipad¢, Ze se dité¢ R1 balo jit do Skolky kvuli chlapci, se

kterym méli spole¢ny konflikt, 1 pro néj byla naru¢ maminky bezpecnym mistem.
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R1:,, Tak jsem ho ujistovala, Ze se byt nemusi a zvladl to, sel a Ze se boji, chce pomazlit,
tak jsem ho nesla, mazlila. Citovy kontakt mezi ditétem a rodici v§ak komentovaly ucitelky
mateiské Skoly. R1:,,Pak mi teda prijde, Ze zasahovali do néceho, do ceho by uplné
nemeli. A to zZe X je hodné kontaktni dité, takze ho obcas mame na rukach, doneseme ho
do tridy, nebo ho objimame. Bylo nam receno, at to tolik nedelame, aby se mu ostatni deti
nesmaly, ze je malé miminko. To byla takova hranice, Ze nam radi, jak jsme citove
napojeni na nase dite.“ R1 ve své vychoveé nechdva volnost svému ditéti v rozhodovani,
s kym se bude a nebude bavit. R1: , Takze se snazime, aby vidél, Ze lidi jsou jenom lidi,
bez ohledu na to, jaci jsou. Tento pohled ma za vysledek, ze dité respektuje a vnima svét
v jeho rozmanitosti. R1: ,, Treba X je dite, které kazdému muzikantovi musi dat penizek,
at se deje, co se deje.“ V syrské vychove je kladen diraz na respekt k otci, jako k hlave
rodiny. U RS5 je otec velmi respektovan a o vécech rozhoduje pravé on. Miize byt sporné,
zdali tento fakt ma vliv na vychovu. U R5 jsou dvojc¢ata, chlapec a divka. R5: ,, Moje deti
jsou kazdé jiné. Syn je vice extrovertni, dominantni ale i vice citlivy, je na nds hodné
fixovany. Je hodné vyrecny, jde hodné slyset, je nekdy rozkazovacny. My mu asi davame
vic prostor doma. Dcera je oproti bratrovi celkem tichd. Introvertni.” To, ze divka je
introvertni, mtize byt pouze jeji osobnostni rys, kdy se dité¢ narodi s introvertni povahou.
Tyto déti jsou klidngjsi a tis§i. V pfipadé RS je vSak patrny vliv bratra na sestru. Jak
R5 dodava: ,,Syn casto udava smer své sestie. Kam on, tam ona.* Jako ptiklad uvadi:
,,Doma ja se casto setkavam s tim, Ze dcera casto déla to, co udéla nebo rekne jeji bratr.
Napriklad, ona nechce na snidani lupinky. Bratr si je da a ona je musi mit taky okamZzite. *
Divka zde casto aby ptedesla konfliktu, udéla néco za svého bratra. RS: ,, V pripade, Ze ma
syn néco uklidit, zacne se mnou bojovat, tak dcera stoupne, prijde a uklidi to, je to moje
laska ale ja vidim vtom problém.” Tento vzorec miize vidét u svych rodict, ktery
R5 zminuje: ,,obcas spolu mame konflikty, vetsinou se jedna o déti, vychovu deti. Ja
ale vzdy ustoupim.*“ To se poté mize odrazet ve vztahu sestry a bratra. RS: ,, Doma do sebe
dokazou jit a mit konflikt, ve kterém vétsinou vyhraje prave syn. S podobnou situaci se
setkdvame 1 u R2, tedy turecké rodiny. R2: , Jeji povaha tomu neni napomocna.
Kdyz vidime s jejim bratrem, je ona ta, ktera ustoupi a neni vice pribojna, nejde po tom,

co chce.
Kategorie €. 8: Socidlni interakce mezi détmi

Déti pochazejicich z odlisnych kultur se mohou setkavat s fadou problémt pfi interakcich

s dalSimi détmi. NejCastéji zminovanou prekazkou byla jazykova bariéra. RS: ,, No slaba
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stranka je urcité jazyk, nikdo mym deétem nerozumi. Ucitelky nerozumi, déti nerozumi.
To bude nevyhoda pro oba.” RS: ,,Syn ale mluvi arabsky, ve Skolce si navzajem
nerozumi ‘. R4: ,, Omezeni ceStina, obcas nam rika, ze nerozumi nécemu, rika, ze rozumi
jen chlapeckovi, ktery mluvi Rusky a ostatnim detem nerozumi. Déti se tedy mohly citit
osamélé, bez kamaradu. R2:, Bohuzel, nemd kamaradku nebo kamarada. Protoze ona
nevi, jak zacit konverzaci a kdyz zacne mluvit, deti ji nerozumi. “ R4: ,, Ostatni deti rika, Ze
nema rad, Ze zlobi, a tak ale nevim, co presné delaji.“ R2: ,, Ona je nesméla, stydliva.
Miizu to videt i na hristi, ale opéet si myslim, Ze to je kvuli jazyku.* R3: ,, Vim, Ze neméla
ani kamarady, se spis stranila téch deti. A potom jak se vic rozmluvila, tak si nasla blizkou
kamaradku.“ R4: ,,Ma tam jednoho kamardda, ten povida rusky. A holcicka z predesié
Skolky je porad nejlepsi kamaradka a jesteé jedna holcicka.

RS5: ,, Nevyhoda pro dceru je mozna jeji povaha, ona se nema tendenci zapojit s ostatnimi
detmi. U syna je jeho silna stranka jeho povaha, kdy je velmi extrovertni a upovidany
a je v pohodeé s tim, zZe mu nikdo z deti nerozumi, i tak mluvi. “ Kdyz u chlapce R5 dochazi
k interakcim mezi nim a ostatnimi détmi, Casto vznikaji konflikty, pravé diky jeho
dominantni povaze. RS: ,, Ve skolce nardzime na to, Ze je tam vice dominantnich chlapcii,
a ne vzdy ten nds vyhraje, takze vznikaji casto konflikty. Protoze ten nas je zvykly na to, Ze
mu sestra ustoupi a on vyhraje. “ 1 dit€ z rodiny R3 je dominantni povahy. R3: ,, X je takovy
ten trosku vidce, ma kolem sebe vzdy skupinku déeti. Je vyrazna a dokaze byt trosku
na druhou stranu panovacna, Ze to zneuzije, Ze umi ty deti trosku ovladat. To déla i mne,
haha.” Dit¢ R3 md& mimo dominantni povahu 1 velmi silné socidlni dovednosti.
R3:,,Strasne rada si povida. Na hristi jde za cizimi détmi, casto jde tahle a zacne se
s nekym bavit, ona to vylozenée vyhledava, Ze jde za nekym. I kdyz jsme tireba na dovolené,
tak si tam najde kamarady.* Velmi komunikativni dité, kterému nikdo nerozumi, tedy se
s nim nikdo nebavi, se muze zalit citit bezmocné a frustrované. Jak dodava R3: ,, Ona,
kdyz se nemohla domluvit, tak mohla byt na nekoho jakoby zla, protoz se nedokdzala
néjako vyjadrit, tak ji to frustrovalo.” Dé¢ti, které sdilely podobné jazykové omezeni,
k sobé¢ ptirozen¢ nachazely cestu R3: ,, 4 viastné i ta jeji nejlepsi kamaradka méla néjakou
recovou vadu v té dobé, chodila i na logopedii v té dobé. TakzZe v té dobé obé neumély
néjak mluvit. Jedna mela néjakou vadu a X neuméla zase cCesky, tak si tak nejak k sobé asi
nasly cestu.” Dale maminka dopliuje ptikladem, kdy dité ptistupovalo k druhému ditéti
negativné na zakladé kulturni odliSnosti. R3: ,, Chlapec ze srbské rodiny, no ze zacatku ho

nemeéla vitbec rada, az se mu jako vysmivala, Ze je ze Srbska, Ze si s nim nebude hrat a tak.
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Tak jsem ji jako pripomnéla ,,ty taky nejsi tady zdejsi, tak si moc nevyskakuj.“ Haha. No,
a ted’ se vlastne strasné moc skamaraddili, takze jsou takova trojka.” U R1 jsou velmi
otevieni odliSnostem a uci to 1 své dité, to se ukazuje v jeho interakcich s ostatnimi détmi.
Ditéti nezalezi na tom, zdali je dit¢ z odlisné kultury, je kluk ¢i holka, mé zdravotni
omezeni ¢i jakakoliv jind odliSnost. U rodiny A dit¢ také neovladd cesky jazyk
na tak dobré urovni, Ze by se zvladlo bez obtizi domluvit. Podobnym problémem trpi
1dalsi dit¢ ve Skolce a tato jazykova vada, aCkoliv déti v predeslém piikladu mohla
spojovat, zde mezi détmi vznikad konflikt. Jak zminuje rodina R1: ,,Je tam jeden klucik,
ktery mluvi jeste min jak X, ktery ma i asistentku, takze ma i jazykovou bariéru a celkove
ten projev nemd uplné takovy dobry. Takze se asi dostane do frustrace a je agresivnéjsi
a parkrat se stalo, jak X mluvi jako svoji reci a ten kluk svoji 7eci a uplné se nepohodnou,
tak to X vetsinou schytd, protoze se neumi branit*. DvojCata RS, které spolu doma maji
konflikty, maji vét§i tendenci mimo domov drzet pfi sob&. RS: ,, Déti se hodné navzdjem
perou doma, ve Skolce taky, ale vice take drzi pri sobé. Nechtéji jit jeden bez druhého.
R2 konstatuje, ze vnima potiebu socidlni interakce u ditéte. R2: ,,Kdyz vidim fotky, ja
vidim, Ze se zapojuje a je v kontaktu s detmi. Mame fotky ze Skolky, kde vidime, Ze si

¢

s detmi povida, hraje.

Dité¢ R1 je dit¢ kontaktni a citlivé, které je uceno oteviené komunikaci. V interakcich
s ostatnimi détmi ale R1: ,, X je spis ten Sikovany v té Skolce.” Dit¢ Casto hledd pocit
bezpeci u dospélych. R1: , JakozZe jednou, a to bylo po tom, jak ho ten klucik Skrabnul
do oka, tak chodil a Fikal, Ze se boji a Ze chodit nechce.” Jak u rodi¢l, tak 1 u ucitelek.
Jelikoz rodice mu ftikaji R1: ,,kdyby cokoliv, at jde za pani ucitelkou.” Ale ne vzdy se
muze dité setkat s pochopenim u dospé€lého. R1: ,, TFeba X jak si chodi a Fika, Ze ho nékdo
bouchne, tak presné ta povi, Ze je zalovnicek.“ V ptistupech matetské Skoly a ucitelek se
budeme vice vénovat v nasledujici kategorii. R4 ma pocit, ze pravé pritomnost rodice
¢i jiného dospélého omezuje aktivni piistup k interakci mezi détmi. Déti jsou poté pasivni
a ocekavaji vedeni od dospélého, ze za n¢ dospély vytesi, co déti potfebuji a ukdze jim
vzdy cestu, bez moznosti samostatnosti ditéte. R4: , Ty déti koukaji na tu maminku,
nebo na schvalovani toho, co maji delat. To mi jako vadi, protoZe nevim, co s tim, jakoby
kdyz mu dvouleta holcicka vezme auto, kouka na mé a Cceka, Ze mu poradim,

‘

Jjako jak na to.*

U R4 je velmi dbano na osobni prostor kazdého Clena rodiny. V socialnich interakcich dité

muZe mit pocit, Ze tento prostor ztraci, predevSim kdyz jde o jeho hracky. R4: ,, Nema rad,
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kdyz mu nékdo bere jeho hracky. Mozna protoze je doma sam a vSechno patii jemu,
a kdyz nékdo prijde na navstévu nebo na hristi a nékdo bere jeho hracky. Kdyz nékdo bude
brat jeho hracky, tak to bude hodné vadit. “ Ditéti nezalezi na tom, zdali se jedna o déti
ve Skolce, na htisti ¢i ptibuzné. Osobni prostor je pro né¢j dilezity. R4: ,, Meli jsme jednu

‘

pribuznou a tam jsme dlouho resili tu adaptaci, na ty hracky nemohla Sahat viibec. *
Kategorie €. 9: Dité v materské Skolce

Nastup do matetské Skoly je pro vSechny déti velkym krokem, a to i pro ty, které pochazeji

wewvr

wewr

naro¢néjsi situace pro déti nastdvd, kdyz détem nikdo ve Skolce nerozumi.
R3:,,Na zacatku to bylo jako hodné narocné. Ona nemluvila cesky i ta pani ucitelka mé
na to porad upozornovala, takze i ja jsem z toho byla takova jakoby nestastnd. “ Frustrace
se muze prenést také na rodice, kteti souzni se svym ditétem. R2: ,, Ona je viastné v cizim
prostredi, kde nikomu nerozumi. Vérim, Ze je pro ni tézké vedet, co po ni ucitelky chtéji. *
R1: ,,Jeste mi Fikaly, zZe jak je nejmladsi, a jesté pochazi z bilingvni rodiny, tak maji pocit,
Ze v tom nemd uiplné jasno kam, kde ktery jazyk patii. Ze na néj nékdy mluvi a Ze nevi, jestli
Jje vnima. Ze kdyz mu néco Fikaji, Ze X hodné dlouho premysli, nez néjakou véc udéld.
Ze nevi, jestli on jim rozumi nebo ne.” Z divodu jazykové bariéry a s tim spojené izolace
déti aktivné nebo pasivné protestuji proti chozeni do Skolky. R3: V' Case,
kdyz tam nastupovala, byla takova, nebyla si uplné jista, nechtéla tam chodit, trosku jsme
s tim bojovali a potom uz to bylo lepsi a lepsi. “ R2: ,,Dcera ze zacatku mé nechtéla pustit
a ja nemohla odejit. “ Na otazku, zdali tedy déti momentalné radi navstévuji Skolku, bylo
odpovézeno nasledovné. R4: ,, Rano nechce nikdy, ale neplace, takze jde v pohode. Takze
to je pozitivni vec. Takze kdyby bylo vSechno tak Spatne, jak vypravi, tak by tam asi takhle
klidne nesel. “ R3: ,,Ona se prosté tak néjak prizpisobi té situaci. “ RS: ,, Nékdy syn nechce
do skolky a Fika, Ze mu kluci ublizuji. Ja vim, Ze je to vzdajemné, Ze se kluci perou. Dcera Vi,
Ze do skolky musi, tak jde. ” R1: ,,Kazdé rano vi, Ze musi vstavat, jit do skolky. Nemyslim si,
Ze se vylozené tési, spis to prijal, Ze mu nic jiného nezbyva.” Ctyfi déti z péti vnimaji
chozeni do skolky jako véc, ktera se prosté déje, kterou piijaly, protoze jim nic jiného
nezbyva. Jedno z déti se do Skolky t¢si, predevsim diky ptistupu ucitelek. R2: ,, Ze zacatku
plakala, ale ona je hodné kontaktni a vzdy ji pomohlo, kdyz ji pani ucitelky objaly. Asi
po mésici ona mi zacala 7ikat, jak se tési do Skolky, jak ma rada obé jeji ucitelky a porad
mi o nich mluvila. “ Déti respondent odmitaly zpocatku jist ve Skolce. R2: ,, Prvni mésice

meéla probléem s jidlem, ona nechtéla jist nebo jedla pouze suché véci. Upiimnée nevim,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

proc¢ meéla problém s jidlem, mozna se necitila komfortné. Pro mé to byl problem zpocatku,
protoze X cely den nic nejedla, a to mi délalo starost. Po néjaké dobé zacal jist suché
jidlo. “ Dité bylo z domu zvyklé na jiné stravovani a mohlo se citit nesvé pii ochutnavani
novych chuti. I z toho ditvodu mohlo dité u R2 jist pouze suché véci. Déle se déti potykaji

s problémy sezeni u stolu a pouzivani piibort.

Déti jsou doma zvyklé na svlij osobni prostor a pocit bezpeci a ve skolce se mohou citit
uzkostné, kdyz tento prostor nemaji. R4: ,, Doma je takovy, je to jeho prostredi. Kdyz prijde
do Skolky, tak moc nelita a kdyz prijde doma, tak litd, je tam vSechno jeho. R2: ,, Protoze
doma ma sviij osobni prostor. “ Velikost kolektivu ve Skolce miize mit vliv na to, kolik
osobniho prostoru ma dit¢ k dispozici. Rozdily mezi chovanim ditéte R1 v malém
a velkém kolektivu poukazuji na preferenci ditéte, co se osobniho prostoru tyce. R1: ,, V té
mensi si myslim, ze je X velmi pratelsky, treba dokaze hezky fungovat, ze i rad vyhledava
R1:,,Je nesviij ve velkéem kolektivu. Kdyz chodime na cviceni, kde jich je 10, tak funguje
uplné v pohode, nebo kdyz jsme byli u vas ve skolicce, tak fungoval uplné v pohode. Ale ten
velky kolektiv, jich je ve tride 26. Oni maji piesné rano to privitani, maji ten kruh, zZe casto
se ten X jako sekne, Ze moc nevi, Ze je nesviyj. Ze kdyz na néj dojde rada, tak mici.
Nékter¢ déti se tedy vsituacich, ve kterych se neciti dobfe, mohou stdhnout.
Jako u R2: ,, Stahne se do ustrani, kresli si a hraje s jeji chobotnici. “ Hracky mohou détem
poskytovat pocit bezpeci a jistoty v novém prostiedi. R2: ,, Nosi s sebou do Skolky svoji
chobotnici. Bez té neodejde. Je to chobotnice, kterou dostala ode mé, doma s ni spavd,
ale nejsem si vedoma, Ze by s ni chodila vsude jak ve Skolce.” Dité R5 je také fixovano
na svoji hracku z domova. R5: ,, Dcera je ve skole extrémné hakliva na jeji panenku, nikdo

na ni nemiize sahnout. *

Ucitelky ve Skolce se stavaji pro déti dalezitymi osobami, na které se déti mohou
spolehnout a které jim mtzou poskytnout pomoc a podporu. Dit¢ R2 si ucitelky oblibilo
natolik, ze snimi ve Skolce travi vétSinu cCasu. R2: , Nejradeji ve skolce travi cas
s ucitelkami. Ja myslim, Ze je stydlivé dité ale vedle jejich ucitelek se citi natolik dobre, Ze
je casto vedle nich a pomaha jim.*“ Kdyz dit€¢ popisuje svij den, vzdy mluvi pouze
o ucitelkach. R2: ,, Doma nam vika, jak byla s jeji ucitelkou, hrdla si s ni nebo si sama
malovala. “ 1 dit€¢ R1 vnima dospélé osoby jako osoby, na které se obrati v pfipadé pomoci.
R1:,,Ted se to trosku naucil, Ze kdyz ho nékdo bouchne, tak jde za pani ucitelkou, nechci

Fict, Ze je zalovnicek ale dokaze si vict. Prijde mi to jako lepsi.“ Hol¢iCka RS si bohuzel
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prozatim nenasla cestu ani k détem, ani k ucitelkdm. Rodina se Skolkou vsak fesi, zdali se
zde nemiize vyskytovat né¢jaky problém. RS: ,, Dcera nemluvi, je hodné uzaviend, moc se
nezapojuje a ma sviyj svet. Ucitelky maji pocit, Ze u dcery nemusi byt neco v poradku,

I3

musim priznat, Ze mé samotnou to napadlo. ‘

Nékteré déti, které jsou z domova zvyklé na to, Ze se mohou svobodné rozhodovat a rezim
dne je pfizptisoben jim, mohou mit ve Skolce problémy s respektovanim pravidel.
Takovym détem je obtizné vysvétlit, pro¢ museji vykonavat urcité veci. RS: ,, Doma nemaji
takovy rezim nebo rad, ktery oni musi dodrzovat. Proto ja myslim, Ze to pro né miize byt
obtizné. Nedokazi respektovat, Ze to chteji ve Skolce, ale kdyz deéti to nechtéji samy. "
R4: ,, Skolka md saunu a X nemd rad saunu a nemiize pochopit, pro¢ tam musi chodit,
snazime se vysvetlit, pro¢ tam musi chodit, i kdyz to nema rad.” Dité z anglické rodiny
nema problémy s respektovanim rezimu, naopak ji rezim v matefské mulze piijit
nezajimavy. R3: ,, Kdyz chodi na ukdzkové hodiny do skoly, tak tam mam pocit, Ze ji to
bavi, Ze ma pocit, Ze je jakoby diilezitd, Ze je ve Skole. Casto mi Fekne, Ze se ve Skolce nic
neuci, ze si jen hraje.” Dit¢ R3 se totiz s vyukou setkdva diky domacimu doucovani
1 pfes to, ze je zatim jen ve Skolce. R3: ,, X md doucovani s pani ucitelkou doma, takze se
taky uci tady tyhle veci, ale nema je kazdy den. Ve Skolce se uci spis rozpohybovat
tu rucicku, spis jako priprava na pismo. Ale X uz by mohla byt mnohem dal. Nekdy mam

pocit, zZe je ta skolka drzi jako pozadu. *

Rozdily mezi vypovédmi déti a ucitelek se mohou vyskytovat pomérné bézné. Neni vzdy
snadné urcit, kde lezi pravda. Naptiklad dit¢ R4 povida, Ze ve Skolce nikomu nerozumi
a nikoho nemé rad, avSak ucitelky tyto slova vyvraci. R4: , Pani ucitelky rikaly, Ze on
nema probléem. A taky kdyz nam povida, co bylo ve Skolce, tak taky nékdy povida cesky,
takze si myslime, Ze jenom to vymysli, Ze nikomu nerozumi, nebo nerozumi moznda nekomu
necemu.“ R4 se snazi vnimat slova ditéte 1 ucitelek a snazi se ztoho vyvodit zaver.
R4: ,, Pak nam rvekne, jednou, kdyz ho holcicka prastila do hlavy a tak a nékolikrat
za sebou meéli nejaky konflikt. A my se zeptali, co se déje a oni nee, to bylo jenom jednou.
Takze snazime se mluvit podle toho, co Fika, tak posoudime, jestli je to ok nebo ne
a pak z toho udélame zaver.“ Rozdily mezi slovy ditéte a ucitelek se vyskytuji dale také
bouchal a ona mi rekla takovym tim stylem ,, kluci do sebe postrkovali a X prisel s tim, Ze
ho bouchaji, a pritom to tak nebylo“. Pristup jo vime o tom, ale vlastné to nebylo viibec

hrozne.“ V tomto piipadé¢ se muze jednat také o odlehcovani situace, kdy se problém
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nemusi brat tak vazne. U R4 se nelis$i pouze vypoveédi mezi ditétem a ucitelkou, ale i Ciny,
které maji rodi¢e moznost vidét prostiednictvim fotek. R4: ,, Nam doma povida, Ze se mu
ve Skolce nelibi a Ze tam nechce chodit a Ze tam jsou vsichni zIi. Ale kdyz koukame
na fotky, tak vidime, Ze se tam porad sméje. Kdyz jsme mluvili s ucitelkami, tak ony rikaly,
Ze uplne v pohode. Pak jsme zjistili, Ze to, co Fikd, musime rozdelit minimalné na dva.
Protoze tam toho vymysli, jakoze hodné.” Déti si mohou vymyslet z riznych divodu,
jednim z nich je, Ze si jesté¢ nedokazi presné pamatovat a popsat udalosti. DalSim divodem
je, ze na sebe chtéji upoutat pozornost dospélych. S pozornosti souvisi 1 dalsi priklad, ktery
se stal ve Skolce. R2:, Na co ja si vzpominam, ze X béhem pobytu ve Skolce nékolikrat
stréila néco do nosu. Nekdy si tam davala kulicky a jednou si tam dala celkem velky
kamen, to jsme museli i do nemocnice, ale to nevim, jestli ma s nécim spojitost. Mozna ja si
myslim, Ze chce pozornost? Ale ten to zpiisob se mi nelibi. “ Déti se béhem hrani ve Skolce
také uc¢i napodobou od dalSich déti rizné dovednosti. R1: ,, Ty véci déla vic, protoze vidi
ostatni, ze je delaji. “ Dokonce v dob¢ spanku, dité, které doma samo nespi, mtize ve Skolce
usnout, protoze spi vSechny déti okolo. R5: ,,doma dcera nespi, dcera ma problém
s usinanim. Rozptyluje ji uplné vSechno, kazdé smitko. Ona se nedokdze uklidnit Je to

narocné, ale ve Skolce se ji povede vzdy néejak uspat.
Kategorie ¢. 10: Skolka jako most mezi kulturami

Podle vypovédi respondentl mizeme spatfovat vyznamny rozdil mezi soukromymi
a statnimi matetskymi Skolami. Vyznamnym rozdilem je piistup k détem, u zkoumanych
rodin, které navstévuji statni Skolku, byl pouzivan masovy piistup. R1: ,,Jakoby ho
vypoustim a nevim, jestli ty ucitelky zaznamenaly, Ze jsme prosli kolem nich.
Takze nemyslim si, ze by meély uplné prehled o tom, jak dité dokadze individudlné fungovat.
Mam pocit, ze v tom davu jsme takovy neviditelni.“ To doplituje R4: ,, On vi, Ze nemiizu to
deélat, protoze mam zdakaz a musim byt jako vSichni ostatni, ale nedda se nic délat.*
R1:,,Jako neni to Spatna skolka, ale urcité tady chybi individualni pristup a kontakt s téma
detma. *“ Naopak respondenti, jejichz déti navstévuji soukromou matetskou Skolu, si velmi
chvali individualni pfistup k jejich détem. R3: ,, Myslenky Montessori jsou mi blizké. Takze
je zajima ten ndzor ditete, aby se vyjadirovaly, sdilely své zazitky, bavi se o svych
pocitech.“ RS: ,, Ve Skolce se oni snazi je oddelovat, aby si hrali i jeden bez druhého. Jsem
za to rdda, at to dal délaji, at’ se déti bavi i s jinymi détmi, nejen se sebou. “ U sourozencli
R5 se mateiska Skola snazi k obéma sourozenctim pristupovat individualné. RS: ,, Snazi se,

aby se vyvijela i jeji osobnost a nebyla ve stinu svého bratra. Toho si velmi cenim, Ze
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kladou diraz na individualni pristup.” Respektuji i individualni potieby holcicky.
RS5: ,,K dceri se vyjadrovala pani psycholozka, Ze je holcicka introvertni a hodné se fixuje
na véci a stejné se opakujici ritualy. Takze ve Skolce se snazi na to brat ohled, ma své misto
u stolu, ona si miize brat svoji panenku na prochdzky. Oni respektuji, Ze ma tu jeji vec,
pomocl které se uklidnuje a citi komfortnée. “ Ve Skolce, kterou navstévuje dit¢ R2, jde vidét
snaha ucitelek o ulehCeni adaptace. R2: ,,Kdyz jsem byla s malou v Satné, tak si z ucitelek
dokonce prekladala do ukrajinstiny, aby ona utésila chlapce placiciho, ktery pochazel
z Ukrajiny a nerozumél nikomu. Détem, které nerozumi, se to snazi vzdy vysvetlit.*
Dale R2 dopliwje: ,,na déti z jinych kultur se snazi mluvit pomaleji a davaji jim prostor.
Jedna ucitelka se ucila francouzsky, protoze méli ve tridé tri deti z Francie. ™
Tento individudlni pfistup mize velmi usnadnit adaptaci ditéte zodliSné kultury.
S individualnim pfistupem se poji i ohleduplny a pecujici piistup, kdy k ditéti ucitelky
pristupuji s laskou. R2: ,, Ucitelky jsou velmi srdecné. Adaptaci na zacatku nejvice pomohlo
to, zZe se pani ucitelky objimaly s X a ona méla moznost si je oblibit. Ja citim, Ze jim
opravdu jde o nase deti. “ R1 ma opacnou zkusenost: ,, Nemyslim si, Ze by ho néjak méli na
kline a utésovali, spis mu rekli ,, hele ses velkej, tata prijde. Z toho, jak se s néema bavim,
Jjedna by jako mohla, ale ze by ho vylozZené vzali a obejmuli a prijali, Ze se néco takového
deje. Jojojo, ale ja tady mam dalsi dite, o které se potrebuju starat, jojojo, ale nejsi tady

“«“

sam.

Béhem pobytu v ¢eské mateiské Skole si déti mohou osvojit jazyk snadnou cestou. Déti
jsou v tomto véku velmi vnimavé a jazyk se uci piirozenou formou, hrou a interakci
s okolim. R3: ,,Mam pocit, zZe na ten jazyk se hodné soustiedi, zZe ten jazyk tam rozviji.
Pro mnohé rodiny to muze byt velkou vyhodou, Ze si jejich dit€¢ osvoji Cesky jazyk.
R3:,,Ma to velké plus, Ze se tam uci tu ceStinu, Ze je v tom ceském prostredi. 1 kdyz tam
nectou nebo nepisou, tak ta cestina je velke plus.“ R2: ,, X se uci néktera ceska slovicka
ze Skolky, zacala mi rikat ,,jo* je to tak vtipné, kdyz rika slova jako , polivku*, , jeste",
. ciirat”. To miluju.“ R1: ,,On je ve §kolce od zari, ja vidim, jak déla velké pokroky. Rika
cesky barvicky, dny v tydnu. Naucil se i pocitat v cestiné. “ Zdali matetské Skoly podnikaji
n¢jaké kroky, pomoci nichz jsou détem s osvojovanim jazyka naproti, respondenti
odpovédéli nasledovné. R1: , X je zarazen v programu pro cizinecké déti, kviili jazyku. No,
aby ty deti procvicovaly tu cestinu. Prijde tam jako ucitelka, kterd se na tohle soustredi,
vezme si vSechny ty déti a hraji néjaké hry. Aby procvicovali tu cestinu. To maji v ramci

programu ve Skolce. Maji to tak 2x tydné. Treba nékdo néco vyrabi a ucitelka s néma taky
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vyrabi a cpe do nich ty ceska slovicka.” Dal$i matetska Skola moZnost cizineckého
programu nenabizi, spoléha na to, Ze si déti jazyk osvoji kazdodenni kontaktem s ¢eskym
jazykem ve Skolce. R4: ,, Doucovani cestiny nenabizi, spoléhaji na to, zZe se to v prubéhu
nauci. “ Nejen Cesky jazyk ale také moznost ptiblizit se k ¢eské kultufe prostfednictvim
jidla. RS: ,,Jsme rddi, ze deti ji ceské jidla, protoze tady chceme Zit a chceme, at’ na nase
deti mluvi cesky, protoze chceme, aby deti mluvily Cesky. Jazykova podpora tam je,
moznost anglického jazyka i uceni ceskéemu. Nékteré mateiské Skoly vSak podporuji
pouze cesky jazyk. Rl1:, Anglictinu dost potlacuji, maji anglictinu pro predskolaky.
Protoze X umi i anglicky a je skoda, Ze nam rekli, at na néj mluvime hlavné cesky.
Kdyz néco rekne jinym jazykem, tak ho opravuji, aby to ekl v cestine. V matetské Skole,
kterou navstévuje dité R3 je problém domluvit se anglicky i mezi rodici a uciteli. R3: ,,Je
to tedy psané jen cesky. My jsme treba pomahali tlumocit na schiizce rodicum od toho
chlapecka ze Srbska. Ti ucitelé mluvi jen Cesky, oni neprekladaji. Ti pani ucitelky jsou
takove starsi damy, oni nemluvi anglicky. Spis rusky, takze pro ty ukrajinske deti to mozna
je jednodussi. “ Naopak v dalSich matetskych Skolach jsou angli¢tiné velmi otevieni, tim
jdou Skoly naproti rodi¢tim, kteti pochéazeji z jiné zemé a neovladaji Cesky jazyk. R5: ,, Oni
maji program v anglictiné. Oni rodicim nahravaji tydenni plan a ten nahravaji
jen v anglictine, kazdy tyden. Ten uz nedelaji v cestine. Maji ranni kruh v anglictiné.
Minimalné jedna pisnicka nebo basnicka tematicka je anglicky. Na deti mluvi anglicky,

I3

cesky, nekdy to kombinuji, nebo rikaji obé slova i v cestiné i v anglictiné.

Jak tedy matetské Skoly pfistupuji k détem z riznych kultur? Statni Skolky se k riznym
kulturam stavi nasledovné. R4: ,, Vsichni vnimaji stejné. Ne, Ze podporujou, Ze vietnamsky
chlapecek potirebuje néco, protoze pochdzi z Vietnamu, ale vSechny berou stejné.*
R1:, Skolka sama o sobé, si nemyslim, ze by prikladala néjak diiraz, ze ma jinak kulturné
zameérené deti. Nejdou jim moc naproti, spis se snazi, Ze je hazou do toho jednoho pytle.
Budes fungovat podle ceskych pravidel, podle ceského skolstvi. Ze by tieba resili lundrni
rok v Asii, tak to si myslim, Ze by délaly spis ty soukromé. *“ Podle vypovédi respondentl se
soukromé matetské Skol opravdu snazi i o kulturni obohaceni déti. R3: ,, Méli treba pred
Vanocemi, Ze nékteré deti povidaly jim, jak slavi oni Vanoce. Bylo tam to, Ze ty déti z jiné
kultury mohly jako prezentovat tu svoji kulturu tém ostatnim.“ R2: ,, Ve Skolce si povidali
o svete, a ukazovali na rizna mista na mapé, visi ve sSkolce mapa, na které jsou riznd
zvirata. X jsem ukazovala na mapé, odkud pochdzime my. * Skolky usiluji o propojeni déti

mezi sebou navzajem. RS: ,,Délaji ty ranni kruhy, snazi se zapojovat vsechny déti
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bez ohledu na kulturu, ale respektuji odlisnosti. A potom davaji prostor détem, aby se samy
adaptovaly. Oni se snazi deti rozdelit, aby si hraly navzdjem nezavisle na statni
prislusnosti. “ R3: ,, Z té samostatné aktivity, to pak uklidi, sednou si do té elipsy, sednou si
vedle sebe a pak se hraji néjaké ty kolektivni hry, zZe si néjak povidaji a tam mam pocit, Ze
ten ucitel ma moznost ty deti néjak propojit. “ Matetské Skoly vychdzeji vsttic i ohledné
jidla, respektuji tim jiné kultury ¢i nadbozenské zvyky. RS: ,, Da se se Skolkou na viem
domluvit, ja vim, Ze se nas ucitelky ptaly, zdali ji deti vSechno bez vyjimek (narazely
na veproveé), takze asi maji néjaké alternativy.“ R2: ,, Oni respektuji nase rozdily. Ucitelky
se snazi vnimat rozdily deti, jak u nasi kultury napriklad ndabozZenstvi — veprové maso,
respektovat to.” Ve Skolce, které¢ navstévuje dité R1 sice neberou v uvahu kulturni
odliSnosti, ale snazi se vyporadavat s odliSnostmi jako takovymi. R1: ,, V kazdé tridé maji
ditée s néjakym zdravotnim probléemem. Aby se ty déti naucily fungovat, a brat to
Jako béznou véc. Ze jsou lidi, co maji néjaky zdravotni problém, zdravotni prekdzku ale, Ze

Jjsou to pordd lidi. Ze ty déti zacinaji vaimat uz od uitlého véku, Ze vSechny déti jsou stejné.

O dulezitosti spoluprace skoly a rodiny ve vzdelavani déti neni pochyb. Dité R3 navstévuje
Montessori Skolku, kde ,,skolce je treba pani, ktera se primo zaméruje na Montessori
pristup a radi hodne stim, delaji treba ruzné prednasky pro rodice. Treba na téma
Montessori ve svéte, ona nam popisovala treba rizné pristupy Montessori na ruznych
mistech, kde Zila.* Spoluprace mezi Skolkou a rodi¢i funguje i v jinych Skolkach. Dité¢ R1
navstévuje sice statni Skolku, ale tato matefska Skola je v programu Zacit spolu. Matetska
Skola tedy nabizi také zajimavé moznosti pro rodice a déti. R1: ,, Miizou se i domluvit
rodice, prarodice, kdyby chtéli stravit cely den v té Skolce, tak tam miiZou ziistat. Vitaji i ty
rodice v té Skolce, je tam néjaky ukol dne a miizeme tam s nemi byt néjak do té piil 9.
Dokud nemaji sviij program.“ Druhd statni mateiska Skola, kterou navstévuje dité R4 se
R4: , Kdyz si domluvime schiizku, tak se nemuzu ptat na kazdy detail ale obecné. Spis
formalni jednani, jestli je vse v poradku nebo néco Spatne ale blizsi komunikace neni.
Bohuzel na této schiizce se dozvi pouze obecné informace, nikoliv detaily o jejich ditéti.
Kromé¢ této matetské Skoly, je v dalSich matefskych Skolach pravidelnd komunikace
a informovat rodict na dobré urovni. R3:, Kazdy tyden nam posilaji aktivity, co délaji
s temi detmi. Délaji néjaké téma, na to deélaji aktivity, to nam potom posilaji a popisuji,
co se tam jako déje.” R2: , Vsechno posilaji na Whatsapp skupinu, vsechny informace,

fotky. Ten kontakt se Skolou je opravdu dobry. Fotky mame skoro kazdy den. Fotky, report
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o nasich deétech.” R1: ,, Kazdy patek délaji a rozesilaji tydenni report, co delali, v jakéem
tematu se ten tyden tocil, posilaji fotky. Je to fajn. Kazdé tri mésice delaji interni
hodnoceni deti, jaké délaji pokroky, to 7esi s rodicema. *“ Spoluprace mezi rodinou a Skolou
nemaji pfili§ moznosti, jak ditéti vysvétlit dulezité véci. V takovém piipad¢ pozadaji rodice
o pretlumoceni. R2: ,, Nekdy mé ucitelky poprosi, abych moji dceri vysveétlila néco, co treba
ony nedokadzaly. Komunitni akce mohou posilit vztahy mezi Skolou a rodici, ale také
stmeluji rodi¢e navzajem napfi¢ kulturami. R2: ,, My méli jsme moznost potkat rodice

z Ceské republiky a z jinych zemi. My si miizeme povykladat o nasich détech.

4.4.2 Axialni kodovani

Axialni kodovani je technikou navazujici na oteviené kodovani. Jeho cilem je vytvareni
spojeni mezi kategoriemi a subkategoriemi. Za timto Ucelem se pouziva
tzv. paradigmaticky model. Pouziti paradigmatického modelu umoziiuje o datech
systematicky premyslet, vzdjemné je k sobé vztahovat a zaroven zohlednit procesudlni

dynamiku v datech. (Svati¢ek a Sedova, 2007)

Z kategorii, které¢ vznikly pfi analyze dat, jsme se snazili najit vzajemné souvislosti.
Diky tomu jsme nékteré kategorie sloucili do subkategorii, ¢imz jsme dosahli
ptehlednéjsiho a strukturovanéjsiho uspotfadani informaci. Sjednotili jsme kategorie ,,Tohle

3

jsme my*“ a ,,Rodinné hodnoty* do subkategorie ,,NaSe rodina“. Ob¢ tyto kategorie se
tykaji rodiny, at’ uz jejiho fungovani, hodnot, nebo na to, jak se méni v zavislosti na zivote
v cizi zemi. Déle jsme ponechali kategorii ,,Stfet kultur, kterd se zaméiuje na kulturni
rozmanitost a zdlraziuje, Ze zkoumané kultury se 1i$i v mnoha ohledech, at’ uz se jedna
o zvyky, tradice ¢i zpisob zivota. Dale jsme vytvofili subkategorii ,,Vychova je zdkladem
lidskosti®, do které jsme sjednotili kategorie ,,Ceska vychova v oéich cizince®, ,,Tradiéni
vychova nasi kultury* a ,,Takhle vychovavame my®. VSechny tyto kategorii se zamé&iuji
na vychovu déti, at’ uz vychovu v ¢eské kultute, tradi¢ni vychovu kultury, ze které rodiny
pochazeji ¢i vychovu, jakou se samy rodiny rozhodly své dit€ vychovavat. Dale jsme
sjednotili kategorie ,,Socidlni interakce mezi détmi“ a ,Dit€¢ v matefské Skole*
do subkategorie ,,Dit¢ a socialni interakce v matetské Skole*. Kategorie ,,Socialni interakce
mezi détmi se zaméfuje na interakce mezi détmi zkoumanych rodin a détmi ve Skolce.
Kategorie ,,Dité v matefské Skole” se zaméfuje na to, jak se déti, ze zkoumanych rodin
chovaji v matetské Skole a s jakymi problémy se potykaji. Tyto kategorie se vzajemné

dopliuji, protoze matetska skola je kliCovym prostiedim pro rozvoj socialnich interakci
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mezi détmi. Jako posledni jsme ponechali kategorii ,,Skolka jako most mezi kulturami®.
V této kategorii jsme se vénovali tomu, jaké jsou mateiské Skoly, které déti respondentti

navstévuji a jak tyto matetské Skoly piistupuji k détem pochazejicich z jinych kultur.

Tabulka 2 — Paradigmaticky model

Jev Pricinné Kontext Intervenujici | Strategie Nasledky
podminky proménné jednani

a interakce

Nase rodina | Stiet kultur | Vychova je | Vliv Skolka jako | Dité
zakladem vychovy most  mezi | a socialni
lidskosti na dité kulturami interakce

vMS

Vytvoftili jsme paradigmaticky model na zaklad¢ rozdé€leni danych kategorii k nasledujicim

pojmim. V ramci paradigmatického modelu pracujeme s témito pojmy (Nedbal, 2022):

e Jev (urcity fenomén)

e Pri¢inné podminky (stoji za vyskytem néjakého jevu, jsou jeho pfi¢inou)

e Kontext (ur¢it¢ podminky, které jsou soucasti jevu a zaroven ovliviluji strategie

jednani)

e Intervenujici podminky (Sirsi kontext ovliviiujici strategie jednani)

e Strategie jednani (reakce, snahy, interakce, vyvoj)

e Nasledek (vysledek strategii jednani)
Ustiednim jevem se stala kategorie ,,Nase rodina“, kterou jsme vyhodnotili jako stéZejni.
Jako stézejni jsme ji vybrali z diivodu, Ze je zde popsano to, co déla zkoumané rodiny
specifickymi. Rodiny se li§i jedna od druhé, maji rGzné hodnoty, tradice a zvyky.
Pochazeji z riznych prostiedi a Celi riznym vyzvam. Jedna véc tyto rodiny vSak spojuje

ey

a to, ze vSechny zkoumané rodiny pochdzeji z jiné kultury, nez ve které momentaln¢ Ziji.

Jako pficinné podminky jsme zvolili kategorii ,,Stiet kultur. V této kategorii jsou popsany

kultury, ze kterych rodiny pochézeji a kultura, ve které momentalné ziji. Stiet téchto kultur

ma znacny vliv na zkoumané rodiny a vytvari specifi¢nost téchto rodin.
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Ke kontextu jsme pfifadili kategorii ,,Vychova je zakladem lidskosti, tato kategorie je
zameétena na vychovu déti rodict pochazejicich z odlisné kultury. Na to, jak jejich kultura
a také kultura, ve které ziji, ovliviiuje jejich piistup k vychove ditéte. Vychova je soucasti
kazdé rodiny, a vytvaii podminky, ve kterych poté $kola piisobi na dits. Skola doplituje

rodinnou vychovu.

Jako intervenujici podminky jsme zvolili kategorii ,,V1iv vychovy na dité*. Vychova utvafi
osobnost ditéte a jeho sebepojeti. Vlivem vychovy se dit¢ u¢i hodnotdm a postojim
od svych rodic¢t a dalSich dospélych v jejich Zivoté. Tyto hodnoty a postoje poté ovliviuji
to, jak se deti vnimaji a jak se chovaji ve svété. Od vlivu vychovy na dité se odviji to, jak

se dité bude chovat v matetské skole.

Do oblasti strategii jsme zvolili kategorii ,.Skolka jako most mezi kulturami®.
Tato kategorie v sobé nese témata jako individudlni piistup k détem, respektovani

odli$nosti, snaha a o propojeni déti, spoluprace mezi skolou a rodici.

Jako nasledek jsme zvolili kategorii ,,Dité a socialni interakce v MS*“. Tato subkategorie
v sob¢ zahrnuje kategorie ,,Socidlni interakce mezi détmi* a ,,Dité v matetské Skole*. Ob¢
tyto kategorie se zabyvaji ditétem v matei'ské Skole, jeho chovanim v cizim prostiedi ale
také interakcemi ditéte s ostatnimi détmi. Tato subkategorie je vysledkem strategii jednani.
Ptistup matetské Skoly se znacné podili na tom, jak se dité¢ bude v matetské Skole chovat.
Skoly s pozitivnim a podporujicim pistupem obvykle vytvaieji prostiedi, ve kterém se déti
citi bezpecné a jisté, a to jim umoziuje se Iépe adaptovat na nové prostiedi a navazovat
pratelstvi s ostatnimi détmi. V opacném piipadé u déti mohou vyvolavat odmitavé chovéani

a stahovani se do ustrani.
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PRICINNE PODMINKY
Sti‘et kultur
KONTEXT - Kultura, ze které rodina pochézi
Vychova je zikladem - Kultura, ve které rodina zije
lidskosti

- Podobnosti a rozdily kultur

- Ceska vychova

v oc€ich jedince

- Tradi¢ni vychova A INTERVENUJICI
JEV PODMINKY
kultury, které —
Y, e Nase rodina Vliv vychovy na dité
rodina pochazi o N
, - Specifikarodiny | - Osobnost ditéte
- Inspirace  z obou < ] )
- Rodinné hodnoty - Hodnotovy systém
kultur .
ditcte
- Vych kazdé .
yeou e - Sebepojeti ditéte
rodiny o ’
- Uceni hodnotam a
i y postojum
STRATEGIE JEDNANT

Skolka jako most mezi kulturami

- Individualni piistup k ditéti
- Respektovani odlisnosti
- Snaha o propojeni déti

- Spoluprace mezi skolou a rodici

NASLEDEK
Dité a socialni interakce v MS
- Chovani ditéte v MS

- Socialni interakce ditéte

A 4

s ostatnimi détmi

Obrazek 1 — Model axidlniho kddovani

4.4.3 Selektivni kodovani

V selektivnim kédovani se zaméfujeme na vybér jedné klicové kategorie, kolem které je
organizovan zakladni analyticky pfibéh. Centralni kategorie by méla odpovidat
zkoumanému jevu a co nejlépe vystihovat a shrnovat jeho podstatu. Zaroven by méla byt
koherentni a logicky propojit vSechny ostatni kategorie, ¢imz vytvofi jednotny

celek. (Svaficek a Sed’ova, 2007, s. 92)
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Jako centralni kategorii jsme zvolili kategorii ,,Nase rodina“. Tato kategorie dava smysl
vSem ostatnim kategoriim a umoznuje je interpretovat v kontextu zkoumaného jevu. Je to
myslenka, ktera sjednocuje a propojuje vSechny dil¢i poznatky a dava jim hlubsi vyznam.
Tato kategorie se zaméfuje na jedinecnost a rozmanitost rodinnych systému zkoumanych
rodin. Kazd4 rodina se fidi svymi vlastnimi hodnotami, tradicemi, které ji odliSuji
od ostatnich. Zkoumané rodiny si své hodnoty a tradice pfindSeji z kultury, ze které
pochézeji a piebiraji z kultury, ve které ziji. Respondenti ndm ve vyzkumu sdileli, co je
pro jejich rodinu dulezité a stézejni. To ndm umoznilo porozumét jejich fungovani.
Na centralni kategorii siln¢ plsobi kategorie ,,Stfet kultur. Tato kategorie se zabyva
zkoumanim vlivu kulturniho prostiedi na fungovani a specifika rodin. Zaméfuje se
na kulturu ptivodu, ze které si rodiny pifinaSeji do svého zivota tradice, hodnoty a zvyky.
Tyto kulturni faktory ovliviiuji mnoho oblasti rodinného zivota, od vychovy a komunikace
az po zpusob feSeni konfliktd. Dale se zamétfuje na kulturu hostitelské zemé, kterd

také siln¢ plisobi na specifi¢nost rodin.

Dale s centralni kategorii uzce souvisi kategorie ,,Vychova je zékladem lidskosti““. Rodina
a vychova jsou spolu uzce spjaty a vzajemné se ovliviiuji. Rodina je primarnim prostredim,
ve kterém se dité uci zakladnim hodnotdm, normdm a dovednostem, které mu pomohou
fungovat dale v jeho zivoté. Vychova pak zahrnuje umyslné a netimysiné vlivy, které
na dit¢ v rodin€ piisobi a které utvari jeho osobnost. Na tuto kategorii navazuje kategorie
,V1iv vychovy na dité*“. Vzorce chovani a mysleni, které si dité pfevezme od svych rodict,
pak ovliviiyji, jak se dit¢ vnima a jak se chova ve svété. Zpiisob, jakym je dité
vychovéavano v rodinném prostiedi, ma piimi vliv pravé na to, jak se chova v prostfedi
matefské Skoly. Rodi¢e a pedagogové by méli spolupracovat na tom, aby ditéti poskytli
podporu a pomohli mu adaptovat se na cizi prostfedi. Na toto navazuje kategorie ,,Skolka
jako most mezi kulturami®, ve které se zabyvame tim, jak se Skolky mohou vypotadat
s rozdily u déti pochazejicich z rozdilnych kultur. Je zde popséano, zdali Skolky kladou
diraz na individudlni pfistup, propojovani déti a jakd je spoluprace Skoly srodici déti.
Posledni kategorii a také vyslednou subkategorii je ,.Dité a socialni interakce v MS®.
Jak jsme jiz uvedli, vychova je klicovym faktorem, ktery ovliviiuje ¢lovéka v mnoha
oblastech. Vychova v rodiné, kterd pochazi z odlisné kultury, nez je ta, ve které dité
navs§tévuje matetskou Skoly, se mize liSit v mnoha ohledech. Tyto odliSnosti se mohou
projevovat v hodnotach a postojich k vychové déti, discipling, vzdélani, genderovych roli

a nabozenstvi. Mohou se také projevovat v komunikacnim stylu, ocekavani ohledné role
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matefské Skolky a vyvoje ditcte, a v adaptabilité ditéte na nové prostiedi. Tyto odliSnosti se
mohou projevovat v chovani ditéte v matetské skole a v jeho interakcich s ostatnimi détmi.
Z toho davodu je spoluprace rodiny a matetské Skoly stézejni pro UspeéSnou adaptaci

na nové¢ prostiedi, jazyk a kulturu.
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5 ZHODNOCENI VYZKUMU

Ve vyzkumném Setfeni diplomové prace jsme se zamétfovali na pochopeni specifickych
ryst raznych kultur a vychovnych pfistupti v jejich kontextu. Dale jsme zkoumali, jak tyto
rysy ovliviiuji dité¢ a jeho chovéni v prostfedi matetské Skoly. Jako hlavni néstroj jsme
zvolili metodu rozhovoru a poté rozhovory analyzovali. Pomoci otevieného kodovani,
axidlniho koédovani a selektivniho kodovani, jsme piisli k vyhodnoceni vyzkumu

a tedy k odpovédim na vyzkumné otazky.

5.1 Interpretace dat

Cilem vyzkumu bylo popsat vliv vychovy u déti z riznych kultur v prosttedi mateisky skol

v Ceské republice. S ohledem na tento cil byly stanoveny diléi otazky.
Odpovédi na dil¢i vyzkumné otazky
1. Jaké jsou hlavni znaky a hodnoty, které charakterizuji zkoumané rodiny?

Z naseho zkoumani vyplynulo, Ze kazdéa rodina ptfedstavuje jedinecny a specificky celek
vyrazné ovlivnény kulturou. Béhem série rozhovorti jsme postupné odkryli, Ze rodiny
pfedavaji svym potomkim rozmanitou skdlu hodnot, tradic ¢i nazori, které formuji jejich
individualni vnimani svéta. Tyto aspekty rodinného Zivota se tak stavaji klicovymi faktory
rodina a spole¢ny Cas s rodinou. VSechny respondenty vSak spojovalo to, ze ziji v cizi
zemi, ve které nemaji svoji SirSi rodinu, takze se spoléhaji pouze sami na sebe, nékdy se
mohou citit osaméli a izolovani. Chybi jim podpora a blizkost $ir$i rodiny. V dasledku
absence $irsi rodiny se respondenti museli naucit spoléhat sami na sebe. Museli se sami
vypotfadat s naroky kazdodenniho zivota, s byrokracii a shledanim novych ptatel
a komunity. I kdyz to mlze byt ndrocné, tato zkusSenost je zaroven posiluje a uci je
samostatnosti a odolnosti. Respondenti vnimaji dilezitost udrzovani vazeb se svymi
rodinami v zemi pivodu. Vyuzivaji k tomu moderni technologie, jako jsou video hovory
a socialni sité, které¢ jim umoznuji zlstat v kontaktu s prarodici a dal$imi piibuznymi. Déti
tak maji moznost travit ¢as se svymi prarodi¢i i na dalku a poznévat puvodni kulturu
a tradice své rodiny. To pomahé détem udrzovat spojeni se svymi koteny a rozvijet jejich

kulturni identitu.

Z analyzy rozhovora jasné vyplyva, ze rodina v jednotlivych kulturach respondenti je

NS4
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vlastniho détstvi, kdy zazivali silné rodinné vazby a podporu. Diiraz na rodinu je patrny
1 v kulturnim prostfedi, ze kterého respondenti pochéazeji. V turecké, vietnamské a syrské
lidi. Kromé silnych rodinnych vazeb respondenti zduraznovali 1 vzdélani jako dalsi
klicovou hodnotu. Vnimaji ho jako cestu klepSimu Zivotu a k dosazeni osobnich
i profesnich cilli. Respondenti jsou ochotni investovat do vzdélani svych déti, aby jim
zajistili lepsi budoucnost. Respondenti vnimaji vzdélani i jako nastroj pro integraci do cizi
spolecnosti. Uceni se jazyka a poznavani kulturnich hodnot jim pomaha Iépe se adaptovat
na nové prosttedi a navazovat kontakty s mistnimi obyvateli. Dale respondenti
zdiraznovali 1 vzdjemny respekt jako hodnotu v jejich rodinach. Tyto hodnoty vnimaji
jako zékladni pilife silnych a harmonickych vztaht. Pfredevsim R4 a R1 vnima dilezitost
respektovani individuality a autonomie druhého ¢loveéka. To zahrnuje respektovani jeho
nazort,, hodnot, pocitlii a potfeb. Respondenti maji vztahy zaloZené na vzijemném
respektu, to se vyznacuje otevienou a upiimnou komunikaci. Rodice a déti si navzijem
naslouchaji a snazi se pochopit toho druhého. R1, R2 a R5 vnimaji spolecné stolovani
jako symbol spojeni rodiny, sdileni zazitkti a budovani silnych vztahi mezi ¢leny jejich
rodiny. Spole¢né stolovani je zde spojeno s tradicemi a ritudly, které se piredavaji
z generace na generaci. Tyto tradice pomahaji udrzovat kulturni identitu a posiluji pocit

sounalezitosti s rodinou.

V neposledni fad¢ patii ke specificnosti rodin také to, jak maji uvnitt rodiny nastavené
role. Tradi¢ni model, ve kterém muz zajiStuje financni zazemi a zZena se stara o domacnost
a déti, je bézny u R2 i RS, tedy u respondentti, ktefi pochazeji ze Syrie a Turecka. Tento
model se po narozeni ditéte zavedl i u RI1. Ostatni respondenti vnimaji sviij vztah
jako partnerstvi, ve kterém oba partneii spolupracuji a sdili zodpovédnost za vSechny
aspekty rodinného zivota. R3 a R4 nemaji rozdé€lené role, oba rodi¢e v rodiné se aktivné
podili na péci o dit€¢, domdacnosti, financnim zdzemi a dalSich rodinnych zaleZzitostech.

Rozhodnuti o spole¢nych otazkach, se délaji spolecné na zaklad¢ vzajemné dohody.
2. Jak se tyto kultury lisi od ceské kultury?

Pii setkdni dvou nebo vice kulturnich systémt, dochazi ke stietu kultur. Stiet kultur
na jedné strané predstavuje setkani s cizi kulturou obohacujici zazitek. Béhem kterého
vnimame jiné perspektivy, uc¢ime se toleranci a rozsifujeme nase obzory. Na druhé strané
se muzeme setkat s rozdily, které mohou vést k nedorozuméni ¢i ke konfliktim. Tradice,

které jsou pro nas samoziejmé, se v oCich cizincii mohou jevit jako podivné. Na zaklade
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analyzy rozhovori srespondenty zpéti kultur (Vietnam, Turecko, Syrie, Ukrajina
a Anglie) mizeme shrnout specifické rysy téchto kultur a jejich odliSnosti od ceské
kultury. Respondenti vnimaji jako nejvyznamnéjsi rozdily mezi ¢eskou kulturou a kulturou
jejich plvodu nésledovné. Podle tfi respondenti je v Ceské kultuie kladen dlraz
na individualitu, volnost a svobodny projev. Pro ¢eskou kulturu je zcela bézné vyjadiovat
svlj nazor ¢i nesouhlas s druhym. Napiiklad ve vietnamské kultufe je to vSak
az nepiipustné. R1: ,,I pres to, Ze vime, Ze je to uplny nesmysl, tak jim to musime odkyvat
a myslet si to svoje. V Evropé to takhle neni. Jakmile starsi rekne néco, co neni pravda,
nebo se plete, tak mladsi rekne ,,ne, je to blbost, to, co rikas.* Ta kultura tady je opravdu
oteviend tomu volnému ndzoru. Ve vietnamské kulture je to hrozne velky disrespect,
kdyz tomu druhému odporujeme, byt drzi, to vubec.” V turecké a syrské kultufe hraje
dualezitou roli naboZenstvi, respekt ke starSim a predevsim respekt ke své rodin€. To samé
V syrské a turecké kultufe je kladen velky respekt k muzim jako k hlavam rodiny.
Tvrzeni, ze Ceska kultura je vice individualni nepotvrzuje R3, ti vnimaji ¢eskou kulturu
spise jako kolektivni oproti britské, ve které je kladen velky diiraz na individualitu a osobni

rozvoj.

Dale jsme analyzovali specifické tradice a ritualy, které jsou v dané kultufe bézné a
jak tyto tradice ovliviluji zivot déti. V Ceské kultufe jsou tradice spise svétské a oslavuji se
v rodinném kruhu. V turecké kultufe jsou tradice dulezitou soucasti zivota a oslavuji se
v komunité. R2 uvedla, ze vnima, ze kulturu jejiho ptivodu 1 ¢eskou kulturu, jako kultury,
které maji silné tradice. R2: ,, Vnimdam ceskou kulturu jako kulturu se spoustou tradic. Ja
myslim, Ze v tom jsme si podobni hodné. My také mame radi nase tradice. “ Respondenti
vypoveédéli, ze slavi svatky, které se poji s jejich kulturou, piesto jsou otevieni i svatklim
kultury, ve které ziji. Jsou otevieni poznavani novych tradic a zvykl. Tradice se vétSinou
poji s nabozenstvim. V Ceské kultuie je vira spiSe individudlni zalezitosti. Dva respondenti
z péti vypoveédeli o dulezitosti viry v jejich kultufe. Pro muslimské ndbozenstvi plati
nekolik pravidel, respondenti uvedli ty, které néjakym zplsobem mohou jejich Zzivot

v Ceské kultufe ovliviiovat a to absence veptového masa v jidelni¢ku ¢i zékaz alkoholu.

Dale jsme se zajimali o postoje a ndzory rodi¢li na rtzné aspekty zivota, jako je
vzdélavani, vychova déti, role muze a zeny v rodin¢. Vzdélani je v Ceské kulture velmi
cenné, avSak respondenti, pochazejici z vietnamské, syrské, turecké i1 anglické kultury,

vzdélani vnimaji jako velmi klicové. Ve vietnamské kultufe je snaha o dosazeni téch
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nejlepSich vysledkt. To, jak se dité uci, totiz vypovidd o tom, jaci jsou jejich rodice.
R1: . Ze ty déti se musi prosté dobie ucit a vic nez pro ty déti, je to pro ty rodice, Ze potom
miizou chodit a rikat ,,moje dité je druhé nejlepsi* ,,a to moje je prvni a lepsi nez to tvoje*
a tim se posouvaji v tom zZebricku, kdo ma jako vetsi respekt. Ja jsem lepsi, protoZe moje
dité se uci lépe. Vzdélani v turecké a syrské kultuie je prioritou pfedevsim z divodu, Ze
dité poté miize mit za rodice vyzivovaci povinnost, i v piipadé, ze dit€ odejde do zahranici.
R3: ,, Miij manzel stale financné podporuje svou rodinu v Turecku. V Turecku se od déti
ocekava podpora rodiny ve stari. ““ Na vzdélani je kladen dtraz 1 v anglické vychové, kde
je b&zné, 7e se déti u¢i psat a poéitat jiz od ranych let. Ceské kultura je s rovnosti muzi
a Zen na tom lépe nez v mnoha jinych zemich. R2 a R5 vypovédéli, ze v turecké a syrské
kultufe je tradi¢ni role muze dominantni a zZeny se staraji o rodinu a domdacnost. V tradi¢ni
anglické vychové otcové také nebyvaji soucasti péce o déti ¢i domdacnost. Rovnost muzi
a Zen ovlivilyje také aspekty manzelstvi. Jak respondenti uvedli, v turecké a syrské kultuie
je manzelstvi povazovano za posvatnou instituci a slouzi k zalozeni rodiny. V kulturach R2
a R5 neni bézné, jako v Ceské kultute, ze by tam zili dva lidé, vychovavali déti a nebyli

v manzelstvi. V Turecké a Syrské kultuie je také bézné vicegeneracni souziti.

S postoji a ndzory také souvisi to, jaké specifické vychovné ptistupy a metody, rodice
vdané kultufe pouzivaji. Ctyfi z péti respondentii uvedli, Ze vnimaji ¢eskou vychovu
jako vychovu volngjsi, avSak velmi laskyplnou a podporujici. R1: ,, V utlém veku tady
rikaji, jak je maji radi, jak jsou skvély, jak jsou dokonaly. Prijde mi, Ze je to hrozné hezke,
Zze se od malicka snazZi ty emoce tem deétem davat, coz si myslim, Ze u nads neni.*
Ve vietnamské kultufe je vychova autoritativni a klade diraz na disciplinu. V syrské
a turecké vychové je bézné k disciplinaci déti pouzivat fyzické tresty. RS: ,, Moje maminka
mé obcas placla, kdyz jsem ji neposlouchala nebo jsem neco udélala Spatné. Nebylo to nic
drastického a ja jsem védeéla, Ze to délad, protoze me miluje a chce ze mé vychovat dobrou
Zenu.“ VSech pét respondentli se shodlo na tom, ze chtéji vychovévat jinak, nez je
vychovavali jejich rodice. Nékteré zplsoby si vSak ze své kultury ptivodu pienaseji.
V Turecké kultuie je velmi bézné, Zze déti od malicka pomahaji svym rodi¢iim
v domacnosti, R2 vypovédé€la, Ze 1 oni se doma pokouseji o predani téchto dovednosti
svym détem. V anglické kultuie je velmi typické diplomatické chovani, kde je kladen
diraz na tctu a sluSnost, i to se R3 snazi ptedat svym détem do budoucna. R3: , Aby byly
slusné, aby respektovali ostatni, takové to kind. Ale ja to citim, Ze to neni jako mily ale

hodny. Aby byl dobra clovek, aby to byli dobri lidé.” Rodiny tedy vychovavaji riizné,
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berou si to nejlepsi z kultury jejich ptvodu, z kultury, ve které ziji, ale také se snazi
sebevzdélavat prostfednictvim literatury ¢i internetu. Srovnani téchto aspektli nam

pomohlo 1épe porozumét specifickym rysiim danych kultur a jejich vlivu na vychovu déti.

3. Jak se vychova déti vrodiné rozdilné kultury projevuje v jejich chovani

a interakcich s ostatnimi detmi v prostredi materské Skoly?

wev

byl zvolen jazyk. Pro déti respondentti, které si v rodiné osvojili jiny jazyk, nez je jazyk
zem¢, ve které momentaln¢ vyrlstaji a navstévuji mateiské Skoly, je velmi obtizné
zaclenéni se do nového prostiedi. Déti, které nerozumi ¢eskému jazyku, mohou mit potize
s komunikaci at’ uz s dospélymi, tak s vrstevniky. Jak nam potvrdili vSichni respondenti,
nejvetsSim problémem pfi néstupu jejich ditéte do matetrské Skoly, byla pravé jazykova
bariéra. DEti maji obtize rozumét dennimu rezimu ¢i instrukcim ucitelek, z toho divodu
nemaji chut zapojovat se do spole¢nych aktivit, mohou mit strach nebo se ostychat.
Z tohoto prameni, ze déti respondentl ve vSech piipadech odmitaji navs§tévovat matefskou
Skolu. Pro déti respondenti bylo velmi slozit¢ navazovat vztahy s dalSimi détmi.
I v ptipad¢é R3 ¢i RS, kdy jsou déti velmi oteviené a pratelske, je pii utvareni kamaradstvi
omezovala neznalost ¢eského jazyka. R3: ,, No ona tim, Ze je takova mluvci, tak ona s temi
detmi, se chtéla jako bavit, ale mluvila na ne anglicky, protoze tu cestinu neuméla, a ty deti
se od ni zase tak prirozenée odklanély, protoze ji nerozumeély. *“ S jazykovou bariérou se tedy
poji také sociélni izolace a osamélost. U respondentli bylo zjisténo, ze déeti si nachéazi cestu
pravé k tém détem, se kterymi maji spolecny jazyk ¢i podobné jazykové nedostatky.
V ptipad¢ R1 a R4, kdy déti i rodice znaji ¢esky jazyk alesponi na minimalni Grovni, bylo
zjisténo, ze adaptace do nového prostiedi byla pro déti jednodussi. R3 si béhem piil roku
osvojila Cesky jazyk a poté zaCala mateiskou Skolu navstévovat radéji. DEti respondentt, se
s pravidelnou dochdzkou do matefské Skoly vyrovnavali rizné. V¢étSina znich se
uchylovala k obrannym mechanismim jako vymySleni si nebo upoutdvani pozornosti.

Dvé z péti déti respondentt je ve Skolce fixovano na svoji véc z domova.

Druhou odlisnosti, ktera hraje roli v zaclenéni do matetské skoly, hraje rozdilnost kultur,
ktera vSak neni podle respondentli tak velkym problémem jako pravé jazykova bariéra.
Ve vyzkumu bylo nejvice upozornovano na problém s cizokrajnymi jidly. Nekteré déti se
citily skeptické v piipadé, Ze mély ochutnat jim neznamy pokrm. Dité pochazejici

z turecké kultury, se odliSovalo tim, Ze nejedlo vepfové maso. Dale nékteré déti nemuseji



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 76

byt z rodiny zvyklé na sezeni u stolu ¢i pouzivani piibord. RS: ,, Oni nechteli prvni mésice

Jist vitbec, takze je prvni ucili sedet u stolu, jist a potom pouzivat pribory.

Mezi dalsi faktory, které vyznamné ztézuji to, jak se dit¢ v mateiské Skole chova, jsou
vychovné metody kazdé rodiny ale také ptistup a pohled rodi¢i na svét. U R1 jsou velmi
otevieni odliSnostem a uci to 1 své dité, to se ukazuje v jeho interakcich s ostatnimi détmi.
Ditéti nezalezi na tom, zdali je dit€ z odlisné kultury, je chlapec ¢i divka, mé zdravotni
omezeni €1 jakakoliv jina odliSnost. R1: ,, X md ve tridé holcicku, ktera ma Downuv
syndrom a podle mé to vitbec neresi.* Dité pochazejici z turecké kultury rado poméha
ucitelkdm béhem pobytu v matefské Skole. PosluSnosti a pomédhani v domdacnosti se
naucilo tureckou vychovu doma. R2: ,, Ucitelky mi casto rikaji, Ze X je opravdu poslusna.
Ne vzdycky rozumi, ale kdyz ji néco ucitelky vysvetli, tak vzdy to rada udéla, je hodna, rada
pomaha. Pomahd roznaset piti, pribory détem. Nejen v rodiné R3 je jednou z moznosti
traveni volného Casu pasivni pfijimani informaci prostfednictvim modernich technologii.
V piipad¢ ditéte R3, ucitelky vSak upozoriiuji na to, Ze tyto déti se nedokdzi vyjadfit.
Divka ze syrské rodiny je velmi introvertni a uzaviena, ¢asto ustupuje svému bratrovi, plni
za n¢j povinnosti a nechava, aby ji udaval smér. Toto chovani miize pramenit z nastaveni
roli v domdacnosti a pfirozenému respektu k muzskému pohlavi, které je v syrské kulture
bézné. Bratr divky poté nezvlada interakce s jinymi détmi, jelikoZz je zvykly na Gstup druhé
strany a jeho povaha je velmi dominantni az rozkazovacna, to s sebou pfinasi spoustu
konfliktti. Dit¢ R4 ma ve vychové vzdy dvé moznosti, dité si tedy vybira nejen to, co bude
jist, s ¢im si bude hrat, ale také s kym si bude hrat. R4: .V pripade, Ze se rozhodne, zZe
s timto ditétem si hrdt nebude, jeho nazor je nemenny. “ Dité tedy miize mit velmi omezené
moznosti socidlnich interakci, protoze si pfedem na zékladé¢ neznamych kritérii zvoli, Ze
s témito détmi si hrat nebude. Dité ve Skolce ma tedy mensSi socialni kruh kamarada.
R4: ,, Vzdy ma dvé moznosti. Takze nemusi vzdy poslouchat, kdyz nechce, tak neposloucha,
ale vi, Ze z toho bude néjaky vystup. Nemusi jenom poslouchat, ale ma vzdy dvé varianty.
Vzdy rikame, co se miize stat, kdyz. Nabizime vzdycky dvé moznosti.“ S timto aspektem se
poji problém prizplsobit se rezimu ve Skolce, dité totiz nechape, pro¢ zrovna ted’ musi
dé€lat néco, co samo nechce. Respektovani rezimu ve Skolce je problémem pro Ctyti z péti

déti respondenttl.

Déti pochézejici z vietnamské, turecké a ukrajinské kultury, jsou vychovavané kontaktnim
zpusobem a tim si vytvareji silnou zavislost na fyzickém dotyku. Vnimaji ho jako zdroj

lasky, bezpeci a podpory. Déti pomoci fyzického kontaktu mohou feSit napiiklad
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1 konflikty s ostatnimi détmi, protoze takto fesi konflikty doma a tento vzorec poté opakuji
1 se svymi vrstevniky. Pokud je dité z rodiny fixované na citovy kontakt, miZe to s sebou
piinaSet nevyhody, jako posméch ostatnich déti ¢i nedostatek tohoto kontaktu v prostredi
mateiské Skoly, jako v pfipadé R1. Ale i vyhody, napfiklad u R2, usnadnéni adaptace,
pomoci objimani ditéte s pecujicimi osobami. Dité, jehoz rodi¢e doma zdlraziuji vyznam
komunikace a feSeni probléml slovné mé podle vypovédi respondenta nélepku
»zalovniCka®. Dité neoplaci utok druhého ditéte, nefesi konflikt pfimo s druhym ditétem,
ale misto toho hleda bezpeci u dospé€lé osoby, ktera za n¢j konflikt vytesi. Upnuti déti
na dospélé osoby v prostiedi matetskych kol bylo u respondentti velmi béznym.
Jako posledni kulturni vliv vychovy uvadime pfistup ke vzdélavani, kdy v anglické kultuie

vvvvv

ze se v ¢eské matetské Skolce muze nudit, jelikoz se zde déti pouze hraji.

4. Jakymi strategiemi materské Skoly podporuji kulturni rozmanitost a integraci deéti

riiznych kultur do vzdélavaciho systému.

V dne$ni multikulturni spolecnosti je dulezité, aby mateiské Skoly aktivné podporovaly
kulturni rozmanitost a integraci déti z riznych kulturnich, jazykovych a néabozenskych
prostfedi. Respondenti uvedli, Ze prostfedi v matetské Skole, kterou navstévuji,
je multikulturni, a jejich dit¢ neni jediné, které pochédzi zjiné kultury. Existuje mnoho
strategii, které mohou matetské Skoly v tomto ohledu pouzivat. Z vypovédi respondentti
byly patrné rozdily v pfistupu k détem z odliSnych kultur mezi soukromymi a statnimi
matefskymi Skolami. Dle vypovédi respondentti, bylo patrné, ze ve tiech z péti matetskych
kol a to Skol soukromych, pouzivaji individuélni ptistup k détem. Individualni pfistup je
obzvlasté dilezity, pro déti z cizich kultur. Tyto déti se museji vyrovnat s adaptaci na nové
prostiedi, jazykovou bariérou a kulturnimi odliSnostmi. R2, R3 a R5 uvadéji, ze ucitelé
berou v uvahu potieby jejich déti, komunikuji s nimi pomaleji nebo se dokonce uci jejich
jazyk ¢i si prekladaji véty pro lepSi vzéjemné porozumeéni. Respektuji kulturni rozdily
ajsou kjejich détem velmi ohleduplni a srde¢ni. V ptipadé R1 a R4 matefské Skoly
provozuji masovy piistup, kde vnimaji vSechny déti stejné, neni zde zddna diskriminace,
ale vSechny déti museji fungovat stejn¢ bez ohledu na jejich individualni potieby
¢i omezeni. Pfistupuji ke vSem détem stejné¢ a neberou v uvahu rozdily, se kterymi dité
z odlisné kultury pfichdzi. Naopak soukromé mateiské Skoly tyto rozdily vnimaji,
respektuji, ale také se snazi o kulturni obohaceni ostatnich déti. Davaji prostor détem

z jinych kultur, aby ostatni déti seznamily s kulturou, ze které pochazeji. Respondenti
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uvedli, ze ucitelé organizuji aktivity, které podporuji propojeni, spolupraci a komunikaci
mezi détmi zrdznych kulturnich prostiedi. To muize zahrnovat hry, tvofivé aktivity,
skupinové projekty ¢i ranni kruhy, béhem kterych se ucitelé snazi zapojit vSechny déti

bez ohledu na kulturni pfislusnost ¢i jazyk.

Béhem pobytu v matetské skole si déti mohou osvojit jazyk snadnou a piirozenou cestou,
pomoci her a interakci sokolim. VétSina matefskych Skol, které navstévuji déti
respondentti, spoléha na to, ze dit€¢ samo si jazyk v Ceském prostiedi osvoji. R1 uvadi, ze
mateiska Skola, kterou navstévuje jejich dité, zarazuje déti do cizineckého programu,
ve kterém se déti vice soustfed’uji na ceska slovicka, a to jim poméha diive porozumét
¢eskému jazyku. Respondenti uvedli, Ze tii z péti matetské Skoly podporuji pouze cesky
jazyk. Jako u R1, R3 a R4, jejichz déti se s jinym jazykem nez CeStinou v mateiské Skole
nedomluvi, tento problém se mtize odrazet i v komunikaci s rodici, kterym pak mohou byt
ztizeny podminky pro vzajemnou spolupraci. V soukromych skolach jsou velmi otevieni
icizim jazykim. Anglicky jazyk je zde samoziejmosti, ale pecujici persondl se
sebevzdélava i1 v jinych jazycich. V téchto matetskych Skolach, které navstévuji R2 a RS je
bézné, ze je rodiCliim automaticky zasilan vSechen obsah jak v Cestin€, tak v anglicting.
Program pro déti a rodice probihd také ve dvou jazycich. Soukromé Skoly jdou velmi
naproti rodinam, které pochdzeji z jinych kultur a snazi se jim adaptaci na nové prostiedi
co nejvice usnadnit. Uzka spoluprace mezi $kolou a rodinou ditdte je jednou z moznosti,
jak Skola muze pfispét k uspéSnému fungovani ditéte v materské Skole. Spoluprace
mezi Skolou a rodi¢i funguje ve vSech zminiovanych institucich. Respondenti se shodovali
v tom, ze vSechny matef'ské Skoly potadaji komunitni akce, ve kterych se mohou rodice
propojit se skolou ale i dal§imi rodic¢i napti¢ kulturami. Jedna ze Skol umoziuje celodenni
ucast rodict piimo ve tfidé spolu s jejich ditétem. Dalsi Skola nabizi rodi¢im rizné
prednéasky, se zaméfenim na Montessori piistup ve svété. Spoluprace mezi rodinou
kdy ucitelky nemaji pfili§ moznosti, jak ditéti vysvétlit dilezité véci. V takovém piipadé
pozadaji rodiCe o pretlumoceni. R4 vypovédéli, ze komunikace se Skolou je na slabsi
urovni, v piipad¢€, ze se o svém ditéti chtéji dozveédét vice, museji si domluvit schiizku
a tam se zabyvat pouze dulezitymi informace. Ve zbylych matetskych skolach jsou rodice

informovani na denni bazi.
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5.2 Diskuze

V prabéhu zkoumdani jsme narazili na fakt, ze v minulosti byly kulturni rozdily patrnéjsi.
V dnesni globalizované spolecnosti se ale svét stava vice homogenni. Lidé cestuji, studuji
a pracuji vjinych zemich, ¢imz se stiraji kulturni hranice a dochazi k prolindni tradic
a zvykl. V disledku toho se i generace v ramci riznych kultur stdvaji vice podobnymi.
Globalizace tedy propojila svét a sblizila rizné kultury. Na tento fakt nas upozornila
R4: ,, Asi je to tou generact a tim, Ze tedka ta globalizace. Cisté néjaky podle ndrodnosti,
lidi ztraci néjaké ty tradice nebo néco. Protoze lidi Zijou v riznych statech, riznych
zemich. Oni prosté jsou takovi podobnéjsi. “ Diky internetu a modernim technologiim ma
mladd generace piistup k informacim a znalostem bez ohledu na kulturni prostiedi.
To vede k formovani globalni identity a sdileni hodnot. VSichni respondenti v nasi praci
tvoii specifickou skupinu, kterd se vyznacuje vysokou mirou vzdélani, zkuSenosti,
cestovanim a zivotem v zahrani¢i. To vSe témto respondentim otvird mysl novym
perspektivam a pfistupim k vychové. Respondenti tak ve vétSiné piipadech
uptfednostnovali moderni vychovné styly, pted tradi¢nimi praktikami. VSichni uvedli, ze se
v oblasti vychovy déti sebevzdélavaji. Tedy berou si inspiraci z vychovy svych rodici,

ale pridavaji k této vychové i to, co sami usuzuji, Ze je nejlepsi pro jejich dite.

Jak jiz bylo v praci nékolikrat zminéno, béhem rozhovort se vSemi respondenty bylo
podotknuto, ze rodice chtéji vychovavat jinak, nez byli oni sami vychovavani. Z toho
muzeme vyvodit, Ze vychova ditéte je ovlivnéna kulturou rodice i v pfipadé, Ze rodice
chtéji vychovavat své déti pfesné naopak, nez byli vychovavani oni sami. Pro piiklad je
zde uveden piib¢h babicky vietnamské rodiny, ktera vyristala v roding, ktera stradala
po finan¢ni strance. R1: ,,Byla vychovavana, mam 4 sourozence, nemam penize, co
potrebuji, abych byla spokojena — penize. Mama se hnala cely Zivot za téma financema,
abychom nemuseli stradat, jako tehdy ona ale veskeré emoce potlacila pryc.* Z toho nam
plyne, Ze babicka vnimala pottebu penéz jako dilezitou, aby se jeji déti mély dobie,
,he jako ona®“. R1: ,, Tu lasku davaji tim, Ze nam néco koupi, poridi, nez ze by nam rekli, Ze
nas maji radi. Kdyz jsme byli mali, tak nds nikdy neobjimali.”. Dale rodina uvadi,
jak vietnamské rodiny vnimaji odliSnosti déti, jako ptiklad uvadi pfistup k odlisné sexudlni
orientaci. R1: ,, Treba nechdapou, Ze dité je clovek, jaky je. Treba na jinou sexualni
orientaci by rekli ,,nenene, piijdes se lécit, to je jen nemoc, z toho vyrostes”.“ U R1 je
zdiraznén silny citovy kontakt, ktery maji rodi¢e se svym ditétem a také to, ze velmi

respektuji své dité, presné takové, jaké je. R1: ,, Jestli ma byt X v nécem jiny, tak at to vime
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a vime jak s nim pracovat.” R1 dodava: , Nechtéla bych byt ten rodic, ktery to dité
nevyslechne. “ R1 tedy vychovava s ohledem na to, co ji samotné ze strany jejich rodicii

chybélo, stejn¢ jako vysSe zminéna babicka.

Za dalsi vyznamné zjisténi povazujeme rozdilné¢ pohledy respondentl na to, co by mélo
dit¢ zvladat ve skolce. Zdali ma matefska Skola vysoké ¢i nizké naroky se také miize liSit
rodina od rodiny ¢i kultura od kultury. Napiiklad R1, pro kterou je dillezity piirozeny
vyvoj ditéte a jeho spokojenost vidi, ze mateiskd Skola na dit¢ klade vysoké naroky
vzhledem k jeho véku. R1: ,,Je to fajn skolka ale skrz ty naroky na ty deti. Budou mu ctyri,
tak jestli je v pohodeé, zZe uz ted jsou na néj jako takové naroky. Prijde mi, Ze jsou tam az
moc vysoké naroky. “ Naopak R3, v jejichz kultute je bézné, Ze se déti vzdélavaji v ranych
letech, naznacila, ze matetfskd Skola dit¢ mulze drzet pozadu v otdzce védomosti.
R3:,,Manzel cekal, Zze budou mnohem vic, se jako ucit, Ze budou umét psat a cist a tak.
Ale to je to, Ze on to neznd a jd vim, jak je to v ceskych a slovenskych Skolkdach. Ze oni tady
s néma nepracuji, neuci je cist a psat. Tohle je spis ocekavani manzela, ze X by méla byt

dal, nez je.

V ramci diskuze o této praci je vhodné porovnat ji sjinou praci, kterd se zabyvala
podobnou problematikou. Pro nase srovnani jsme si vybrali praci Zacleniovani déti cizincti
do matefskych Skol (Novéakova, 2021), kterd se vénovala zaclenovani déti cizincii
do matetskych Skol. V ramci praktické ¢asti bylo autorkou prace provedeno dotaznikové
Setfeni. Metodicky pfistup se v obou pracich lisil. Srovnavand prace zvolila kvantitativni
pristup s dotaznikovym Setfenim a tim mohla zobecnit vysledek. Zatimco nase prace se
zam¢étila na kvalitativni hloubkové rozhovory s mensim poctem respondentii. Obé prace
dospély k podobnym zavéram. VSichni respondenti v obou pracich se shodli, ze jazykova
bariéra piedstavuje pro déti cizincl nejvetsi prekazku v navazovani vztahtli, seznamovani,
komunikaci a zpomaluje jejich adaptaci do kolektivu. NaSe prace se oproti porovnavané
praci zaméfovala na pohledy rodic¢t pochézejicich z jiné kultury. Cilem porovnavané prace
bylo zmapovat zkuSenosti ucitelit s integraci déti cizinc do matetskych Skol. Necela
polovina respondentli v porovndvané praci uvedla, ze vnima rozdily v adaptaci déti
cizincl. NaSe prace tyto poznatky potvrzuje. Rozdily v adaptaci se potvrzuji i v nasi praci.
Vychodiskem porovnavané prace bylo, ze ucitelim v matetskych skolach by vice pomohla
Skoleni a seminafe, pfipadné dal$i pomucky, které by usnadnily préaci s détmi cizinct.
V nasi praci byl velmi patrny rozdil mezi soukromymi a statnimi matetskymi Skolami.

Z rozhovorl bylo patrné, ze soukromé matetské Skoly a ucitelky jsou pfipravené na déti
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pochazejici zjiné kultury mnohem Iépe, nez ucitelé ze statnich matetskych Skol.
Ptes rozdilné metodologické postupy se ob¢€ prace shoduji v klicovych zavérech tykajici se

jazykove bariéry a dtilezitosti podpory pro pedagogy.

5.2.1 Doporuéeni pro praxi

Na zéklad¢ poznatkii z naSeho vyzkumu jsme sestavili soubor doporuceni pro rodice,
pedagogy a vSechny, kteti se setkdvaji s détmi z riiznych kultur. Tato doporuceni slouzi

jako voditko pro podporu téchto déti v pro né€ cizim prostiedi.

e Ucitel¢ by méli zohlednovat individudlni potieby a specifika déti z odlisSnych
kultur. To zahrnuje respektovani kulturnich tradic a zvyka, pouzivani pomalejSiho
tempa pti komunikaci a piipadné€ 1 uceni se zakladnich frazi v jazyce daného ditcte.
Organizovat tematické dny a prezentovat jiné kultury zaméfené na déti navstévujici

matefskou $kolu.

e Ucitelé by meli organizovat takové aktivity, béhem kterych se déti z riznych kultur

a s odlisSnym matefskym jazykem mohou zapojit s ostatnimi détmi.

e Mateiské Skoly by mély aktivné podporovat jazykovy vyvoj déti z odlisnych kultur.
To zahrnuje zafazovani jazykovych programa, her a aktivit, které détem pomohou

osvojit si ¢esky jazyk hravou a ptirozenou formou.

e Spoluprace mezi Skolou a rodinou je kli¢ova pro Uspé$né zaclenéni déti z odlisnych
kultur do matefské Skoly. Ucitelé by méli srodi¢i pravideln¢ komunikovat
o pokroku ditéte, jeho potiebach a kulturnich specifikach. Organizovani spole¢nych

akci, kde rodi¢e mohou prezentovat jejich kulturu, naptiklad formou obcerstveni.

e Ucitel¢ by méli mit moznosti ucastnit se vzdélavacich programii zamétenych
na multikulturni vychovu a inkluzi. To jim pomiZze Iépe porozumét potfebam déti

z odliSnych kultur a efektivné je podporovat v jejich rozvoji.

e Vpfipadé¢ potieby, by matefské Skoly meély spolupracovat s odborniky
na interkulturni komunikaci, pedagogy, socialnimi pedagogy, psychology, ktefi jim

pomohou s fesenim specifickych problémai.

Socialni pedagog hraje v adaptaci ditéte z odlisné kultury v matetské skole velmi dilezitou
roli. Jeho ukolem je vytvatet pro dité¢ bezpecné a inkluzivni prostiedi, podporovat ho v jeho
individualnim rozvoji a zaclenovani do kolektivu. Seznamuje dit€¢ s rezimem a pravidly

matefské Skoly. Sdm se seznamuje s jeho individualnimi potfebami a specifiky s ohledem
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na jeho kulturni zdzemi, podporuje jazykovy a komunikacni rozvoj ditéte a poméaha mu
s komunikaci s uciteli a ostatnimi détmi. V piipad€ potieby zajisStuje tlumoceni. Socialni
pedagog také pomahd ditéti zvladat stres ¢i Uzkost spojené s adaptaci, nabizi mu

emocionalni podporu. Déle spolupracuje s rodinou, pedagogy a dalSimi institucemi.
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ZAVER

Diplomova prace se zaméfila na specifika vychovy déti pochazejicich z odlisnych kultur
a zkoumala, jak se projevuji v prostfedi matetské Skoly. Cilem prace bylo zjistit, jak se
vychova déti zrtiznych kultur projevuje v prostfedi matefské Skoly, a to s ohledem
na hodnoty, spole¢né znaky a rozdily ovliviiujici tyto déti. Pied zahajenim vyzkumu jsme
provedli dtkladnou analyzu relevantni literatury. Udelem této analyzy bylo shrnout

poznatky o tématech jako: rodina, funkce rodiny, kultura, kulturni rozdily, kulturni

identita, vychova, styly vychovy, matetska Skola, jeji typy a ocekavani rodicu.

Pro dosazeni cile prace byl zvolen kvalitativni vyzkum formou polostrukturovanych
rozhovort s rodinami pochézejicimi z odlisSnych kultur, jejichz déti navstévuji matetskou
skolu v Ceské republice. V praktické ¢asti jsme shrnuli specifické rysy zkoumanych rodin,
odlisnosti jejich kultur oproti ceské kultute, to, jaky ma vliv jejich vychova na dité a jak se
tyto déti poté projevuji v matetfské Skole a v interakcich s ostatnimi détmi. Dozvédéli jsme
se, ze nejvetsim problémem je jazykova bariéra a dalSi odliSnosti spjaté s vychovou
v rodiné ¢i hodnotami dané kultury, se kterymi dité¢ do prostiedi matetské Skoly piichazi.
Zvladnuti jazyka je zajisté dilezitou podminkou pro uspéSné zaclenéni do kolektivu
arezimu Skolky. Zévérem jsme uvedli, jaké strategie Skoly, jez déti respondentil
navstévuji, jsou pouzivany k podpoie téchto déti pii zaclenéni do programu a kolektivu

ostatnich déti.

Prace upozoriiuje na mozné kulturni rozdily ve vychové a zdiraziuje dilezitost
inkluzivniho pfistupu a respektovani kulturnich odliSnosti. Uvadi doporueni pro praxi
jako naptiklad respektovani kulturnich a jazykovych specifik déti. Je vhodné organizovat
aktivity, béhem kterych ucitelé zapoji vSechny déti bez ohledu na jejich kulturu ¢i jazyk.
Rovnéz je dilezitd soucinnost mezi Skolou a rodinou, v pfipad¢ potieby je doporucena
spoluprace se socidlnimi pedagogy ¢i psychology. Tato opatfeni napomuizou pii zaclenéni

déti z cizich kultur do prostfedi matetskeé skoly.
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Rozhovor D
Rodina: Ukrajinska
Délka rozhovoru: 1:11:59

1. Jaké jsou podle vis hlavni hodnoty, které jsou ve vaii rodiné dileZité?

Pro nés je nejdllezitéjsi neménit élovéka. X je takovy a ndm se néco nelibi, to neznamené, Ze my ho mame v pravu ho néjak

ménit. J4 nemam rada néjaky véci, co déla manzel, nebo néjaky véci v jeho povaze, to neznamend, Ze ho mdzu ménit. To

s Ovdua 'SF\voumau.
samé se tyka mé. Takie vaiimé si toho, jaky kdo je. A tohle neménime. Dlvéra asi, kdyZ jé néco feknu, nebo manzel néco

fekne, to znamend, ie to je pravda. A prosté neni tam misto pro to, abychom néco vymysleli. KdyZ néco Fekne, tak to je

B
pravda. Kdyi j& néco feknu, tak to je pravda. Nékdy kdyZ mdme néjaky spor, tak nefveme, fe§ime to normalné. Kdyz citime,

je tedka to Fedit nejde, tak to nechame byt, tak jak to je. Dame pauzu a za den dva to vyfesime, kdyZ jsme oba dva v klidu. To

samé délame s X. Kdy? tieba Fve, potfebuje néco hned, je takovy agresivni nebo néco. Tak v tu chvili nic nefesime, spig ho jen
rAoNWOSY Widuncn rormoaalkogn

obejmout a pak ai se uklidni, aZ pak to Feiime, bez problému. Prosté hodné si vaiime osobni prostor kazdého. Treba ja
— e N i e R

s manzelem, kdyZ manzel méa néjaké zajmy, tak ja vidycky dovolim, aby mél &as na ty své zajmy a i ja kdyi néco potrebuju,
Dso\ov\.: "
nebo néco déldm rada, tak vidycky mam &as. To samé déldme pro X, nikdy ho nenutime néco, co délat nechce. KdyZ néco
Luspaclovdun Sruddle
planujeme, tak se vidycky zeptame, jestli tam chce nebo nechce. Hlavné abychom vazili ndzor kaidého élena rodiny. JAKA JE
,-\.MNM/\-MMM—‘WW

VE VAZ[ RODINE KOMUNIKACE? Klidna takovy. Nikdy nemluvime ani moc nahlas. Poféd takova stejna hlasitost. Vidycky kdyZ

citime, Ze je néjaky problém, tak snazime se o tom promluvit. Ne, Ze budeme néco domyslet, kdyZ se mi néco zda. Spi3 ja

jsem takova, manzel jakoby prvni to moc nedéld ale ja kdy? citim, Ze néco je, Ze mé $patnou nédladu nebo néco, tak ja to
) > \
citim. KdyZ zijete dlouho s Elovékem, tak to poznate. Tak snaZim se o tom promluvit, kdyi nechce, tak ja ho necham, ale

vidycky to vyfedime. JAK BYSTE POPSALI VZTAHY VE VAS( RODINE? Mezi mnou i manZelem, i prarodici. Vidycky se snazime

i m?.b\uo\ml vuddp
ten osobni prostor. Kdyi tfeba se prarodi¢im néco nelibi, tak maZou fict sv(j ndzor, ale nikdy nebudou tlacit na néco délat.

Vétiinou jenom takovy klidna komunikace. KdyZ existuje néjaka otazka, Cemu nerozumime, tak se svym nazorem, tak nikdy

jsme neméli #4dné hadky a tak. JAKE JSOU PODLE VAS ROLE CLENU VASI RODINY? Mame Stésti, Ze oba dva mame takovou

préci, ze jsme flexibilni. | jsme méli chivu, viastné i nékdy mivame. TakZe vidycky manZel pracuje, ja taky. Mame plus minus
\

Roer Semartyieun
stejny pfijem, takie viastné je viechno 50 na 50. Doma jsou néjaké aktivity, co délam jenom ja, ale jsou néco, co déla jenom
A e e e e P P e PP P i e AN N B

‘(aw’wﬂrr}vu‘ ) ) ) ] )
maniel. Nenf to tak, 7e fenské prace a muiska prace. Jsou véci, co muzu délat jenom ja a maniel. Neni takovy stereotyp, ie
'gw\msku\‘ i
néco musi délat jenom Zena. A on travi s X 50 procent ¢asu. Tfeba kdyZ je X nemocny, tak podle toho, kdo ma vic prace, tak
SN N it e S
z0stane. Nebo ja jdu do prace rano a maniel je s X, pak j& pfijdu a manel jde do price a jd z0stdvim doma s X. MATE

SPOLEENE ZAIMY A KONICKY JAKO RODINA? JAK TRAVITE VOLNY CAS? Médme nékolik spoleénych kamaradd a pak mam
IS o= Wy RroshOC
kamarady, ktery jsou jenom moje a jenom muZe. A tam moc connect neni, takie maniel travi ¢as jenom se svymi kamarddy,

hraji bowling a tak. A j& mdm jiné zajmy se svymi kamarady. Spoleéné vétsinou délame néjaky vylet, hodné chodime do

zahrady, nebo na Petfin. Sportovni aktivity.
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2. Zvladla byste porovnat jednotlivé kultury mezi sebou?

NONAOSY
Cedtl rodiée jsou, jakoby miiZou lehce, ne lehce ale jednodude dovolit néco. Néjakou Eokoladu ddt tfeba nei tfi roky. My jsme

jakoby podle ucebnice, vime, e ta ¢okoldda bude $kodit do tiech let, takie ne. KdyZ ten drobecek maly sni, tak koukat na

AU odinvane, - 3
zuby, aby viechno v pofadku. TakZe tady se mi zd4, ze ja osobné tfeba, nemuiu jednoduie néco dovolit, co tieba nezkousel a

tekam, ai bude vic dospély. Ale nevim, jestli je to odpovéd. No zase, asi to je tou generaci a tim, Ze tedka ta globalizace.

Cistd n&jaky podle narodnosti, lidi ztraci néjaké ty tradice nebo néco. Protoie lidi fijou v riznych statech, rdznych zemich.

Oni prosté jsou takovi podobhéjii. Tieba stravovéni, vetere nebo snidané. Tieba kolegové v praci maji na snidani rohlik, my

teba ne, my mame snidani uplné jinou, jidlo se li3i. Mnoistvi piva, to mé taky piekvapilo, Ze tfeba to pivo pijou hodné od

ranych let. Ale u nas to miZe byt taky, jen ja jsem to nevidéla, takie nevim, jestli je to kulturni rozdil.

3. Jak vnimate vychovu v ukrajinské a eské kultufe?

VOWNOS
Podle mé bud podobné nebo volnéjéi éeska. Mné se zd3, ie éeiti rodiée miiou dovolit vic tomu ditéti. To co mi jesté

RO ol

nemiieme podle v&ku, Ze nam se zd4, Ze to je pofdd nebezpetny, fesky rodite to miZou, takie bud podobné nebo volnéjsi.

Jsme overage parents. Ten pfistup k tomu rodicovstvi je jiny, kdyi je ti dvacet, tak ten pfistup t& moc nezajima, hlavné aby

sadoereadima. )
byl #ivy a to je viechno. Méme spoustu kniZek a tak. Pro porovnéni nevidim néjaky viditelny rozdil ve vychové, nevim, moind

je to tim prostfedim. Lidi, se kterymi komunikuji, maji podobny vzhled na to, na tu vychovu déti. Néco, vidim obcas, Ze Ceské
Al

.\_
déti jsou obleéeni méné. Napfiklad vidim, 7e Eeské déti jsou oble¢ené méné, ted v zimé tfeba nemajl epici a nemaji spoustu

obleéeni. No a my mame vidycky spoustu obleceni, a kdyby tady byla babicka, tak ma jesté néco navic jakoby. Takie Ceské

rodiéi jsou spokojeni s tim, Ze to dité zvlidne to pocasi a my jsme jakoby, nevim, jak to Fict, prosté Ze to dité je malé a
Q.w’ )

potfebuje vic nail ... a ie néco nezvlddne a spis ty déti to potom, nevim. MYSLITE, ZE JE VYCHOVA OVLIVNENA KULTUROU?

NMMMWWW\—'-

Asi to zéle#l hlavné na rodiéich, nebo na té kultufe. Napfiklad vychodné jsou rodinné pravidla a ta rodinnd hierarchie je

pfisnéjsi. Kdyi to dité bylo vychovéno v néjaké rodiné, kde matka nebo otec byl jediny Elovék, ktery mél jakoby pravdu, tak

ol vl Oerheotsinn
vlastné ten rodié to maie bud opakovat, nebo naopak délat Uplné naopak. Moind v téch mistech bliZ k vychodu. U nés je to

LAY A

e dws difad Ly, I
takové podle kaidé rodiny je to jinak, my to uZ uréité mame jinak. JAKY VYCHOVNY STYL DOMA POUZIVATE? Mame i
e
l

p . 2 go'-*‘w.*‘v*”.\
s manielem trodicku odliény styl vychovy, snaiime se, aby byl jednotny ale mdme néktery véci, na kterych se nemiieme

dohodnout, tak jsme se rozhodli, Ze manZel to déld tak a ja to déldm tak. Ale co mame vidycky, rozhodnuti spolecné, e kdyi

O echiiara_
se nemiieme na nééem dohodnout, tak to nikdy nefedime jakoby pied X, takie to miZeme vyfesit, jen kdyZ jsme jenom dva.

kdy? on bude slydet, Ze j4 mém néjakou metodu a manZel to nebude, tak on manielovi fekne, Ze mame to tak a tak. A bude

prosté z toho néjaky konflikt. Ja jsem spis takova, hodné pfemyslim o jeho emocich, kdyZ ma néjaky problém, ma néjakou

e
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REPRL A TS T NS
§patnou naladu, tak ja se ho vidycky snaiim obejmout, promluvit co citi. Maniel tohle nedéla. KdyZ ho bude §tvat, maniel
Roarmosl

bude jemu odpovidat a bude z toho néjaky konflikt. On s nim mluvi jako s dospélym €lovékem, stejné. Takie tohle mame, j&

ool
vic vnimam jeho emoce a maniel nevnima, nebo jako vnimd, ale ne vidycky na to ma kapacitu, protoie je nékdy unaveny a

ouRpidod g aneowl
ie a jak jsem fikala, kdyz déla néco, co se nam nelibi, tak se snaZime ho nemémt snazime se, aby zhstal takovy, !aky je, takie

vaiime si jeho ndzoru, jeho pfani. Ale taky ucime, aby véiil nalprénl Kdyz [é potfebuju 10 minut predist knizku, a on
W

potiebuje néco, tak to je mj ¢as, tak on to musf vaZit. Ne vidycky to funguje. POUZIVATE K VYCHOVE TRESTY, ZAKAZY,

ODMENY NEBO JINE VYCHOVNE PROSTREDKY? Odmény zatim snaiime se ne. Protoie nam se zdd, Ze kdyZ to zatneme
pousivat, tak on si zvykne a viechno bude délat pouze za odménu. Tomu se snazime vyhnout. Zakazy, zdkazy, takhle. Spis
ultimatum. To znamens, Ie tieba, kdy? tedka v zimé byl hodn& nemocny, nechodil do $kolky a doma koukal hodné na tablet
na néjaky pohadky a tak. My jsme rusky mluvici rodina. Jak zagala vdlka, my s manielem rozhodli, 7e budeme mluvit
ukrajinsky. Ale X taky mluvil rusky, my jsme ho zaéali, aby taky mluvil ukrajinsky. Ale veskery Youtube, ktery kouka, jsou
rusky. Nechodil do £kolky, koukal na rusky véci a za€al na nas mluvit pouze rusky, tak jsme rozhodli, ie je potfeba, aby aspon
jednou denné koukal na néjakou teskou pohadku nebo anglickou, nebo ukrajinskou. Aby ta rustina byla tro3i¢ku menéj ale
on nechtél. Tak jsme jakoby, nebyl tam zikaz. Chtéli jsme nejdfiv Uplné zakdzat, zablokovat viechny rusky Youtube kanaly,

NMOTRosY Lo
ale rozhodli jsme, Ze Gplny zakaz nebude, ale pokud budes chtit koukat na ruskou poh;gku, musié nejdfiv koukat na ¢eskou.

Ne — takie nechceé na Eeskou, tak nebude ani ruskd. Takie vlastné ma vybér. Bud koukd anebo ne. Ale vidy md dvé

O . '\v-u()uv-ms\:\.. . n
moZnosti. U nés je nejvétsi hodnota neménit. Takie nemusi vidycky poslouchat, kdyz nechce, tak neposlouchs, ale vi, ze kdyi

chceme, aby néco udélal. KdyZ nechce, tak neposlouchd, ale vi, z toho bude néjaky vystup. Tfeba kdyZ ho poiadadme, aby
néco udélal, 3 nechce to udélat. Treba fikdme, at uklidi hracky, nechce uklidit hracky, tak okej, nebudes$ uklizet hracky, tak

rouneosh vl
sitra nebudeé mit hraéky. Nemusi jenom poslouchat, ale ma vidy dvé varianty. Nechce$ jist, nemusis, ale pujde$ spét

hladovy. Vidy fikdme, co se miZe stat, kdyZ. Nabizime vidycky dvé moinosti.

4. Jak byste popsali chovénivadeho ditéte v matefské Skole?

\ 1
‘o s
Nam odpovids doma, e se mu ve kolce nelibi a Ze tam nechce chodit a Ze tam jsou viichni zli. Ale kdyZ koukame na fotky,
MMMW—WM 4

tak vidime, e se tam pofad sméje. KdyZ jsme mluvili s uéitelkama, tak ony Fikaly, Ze uplné v pohodé. Ze je Sikovny, ie viemu

razumi, 3e tam ma kamarédy, rizné kamarddy. Pak jsme zjistili, Ze to co fika, musime rozdélit minimalné na dva. ProtoZe tam
TR o)

toho vymysli, 1akoie hodné. Nevim, jestli je to vékem, nebo &im. Ale pak jsme na to pridli, jak to vymysli, uz vidime podle

/\NWMV

rasrak ey
obliceje, kdyi zaéind néco vymyélet. Nevim no, moZnd potiebuje vice ¢asu, aby zatal komunikovat s détmi. Potiebuje

zvyknout na prostfed| nebo tak ale problém zatim nevidime. Do té gkolky moc nevidime, vy jste posilali fotky denné, tady
raesh adelc \l\‘(&r‘ﬁ-\uua.
dostaneme fotetky jednou za dva dny, takie moc toho nevidime. Ptime se ho pofdd, néco fekne. Doma je hodné takovy

™
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aktivni, pofad chce hrat, tam méa kamarada néjakého, jako je dobry ale moc toho nevime, jestli je takovy tisi a tak. JAKE JSOU
PODLE VAS SILNE A SLABE STRANKY VASEHO DITETE V SOCIALNICH INTERAKCICH? KdyZ jdeme na hfiité a my jdeme hrét
tieba na piskovisté. A u kaidého dité bude sedét maminka a podle mé ty déti nemaji moc prostor, aby ty socidlni skills
rozvijely. Protoie vidycky kdy? je nad ndma maminka, kdyz se stane néjaka situace s néjakym ditétem. Tfeba hracku mu

FOLNAECY, qu&\u
vezme, tak ty déti vidycky koukaji na tu maminku, nebo na schvalovéni toho, co maji délat. To mi jako vadi, protoZe nevim,

\

NCTIC S S
co s tim, jakoby kdyz mu dvouleta hol&icka vezme auto, kouka na mé a Eé’ké, e mu poradim jako jak na to. J mu musim Fict,

ze kdy? nechce dat, tak nemusi, e mze svoji hracku chranit. Ale to nemizu, protoZe tady sedi maminka dvouleté hol€icky a
MW_WM

Vo
nemuizu fict ,3( vem si to.” Pro mé je to takovy challenge. Nemiiu fict, Ze ta socializace je jeho silnd nebo slaba strana,
A AAA—
Wi, Akl
protoie maminky a tatinky vidycky sedi vedle ditéte a tak neni moc moznost vyvijet ty kompetence. Ve kolce je to urcité

jinak, vime, Ze tam ma kamarada a s tim kamarada hodné hraje, takie néco se tam déje. Kdy: je to nové prostredi, tak je
hodné vedle maminky, tatinka, ale kdyZ si zvykne, tak je to dobry. Asi potfebuje vic Casu nei ostatni. Jen tak nezacne,
potiebuje néjaky €as poznat kdo co to je a pak si zacne hrat. Je lepsi, kdy tam neni maminka ani tatinek, protoZe maZe délat
rozhodnuti sam. Kdy? je tam rodi¢, tak éeka. LIS SE PODLE VAS CHOVAN{ VASEHO DITETE V M3 OD CHOVANI DOMA? Doma_

oso\ovvl ?vv.»s&or
je takowy, je to jeho prostiedi. KdyZ pfijde do 3kolky tak moc nelitd a kdyZ pfijde doma, tak litd, je tam viechno jeho. Ve

tkolce nefadi. Rikali, Ze je Sikovny, nemd problém s adaptaci, Ze tam mé kamarady. JAK BYSTE POPSALA VZTAHY MEZI VASIM
RN Souasad 3oL
DITETEM A OSTATNIMI DETMI V M3? M4 tam jednoho kamaréda, ten povida rusky. A holéi¢ka z pfededlé Skolky je pofad
L A
nejlepéi kamaradka a je$té jedna holticka. A jeden chlapecek, s néma hraje rad a fikd, Ze to jsou jeho kamarddi. Ostatni déti

AL ¢ SR SN Ta UL
fika, 3e nemé rad, Ze zlobf a tak ale nevim, co pfesné délaji. JSOU PODLE VAS NEJAKE PREKAZKY V BUDOVANI VZTAHU MEZI

sl
DITETEM A OSTATNIMI DETMI V M3? Kdyi se mu nékdo nebude libit, tak nebude hrit. To pozndme i s détmi nalich

o Soa ey
kamarad(d nebo piibuznych. Mdze to byt rodina, nezvykne si na to. KdyZ nékoho nema rad, treba vzh ed nebo néco, tak
MMMM
VO
prosté zapomen na to. Takie asi dél4 rozdily mezi lidma. Podle ¢eho nevim, jako vibec. Pak jako hraje normalné. Nemd rad,
T L

kdyi nékdo bere jeho hratky. MoZna protoZe je doma sam a viechno patfi jemu a kdyZ nékdo pfijde na navitévu nebo i na

hfiéti a nékdo bere jeho hracky. My fikdme je dobry, kdyZz nékomu néco da3, pak bude$ chtit ty néco vzit, on to nemiie

cr::’\ow: }«;}q\ur
pochopit. Kdy? nékdo bude brét jeho hracky, tak to bude hodné vadit. Méli jsme pfibuznou a tam jsme dlouho Fesili tu

adaptaci, na ty hratky nemohla 3ahat vabec. Tedka ty pfekazky UpIné nevidim, tfeba kdyi nam Fikd, ze nékdo se mu nelibi a

ML 'd”\”'ﬁ.
holiéka si s nim chce hrat a X Fikd ,ja nechci”. A my mufikdme, Ze kdyZ nechce, tak nemusi. Abx nedélal néjaky kompromis

\Q\' ﬂ—\ (- o
aby nebyl zvykly délat to, nechce. On tomu jako rozumi a to maie byt ddivod, pro¢ néktery déti nema rad a s nékteryma si

\. S 1 \Q;v— o \QCA"‘\-L\CQ_-
nehraje. Chceme, abx umél fict ne. Omezeni ¢eitina, obCas ndm fikd, fe nerozumi néfemu, fika, Ze rozumi jen chlapeckoyi,

'L
M -l

ktery mluvi Rusky a ost;\nlm ie nerozuml ale pani ucitelky r\{;lv, ie nemé problém A taky kdyi ndm povida, co bylo ve
N\/WMM

"
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ol \Cnﬁ\m:a-ﬂ
3kolce, tak taky nékdy povida fesky, takie si myslime, ie jenom to vymysli, Ze nikomu nerozumi, nebo nerozumi moina

nékomu nétemu. JSOU PODLE VAS NEJAKE VYZVY, KTERYM CELI VASE DITE V M$? Asi to, ie doma m4 vidy dvé moinosti na

cokoliv a ve Skolce nema. Treba kdyi se mu nelibi jidlo, tak neni alternativa. A tam jak jsem pochopila je pfistup takovy, Ze

™ wosg! ol o v Giwtuo
pani uitelky se snaii do, jako aby aspon ochutnali to jidlo. A on kdyZ se mu nelibi, jak to vypada, tak to nechce ani ochutnat.
™ Mons |

Oni prosté, jsou takové tuzsi na to, jako ochutnej, ochutnej. Nebo kdyi néco nechce délat, tak tam neni alternativa, takie to

je takovy challenge. My to vnimame pozitivng, bude védét za prvé rozdil a podruhy, Ze Zivot neni jen o tom, Ze vybiras to, co
3.\\. A\desn
se ti libi, ale jsou situace, kdy musi$ udélat néco i kdyZ nechce$. Doma ma vybér a ve $kolce ne. Doufdme, ie aZ bude dospély,
ek @4
tak douféme, Ze bude vybirat, co chce udélat, ale bude védét, 7e nékdy musi néco udélat. rP\r}:\na's je dobry, Ze je tam jenom

cestina. Benefit Ze Skolka ma saunu ale X nema rad saunu, nemize pochopit, proé tam musi chodit, snazime se vysvétlit, proé
o \meraoual oy
tam musi chodit, i kdy? to nemd radd. My ddvdme dvé moinosti jidla, v lednici mame vidycky jeité néco, vafim néco

s } MODNes: vc:ix\cv;:%l
spole¢ného, kdyi to nechce, tak nabizim to co je v lednici, tieba i vajicko. Nebo fikdme ,nechces ted, muzes potom*. Vidycky
WWMMW

je tam alternativa. Nebo kdyi je néjaka ta situace, kdy mu vysvétlujeme, Ze takhle by to nemél délat, e néco je $patné a on
[ T W e

oW dal N
pak vidi ve Skolce, e to nékdo dél4, tak on nemuze pochopit jak to, jestli je to 3patné a proé oni to délaji. Vysvétlujeme, ze

jsou jini rodice, jiné déti. Obfas nemize pochopit, Ze my fikdme néco, ale ostatni déti to mazou délat.

5. Jaké jsou podle vds silné a slabé stranky matefské 3koly v oblasti podpory kulturni rozmanitosti?

5 LRCA T & ?«-@S\'\I&;
Ve Skolce jsou rizné kultury, v té tfidé mame jednoho chlapetka vietnamské nérodnosti, nas a jeité dva chlapeéci jsou

PSS
E_gk_rajiﬁlgi_ch rodin, z Francie, takie to prostfedi je multikulturni ale nevim, jestli to n&jak podporujou, neni vidét ale 74dna

r\o\sm‘\‘& TSy

diskriminace, to jsem nevidéla. Podle mé viechny déti vnimaji stejné. Ne ie' podporujou, e vietnamskych chlapecek

NOE @ Y\aw

potfebuje néco, protoze pochdzi z Vietnamu, ale viechny berou stejné. Doutovéni éestiny nenabizi, spoléhaji na to, Ze se to
v pribéhu nayci. Tady prosté viichni stejné. KdyZ jsme byli v zaFi prvni den, tak jsme fikali, Ze chodil do 3kolky, kde na neéj

miuvili €esky a pani ucitelka fekla , i kdyby ne, nevadi, ja se domluvim i s détmi, které nemluvi iddnym jazykem®. JAK SE

PODLE VAS SNAZ( M5 VYPORADAT S KULTURNIMI ROZDILY V CHOVANI DETI? Oni to vibec nefei, oni maji viechny déti

»,

WACs .
stejné. Na viechny pouiivaji stejna pravidla, Ne, to nenf ani néjak ¥patné, prosté

) AUEEON
viechny vnimaji stejné a délaji tak, aby déti

fungujou tak, jak potfebujou oni. MUZETE MI PROSIM RICI NECO O MATERSKE $KOLE, KTEROU VAZE DITE NAVSTEVUJE? Mné
L N Y

prijde, popis té 3kolky fikd, Ze se hodné zaméfuji na mezilidské vztahy, aby ty déti umély komunikovat s dospélymi, mezi
sebou, ale mné pfijde, Ze to je asi z dvodu kapacity, Ze tam hlavné dbaji na to, aby prefili. Nevidim, e by tam byl n&jaky

Loy, v, Sl Widosh - Wiorroiaaot
program. V pfedeslé Skolce (détské skupiné) jste pofdd néco délali, tady ne. Ale tieba je to tim, Ze to nevidime. Vidime jednu
NN e e e

dvé fotky béhem 14 dni, proto médme pocit, Ze jen volné hrajou s hratkama a chodi na zahradu a to je vie. Uvidime, jak to

bude dal, protoie od pfiftiho roku nabizeji plavani a angli¢tinu, moina je to z divodu véku. My jsme chtéli do jiné $kolky,

S
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1 tady tu $kolku jsme nechtéli, ale do druhé jsme se nedostali. Nefikam, ie je $patnd, je v pohodé, ale neni tam tolik €asu pro

%xsh-k mndusdald Lo
2ty détl 1ak lo tieba v prededlé. JAK BYSTE POPSALI PRISTUP MATERSKE SKOLY K VYUCE A K VYCHOVE? M@Eﬁfﬂ—

3 predpokladat. Podle mé jsou, moina by chtéli délat to jinak, ale z kapacitnich divodu nemizou. 25 déti a 2 uéitelky chédpu, Ze
e ™ sl
4 to nejde. Podle mé je to takova star3i metoda, autoritativni. Existuje rozvrh toho dne, rezim a oni musi pfesné dodriovat.

5 Kdy? dité nechce néco délat, tak nezdjem, musi3 to délat a tak. A podle mé jakoby mi trosicku vadi rozvoj té osobnosti. On vi,
W\J\/\—W

TS RN

rodosd, . \w‘ﬁw [y
7 diiraz ta skolka, komunikace slabsi. Viichni déti stejné. Moina kdyby tam mélo néjaké dité hodné odlisné vysledky, moina by

8  tohle uz fekli. Moina jsou tam déti v§echny stejné, tak to nefedi. My to teda taky zatim nefeime. A JAK JE VASE DITE vV M3
Qo W ’I-‘I'In\\m.
9 SPOKOIJENE? Rano nechce nlkdy ale neplate, takie jde v pohodé. TakZe to je pozitivni véc. Takie kdyby to bylo viechno tak

NASEPRTY
10 $patné, jak v};praw tak}v tam asi takhle klidné neiel. Kdy? ho vyzvedavéme, tak vidycky povidd, co tam bylo a je takovej

11 spokojenej, takie to podle mé znamend, Ze je tam, jakoZe v pohodé. SnaZime se ptat na takové otazky, abychom vyzvédéli

12 vic detaild. Pak jsme si viimli vlastng, my kdy? pfijdeme z prace a ptéme se, jak se md3, jak bylo v praci a my vzdycky tak

TR VST GA~
13 kratce ,dobfe” a X odpovidal stejné vidycky ,jak bylo ve $kolce?” ,dobfe”. Tak jsme pochopili, Ze musime zménit. ProtoZe on

14 déla, opakuje to stejné, co déldme my. Takie ted déldme, teda to jsem zacala ja, Ze kdyz pFijdu z prace a manzel se mé zeptd

15 a jak se mas, co prace, tak vypravim co nejvic detaild, i co nepotfebuju, aby X vidél, e neodpoviddm jenom jedno slovo, ale

16 poviddm a pak on taky zadal, co méli v jidlu, co délali na zahradé, co si hral. Takie pak ndm fekne, jednou, kdyZ ho holcicka
A e N
17 prastila do hlavy a tak a nékolikrat za sebou méli n&jaky konflikt. A my se zeptali, co se déje a oni nee, to bylo jenom jednou.

18 Takie snaiime se miuvit a podle toho co fika, tak posoudime, jestli je to ok nebo ne a pak z toho délame zavér. JAKA JE
19  SPOLUPRACE £KOLY A KOMUNIKACE S RODICI? PORADAJI NEJAKE AKCE? Musime si domluvit schiizku, kdyZz nutné néco
20 potfebuju, miZu napsat sms. KdyZ ne nutné tak schizku. Maji tu aplikaci a tam piSeme omluvenky. Ja si vie ale vysvétlim tim

21 kapacitnim divodem, jinak pfekdZky nejsou. MoZné ty déti, co jsou mladsi, tak nemaji tolik potfeb, komunikace s téma
oron . Bkec

22 uéitelkama. MoZna potom dél budou potiebovat. Obéas jsou né&jaky moinosti spolecnych akel, nabizeli jednou uklid jejich
23 hrady, tam jsme mohli jit. Nebo besidka a to je viechno, tfeba ai budou starsi déti. A JAKY MATE VZTAH S UCITELKAMI?

24  Kdyi to porovnam s détskou skupinou tak jsme dostdvali Eastéjc feedback, tady s ohledem ke kapacité, jenom kdyz se

TMps. RRISTWR
25  zeptime néco, tak néco dostaneme, ale nemdieme se ptat na néjaké malickosti, protoZe oni to mizou nevédét. Oni musi

e
26 hlidat déti, takie nemiZou ani moc mluvit. Kdy? si domluvime schizku, tak se nemdzu ptdt na kaidy detail ale obecné. Spis

27  formélni jednani, jestli je vie v pofadku nebo néco Spatné ale blizsi komunikace tam nenl. JAK SE LIS OCEKAVANI VASI

R
28  RODINY OD OCEKAVANI M5? Samoziejmé Ze 4 bych chtéla, aby ten pfistup byl vice viici tomu konkrétnimu ditéti. Ale vim, e

scrkvormal vs . s\l
- pokud to chci, musim jit do néjaké privatnl 3kolky a tento extra servis si musim platit. Tady to mame zadarmo, nebo skoro
PN N Nt B P P i St MMMMWM\
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Rozhovor D
Rodina: Ukrajinska
Délka rozhovoru: 1:11:59
soudenchnc, 1. 4\-1\*-'-
zadarmo, a Ze nikdo ani nesliboval, 7e tady bude extra servis. Podle mé ta cena odpovida té kvalité. Moje oéekdvani jsou

A e

‘
spinény, pokud chci aby toho bylo vic, tak musim za‘piali vic. Mame na vybér,
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