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ABSTRAKT

Diplomova prace je teoreticko-empirického charakteru a zabyva se tématem role ucitelky v
Montessori matei'ské $kole. Teoretickou &ast tvoii tfi kapitoly. Uvodni kapitola se zabyva
alternativnim vzdé€lavanim, jeho charakteristickymi rysy, funkcemi a typy téchto sméra.
Druha kapitola pojednava o Montessori pedagogice a jeji charakteristice a mysSlenkach,
zakladatelce Marie Montessori, Montessori principech a vzdélavacich oblastech. Zavérecna
kapitola teoretické ¢asti je vénovana samotnému uciteli v tradicni a Montessori mateiské
Skole, jeho roli a profesnim kompetencim. Zavér této kapitoly pojednava o specifikach prace
a ¢innostech ucitelky v Montessori matetské skole.

Prakticka ¢ast diplomové préce byla realizovana prostfednictvim kvalitativné orientovaného
vyzkumu, jehoz hlavnim cilem bylo zjistit a popsat, jak u€itelky v Montessori matei'ské Skole
vnimaji svoji roli v Montessori vzdélavacich oblastech. Vyzkum byl realizovan s vyuzitim
metod polostrukturovaného interview s ucitelkami ve vybrané Montessori matei'ské Skole a

pozorovani interakce ucitelky s détmi.

Kli¢ova slova: alternativni vzdélavani, Montessori pedagogika, profesni kompetence, role

ucitele, pedocentrismus

ABSTRACT

The master’s thesis has a theoretical-empirical character. The master’s thesis deals with the
role of the teacher in a Montessori kindergarten. The theoretical part of the master's thesis
consists of three chapters. The introductory chapter of the master's thesis is focused on
characteristics of alternative education and its functions. The second chapter of the master's
thesis is focused on Montessori pedagogy and its characteristics and ideas, the founder Maria
Montessori, Montessori principles and educational fields. The final chapter of the theoretical
part is devoted to the teacher himself in traditional and Montessori kindergarten, his roles
and professional competences. The conclusion of the final chapter of the master's thesis deals
with the specifics of the work and activities of a teacher in Montessori kindergarten.

The practical part of the master’s thesis was accomplished by qualitative research, whose
aim was to find out and describe how teachers in Montessori kindergarten perceive their role
in Montessori educational fields. The research is based on an analysis of semi-structured
interviews with selected Montessori kindergarten teachers in the selected Montessori

kindergarten and on an analysis of unstructured observation of teacher-child interaction.
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UvVOD

Diplomova prace se zabyva roli ucitelky v Montessori mateiské skole. Rozhodnuti pro vybér
tohoto tématu vychazi z mého dlouhodobého zajmu o tento alternativni smér a zaroven z
mého presvédéeni o jejim pozitivnim vlivu na rozvoj déti. Dle mého nazoru je role ucitelky
v Montessori matefské Skole velmi inspirujici diky svému specifickému ptistupu. K vybéru
zvoleného tématu piispely i1 dalsi faktory, jako je vlastni zajem prohloubeni znalosti o
Montessori pedagogice a moznostech, které tento pfistup ke vzd€lavani nabizi. DalSim
divodem pro vybér tohoto tématu je Casto se objevujici zkreslend predstava o tomto
alternativnim sméru, se kterou se v mém okoli setkdvdm, coz miize pramenit z malé
informovanosti a nedostatku zkusSenosti. Radda bych tedy timto vyzkumem pfispé€la k lepsi
orientaci, porozuméni a informovanosti o tomto alternativnim sméru, ktery ja povazuji za
velmi inspiruji a efektivni. Hlavnim cilem této diplomové prace je tedy zjistit a popsat, jak
ucitelky v Montessori matefské Skole vnimaji svoji roli v Montessori vzdélavacich

oblastech.

Teoreticka Cast je rozdélena do tii kapitol jejimz cilem je sumarizovat poznatky vztahujici
se k Montessori pedagogice. Prvni kapitola se zabyva alternativnim vzdélavanim, nebot’
Montessori pedagogika je jednou z mnoha sméra alternativniho vzdélavani. Druhé kapitola
pojednava o vyvoji, mysSlenkach a principech Montessori pedagogiky, a jeji zakladatelce
Marii Montessori. Tteti a posledni kapitola teoretické ¢asti popisuje roli ucitele v tradi¢ni a
Montessori matefské Skole. Zavér této kapitoly pojednava o specifikach prace a ¢innostech

ucitelky v Montessori matetskeé skole.

V empirické ¢asti diplomové prace, ktera je orientovana kvalitativné, je cilem predev§im
zjistit a popsat, jak ucitelky v Montessori matefské Skole vnimaji svoji roli ve vzdélavacich
oblastech. Dalsimi dil¢imi cili je zjistit a popsat jaka jsou specifika prace ucitelky s détmi
v Montessori vzdélavacich oblastech, jakym zplsobem ucitelky aplikuji Montessori
principy a jak ucitelky podporuji zodpovédnost déti za dokoncenou praci ve vybrané
Montessori mateiské Skole. Odpovédi na tyto otazky byly ziskdny pomoci
polostrukturovanych rozhovori s ucitelkami a pozorovani interakce ucitelky s détmi ve

vybrané Montessori matei'ské Skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 ALTERNATIVNI VZDELAVANI

Prvni kapitola se zaméfuje na alternativni vzdélavani, které Lawton & Gordon (1993)
definuji takto: ,, Alternativni vzdelavani (alternative schooling) je obecny termin oznacujici
takové skolni vzdelavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi
tradicnimi institucemi, alternativni Skoly jsou obvykle (nikoli nezbytne) spojeny s
radikalnimi koncepcemi vzdélavani, jako je napr. odmitani formalniho kurikula ci
formalnich metod vyuky“ (Lawton & Gordon, 1993, s. 42). Kolar (2012) oznacuje pojem
alternativni za ,, hledani, objevovani a zkouseni novych cest a pristupui (v teorii i praxi), které
maji zefektivnit vychovu a vzdeélavani* (Kolat, 2012, s. 14). Alternativni vzdélavani nebo
alternativni Skola je mnohovyznamovy pojem a uzivé se ¢asto jako synonymum k jinym
pojmim jako netradi¢ni Skola, svobodna §kola, volna Skola, oteviend Skola, nezavisla skola
aj. (Pricha, 2012).

Alternativni §koly (dale jen AS) vznikaly pod vlivem reformniho pedagogického hnuti, které
se rozvijelo od 1. poloviny 20. stoleti. Hlavnim zdmérem reformni pedagogiky bylo
pfehodnotit obsah uciva a metody, které by mély byt vice ptizplsobeny détskym
zvlastnostem a potfebam (Pricha & Kotatkova, 2013).

Jedna se o vSechny druhy $kol, jak soukromé, tak statni, které maji spole¢ny rys. Odlisuji se
od standardnich, béZznych $kol vzdelavaci soustavy, nebot’ chtéji eliminovat tradi¢ni rysy a
soustiedit se na nové (Pricha et al., 2013). DuleZité podnéty pro zménu byl pfistup ucitele
k détem — tlak na vykon déti zplisobujici strach déti ze znamek a autoritativniho piistupu
ucitele, demotivace v ramci podpory soutézivosti a konkurence déti (Pricha, 2012).

Mezi hlavni predstavitelé reformni pedagogiky patfili — John Dewey, Marie Montessori,
Rudolf Steiner, Peter Petersen a Helen Parkhurstova (Priicha & Kot’atkova, 2013). Rozvijeni
alternativniho Skolstvi bylo u nas v letech mezi dvéma svétovymi véalkami. V obdobi
socialismu az do roku 1989 byla kritizovana z dGvodu ideologickych postaveni.
Nejvyznamnéjsi predstavitel reformni pedagogiky u nas byl pedagog a psycholog Vaclav
Piihoda, ktery pfindSel fadu praktickych a teoretickych poznatkii o trendech vyvoji Skolstvi
z jinych zemi (Pricha, 2012). Dal§imi reforméatory, kteti méli vliv na ptedSkolni vychovu

v Ceskych zemich byli I. Jarnikova, R. Tesafova, A. Siissova (Priicha & Kotatkova, 2013).
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1.1 Rysy alternativniho vzdélavani

vvvvvv

individualni potieby a zajmy, Cemuz se fika pedocentrizmus. Pricha et al. (2013, s. 200)
definuje pedocentrismus jako ,, pedagogicky smer, ktery podrizuje cile vychovy a vzdélani
zcela individudlnim potrebam a zdajmum ditéte, precenuje vsak biologicka hlediska pred
spolecenskymi“ Alternativni vzdélavani se odliSuje od bézného statniho vzd€lavani nejen
odmitanim formalniho kurikula ¢i formalnich vyukovych metod, ale také v odlisnych cilech,
organizace vyuky nebo Zivota déti, kurikularnich programech, parametrech edukacniho
prosttedi, vztazich mezi rodici a Skolou, zptisobu hodnoceni (Priicha, 2012). Alternativni
Skoly kladou dlraz na radost z uceni a objevovani, samostatné konstruovani a vytvareni
poznatkil a zkuSenosti. Zaméteni na hru, objevovani a experimentovani, pohyb v ptirod¢ a
na ¢innosti blizké détskému zajmu a dovednostem. Dané ¢innosti vedou k tomu, aby déti
poznavaly zivot na zaklad¢ praktické zkuSenost (Pricha & Kotatkova, 2013). Velké
mnozstvi aktivit, vyucovacich forem a netradi¢nich metod, kladou diraz na rozvoj zdka po
strance duSevni, télesné a umélecké. Prostiedi je prizpisobené ditéti, tak, aby dit¢ mohlo byt
samostatné. Pievazuje slovni hodnoceni, kladen diraz na aktivni zapojeni rodicti do skolniho
zivota (Pechackova, Vaclavik, 2014).

Nejcastéji vyuzivané metody v alternativnim Skolstvi jsou projektova metoda, didakticka
hra, metoda diskuze, inscenacni metody, uceni v etapach, partnerska vyuka apod.

Z nejcastéjSich forem vyufovani jsou individudlni vyufovani, hromadné vyucovani,
vzajemné vyucovani, individualizované vyuc€ovani, kolektivni vyu€ovani, diferencovane,
skupinové, tymové a programové (Pricha, 2012).

Nové proudy pedagogického mysleni u alternativnich skol se ve svéte rozvijely do riznych
typt a forem. Alternativni Skoly nemiizeme charakterizovat jako celek, kazda z nich maji
své specifické rysy. Kazda Skola je odliSna a jinak funk¢éni. Nicméné existuje nckolik
charakteristickych ryst velmi stru€nych a obecnych, které mizeme aplikovat u vSech

alternativnich Skol (Pechackova, Vaclavik, 2014).

Klassen et al. (1990) uvadéji téchto pét zakladnich charakteristickych rysa alternativni
Skoly:

e alternativni Skoly se zaméfuji pedocentricky, coz je pfistup, ktery se zamétuje na

dité a podiizuje vychovu, vzdélavani a edukacni cile individualnim pottebam ditéte;

e rozvoj aktivity a odpovédnosti Zéka, povazuje télesny rozvoj a uméleckou €innost

za dulezité oblasti vychovného procesu;
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e usiluje o vSestranny rozvoj jedince, zamétuje se nejen

e komplexnost vychovy ditéte, nejen rozvoj intelektudlni ale 1 emo¢ni a socidlni

e chapana jako ,,spolecenstvi”’, komplex vzdélavani je vytvaien uciteli, rodici 1 zaky
navzajem

e zapojeni zakl do praktickych €innost, do svéta prace a usili, mini se tim uceni ,,z

Zivota pro zivota*

Pro ptehlednost jsou niZe v tabulce stru¢né a obecné dle Rydla (1999) rozepsany rozdily

mezi tradi¢nim a alternativnim vzdélavanim.

Tabulka 1 Rozdily mezi tradicnim a alternativnim vzdélavanim (Pricha, 2012, s. 39)

Tradi¢ni forma Alternativni forma

Vyuka je pevné dana podle hodinového Rozvrhiorganizace dne vychazejize zajmu
rozvrhu a jednotné organizace dne déti a jejich individudlnich potieb

Ucitel ma vyhradni pravo na pravdu, kterou Ucitel je roli poradce a partnera a

predava zakim zkuSengjs$iho kamarada
Dité plni ukoly dle zadani Dité samo rozhoduje o zadanych tkolech.

Ditiraz na vnéj$i motivaci a pamétné uceni  Diiraz na vnitini motivaci a objevovani.

Durraz na soutézivost Diuiraz na spolupraci ve skupiné

Vzdélavani je omezeno prostorem tiidy Vzdélavani jsou otevieny i prostory mimo
tfidu a Skolu

Mensi diraz na tvofivost a iniciativa u¢iteld Dtiraz je kladen na rozvoj iniciativy a

a zaku. tvorivosti.

1.2 Funkce alternativnich skol

Dle Prichy (2012) vySe zminéné rozdily jsou neobjektivni a nekoresponduji s realitou,
jelikoz tyto rozdily mohou byt realizovany navzéajem, jak v tradi¢ni, tak v alternativni Skole,
tudiZ je potfeba charakterizovat alternativni $koly (dale jen AS) nejen z hlediska vlastnosti,
ale také z hlediska jejich funkci, jak pracuji, za jakym ucelem vznikaji a jakych vysledka

dosahuji.
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Alternativni Skoly plni celkem tfi funkce. Prvni funkce je kompenzaéni, coz znamena, ze
AS vznikly proto, aby nahradily nedostatky tradiéniho $kolstvi. Dalsi funkce je
diverzifikacni — zabyva se pluralitou vzdélavani, tato funkce by meéla zajistovat a
poskytovat détem moznost vybéru jaky typ Skoly a vzdélavani preferuji. Posledni a tou
realizuje experimentovani a rizné inovace vzdélavani. Tato funkce se tyka dvou oblasti.
Prvni oblast je inovace v organizaci vzdélavaciho procesu (netradicni spoluprace a
komunikace mezi partnery vzdélavaciho procesu, nestandardni metody vyuky, klima ve
ttidach a skolach). Druhou oblast inovace je v obsahu vzdélavani (ve zpiisobech prezentace
vzd&lavacich obsahti a nestandardnich vyuGovacich predmét). Hrdlickova uvadi, Zze AS
jsou zdrojem inspiraci pro pokrok ve statnim Skolstvi, ale tato role, je z védeckého pohledu
velmi diskutovana z téchto diivodii: absence spolehlivych dikazii o tom, Ze inovace, které
jsou realizovany ve statnim Skolstvi pochazi z alternativniho Skolstvi, inovace nékdy neni
mozna z ditvodu velkého poétu déti ve statnim $kolstvi. V1iv AS na skoly statni byl v obdobi
rozkvétu reformni pedagogiky, coz bylo ve 20. stoleti. V soucasnosti je vliv alternativni
$koly velmi slaby, ve srovnani AS reformniho typu s Nizozemskem nebo nékterymi
skandinavskymi staty jsou AS velmi letargické. AS jsou inspirujicim zdrojem rozvoje
Skolstvi. Diky nim se i ve standardnich $kolach setkavame s inovaci v edukaénim pfistupu.
Ve standardnich skolach se bohuzel ne v§echny inovace daji praktikovat, z diivodu absence
ruznych dispozic, a proto se nabizi prave alternativni Skoly, které predstavuji své ucelené

koncepce, které samoziejmé lisi dle typu Skol (Priicha, 2012).

1.3 Typy alternativnich $kol

Dulezité je brat v uvahu nékolik vyznamovych rovin pojmu ,,alternativni Skola“. Priicha
(2012) propracoval jednu z vyznamovych rovin AS a utiidil ji do tfech aspekti.

Prvnim aspektem je Skolsko-politicky, ktery se tyka rozdéleni Skol podle zfizovatele na
Skoly statni a nestatni. V Ceské republice mohou byt §koly statni ziizované obci, krajem a
ministerstvem. Skoly nestatni v Ceské republice spravuje soukromy ziizovatel nebo cirkev.
To legislativné stanovuje Skolsky zékon.

Druhy je aspekt ekonomicky, ktery je spjat s rozliSovanim Skol podle jejich financovani.
Statni Skoly jsou financované ze statnich zdrojii a jsou bezplatné. Soukromé skoly financuje
zcela €i zc€asti ztizovatel spolecné s rodici, ktefi plati Skolné. A v neposledni fad¢ aspekt

pedagogicko-didakticky. ,, Z tohoto hlediska je mozno za alternativni povazovat vsechny
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takové Skoly, které uplatinuji zvlastni, nestandartni, inovativni, experimentalni formy,
obsahy, ¢i metody vzdélavani, jiné didaktické pristupy apod., na rozdil od béiné
uplatinovanych (standardnich) pedagogickych a didaktickych koncepci“ (s. 24).

V dnesni dobé jak u nés, tak ve svéte existuje velkd spousta alternativnich skol a vyukovych
programu. Pro zakladni orientaci Priicha (2012) fadi alternativni Skoly do tii skupin dle jejich
vzniku, vlastnosti a funkci. Ve schématu nize muzeme shlédnout stru¢nou charakteristiku

jednotlivych typt alternativnich Skol. (Priicha, 2012, s.46)

ALTERMATIVHNI SKOLY

nestatnl statnl nebo soukromé
— — I
KLASICKE REFORMMI CIREEVMI [KONFESNI MODERNI ALTERMATIVNI
waldorfské — katolické = & otewvfernym vyulovanim
- montessoriovské - protestantske = syolnou architekturouw
- freinetovské - Fidovske - magnetove
- jenské = jiné konfesni - phesahujicl
- daltonske = Skoly 21. stoleti”
— ez rofnik
- s alternativmim programem
- nezavishé
= cestujici
— mezindarodni

- odenwaldské

= hibernidnské

- oesamtschule” {jednotné Skaly")

- <harmony schools®

- brémska Skalni centra
obecné a oblanské

- ordravé Skoly®

- § angazovanym wlenim

= integrovansg

- Jkola hrou"

- & jiné

Obrazek 1 Typologie alternativni skol (Pricha, 2012, s. 46)

1.3.1 Moderni alternativni S§koly

Priicha (2012, s. 61) oznacuje pojmem moderni alternativni Skoly ,,souhrnné vsechny
soucasné typy alternativnich Skol, které nejsou primo odvozovany od koncepci reformni
pedagogiky (1j. klasické reformni skoly) a nejsou ziizovany cirkevnimi nebo nabozenskymi
spolecenstvimi (tj. Skoly cirkevni).

Kazdy rok vznikaji v jednotlivych zemi dalsi specifické alternativy, kterymi se jednotlivé

$koly chtg&ji lisit od standartnich §kol. Iniciace pro ziizeni modernich AS pochézi ze snah
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ucitelt a rodicu, ktefi jsou nespokojeni se vzdélavanim ve standartnich Skolach. Moderni
Skoly jsou vice flexibilni a dynamické, kdezto klasické reformni Skoly pisobi v ramci
striktné vymezené koncepce. Mezi moderni alternativni Skoly u nds mizeme zatadit dalsi
programy a to: projekt Zdrava skoly, Zacit spolu, projektové vyucCovani, integrovana

tematickd vyuka, kooperativni uéeni (Prticha, 2012).

1.3.2 Cirkevni $koly

Tyto Skoly jsou alternativa standartnich skol, pfedev§im v odliSnostech didaktickych i
pedagogickych a také v typu zfizovatele. Nejvice cirkevnich Skol je v Nizozemsku.
Nejcastéjsi cirkevni Skoly v USA jsou katolické, zidovské a protestanské. Katolické Skoly
navstévuji vysoky pocet déti z etnickych minorit, jsou to ¢asto multikulturni $koly, jsou
kompenzacné zaméfeny pro déti kulturné deprivované. Alternativa téchto Skol se tyka
oblasti kurikula (odlisné planovaci obsahy, cile, vyucovaci pfedméty-latina, naboZenstvi),
dalsi zakladni rys se tyka ideologickych vychovnych principii — kiestanstvi, etiky a
kulturnich tradic; ptiprava absolventli na specifické¢ profese (charitativni a pecovatelska
¢innost, administrator cirkevnich pamatek aj.), a dilezitym rysem cirkevni §koly je zaméteni

na déti se specidlnimi vzdélavacimi pottebami (Pricha, 2012).

1.3.3 Klasické reformni Skoly

Do tohoto typu alternativnich skol patii Waldorfské Skoly, jejimz zakladatelem je rakousky
filozof a pedagog Rudolf Steiner. Waldorfské Skola vychazi z antroposofie, tj. humanitné
zalozend nauka o ¢lov€ku. Vychova a vzdélavani jsou plné€ podiizeny ditéti, jejich zajmim
a potiebam. UCcitelé nejsou vazani osnovami, ale planuji vyuku spole¢né s détmi a rodici.
Jsou uplatiiovany principy socidlniho partnerstvi a harmonické spoluprace, ndbozenska
vychova v duchu kiest'anské moralky. DalSimi typy klasické reformni Skoly, nebot’ vznikly
v dobé& reformnich pedagogickych hnuti, jsou — Daltonska, Jensk4, a Freinetovska Skola

(Priicha, 2012).

V neposledni fadé mezi nejzndmé;jsi typy alternativnich Skol patii Montessori Skola, které se

vénujeme v nasledujici kapitole.
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2 PEDAGOGIKA MARIE MONTESSORI

Zakladatelkou této alternativni Skoly byla Maria Montessori (1870—1952). Narodila se
v italském mésteCku Chiaravalle (Pospisil, 2022). Byla pedagozkou a 1896 ziskala titul
zmediciny a stala se tak prvni lékatkou v Italii. Studovala dale filozofii vychovy,
antropologii a psychologii. Pracovala jako asistentka na psychiatrické klinice v Rimé, kde
ziskala spoustu zkuSenosti s vychovou a vzdélavanim mentaln€ postizenych déti (Slovacek
& Minova, 2017). Maria Montessori byla toho nazoru, ze ,, mentalni postizeni je problém
pedagogicky, nikoliv medicinsky “ (Slovacek & Minova, 2019, s. 9). Usilovala o svobodnou
vychovu se silnou divérou v kazdého jedince (Pricha & Kotatkova, 2013). Pomoci svého
ptistupu dokézala, aby déti s mentalnim postizenim slozily zkousky ze psani a ¢teni urcené
pro déti bez postizeni. Tento Gspéch ji podnitil k tomu, aby své vzdélavaci metody vyuzila i
pfi vzdélavani zdravych déti (Montessori, 2017). Proto vroce 1907 zalozila Maria
Montessori (dale jen M.) prvni Montessori Skolu Casa dei Bambini (Dim déti) ureny pro
socialn¢ slabé déti v predsSkolnim véku (Pospisil, 2022). Na zaklad¢ pozorovani Maria M.
v ,,domé& déti“ zjistila, ze se deti pomoci piipraven¢ho prostiedi pfirozené vyvijeji a jsou
soustiedéné a ukaznéné. Maria M. si nechala do domu déti vyrobit nabytek, ktery svymi
rozméry détem vyhovoval a na zaklad¢ pozorovani upravovala a vytvatela nové pomucky
(Poussin, 2018). Pro Mariu M. bylo kli¢ové pozorovani déti pti ¢innostech. Ticho se stalo
vychovnym nastrojem. Dé&ti tak dokézaly naslouchat samy sobé a dokazaly byt citlivéjsi na
okolni zvuky. Hlubokéa nabozenska vira a pocit spoleCenské odpovédnosti Mariu M. vedli
k pomoci potiebnym détem. Détské domy predstavovaly socialni a lidsky pokrok. Uspéchy
s détmi z Casa dei Bambini zpUsobily, Ze se lidé z celého svéta zacali zajimat o Montessori
pfistup (Montessori, 2013).

Maria M. napsala spoustu d&l zabyvajici se pedagogikou a détskym vyvojem. Udastnila se
na mnoha konferenci, na kterych vysvétlovala svoji koncepci a ptistup. V roce 1909 oteviela
kurzy pro vychovatele déti od 3 do 6 let, pozdéjii o 6 do 12 let. Tyto kurzy pomahaly §ifit
jeji metodu, principy a pohled na dité (Poussin, 2018). V roce 1929 vznikla mezinarodni
spole€nost (Association Montessori Internationale — AMI), kter4 tento pedagogicky smér
propaguje (Pricha & Kotatkova, 2013). Asociace sidli v Amsterdamu, zalozili ji Maria
Montessori spolu se svym synem Mariem (Rydl, 2006). V Ceské republice se Montessori
koncepce vyuzivd zejména v matefskych a zdkladnich Skoldch. U nds existuje
organizace (Asociaci Montessori CR), ktera se zabyva vzdélavanim ugiteli v Montessori

pedagogice a zaroven zastieSuje Skoly uzivajici tuto alternativni koncepci. Nabizi pro
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ucitele vzdélavaci kurz, ktery je zdsadni pro uspésné zvladnuti zidsad a metod samotné
alternativni koncepce (Pospisil, 2022).

Montessori pedagogika se rozsifila po celém svéte. Nejvice vSak v Némecku, Holandsku,
Belgii, Rakousku, Anglii a Skandinavii (Kasper & Kasperova, 2008). Koncem tficatych let
byly postupné v celé Evropé vsSechny tyto instituce s jeji koncepci uzavieny z divodu
ptilisné svobodné vychovy. Ve snaze utéct pied valkou se Maria se svym synem uchyli do
Indie, kde zaklada dalsi Skoly a vénuje se Skoleni vychovateli. Konec svého Zivota stravila
se svym synem v Amsterdamu, kde 1 v roce 1952 zemfela (Poussin, 2018).

Myslenky a koncepce Marie M. byly opét uplatiiovany po druhé svétové valce, u nés od 2.

poloviny devadesatych let 20. stoleti (Pricha & Kotatkova, 2013).

2.1 Charakteristika Montessori pedagogiky

Montessori pedagogika je zaloZzena na pozorovani ditéte, jeho spontannich projevech a
skute¢nosti. Kazdé dit¢ je tedy s porozuménim peclivé pozorovano a diagnostikovano Rydl,
20006). ,,Podporuje a podnécuje individualni inteligenci a tvorivé chovani pri reseni
problémii. Vede k samostatnosti a nezavislosti jedince a k odpovédnosti za viastni uceni a
chovani* (s. 13). Montessori pedagogika nabizi svobodu v ramci vysoce organizované
struktury. Organizovanou strukturu tvofi tfida, soubor materiala a postupy, jak tyto materialy
vyuzivat, zasady pfijatelného chovani. Déti se mohou kazdy den svobodné rozhodnout,
skym, do jakych aktivit se zapoji, a na jak dlouho (Lillard, 2021). Nejpodstatnéjsi
mySlenkou Montessori pedagogiky je, ,,ze v kazdém ditéti je individuélni cesta rozvoje, po
které svou ¢innosti dité jde a fidi se pfitom vlastnimi vnitinimi zdkony* (Seldin, 2017, s. 26).
Montessori pedagogiky spoc¢iva v poskytnuti svobody ditéti, ptizpisobit prostiedi a obsah
vzdelavani tak, aby dité rozvijelo své vnitini sily. U€itel je v roli citlivého a pouceného
pozorovatele, respektuje a odhaduje potfeby ditéte a napomahé mu. ,,Pomoz mi, abych to
dokazal sam®“, takto zni motto Montessori pedagogiky (Prichy, 2012). Montessori
pedagogika poskytuje détem moznost svobodné volby Cinnosti, kterd je spjata také i
s odpovédnosti, danou ¢innost dokoncit. Dava prostor k tomu, aby bylo dité tviircem sebe
sama, které se chce ucit samo od sebe. Jsou nazoru, ze ,,ruka je nastrojem ducha®, tedy,
ze dit€ se dobird k poznédni a uci se na zakladé¢ manipulace s danymi predméty. Maria
Montessori kladla velky diiraz na senzomotorickou vychovu. Vyvinula proto specificky
didakticky material, a upravila prostiedi tak, aby déti mohly byt samostatné a volily si
¢innosti 1 tempo prace podle vlastnich piedstav (Pospisil, 2022). ,, Nejde o to nechat dité na

pospas samo sobé, aby si mohlo délat, co bude chtit, ale pripravit pro néej prostiedi, kde
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bude moci svobodné jednat*“ (Poussin, 2018, s. 66). Dité¢ potiebuje vzor a doprovod, stejné
jako pomoc v pedagogicky pripraveném prostiedi. Nejen v Montessori pedagogice se dité
pii volné hie nejlépe uci to, co se chce nyni ucit, tudiz by se mélo ditéti poskytnout dostatek
Casu a prostoru pro samostatné fizeni a klidné dokonceni dané prace (Rydl, 2006). Pii
¢innostech se postupuje od konkrétniho k abstraktnimu, se zamétenim na lidskou bytost
a samostatny rozvoj. V rdmci ,,prace® jsou déti zaméstnavany jednoduchymi c¢innostmi
(uklizeni prachu, utirani stoleckti, ptiprava svacin). Pomoci téchto Cinnosti se déti uci

samostatnosti a ucitel tak ukazuje détem smér a podporuje je v jejich rozvoji.

Cilem Montessori vychovy a vzdélavani je tedy tvorba silné, samostatné, iniciativni, aktivni

détské osobnosti, ktera bude zaroven schopna pracovat a byt soucasti kolektivu (Pospisil,
2022).

Od charakteristiky Montessori pedagogiky se pfesuneme k podstaté celé koncepce, coZ jsou

jeji zakladni principy, jimiz se budeme zabyvat v nasledujici kapitole.

2.2 Principy Montessori pedagogiky

Principy tohoto vzdélavaciho systému vychazi z praktickych zkuSenosti a z pozorovani déti
a jejich spontannich projevii. Maria M. nikdy nepovazovala sviij pristup k vyuce za metodu,
ackoli si jednu metodu vymyslela. V knize: ,,Tajuplné détstvi* napsala: ,, Nevidim Zadnou
metodu, vidim pouze dité... dité chovajici se dle své viastni prirozenosti“ (Montessori, 1998,
s. 39).

Montessori pedagogika se stdva celosvétovou koncepci se srovnatelnym standardem ve
vSech zafizenich, jelikoZ v nich nalezneme vzdy totoZny didakticky material a stejné
zpisoby jednani vychovatelti. Stalé jsou i Montessori pedagogické principy a postoje vuci
détem. Maria velmi dbala na jasnost a ¢istotu svym pedagogickych principii, neustale je
rozvijela a pfizpiisobovala 1ékatskému, pedagogickému a psychologickému poznani (Rydl,
2006).

Principy, které Maria vytvofila jsou zaloZeny na respektovani osobnosti ditéte, podporuji
samostatnost a zaujeti déti, vytvaii uceleny systém, ktery rozviji osobnost ditcte.

Jednotlivymi principy se budeme zabyvat niZe.

e Absorbujici mysl
Montessori vyznava nékolik principl, prvnim z nich je absorbujici mysl. , Dité md

obrovskou silu, ktera jej pohani k tomu, aby se z néj stal ¢lovek své doby, své civilizace, a to
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diky absorbujici schopnosti. Prave proto tvori detstvi tak dlouhou cast lidského zivota*
(Montessori, 2018)

Maria Montessori definuje absorbujici mysl jako: ,,stav mysli, kdy miize dité zpracovavat
zkuSenosti, ktere se stavaji jeho soucasti, a dochazi tak k rozvoji jeho osobnosti“ (Poussin,
2018). Tato mysl je rozdélena na dvé ¢asti. Prvni ¢ast je od narozeni do 3 let na nevédomé
urovni, kdy se déti uci na zdkladé manipulace s predméty. Déti v tomto stadiu ,,nevédomé
absorbujici mysli* pojimaji predméty bez predsudkl. Nevédomost udrzuje mysl aktivni, déti
tak zkoumayji dle smysli. Druha ¢ast je mezi 3. do 6. rokem na védomé urovni. V této fazi
déti zacinaji myslet a analyzovat. Prostfednictvim absorbujici mysli si dité utvaii své
povahové rysy. Po Sestém roku se tato schopnost vytraci, a uz nikdy nedochazi tak aktivnimu

pohlcovani (Rydl, 2006).

e Respektovani senzitivnich fazi ditéte

V kazdé vyvojové etapé ditéte jsou tzv. senzitivni faze. Dle Pruchy (2012, s.51) ,,jde o
urcita obdobi ve kterém je dité citlivéjsi pro vnimani a chapani jevii vnéjsi reality ““. V tomto
velice dulezitém, docela kratkém senzitivnim obdobi je dité schopné pfirozené pracovat a
osvojovat si schopnosti a znalosti.

Dle Prichy & Kotatkové (2013) ma dit€ moznost se v této senzitivni fazi hloubé&ji rozvijet
v oblastech, ve kterych se senzitivita projevila. Ukolem uéitele je tuto fizi u ditéte

vypozorovat a zvolit spravné didaktické pomticky, které umozni ditéti pracovat samostatné.

e Normalizace ditéte

,,Je to proces pomoci, kterého se déti prizpusobi svému okoli, aby nasly svou opravdovou
prirozenou podobu a dosahly smyslu pro harmonii a rovnovahu se svym okolim . Toto
obdobi je od narozeni do 6 let. , Normalizované deéti maji kladny vztah k usporadanému

6«

prostredi, kde mohou pracovat bez vyruSovani, samy a v tichosti“. Dokazi upfednostnit
vychovné aktivity pted lenosti. Cil normalizace je, aby dité bylo samostatné, soustfedéné a
vétilo v sama sebe. Samostatné dité dokdze tidit a iniciovat Cinnosti, je poslusné, veselé, ma
dobry smysl pro realitu a je ochotné se podilet a spolupracovat s ostatnimi détmi. Tim, Ze je

dité soustfedéné napomaha pozornosti a discipliné (Rydl, 2006, s. 32).

e Ticho, klid a rad
V tradi¢nich matefskych Skolach si musi ticho a klid vynutit, aby mohl vykonéavat vychovné
vzdélavaci Cinnost, ale déti pod pohriizkou sankce, pfirozené dlouho potichu nevydrzi

(Montessori, 2012). V Montessori tfidé panuje ticho a klid, protoze jsou déti zaujaty a
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zaneprazdnény vykondvanim samostatnych ¢innosti (Lillard, 2021). Déti v Montessori
ttidach si mohou povidat pfi ¢innostech, ale tichym hlasem. Kazdy pfedmét, pomticka maji
ve tiid€ své specifické misto, coz détem umoziuje lepsi orientaci v prostoru, uci se ukladat
véci na piivodni misto a tim se dokazi zapojit do uklidu. Rad détem poskytuje pocit bezpedi
a jistoty. Déti se tak dokazi vyznat samy v sob¢, ve svém smyslovém vnimani a mysleni, ve
svych prozitcich, coz vede ke klidu a harmonii.

Rad je détem poskytnut v ¢innostech, které vykonavaji. Vie ma uréitou posloupnost a

navaznost (Poussin, 2018).

e Svoboda a samostatnost

V Montessori matetskych §kolach si déti voli ¢innosti dle své potieby, maji svobodnou volbu
vybéru ¢innosti. Mohou si teda vybrat praci z kterékoliv vzdélavaci oblasti. Nékteré déti si
mohou malovat, zatim co ostatni se mohou vénovat praktickému zivotu ¢i hudebnim
¢innostem. Ucitelky détem timto poskytuji nejen svobodnou volbu a samostatnost, ale také

zodpoveédnost za poradek a ad, dokoncenou praci.

Helmingova (1996) uvadi, ze svobodny vybér prace a ¢innosti podporuje rozvoj koncentrace
a samostatnosti ditéte, coz je zaklad pro poradek a disciplinu. Svoboda ditéte neznamena, ze
by si déti mohly délat cokoliv a kdykoliv se jim zachce. Zelinkova (1997) uvadi ,, Svoboda
neni liboviile, nybrz ma své hranice v Zivoté psychickém i fyzickém * (s. 20), bez omezeni
nemtize probihat seberealizace, vyvoj inteligence, rozvoj osobnosti. Svoboda je dosazena
., kdyz se dité miize vyvijet podle svych vnitinich zakonu a potieb organismu ““ (s. 21). Volnost
déti ovSem stavi ucitele do tézké pozice. Ucitel musi pozorovat, zda déti maji dostatek
pracovniho materialu, anebo pfedmétl neni pfilis, coZ by vedlo ke sniZeni rozvoji abstrakce

zkoumani vnéjsiho svéta a chuti do prace (Helmingova, 1996).

e Vékové smiSené skupiny

Heterogenita je pro Montessori koncepci charakteristickd. Déti se tak 1épe navzajem od sebe
uci a dochézi tak k ¢astéjsi spolupraci. Starsi déti se rady staraji o mladsi a mladsi déti se uci
od starSich (Rydl, 2006). Montessori zasadn¢ nedoporucovala tvorbu tiid déti ve stejném
veéku, z diivodu uspokojeni potteb vSech déti najednou. Dité se v predskolnim véku uci
navazovat socialni vztahy. Ve smiSené skupin¢ dokéze navazovat vztah s vrstevniky, ale 1
s mlad$imi détmi, coZ je pro jeho vyvoj obohacujici. Na zékladé pomoci druhych dité 1épe

porozumi nové latce a zaroven si uvédomi, Ze ji umi u aplikovat (Montessori, 2003)
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e Trifazova vyudovaci lekce

Tento vyklad slouzi k uceni pojmt, ma dualezitou roli pii osvojeni jazyka. Déti se tak uci
pojmenovat vjemy a piifadit k nim dané pojmy. Dité se v tiifazové metodé seznamuje
s jazykem (kulturnim kédem), kterému se postupné podfizuje. V prvni fazi: ukdZeme a

'C‘

pojmenujeme vjem, napi. ,,Zelend! To je zelena!* Dité to zopakuje: ,,Zelena!. Ve druhé
fazi: pozadame dité, aby rozpoznalo vjem: ,,MtiZzes mi ukazat zelenou?* Dité ukaze prstem.
Pokud se zmyli, opakujeme, aby se mohlo opravit. Ve teti fazi: ovéfrujeme, pozadame dité,
aby pojmenovalo danou véc. Dité si slovo osvoji tim, Ze ho zopakuje (Poussin, 2018, s. 105).
Ttifazovou vyucovaci lekci vyuzivame tehdy, kdyz chceme dité naucit néco nového, pomaha

détem spojovat konkrétni zkuSenosti s abstraktnimi pojmy (Rydl, 2006).

e Prace s chybou a pochvalou

K samostatnosti a k zodpovédnosti patii i prace s chybou a vyhodnoceni vlastni préce.
Montessori neuznavala ¢astou chvalu a vychvalovani se, coz podle ni vedlo ke strachu
z neuspéchu a zavislosti na pochvale, tudiz na jinych lidech. Montessori pomtcky nabizeji
moznost kontroly vlastnich chyb. Cilem je, aby se dit¢ naucilo kontrolovat svoji praci a
nasledné opravovat své chyby bez pocitu provinéni. Na zdkladé svého pozorovani
Montessori dosla k zavéru, ze je pro psychiku ¢loveéka dilezité, abychom si uvédomily, ze
z chyb se ¢loveék uci a posouva, dilezitd je kontrola a naprava (Rydl, 2006). Montessori
pomucky maji détem poskytnout kontrolu vlastnich chyb. Kontrola chyby miiZze byt
mechanické (zavirani riznych krabic¢ek), méla by vést k pfemysleni, aby dit¢ mohlo pouZit
svij usudek a miize byt i vizualni (rozbiti porcelanového dzbanu), nebo kdyz se zaspini, tak
to détem znaci, Ze danou ¢innost maji délat 1épe (Poussin, 2018). Chyba ma ditéti poukazat
na to, co si jesté potiebuje procvicit ¢i zopakovat. Ucitel k ditéti pfistupuje tak, aby dité
chybu chapalo jako béZzny a ptirozeny proces uceni, jako soucdst feSeni problému a bohaty
zdroj novych védomosti. Ucitel by mél byt ke kazdému ditéti laskavy, snazit se s détmi
komunikovat tak, aby neposuzoval a nehodnotil, nemé&l by hodnotit negativné, pokud diteé
udéla chybu, mél by mu nabidnou tentyZz material, aby si dité¢ chybu napravilo. Nepfiméfené
kladné ¢i zaporné hodnoceni ze strany dospélych omezuje svobodnou volbu cinnosti a
sebevédomi déti. Dit€ ma mit dobry pocit z odvedené prace, nikoliv délat praci pro
uspokojovani piedstav dospé€lého, pro pochvalu nebo zndmky (Zakladni principy

Montessori, 2019).
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e Polarizace pozornosti

Maria Montessori tento pojem vypozorovala u déti se kterymi pracovala v Casa dei Bambini.
Oznacuje ho jako hlubokou, dlouhodobou sousttedénost. Dit€ nevnima dalsi okolni podnéty
a nenechdva se nic¢im vyrusit, jelikoz vénuje hlubokou a dlouhodobou pozornost vybrané
¢innosti (Zakladni Montessori principy, 2019).

Polarizace pozornosti se dostavi neCekan¢ ve spojitosti s urCitym predméetem. DéEti se do
vybrané aktivity zapojuji samy od sebe bez zasahu ucitele, potfebuji volnost a podnétné
prostiedi, aby se dokazalo projevit a vybrat si pomutcku dle svého vnitiniho zajmu. Pokud
jsou ditéti tyto podnéty a prostiedi poskytnuty, dochéazi k polarizaci pozornosti. (Rydl,
2006). Pfi polarizaci pozornosti dit€¢ touzi po pochopeni ¢i absolutnim osvojeni dané
¢innosti. Je klidné, vnimavé a nechce byt ni¢im ruseno. Opakuje tuto ¢innost do doby svého
vnitiniho uspokojeni, kdy se citi byt §t'astné a vybranou aktivitou nasycené, poté prechazi
k jiné ¢innosti. Ucitel je v roli pozorovatele (Montessori, 1989). Pro ucitele je velmi dilezité
umét rozpoznat, kdy tento moment nastava, aby mohl u ditéte podporovat samostatnost a
jeho rozvoj. Montessori vypozorovala, ze kdyz jsou déti hluboce koncentrovany a na nééem
zaujaté pracuji, vzdy danou ¢innost provadi dle opakujiciho vzoru (Rydl, 2006). Jestlize se
dit¢ dokaze hluboce koncentrovat, ziskava tim nové zkuSenosti a rozsifuje si své obzory, a
to 1 ve vztahu k okolnimu svétu. Opakovanou polarizaci pozornosti si dit¢ zvyka na
soustfedénou praci, a tim se prodluzuje i samotna schopnost se koncentrovat (Montessori,

2003). Montessori rozd¢lila prubéh polarizace pozornosti do tii fazi:

4173

e prvni faze je ,,nacviCovani®, je to faze ptipravna, kdy chce vykonavat néjakou ¢innost,
hleda, co by ho zaujalo, ¢im se bude zabyvat

e druha faze — neboli ,,velké prace®, kdy se dit¢ odpoutdva od vnéjSiho prostiedi a
maximalné se vénuje své aktiviteé, snazi se prekonavat problémy a ptrekazky, které se
v priibéhu vyskytly, danou ¢innost stale opakuje. Béhem této faze si dit€ osvojuje
poznatky o tom, co presné dé€la, o pfedmétu, se kterym pracuje a jeho vztahu k vnéjSimu
okoli. Cim vice se soustiedi, tim 1épe si nové skutednosti pamatuje.

o tfeti faze je ,,faze klidu®, dité ukonci praci a uklidi si pomucky, se kterymi pracovalo,

ma citi se byt §t’astné a zklidnéné, nebot’ jeho potieba byla naplnéna (Montessori, 1989)

e Piipravené prostredi
JiZ vy$e zminéné principy spolu navzajem souvisi. Polarizace pozornosti ditéte je podminéna
pfipravenym prostiedim. Dit€¢ ma mozZnost svobodné volby pomucek a ptes jeho vnitini

motivaci a pfipravené prostfedi se dokaze aktivné soustiedit na danou ¢innost, tudiZ ho nic
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nedokaze vyrusit a dit€ se na danou ¢innost dokaze soustiedit do t¢ doby, dokud ¢innost dité
zajima a vnitin€ uspokojuje.

Dle Poussina (2018) ptipravené prostiedi je “atmosféra, to znamenda soubor materidalnich,
psychologickych, kulturnich, socialnich a duchovnich podminek v ramci kterych se dite
vyviji“ (s. 80), je to kliCovy faktor pro vnitini rozvoj ditéte. Atmosféra v Montessori Skolach
ma byt motivujici a uzptisobena ditéti. Ve tiid¢ se déti maji citit radostné, klidné. Piipravené
prostiedi ma déti vybizet k Cinnostem a uzpusobené vysce a sile — rtizné velikosti, vyska
stolu, zidlicek, aby si déti mohly vybrat, a bylo to pro n¢ pohodIné, hracky by mély byt
v dostupné vysce. Maly koberecek détem vytyc€uje prostor pro hrani, uci se skladat pomiicky
z leva doprava. Mélo by byt uzptisobené svobodnému pohybu déti s respektem k mélo jeho
senzitivnimu obdobi.

Prostfedi ma byt pfijemné a jasn¢ strukturované, aby se v ném déti bez problémil orientovaly
a mohly nabidky vyuzivat. Diraz je kladen na tad a potadek, v pfipraveném prostiedi maji
vSechny pomticky své stale misto (Ludwig, 2008).

Maria navrhovala pomtcky tak, aby v ditéti probudily zvidavého ducha. Ucebni materiél,
maji nahrazovat ucitele a slouzi détem k manipulaci, je to zpisob k objevovani. Cilem
pomucek neni predat znalost, ale rozvijet duSevni zralost ditéte. Dité na zdklad€ manipulace
s vécmi rozviji svij intelekt. Kdykoliv se dité k odlozené pomiicce muize vratit a své znalosti
upevnit. Pomutcky podporuji absorbujici mysl déti, ptechod od nevédomé mysli k védomé,
slouzi k tomu, aby dit€¢ dokazalo piejit k abstrakénim pojmim tzn. ,,uchopit® pojem
prostiednictvim vlastni zkuSenosti, a poté ptejit k jeho abstraktnimu pojeti. V Montessori
tfidé musi byt pomticek dostatek a kazda je pouze v jednom provedeni (Poussin, 2018).
Ucitel je vroli pozorovatele a musi davat pozor na to, aby si déti vybraly pomicku
pfimétenou véku, s prihlédnutim na senzitivni fazi, v niz se pravé nachazi. Pomucky a tkoly
jsou vytvoteny tak, aby je dit¢ vyfeSilo bez pomoci ucitele a samo si ovéfilo, zda je jeho
vysledek spravny (Zelinkova, 1997). Pomicky se zabudovanou kontrolou chyby umozni
ditéti okamzZitou zpétnou vazbu a dité tak mize samo opravit svou chybu. Kontrola chyby
vizualni, mechanickd, coz si déti oveti naptiklad na krabicce, kterd nejde zavfit, coz vede
k premysleni a usudku (Poussin, 2018).

vvvvvv

jednotlivych oblasti. Jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi se budeme zabyvat v nésledujici

kapitole.
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2.3 Oblasti vzdélavani Montessori pedagogiky

Prvnim pfichodem ditéte do Montessori zafizeni zacind seznamovani s pomtickami
z praktického zivota, seznameni s pravidly tfidy a jak zachazet s Montessori pomiickami.
Poté se s détmi piechdzi na pomucky ze smyslové vychovy, pomoci kterych dité zaziva
konkrétni situace, coz vede pozdéji k vyvoji abstraktniho mysleni. Pouzivani pomucek je
systematické dle fazi vyvoje a odhadovanych schopnosti déti (Rydl, 2006).

Prostor Montessori tfidy je ¢lenén vzdélavacimi oblastmi. V kazdé oblasti jsou pomicky,
v krabicich z divodu piendseni a manipulace pii wklidu. Poussin (2018) uvadi tyto

vzdélavaci oblasti:

e Prakticky Zivot

Aktivity, které jsou détem nabidnuty souviseji s jejich kazdodennim Zivotem. Montessori
détem do détského domu potidila mala umyvadla, kde si déti umyvaly ruce. Na zaklad¢
pozorovani a nadSeni pro tyto Cinnosti pfipravila dalsi ¢innosti, které¢ détem umoznily
napodobovat dospé€lé, délat tedy véci ,,doopravdy nikoliv jen ptedstirat™. Pomoci téchto
aktivit ma dité pocit sounaleZitosti se svym prostfedim (Poussin, 2018).

Déti nevnimaji ¢innosti z praktického Zivota jako povinnosti, ale vykonavaji je s radosti.
Prakticky zivot zahrnuje naptiklad tyto ¢innosti — pfenaseni riznych predmétd, presypavani,
nabirani riznych materidld, prelévani, krajeni, ptiprava svacin, zavazovani tkanicek, utirdni
stold, uklizeni, péce o zahradu a kvétiny ve tfidé (Rydl, 2006). DEti maji Cinnosti poskytnuty
kazdy den, takze se mohou k danym ¢innostem opakovang vracet, procvi¢ovat danou ¢innost
a nasledné si ji osvojit. Pomoci ¢tvercovych dievénych rami se zdokonaluji v sebeobsluze
(zavazovani a provlékani tkanicek, zapnuti knofliki a ziph), ¢imz si rozvijeji i jemnou
motoriku a samostatnost. Pomiicky détem umoZznuji kontrolu svych chyb mechanicky 1
vizualng, pokud se tkani¢ky rozvazou nebo se ditéti nepodati zaviit néjaka krabicka dité vi,

Ze praci déla Spatné (Zelinkova, 1997).

e Smyslova vychova
Maria Montessori vytvofila pomiicky, které ditéti umozni chapat pojmy pomoci smysli. Déti
mohou s pojmy manipulovat, pfendSet, srovnavat, diky nim lépe porozumi vzajemnym
vztahim (Poussin, 2018). Smyslovy materidl byva casto seskupen podle tvaru, barvy,

velikosti, latky, hmotnosti. Pomicky Maria vytvofila pro smyslovou vychovu tak, Ze
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izolovala vzdy jen jednu vlastnost daného pfedmétu a na tu se snazila nasmérovat pozornost
ditéte (Montessori, 2017).

Pomoci smyslovych ¢innosti pomucek se dité nauci usporadat své vjemy a ovladat své
pocity. Pomucky détem umoznuji konkrétni smyslovou zkuSenost, a poté piechazi
k naslednému pojmenovani (abstraktnimu pojeti). Smyslem je, ze déti zapojuji zaroven
hlavu i ruce a vybizeji déti k pozorovani, srovnavani, posuzovani, odvozovani a podobné.
Béhem manipulace je ucitelem vyuZzivana tfifazova metoda, kterou jsme popsaly vyse. Déti
zaCinaji se zékladnimi pomuckami, kterymi jsou: rtizova véz, kterou déti skladaji od
nejmensiho k nejvétsimu, hnédé schodiste, dieveéné tyce, uchopové a zvukové valecky, aj.
Ucitel nejprve détem ukaze, jak se manipuluje s jednotlivymi pomiickami, a déti si snazi
jednotlivé kroky zapamatovat, uchovat, vybavit a nasledné danou ¢innost pfedvede samo.

Dité si tak trénuje pamét, koncentraci (Poussin, 2018).

e Matematika
Matematické cviceni jsou zaméfeny na matematické procesy a seznamuji déti s pojmy, Cisly
a pocitanim. Prostfednictvim hravé formy zkoumaéni s matematickymi materialy si déti
zaCinaji osvojovat matematicka fakta, které se poté spojuji s pochopenim desitkové soustavy
(Murray, et al., 2023). Matematické pomticky, které déti vyuzivaji jsou smyslové, aby détem
co nejvice pfiblizily abstraktni pojmy. Je dilezité, aby se déti seznamily s pojmy
hmatatelnym zptisobem, az poté presly k abstrakci. Pomiticky rozviji détem ,,matematickou
mysl*, coz zahrnuje abstrakci, schopnost analyzy a syntézy, logické mySleni (schopnost
rozliSovat, srovnavat, upfesiiovat, uspotradavat). Pomiicky détem umoznuji porozuméni
pojmim proZitkem ¢i zdbavnou aktivitou, vedou dité predevsim k pocitani, napt. desitkovou
soustavu mizeme détem predstavit pomoci stovkového Ctverce, tisicovkové krychle, nebo
barevného perlového fetézu. Dité tyto pomiicky miize uchopit a citit co je jednotka, desitka,

stovka atd. (Poussin, 2018).

e Jazyk
Jazykova oblast zahrnuje knihy s jednotlivymi obrazky piib&hd, které maji déti skladat
déjové linie, zvukové hry na uréovani pocatecnich a koncovych hlasek, hmatova pismena ze
smirkového papiru, diky kterym si déti propojuji tvar, pohyb a zvuk kazdého pismene. Déti
si tak osvoji jednotliva pismena pohybem prstu. Pii komunikaci je dulezité se sklonit a divat

se détem do oc¢i a byt pro déti feCovym vzorem. Ucitelka by méla mluvit klidng€, déti
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neopravovat, neposmivat se, méla by vést déti k tomu, aby své myslenky vyjadiily slovy,

bez kiiku a place (Poussin,2018).

e Prirodovéda
Cilem je dat ditéti prostor pro zkoumani a vytvofit kladny citlivy vztah k ptirodé, umoznit
détem, aby poznavaly a respektovaly svét. Ucitelka by méla vychazet ze zkuSenosti déti a
vzdy postupuje od konkrétniho k abstraktnimu. Détem je umoznéno provadét védecké

pokusy a je poskytnut ptirodni materidl a dostatek zkusenosti s zivym prostiedim.

e Déjepis a zemépis
Cilem je, aby se dit¢ dokazalo orientovat ve svém i vzdalenéjSim okoli. Tato oblast je ve
tiidé tematicky rozdélena na fyzicky zemépis, ve kterém maji déti moznost manipulace
glébusem, mapou, skladani puzzle, Dale kulturni zemépis, ktery obsahuje mapy a obrazky
a jako tfeti politicky zemépis, ve kterém déti mohou manipulovat s jednotlivymi vlajkami

statd a kontinentu.

e Hudebni vychova
Pomicky v hudebni oblasti slouzi k procviceni hlasu, sluchu a ke spontannimu hudebnimu
vyjadieni deti. Nejzajimavéjsi pomickou jsou pienosné zvonky, na které se cinka
prostfednictvim pali¢ky. Zvonky jsou v sad€é dvakrat, mizou tak hledat dle sluchu stejné

zvuky, poté znazornuji v notové osnoveé (Poussin, 2018).

e Vytvarna vychova
Dé&ti maji vytvarné pomucky ve tfidé volné k dispozici. Jako zdroj inspirace jsou détem
poskytnuty knihy a rizna umélecka dila. Vytvarné techniky ucitelka détem zprostiedkovava
pomoci nazorné ukdzky (Poussin, 2018). Maria v predskolnim obdobi zamétuje vyuku
kresleni na rozvoj vyrazovych prostfedkli predev§im linii a barev. Navazuje tak plynule na
aktivity, které¢ deti plni v rdmci smyslové vychovy (napf. rozliSovani barev, stavba
dekorativnich prvki z geometrickych tvarl, obkreslovani kovovych geometrickych tvari

apod (Montessori, 2017).
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3 ROLE UCITELE V MATERSKE SKOLE

V ptedchozi kapitole jsme se zaméfili na historicky vyvoj a charakteristiku Montessori
pedagogiky, jeji principy a oblasti vzdélavani. V této kapitole se budeme zabyvat prevazné
ucitelem v matefské Skole, jeho rolemi a kompetencemi. Nejdiive si vymezime pojem, kdo
je to ,ucitel*?

Ucitel je dle Prichy et al. (2013, s. 326) ,,jeden z hlavnich aktéri vzdelavaciho procesu,
profesné kvalifikovany pedagogicky pracovnik, vykonavajici ucitelské povolani. “ Diive byl
ucitel bran jako ¢lovek, ktery détem predava poznatky, nyni vsak jeho role souvisi predevsim
ve spoluvytvareni edukacniho prostiedi. Koordinuje a organizuje ¢innosti déti, hodnoti a fidi
proces a vysledky uceni (Priicha, Walterova, Mares, 2013). Dle Syslové (2017, s. 21)
. zakladnim vychodiskem Ccinnosti ucitele je zameéreni k cili, tzn. Ze ucitel na zdklade
individualnich dispozic stimuluje a aktivuje deti tak, aby je rozvijel v souladu se
vzdélavacimi cili.” ValiSova et. al. (2011) uvadéji, ze ucitel své povolani povazuje za
poslani. M¢l by disponovat mnoha dovednostmi a osobnostni vyzrélosti. Pokud pojima své
povolani jako poslani, identifikuje se tak se spole¢nosti a ptebira odpoveédnost tcastnit se na
tvorbé spolecného svéta, do n¢hoz jsou uvadeéni ti, na které je zaméreno jeho vychovné a
vzdélavaci usili. Smyslem ucitelstvi je predani kulturniho dédictvi z generace na generaci a
uvadéni déti do svéta dospélych. Ucitel by se mél celozivotné vzdélavat a ptizpiisobovat
prom&nam spolecnosti. Je piedev§im osobnosti a nositelem vychovnych idedlt a ideji
vzdélanosti, ¢emuz se nelze vyucit ani naucit. Opravdovym ucitelem se miiZe stat jen ten,
kdo dokdze sam sebe vychovavat, vzdélavat se, prozivat veSkerou problematicnost lidské
existence, a byt schopen vykonavat to, co vyzaduje od jinych. Vasutova (2007) uvadi, Ze je
dalezité, aby byl ucitel autonomni, sebevédomy, schopny své sebereflexe, socidlné
kompetentni a flexibilni ke zméndm ve spolecnosti.

Nezbytnou podminkou vykondvat praci ucitele je pedagogickd zpiisobilost neboli
kvalifikace. Dle Vasutové (2001, podle Syslova, 2013) ma dva aspekty — pravni a profesni.
Z hlediska legislativy a kurikula jsou poZadavky, vztahujici se k vykonu profese ucitele
matefskeé Skoly zcela jasné€ dané. Dle zdkona €. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich
ucitel je pedagogicky pracovnik, ktery vykonava ptimou pedagogickou ¢innost. Od roku

2001 se v RVP PV pouzivalo oznaceni pfedskolni pedagog, od roku 2016 doslo k obratu na
osloveni ucitel (Syslova, 2017). Z aspektu profesniho jsou to jasné dané profesni

kompetence, kterymi se budeme zabyvat nize.
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Ucitelka v matetské Skole by méla disponovat nejen dovednostmi, jako je naptiklad hra na
hudebni nastroje, malovani, ru¢ni prace, ale také by mely byt vybavena dal§imi profesnimi
kompetencemi (Svobodova, et al., 2017). Svec (1999, podle Smelova & Nalesovska, 2009,
s. 19) definuje profesni kompetence jako ,,souhrn zpusobilosti, kterym by mél byt ucitel
vybaven, aby mohl efektivne vyucovat a vychovavat i zdokonalovat svoji pedagogickou
cinnost a které by mely byt utvareny a kultivovany u studentit oboru ucitelstvi. *

Syslova (2013) chéape profesni kompetence jako soubor osobnostnich a odbornych
predpokladli pro vykon ucitelské profese, jeho znalosti, dovednosti, hodnoty, postoje a

osobnostni charakteristiky, které¢ vedou k tspéSnému vykonavani profese.

Vasutova (2007, podle Svobodova et al., 2017) uvadi, Ze ucitel mateiské Skoly by mél

disponovat t€émito kompetencemi:

- predmétové — ucitel mé osvojené odborné i teoretické z oboru, které¢ vyuziva ve
vychovné vzdélavacim procesu, mél by mit stitedoskolské ¢i vysokoskolské vzdélani
v oboru ptedskolniho vzdélavani a dovednosti v mnoha vychovnych oblasti (hudebni,
vytvarné, estetické, télesné, vytvarné). S ditétem by mél jednat na partnerské Grovni,

byt kreativni, originalni a vzbuzovat v détech z4jem o ucent se.

- didaktické a psycho didaktické — dokaze dle stanovenych cilti a obsahu vzdélavani
vhodné zvolit vyukové metody, pomuicky a organiza¢ni formy, a vSe ptizpusobit
individualnim potiebam déti;

- pedagogické — ucitel rozumi prostfedklim, procesiim a podminkdm vychovy, a toto

dokéze aplikovat do praxe, veskeré ukony déla promyslené a systematicky pro rozvoj

ditéte, m¢l by utvaret pozitivni atmosféru

- diagnostické a intervencni — ucitel by mél byt schopen diagnostikovat a identifikovat
déti se specifickymi poruchami a dokdzat vést nadané déti, zndt a respektovat

specifické potieby a vyvojové zvlastnosti déti v predskolnim véku

- socialni, psychosocialni a komunikativni — ucitel dokaze vytvaret pozitivni klima,
efektivné a empaticky komunikovat nejen s détmi, ale 1 s rodi¢i a kolegy, dit¢ brat
jako partnera a byt respektujici k jeho potfebam a vést ho k samostatnosti a snazit se
hloubéji porozumét prozitklim déti

- manazerskd a normativni — schopnost organizovat praci jednotlivci a skupin a
vytvaret podminky pro spolupraci mezi détmi, kolegy i rodici, je také dilezité, aby

mél znalosti tykajici se legislativy ptedskolniho vzdélavani, dokaZe organizovat
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ginnosti a upravovat podminky, tak, aby byly napliiovany cile stanovené v SVP, které
vychazi z RVP PV, planuje a evaluuje, snazi se zvySovat kvalitu vzdélavani a image

Skoly;

- profesn¢ a osobnostné¢ kultivujici — rozsifovat vSeobecny i1 profesni rist, vzdélavat se,
vystupovat jako profesiondl, provadét evaluaci a sebereflexi (pfemyslet o svém
jednani a chovani, snazit se o posun), projevovat se stejné v praci tak i na vefejnosti,

dodrzovat psychohygienu

Kompetence vedou ke zkvalitnéni vyuky a ke zlepSeni profesni identity ucitelt, ale v bézné
Skolni praxi se musi brat ohled na moznosti provedeni v§ech kompetenci z diivodu redlnych

a moznych podminek vykonu ucitelské profese (Priicha 2002).

Jaky by m¢l ucitel v matefské Skole byt, a jaké jsou kladeny pozadavky na jeho profesni
¢innosti nalezneme dle Syslové (2017) v katalogu popistt povolani v narodni soustave

povoléani (NSP).
Pracovni ¢innosti ucitele jsou v katalogu definovany nasledovné:

- Vychova a vzdélavani zaméfené na ziskavani védomosti, dovednosti a hygienickych a socialnich

navykt déti v ramci Skolniho vzdélavaciho programu matetské skoly.

- Podpora rozvoje osobnosti ditéte predskolniho veéku, zdravého citového, rozumového a télesného

rozvoje, osvojeni pravidel chovani a Zivotnich hodnot.

- Podnécovani osobniho vyvoje déti, vyrovnavani nerovnosti vyvoje déti pred vstupem do zakladniho
vzdélavani, pedagogicka konzultace o vzdélavani déti s rodi¢i a diskutovani o jejich pokrocich,

spoluprace s odbornymi partnery.

- Vykonavani praci a tkolt souvisejicich s pfimou pedagogickou ¢innosti, véetné dohledu nad détmi,
vedeni evidence o pedagogické ¢innosti, hodnoceni G¢innosti vzdélavacich programt, spoluprace se

Skolskymi a zdravotnickymi zafizenimi.

- Tvorba vzdélavaciho programu tfidy matefské Skoly.

- Navrhovani a aplikace vzdélavacich a vychovnych metod vcetné individualni prace s détmi se
specialnimi vzdélavacimi potfebami.

- Tvorba a koordinace Skolniho vzdélavaciho programu matetské Skoly nebo tvorba vzd€lavacich
programt pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a individudlnich vzd€lavacich pland, popf.
stanoveni koncepce rozvoje Skolnich vzdélavacich programti matetskych Skol a jejich koordinace

v regionu (Syslova, 2017, s. 21).
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Kurelova (1998, podle Syslova, 2017) se domniva, Ze ¢innosti ulitele jsou zdkladem pro
vyvozeni jeho profesnich roli, kdezto Vasutova (2004, podle Syslova, 2017) je toho nazoru,
ze Cinnosti ucitele vychazeji zjeho vlastnich roli. Na roli ucitele mizeme pohlizet
v socidlnim kontextu, nebo na roli, kterou utvari saim ucitel svym sebepojetim.

Dle Smelové (2006) vyznam pojmu role mazeme chapat jako alohu, poslani nebo jako
otekavané chovani a jednani ugitele. Vasutova (2004, podle Smelova & Pragilova, 2018)
stanovuje ti1 zdkladni role ucitele. Prvni je role inspiratora, ktery zohlednuje individuélni
moznosti, potfeby a zajmy déti a vytvaii podminky pro jejich rozvoj, snazi se déti motivovat
a podporovat piirozenou détskou zvidavost. Druha je role facilitatora, kdy se pro dité stava
privodcem na cesté poznavani svéta kolem sebe, napomaha ditéti vztahy mezi lidmi, chapat
svét a vSe co se kolem ditéte odehrava. Ucitel ma vytvaret podnétné prostredi, a dostatek
podnétil ke zkoumani, pfemysleni a porozumeéni sobé samému a lidem ve svém okoli. Treti
zakladni roli je role konzultanta, ktery vytvaii pratelské prostiedi pro komunikaci, zalozenou

na divére a rozviji u déti schopnost reflexe svého jednani vysledk prace.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

3.1 Role ucitelky v Montessori materské Skole

Role ucitelky v Montessori zatizeni jsou odlisné od role ucitelky v tradi¢ni matei'ské Skole.
Jak jsme jiz vySe uvedly, v bézné matetské skole je pro ucitele zasadni dosazeni stanovenych
vzdélavacich cili. Kdezto v Montessori Skole ucitelky pted svymi cili, plany a zdméry
uptednostiuji potfeby déti, a jejich aktudlni zajem. V Montessori pedagogice ma ucitel roli
Lpriavodce” (Rydl, 2006). Ucitel ma v Montessori mateiské Skole tii zékladni poslani.
Prvnim poslanim je byt v roli pozorovatele, ukazovat détem pomiicky a praci s nimi, druhym
poslanim je zajistit pfipravené prostiedi a v neposledni fad€ doprovazet déti v jejich osobnim
rozvoji. Ukolem uéitele v Montessori matei'ské $kole (dale jen MMS) neni vitipit détem
védomosti, ale pfedat jim ,,uméni se ucit* (Poussina, 2018). Pfednosti Montessori Skoly je
aktivita ditéte, nikoli aktivita ucitele, jak je tomu v tradi¢nich Skolach (Montessori, 2001).
Ucitel ve tfid€ udrzuje piijemnou atmosféru, je klidny, trpélivy, dokaze se ptizptsobit tempu
kazdého ditéte. Vzniklé konflikty netesi kiikem, ale tim, Ze détem nasloucha. Pokud nastane
problém tykajici se uceni déti, z dlivodu, Ze je aktivita dlouhd ¢i ndro¢nd, ucitel dany prvek
izoluje a pfitdhne tak pozornost ditéte k detailu, aby byla opét probrana jeho zvédavost.
Maria Montessori tomu ¥ika ,,bod zajmu*. Ugitel v MMS by mél zohlediiovat vyvojova
stadia ditéte, absorbujici mysl a jeho senzitivni faze, s divérou k potencidlu kazdého ditéte
a jeho rozvoji osobnosti. Dle Montessori by mél ucitel na zdkladé své reflexe pfemyslet o
tom, zda podporuje rozvoj ditéte ¢i nikoli, coz mu umozni rozpoznat a nasledné naplnit jeho
potieby (Poussin, 2018).

predstavivost a pfipravit podnécujiciho prostfedi tak, aby podnécovalo dité k jeho vlastni
aktivité. Marie Montessori (1996) kritizovala ucitele, kteti plisobili v tradi€nim pojeti Skolni
vyuky. Bylo to z divodu nerespektovani prav ditéte, neposkytovani dostatek svobody,
vnucovani nazoru a ptilisna dominance nad détmi. Dle jejiho nazoru se musel pohled uciteli
a celkové dospé€lych zasadn€ zménit. Dalsi chybou, kteti se dle Marie dospé€li dopoustéli ve
vychové je napomindni, trestani a pfisnost. Je toho nazoru, ze dité a dospély maji spolu Zit
ve vzdjemném souladu a milovat se, ale misto toho spolu Ziji v neustalém napéti, protoze

nedokéazou porozumét jeden druhému, coz vede k ohroZovani podstaty jejich byti.

Ucitelé v Montessori pedagogice, nazyvani "priivodci", se podle Zelinkové (1997) vyznacuji

nékolika specifickymi ¢innostmi, jako je naptiklad:
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e Prhvodce je iniciatorem détské svobody

e priuvodce podporuje svobodu a samostatnost ditéte, respektuje jeho vnitini potieby, na
zéklade, kterych vytvaii prostfedi s moznosti svobodného vybéru aktivit, které dité
zajimayji

e pravodce respektuje senzitivni fiaze vyvoje ditéte, pracuje v souladu s piirodnimi

principy a vnima se jako spolupracovnik s Bohem-tviircem

e zastava funkci pomocnika a ochrance, je pro déti oporou, dava détem prezentace pro
spravny nacvik a praci s Montessori pomickami

e jeho dalsi role jsou organizatoer a vedouci. Hlavnim inicidtorem individualni prace je
dit¢ a privodce ho vede tim, ze ho usmériiuje, ale neomezuje, v ptipad¢ potieby
poskytuje pomoc Peclivé a promyslené organizuje ucebni proces, ktery predpokladem
svobodné prace. Efektivni organizace ucebniho procesu je klicovd pro dosazeni

hluboké koncentrace a produktivni prace. Je dllezité zajistit prostfedi, ve kterém déti

mohou svobodné pracovat a pIn¢€ se sousttedit na své uceni.

3.2 Specifika prace a ¢innosti ucitelky v Montessori materské Skole

Cinnost v Montessori zafizeni je pro uditele velmi naro¢na a specificka. Ugitelka
v Montessori §kole musi znat specifika tohoto alternativniho sméru jak teoreticky, tak 1
prakticky, aby védéla, jak pracovat s détmi, aby podporovala jejich vyvoj a samostatnost,
tak i s jednotlivymi Montessori pomtickami. Kazda ucitelka by se méla dale vzdélavat, a
prohlubovat si své védomosti. Stejné jako v b&zné MS musi mit u¢itelka v MMS
sttedoSkolské ¢i vysokoskolské pedagogické vzdélani. Musi navic absolvovat akreditovany
Montessori vzdélavaci kurz, na kterém ziska diplom vydany pro danou vékovou skupinu
(Montessori Ostrava, 2019). Dulezita je tedy nejen odborna kvalifikace, ale také osobnostni
a vnitini predpoklady. UCcitel musi znat, podporovat a byt ztotoZnény s filozofii a
myslenkami Montessori pedagogiky (Slovacek & Minova, 2019). Dle Rydla (2006) by mél
byt Montessori ucitel sebevédomy, laskavy, vyrovnany, oddany své praci, spolehlivy,
ohleduplny a upfimny. Maria Montessori ve své knize ,,Védecka pedagogika“ napsala ,, aby
mohl vzniknout novy druh ucitele, musi se ucitel namisto mluveni naucit micet, namisto
vyucovani pozorovat, namisto zahaleni se do roucha povysené diistojnosti, v niz se zda

vvvvvv

je, aby ucitelka dokézala upozadit svou osobu a umoznila détem stat se hlavnimi Ciniteli
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vyuky a dokdzala byt pro déti privodcem a pomocnikem. Naucit se dit€ spravné pozorovat,
porozumét jim, jejich potfebam, vypozorovat senzitivni faze déti, nabidnout mu vhodnou
pomiicku a prubézné sledovat a vyhodnocovat individudlni pokroky déti (Slovacek &
Minova, 2019). Montessori zdlraziiovala, aby ucitel pozoroval a provadél presné analyzy
chovani déti, coz umoziuje uspésné uceni déti prostiednictvim vhodné pfipraveného
prostiedi (Murray, et al., 2023). Kazdy Montessori ucitel by se m¢l skvéle orientovat
v nabidce materiali a Montessori pomtcek, a pfed kazdou praci s détmi by si mé¢l pomticku
dikladn¢ prozkoumat a ohmatat, aby dokéazal déti zaujmout a vyvolat zajem o danou
pomucku (Montessori, 2001). U jednotlivych ¢innosti je dilezité, aby byla ucitelka klidna a
trpéliva, protoze kvli trpélivosti dospelého se dité¢ mlize vyvijet. Neni diilezité, kolik se toho
dit¢€ nauci, dilezity je zplsob, jakym se to nauci (Poussin, 2018). Montessori ucitel by m¢l
souznit se zdkladnimi mysSlenkami Montessori pedagogiky. Pokud chce déti né€emu naucit,
musi vSechny principy a zasady sam velmi dobfe znat a dodrzovat je, napt. pokud po détech
pozaduje, aby nemluvily hlasité a nekficely na sebe, musi jim jit pfikladem a mluvit k nim

potichu (Préma,2014).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Cilem vyzkumné ¢asti je zjistit a popsat, jak ucitelky v Montessori matetské Skole vnimaji
svoji roli v Montessori vzdélavacich oblastech. Vyzkumna cast prace ma kvalitativné
orientovany design, ktery je dle Svaii¢ka et al. (2014, s. 17) ,, procesem zkoumdni jevii v
autentickém prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zaloZeny na hlubokych
datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu“. Dle Skutila et al.
(2011, s. 70) je kvalitativnim vyzkumu cilem ,,objasnit, jak se lidé v daném prostredi a
situaci chovaji, proc jednaji urcitym zpiisobem, jak organizuji své kazdodenni aktivity a
interakce . Prostfednictvim kvalitativné orientované¢ho vyzkumu mutize vyzkumnik ziskat
obsahlejsi mnozstvi informaci, a umoznuje vyzkumnikovi ponofit se hloub&ji do dané
problematiky a bliZze spolupracovat s jednotlivymi participanty (Svati¢ek & Sed’ova, 2014).
Vyzkum byl realizovan prostiednictvim dvou vyzkumnych metod (hlavni a dopliujici).
Hlavni metodou je polostrukturované interview a metodou dopliujici je nestrukturované

pozorovani.

V této kapitole se zaméfujeme na stanovené cile a otdzky vyzkumu, vyzkumné metody,
vybér a charakteristiku vyzkumného souboru a proces ziskavani dat. V dalsich kapitolach
se zaméfujeme na analyzu dat, interpretaci vyzkumnych zjisténi a nasledné shrnuti a

doporuceni pro praxi.

4.1 Cile vyzkumu

Hlavnim vyzkumnym cilem je zjistit a popsat, jak ucitelky v Montessori materské skole

vnimaji svoji roli v Montessori vzdélavacich oblastech.
Diléi vyzkumné cile:
e Zjistit a popsat jaka jsou specifika prace ucitelek s détmi v Montessori vzdélavacich

oblastech.

e Zjistit a popsat jakym zptisobem ucitelky uplatiiuji Montessori principy ve vybrané

Montessori matefské Skole.

e Zjistit a popsat jakym zpisobem ucitelky podporuji zodpovédnost déti za dokoncenou

praci ve vybrané Montessori matetské Skole.
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4.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka byla stanovena takto:
— Jak ucitelky v Montessori matei'ské Skole vnimaji svoji roli v Montessori vzdélavacich

oblastech?
V ramci vyzkumu byly stanoveny tyto dil¢i vyzkumné otazky:
e Jaka jsou specifika prace ucitelek s détmi v Montessori vzdélavacich oblastech?

e Jakym zptsobem ucitelky uplatituji Montessori principy ve vybrané Montessori

matefské skole?

e Jakym zplsobem ucitelky podporuji zodpovédnost déti za dokoncCenou praci ve

vybrané Montessori matefské Skole?

4.3 Vyzkumné metody

V ramci kvalitativniho vyzkumu byly vyuzity dvé vyzkumné metody pro ziskéani pottebnych
dat. Hlavni vyzkumnou metodou je polostrukturované interview s ucitelkami z vybrané
Montessori mateiské skoly. Skutil (2011, s. 91) uvadi, Ze polostrukturované interview ,,je
kompromisem mezi strukturovanym a nestrukturovanym interview. Tazatel se pri nem drzi
predem pripravenych otdzek, avsak priibézné reaguje na podnéty, které prichazeji ze strany
respondenta . Polostrukturované interview je jednou z nejuzivanéjSich metod rozhovort.
Vyzkumnik si v rdmci rozhovoru definujeme schéma otézek, které je pro tazatele zdvazne,
ale je vSak mozné ménit poradi okruhli a otdzek podle potfeby, coZ ndm umoziuje ziskat
dalsi potfené informace, které vyplynou z rozhovoru (Hendl, 2016). Pro ochotu spoluprace
participanta je dulezité ptfed rozhovorem navodit pozitivni atmosféru a osobni vztah,
motivovat participanta k ochoté spoluprace. Dale je dulezité doty¢ného sezndmit se
zamérem rozhovoru a také oznamit jakym stylem bude interview zaznamenavano (Skutil,
2011). VSem zc€astnénym participantim byl rozdan informovany pisemny souhlas (viz.
pfiloha €. I). S nahravanim a poskytnutim rozhovoru souhlasily vSichni dotazovani.
Dopliiujici vyzkumnou metodou je zii¢astnéné pozorovani, které autoti Svaticek & Sed’ova
et. al (2014) definuji jako ,,dlouhodobé, systematické a reflexivni sledovani probihajicich
aktivit primo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat socidlni Zivot a proces “
(s. 143).

Vyhody metody pozorovani je piimé sledovani skute¢nych jevi, ziskani dalezitych dat, ktera

nelze ziskat jinym zplsobem (Skutil, 2011). Jednalo se tedy o zGi¢astnéné nestrukturované
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pozorovani. U nestrukturované¢ho pozorovani se nepouzivaji predem stanovené pozorovaci
systémy, je urCeny jen cil pozorovani a prostfedi, ve kterém se pozorovani realizuje.
Vyzkumnik vSak do terénu vstupuje zamérné a je ptipraveny z n¢ho ziskat data (Gavora,
2010). Badatel by m¢l byt nejen pozorovatele, ale by si také pokladat kritické otazky, které
vytvaii silny zéklad pro interpretaci dat z pozorovani, napi. polozit si otazku: Jak tyto situace
probeéhly? (Svaticek & Sedova et. al, 2014).

Zamérem bylo pozorovani interakce a specifika prace ucitelky s détmi. VSem zakonnym

zastupcim pozorovanych déti byl rozdan informovany pisemny souhlas (viz. ptiloha ¢. II).

4.4 Vyzkumny soubor a zpiisob jeho vybéru

Vyzkumny soubor pro polostrukturované interview tvoftily 4 ucitelky z Montessori matetské
Skoly ze Zlinského kraje. Tento vyzkumny soubor byl vytvotfen zdmérnym vybérem. Gavora
(2000, s. 59) uvadi, ze ,, zamerny vybér se uskutecnuje na zdklade urceni relevantnich znakii,
tj. téch znaku zdakladniho souboru, které jsou dilezité pro dané zkoumani“. Podstatnymi
znaky pro zamérny vybér vyzkumného vzorku vSech zi€astnénych ucitelek bylo Montessori
vzdélani, prakticka i teoretickd znalost tohoto alternativniho sméru. Pro pozorovani byl
vyzkumna soubor tvofen dvéma ucitelkami a détmi dvou heterogennich tfid vybrané
Montessori matetské Skoly.

Nize se zabyvadm charakteristikou jednotlivych participantek, kterd vznikla na zékladé
polostrukturovaného interview. V ramci zachovani anonymity zacastnénych ucitelek bylo

pfifazeno pismeno (P) a ptislusna potadova Cisla 1-4.

P1 — tato participantka pochazi ze Zlinského kraje a ve vybrané Montessori matefské Skole
pracuje jako ucitelka. Ma vystudovanou stfedni Skolu pedagogickou ve Zlin¢. Jeji délka
praxe v Montessori matetskych Skolach je 10 let. Jeji Montessori dosazené vzdélani je
mezinarodni diplomovy Montessori kurz AMS pro déti ve véku 2,5 — 6 let. Kurz je
akreditovan Americkou Montessori spolecnosti American Montessori Society. Ve tiidé ma
soucasné celkem 21 déti.

P2 — tato participantka pochazi ze Zlinského kraje a ve vybrané Montessori matetské skole
pracuje jako ucitelka a ma vystudovanou vysokou Skolu, magisterské studium obor socialni
pedagogika. Jeji nejvyssi dosazené Montessori vzdélani je Absolvovala Mezinarodni
diplomovy kurz Association Montessori Internationale (AMI). Ve tfidé ma soucasné celkem

21 deéti.
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P3 — dalsi participantkou, ktera se zacastnila vyzkumu je ucitelka, kterd pochézi taktéz ze
Zlinského kraje, a ve vybrané Montessori matetské Skole pracuje v této matetské skole jako
ucitelka. Jeji praxe v Montessori mateiské Skole jsou 4 roky. Vystudovala vysokou Skolu
obor ucitelstvi pro matefské Skoly a jeji nejvys$si Montessori vzdélani je mezindrodni
diplomovy Montessori kurz AMS pro déti ve véku 2,5 — 6 let. Kurz je akreditovan
Americkou Montessori spole¢nosti American Montessori Society. Ve tiidé ma souCasné
celkem 21 déti.

P4 — posledni participantkou P4 je ulitelka taktéz pochazejici ze Zlinského kraje a ve
vybrané Montessori mateiské Skole pracuje taktéz jako uclitelka. Vystudovala vysokou
Skolu, bakalafské studium obor ucitelstvi pro mateiské Skoly. Absolvovala Montessori
mezinarodni diplomovy kurz AMS pro déti ve véku 2,5 — 6 let, tento kurz je akreditovan
Americkou Montessori spole¢nosti American Montessori Society. Ve tfidé ma sou€asné

celkem 21 déti.

Tabulka 2 Charakteristika participantek

Participantky Nejvyssi dosazené DosaZené vzdélani Délka praxe
vzdélani v oblasti Montessori

pedagogiky

Stredoskolské s Mezinarodni diplomovy 10 let
maturitou kurz American Montessori
Society — AMS
P2 Vysokoskolské Mezinarodni diplomovy 10 let
magisterské kurz Association Montessori
Internationale — AMI
P3 Vysokoskolské Mezinarodni diplomovy 4 roky
bakaléiské kurz American Montessori
Society — AMS
P4 Vysokoskolské Mezinarodni diplomovy 11 let
bakaléiské kurz Association Montessori
Internationale — AMI
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4.5 Popis procesu ziskavani dat

Pro tucely této diplomové praci byly vyuzity pro sbér dat dvé vyzkumné metody.
Polostrukturované interview byla metodou hlavni a rozhovor byla metoda dopliujici. V
radmci interview byly vytvofeny oteviené otazky, které byly postupné kladeny
participantkdm vyzkumu. Vyhodou polostrukturovaného interview byla moznost doptavani
se v prubéhu rozhovoru na nové skutecnosti, které byly pro me¢ velice hodnotné.

Realizace rozhovorli a pozorovani probihala v obdobi tnoru a bfezna 2024 ve vybrané
matefské Skole ve Zlinském kraji. Jednotlivé participanky jsem oslovila osobné, pficemz

jsem si s nimi nasledné domluvila misto, ¢as a datum k realizaci rozhovoru.

Pted kazdym rozhovorem jsem se pokusila navodit piijemnou a ptatelskou atmosféru. Na
pocatku kazdého rozhovoru jsem participantky seznamila s tématem, pribc¢hem a tcelem
vyzkumu rozhovoru, a také jsem pozadala o souhlas s poskytnutim a nahravanim rozhovoru
pro ucely mé diplomové prace.

Rozhovory probihaly ve tfidach 1 odlehlé mistnosti vybrané Montessori matetské Skole.
Béhem rozhovoru jsme nebyly ni¢im ruSeny. Délka jednotlivych rozhovort se pohybovala
vrozmezi 33-43 minut. VSechny rozhovory byly se souhlasem vSech zucastnénych
participantek nahravany na diktafon. V zavéru rozhovoru jsem ucitelkam poskytla prostor
pro vyjadreni se k danému rozhovoru. Kazdou audio nahravku, kterou jsem ziskala pomoci
diktafonu jsem poté doslovné piepsala do textové podoby, ¢imZ vznikl tzv. transkript
jednotlivych interview. Skutil (2011) transkripci oznacuje jako ,, proces prevodu dat do lépe

zpracovatelné podoby “ (s. 216), jejiz typickou formou jsou textové dokumenty.

Druhou metodou pro sbér dat bylo zucastnéné pozorovani. Pied zahdjeni pozorovani byl
vSem zakonnym zastupcim pozorovanych déti rozdan informovany pisemny souhlas.
Pozorovani probihalo ve dvou tfidach vybrané Montessori matetské Skole. Sbér dat probihal
formou zapisovani terénnich poznamek. Tyto zapisky zahrnuji veSkeré interakce ucitelky

s détmi. Zapisky s jednotlivych pozorovani jsem si poté piepsala do elektronické podoby.
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4.6 Analyza dat

Pro analyzu dat byla pouZita v piipadé obou metod technika otevieného kodovani. Svaticek
& Sed’ova (2007, s. 2011) uvadsji, ze oteviené kodovani ,, predstavuje operace, pomoci
nichz jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a slozeny novym zpiisobem. Text je rozbit na
jednotky, kterym jsou prirazena jména, se kterymi vyzkumnik pracuje”. Jednotky, se
skladajici se ze slov, slovnich spojeni ¢i odstavct. Kazdé¢ takto vzniklé jednotce je piifazeno
jméno, oznaceni neboli kod, ktery néjakym zplisobem vystihuje urcity typ vyjadreni nebo

jednani a odliduje jej od ostatnich (Svaiicek, Sed’ova, 2007).

Ob¢ metody jsem analyzovala metodou ,,tuzka a papir®. Pomoci této metody jsem ziskala
ptehled o vyskytu jednotlivych kodh. Pfi této metod€ se do transkriptli zaznamendvala
pracovni kody, z kterych byly nasledné vytvotfeny kategorie a k nim pfifazeny subkategorie
Pro vytvoteni ndzvil jednotlivych datovych segmenti jsem také vyuzila tzv. vivo kédy ,, coz

Jsou citace z vypovedi samotnych respondentii, které vystihuji smysl daného useku * (Skutil,

2011, s. 219).
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5 INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

V nasledujici kapitole jsou interpretovana data, kterd byla ziskana prostrednictvim realizace
polostrukturovanych interviewll a nestrukturovaného pozorovani. Na zéklad€¢ analyzy
ziskanych dat obou metod probé¢hlo vytvoteni kategorii a subkategorii.

Pii interpretaci byla vyuZita technika ,,vyloZeni karet“, kterou popisuji autofi Svati¢ek &

Sed’ova (2007, s. 226), jako ,, seznam kategorizovanych kédii, které vyzkumnik usporada do
obrazce, na jehoz zdklade sestavuje text formou prevyprdveni obsahu kategorii .

V této podkapitole budou interpretovana data, kterd byla ziskédna prostiednictvim

polostrukturovaného interview s ucitelkami a pozorovani.

Vramci analyzy dat byly vytvofeny jednotlivé kategorie, ke kterym byly pfidruZeny

subkategorie, které mizete vidét v nasledujicim schématu.

Vnimani role

e Role rovnocenného
partnera
Zpusob teSeni konflikth

e Podpora zodpovédnosti
e Moznost svobodné volby

Zodpovédnost Role
deti ucitelky

Montessori Spe,mﬁka
prace v

principy Montessori
VO

e Uplatiiované principy
e Respektujici piistup

Vzdélavaci oblasti
e Specifika vzdelavacich oblasti
e Specifické ¢innosti ucitelky

Obrazek 2 Organizacni schéma zakladnich kategorii a kodii

Z vyse uvedeného schématu lze vycist Ctyii kategorie, které¢ byly vytvoreny s ohledem na
jednotlivé vyzkumné otazky a subkategorie, které vznikly taktéz na zaklad€ analyzy
ziskanych dat z obou vyzkumnych metod. Zakladni kategorie a jim pfidruzené subkategorie

jsou popsany v nésledujici kapitole.
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5.1 Role uditelky

Na zéklad¢ otevieného kodovani byla vytvorena kategorie ,,role ucitelky*. Tato kategorie
zahrnuje tfi subkategorie, kterymi jsou: vunimdani role, role rovnocenného partnera, zpiisob
resent konflikti. Do této kategorie bylo zatazeno vse, co souvisi s roli u¢itelky v Montessori
matetské Skole. Ucitelky popisovaly, jak vnimaji své role, jaké Cinnosti se s jednotlivymi

rolemi poji a jakym zptsobem fesi vzniklé konflikty mezi détmi.

Vnimani role

Prvni subkategorii byla pojmenovana ,vnimani role“. Jak uz znéazvu vyplyva, tato
subkategorie se zamétuje na to, jak ucitelky vnimaji své role a co vSe souvisi s roli ucitelky.
Role ucitelky v Montessori matetské Skole je velmi specifickd, zajimalo nas tedy, jaké role
ucitelky v Montessori matetské skole zastavaji.

Ucitelka (P1) svou roli vnima pievazné jako pravodce: P1,, Vaimam to spis jako privvodce “,
ale také striktné uvadi: ,, nejsme ucitelé, kteri jsou nad detmi, jako autorita “. Ucitelka (P2)
vnima svou roli jako pozorovatele, privodce a také roli mediétora, prostfednika. U ucitelky
(P3) jsme zaznamenali, Ze svou roli vnima totozné jako ucditelky P1 a P2 s rozdilem, ze pro
ni role priivodce zahrnuje i roli pozorovatele a zapisovatele a také roli pecujiciho: ,,. Neni to
ten, ktery ty cinnosti diriguje, je to opravdu ten priuvodce a pozorovatel. Je to opravdu takovy
priivodce, takovy doplnék té tridy, je to pro mé vSechno zahrnuto v tom pojmu pruvodce, ale
samoziejmé i role pozorovatele a zapisovatele, a urcité takova ta role pecujiciho, takze
pecovatel, pozorovatel taky, ale mam to zahrnuto v tom slovu pruvodce . U participantky
(P4) byla zaznamenéana odpovéd’, Ze svou roli vnima taktéZ jako roli pritvodce, ktery by mél
provazet jednotlivou fazi ditéte, ve které se pravé nachédzi, mél by byt taktéZ dobrym
pozorovatelem, coz by se mélo navzijem doplilovat. A taktéZ jako ucitelka (P2) svou roli
vnima jako roli medidtora: ,, V Montessori se jmenuji priivodci, mél by byt také i dobrym
pozorovatelem, v podstaté jsem jako mediator.

V roli privodce je taktéz dilezité, aby se ucitelka dokazala ,,upozadit™ a vnimat déti jako
individuum a dat jim prostor k rozvoji: P3 ,,Jako privodce se urcite umét trochu upozadit.
Prinasi deétem ty vhodné prilezitosti a reaguje na jejich zajmy a potreby a umeét se trosku
upozadit a vaimat vic ty deti, individualné kazdého opravdu takovy, jaky je a dat mu prostor

‘

k jeho rozvoji*.

Z vyse uvedenych vypovédi, které vychazi z polostrukturovanych interview a pozorovani,

1ze konstatovat, Ze se ucitelky v Montessori matefské Skole oslovuji jako tzv. privodci,
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nikoli jako ucitelky. Pro roli privodce je dulezité, aby se dokazat ,,upozadit ““ a umoznil tak
détem prostor pro objevovani. Nejvice vnimana role je vSak role privodce, pozorovatele,

mediatora, zapisovatele a peCovatele.

Role rovnocenného partnera

Jednou z dalSich dulezitych roli ucitelky v Montessori matei'ské Skole je ,,role rovnocenného
partnera®“. UCcitelka, kterd zastava tuto roli se nad détmi nepovysuje, ale bere je jako sob&
rovné. Ucitelka jako ,,rovnocenny partner, se snazi s détmi komunikovat s respektem a
uctou, bez jakékoli nadvlady. Timto pfistupem je moznost vytvaret ve tiidé pozitivni
prostiedi, ve kterém se déti citi dobfe a respektovani.

P3 ,,Je to o tom, vnimat ty déti, ty jedince i dospéle ve trideé jako rovnocenné, ze kazdy ma
ten sviij nazor potirebu a komunikujeme jako rovny s rovnym, neni to tak zZe by Sestilety mél
néjakou nadvlidu nad triletym. Komunikujeme s détmi z o¢i do oci, snizime se k nim,
Capneme si k nim, abychom byly v jejich roviné, aby nas vnimaly jak pohledem, tak zvukem,
aby nemély pocit néjaké nadviady. “

P1 ,, Asi to, Ze nejsme ucitelé, kteri jsou nad nimi, jako autorita, ale to, zZe jsme na jejich
urovni, rikaji nam jménem, berou nas jako kamarady, sobé rovné, to si myslim, Ze je ten
rozdil, spis je pozorovat a nevnimat se do nich a pomoct jim v tom, aby si §ly svoji cestou a
my jim pomahdame na té cesté a ne, zZe bychom je vedly néjakou svoji cestou. *

Ucitel¢ si s détmi tikaji jmény, ¢imz podporuji diivéru a otevienou a ptimou komunikaci s
détmi. Spole¢né komunikuji a sedi spolu s détmi ve stejné Grovni, coZ napomaha vytvoreni
partnerského vztahu a vzajemnému respektu.

P1,, Rikaji ndm jménem. Bavime se spolu z o¢i do oci, nestojime nad néma, ale my jdeme
k nim na jejich uroven, abychom se na sebe divaly vzajemné, takZe partnersky pristup. Ve
tride nemam vysoky stul, kde by jsme sedely, ale sedime s nema u tech jejich stoleckii. My

jdeme na tu jejich rovinu.

Ukazka z pozorovani ¢. 2
., Po chvili prisel za jednou z ucitelek jeden chlapec, oslovil ji jménem a ekl ji, Ze chce délat
bubliny. UCcitelka mu ukdzala, kde se tento tac s pomiickami v praktické oblasti nachazi a

‘

zeptala se ho, jestli s tim chce pomoct, ale chlapec rekl, Ze ne Ze ,,chce sam *.

Béhem pozorovani bylo zaznamenano, ze déti pfistupovaly k uclitelce s respektem, avSak

zaroven ji oslovovaly jménem, coZ naznacuje jejich vnimani ucitelky jako rovného partnera,
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s nimz mohou navazat pratelsky vztah a bez obav se ji svéfovat. Tato forma komunikace

naznacuje piitomnost uvolnéné a diivérné atmosféry ve vztahu mezi ucitelkou a détmi.

Zpusob ieSeni konfliktu

Sroli ucitelky se také poji, jakym zpasob feSi vzniklé konflikty mezi détmi.
Ucitelky v Montessori Skole usiluji o to, aby si déti konflikty dokdzaly vyfesit samy.
Ucitelka by meéla byt mediatorem neboli prostiednikem, ktery vede déti k tomu, aby
dokazaly jeden druhému porozumét a nalezly vzéjemnou dohodu. Tato subkategorie uzce
souvisi s partnerskym piistupem. Ucitelka (P3) uvadi, Zze vzniklé konflikty fesi s détmi jako
rovny s rovanym bez jakékoli nadvlady: ,,Dochdzime k tomu, abychom vzidy nasly reseni,
které bude dobré pro vSechny. Komunikujeme s détmi z oci do oci, snizZime se k nim, capneme
si k nim, abychom byly v jejich roviné, aby nds vnimaly jak pohledem, tak zvukem, aby
nemeély pocit nejaké nadvlady. “ Ucitelka (P4) doplnuje, Ze by ucitelka méla byt v takové
situaci pro déti oporou P4 , Jdes s nim a nezacnes to vysetrovat, spis popisujes, co vidis. Byt
pro né opora, nenechat to jen tak, ze tieba dité odejde s tim, Ze to neni doresené. V podstaté
Jjsem jako mediator, to Ze ty prijdes nékam do tridy a vidis, Ze je tam klid, tak to stdlo strasné
moc usili a strasné moc krokii, co bylo predtim*. Z vypovédi ucitelek dale vyplyva, ze
vzniklé konflikty fesi respektujicim zpiisobem, P1: ,, VZdycky si zavolame obé déti, jdeme
pres pocity deti, vzdy se ptame déti na to, co vidime, vidim, ze kamarad breci, asi ho to
bolelo, kdyz breci-popisujeme to, co vidim, ty pocity u déti, co mezi nimi probiha, jejich
emoce, vzdy Fikame, co bys pro to mohl udélat, aby se to uz nestalo “. Ulitelka by méla dat
détem prostor a divéru k vyfeSeni daného problému, a méla by tam byt od toho, aby
v pfipad€ potieby zasédhla, ale jako mediator neboli prostiednik, ktery jim poskytne prostor
k vyjadreni se, a aby dokézaly spolecné dojit k néjakému teSeni: P2: ,, No my praveé je to
nechdavame to resit, to znamena Ze je musime vést k tomu, aby to resily, takze kdyz si to
vyslechneme tak pak viastné zvolime otazky a co si myslis, co ocekavas, nebo jak si myslis,
Ze se citil, timto chceme, aby samy navrhly co teda bude...P2: , Je to prave zase to
pozorovani, ze je prvné clovek necha mluvit, zepta se jich, co se stalo a zeptam se jich
Jjednotlive, takze je to role mediatora, prostiednika .

P3: ,,Je to ten pristup, dat jim tu ditvéru to vyresit, ale je to ten respektujici pristup dat jim
ten prostor k vyjadrent se a Fict si tu svoji potiebu. Pokud je konflikt prilis hlasity a agresivni

tak zasahneme, ale je to porad tim stylem toho privodce ,,vidim, Ze na sebe kricite, co se
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stalo? “ dat jim prostor vyjadrit se jednomu pak druhému, aby se k ni dokazaly vyjadrit, jak
oni ji vnimaji tu situaci a dojit k néjakému resent. *

Z vypovedi ucitelek vyplyva, ze vyuzivaji metody k ,,udobieni déti* a to za pomoci riznych
predméti: P3: ,,mame mirovou policku, kde mohou prijit, vzit si tu ruzicku a pomoci ni
vyresit ten dany konflikt, predat si ji a 7Fikat si co jim vadilo, co by mohly udélat jinak,
domluvit se spolu. ““. P1: ,,ted’ jsme udelaly to, ze déti si namalovaly srdicka, maji obalku
s namalovanymi srdicky, a na zdkladé toho, kdyz nekdo nekomu ublizi tak mu da to srdicko
a omluvi se mu. ““ Ucitelky tedy pomoci raznych symbolt, jako jsou ruzicka nebo srdicko
umoznuji détem vyjadiit své pocity a feSit problémy komunikaci a domluvou. Ucitelky
vznikly konflikt nevysetiuji, ale spiSe popisuji, co vidi, snazi se byt pro déti oporou: P4 ,, jdes
za nim a nezacnes to vysetrovat spis popisujes. Takze opét respektujes, v jaké vyvojoveé fazi
Jjsou, a byt hlavné ta opora, a vyresit to, nenechat to jen tak, ze tieba odejde s tim, ze to neni
doresené . Vzniklé konflikty také fesi pomoci elipsy, ve které si s détmi hovofi o cnostech,
nebo vyuziji manasky, prostfednictvim kterych détem mohou vysvétlit, ze existuje vice
zpisobi, jak se s problémem vypotadat. MiiZzeme je povzbuzovat k tomu, aby se oteviené a

upiimné sdilely své pocity a hledaly spole¢né feSeni, které bude pro obé€ strany ptijatelné.

Ukazka z pozorovani ¢. 1

,, Komunikaci narusil jeden chlapec, ktery prisel za jednou z ucitelek a ukdzal, Ze ho kamarad
bouchl. Pani ucitelka prestala povidat a chvili cekala a davala détem prostor k reseni, kdyz
vidéla, ze chlapec breci, tak sla za nim a rekla ,,vidim, Ze té to boli, tak co reknes* chlapec
se otocil na chlapce druhého a rekl , nedelej mi to mé to boli*, druhy chlapec, ktery ho

I3

uhodil za nim prisel a omluvil se mu a pohladil ho.

Z pozorovani vyplynulo, Ze pani ucitelka do konfliktu nijak nezasahovala a feSeni nechala
na détech, projevila k obéma détem empatii a porozuméni, ani jedno dité nesoudila, poskytla
jim podporu a prostor k vyjadieni svych emoci. Diky tomu se podafilo feSeni konfliktu mezi
détmi a oba chlapci se nakonec smifili. Také se ukazalo, ze vyrazné gesto jako pohlazeni

nebo omluva mize mit velky vliv na zmirnéni napéti mezi détmi a feSeni konfliktu.
5.2 Specifika prace ucitelky v Montessori vzdélavacich oblastech

Tato kategorie s ndzvem ,,specifika prace v Montessori vzdélavacich oblastech® zahrnuje ti1
subkategorie, kterymi jsou: vzdeldvaci oblasti, specifické cinnosti ucitelky specifika,

vzdélavacich oblasti. Ucitelky velmi ¢asto ve svych vypoveédich zminiovaly, jaké Montessori
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vzdélavaci oblasti uplatiiuji ve své tride, jaka jsou specifika jednotlivych vzdélavacich
oblasti a jak se s jednotlivymi pomiickami pracuji. Kategorie zahrnuje vSe, co souvisi
s Montessori vzdélavacimi oblastmi a roli ucitelky a je rozdélena do tii subkategorii, které

budou nize podrobnéji popsany.
Vzdélavaci oblasti

Prvni subkategorie ma ndzev ,vzdélavaci oblasti“. Tato subkategorie se vénuje
uplatnovanym vzdé€lavacim oblastem a specifické praci ucitelky s détmi ve vybrané
Montessori matetské Skole.

Z vypovedi a z pozorovani uclitelek byly zjistény odliSnosti v uplatiiovani jednotlivych

Montessori vzdélavacich oblasti.

Z pozorovéni 1 z interview s ucitelkami bylo zjisténo, Ze ucitelky jednotlivé vzdélavaci
oblasti pojimaji odlisn€. Vypovédi ucitelek se lisi v ndzoru na uplatiiovani vzdélavacich
oblasti, nejvice rozporuplné jsou v§ak nazory na uplatnovani kosmické vychovy v matetské
Skole.

Ucitelka (P2) udava, Ze pokryva vSechny Ctyfi vzdélavaci oblasti, kterymi jsou — prakticky
zivot, smyslova vychova, jazyk, matematika a ostatni je rozsifeni zminovanych oblasti. Obé&
ucitelky (P2 a P4), které maji vystudovany AMI International kurz, ve kterém se dozvédély,
ze kosmické vychova do matetské skoly nepatti, coz potvrzuje jejich tvrzeni.

P2: ,, Driv se to nazyvalo kosmicka vychova, ale oni to zménili, tu kosmickou vychovu daly
na zakladni skolu. Kosmicka vychova se spojila, ted je to to rozsireni, ja, kdyz jsem studovala
pred lety tak nam vekli, Ze tu kosmickou vychovu zrusily, Ze to spise spojily.

P4: ,, driv se tomu Fikalo, to byly pravée ty omyly, Fikalo se tomu driv kosmicka vychova, ale
to uz je doufam prekonané, nékde to mizes videt, ale neni to spravné, takova kosmicka
vychova patii do oblasti 6-12 let, protoze viastné ty deti v tomto véku nejsou pripraveny, aby
vnimaly tady ty abstraktni véci. *

Nazory se liSily u dvou ucitelek (P1 a P3), které uvedly, ze uplatituji stejné vzdélavaci
oblasti, kterymi jsou — prakticky zivot, smyslova vychova, jazyk, matematika a kosmicka
vychova. Do kosmické vychovy ucitelka P1 zahrnuje ,, prirodovedu, zemepis, dejepis a

‘

biologii“ ucitelka P3 ,,Mame tam od vzniku zemé, vesmir, pres globusy, mapy sveta,
botaniku, zoologii a ted' mame hodné rozdélené kontinenty, lidské telo, stavbu lidského tela. *
Z pozorovani bylo zjisténo, ze ttidy ucitelek jsou rozdé€leny do jednotlivych vzdélavacich
oblasti tak, jak uvadéji v rozhovoru. Z vyse uvedenych vyrokii ucitelek vyplyva riznorodost

v piistupu a uplatiiovani vzdélavacich oblasti, zejména pokud jde o kosmickou vychovu.
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Specifické ¢innosti ucitelky

Tato subkategorie pojednava o specifickych ¢innostech ucitelky v Montessori vzdélavacich
oblastech. Pii interview a pozorovani ucitelek bylo identifikovano mnozstvi specifickych
¢innosti, které se vztahuji jak k jednotlivym vzdélavacim oblastem, tak k jednotlivym rolim

ucitelky v Montessori matetské Skole.

Mezi specifické cinnosti ucitelky patii pozorovani, piiprava prostiedi, vedeni
k samostatnosti, toto tvrzeni udava ucitelka (P1): ,, Specifické je prave to pozorovani, a to
pripravovani prostiedi, vedeni k samostatnosti, to je zdkladni nase specifikum, za kterym
Jjdeme, to je nas cil, vedeni k samostatnosti. Z vypovédi ucitelky (P1) vyplyva, ze specificka
¢innost pro priivodce je prezentace prace s pomuckou a monitorovani chodu celé tridy:
,.jsem nékde v prostoru a divam se po celé tride, kdyz treba néco ta druhd prezentuje
v matematice delsi dobu, tak ta druha ma na starosti chod tridy, Ze monitoruje celou tridu,
Jjak se, co kde déje.”. S prezentaci se taktéz poji metoda opakovani, které détem napomaha
danou ¢innost dokoncit a upevnit a zdokonalit nové dovednosti a znalosti. Timto zptisobem
se déti uci systematicky a pravidelné pracovat, coz je dulezité pro rozvoj samostatnosti a
zodpoveédnosti.

Ucitelky se shoduji na tom, ze ucitelka je tam hlavné od toho, aby dokazala prostredi
pripravit, tak, aby mohlo byt dit¢ samostatné. P3 , staram se o to, aby ta trida byla
nachystana, pripravend, aby deti mély, kdyz prijdou kazdy den, aby mély k dispozici vSechno
nachystané tak, jak to ma byt, aby si mohly s jakoukoliv pomiickou pracovat“, P2 ,,my jsme
vlastné na zdklade pozorovani jsme tady to prostredi neustale upravovaly a vidycky kdyz
prijdou nové deéti nebo se meni potireby déti tak my viastné neustdle na tomto prostredi
pracujeme a neustale ho upravujeme tak, aby to sedlo “

Dulezitou ¢innosti ucitelky je pozorovani, kdy ucitelky pomoci pozorovani zjist'uji, co dite
pottebuje, jak pracuje a reaguje, v jaké senzitivni f4zi se zrovna nachazi, a také dohlizi na
to, aby si vzaly pomucku ptiméienou dle jejich véku: P3 ,, my dohlizime na deéti, jak s tim
pracuji, a jestli si nevzaly tézsi ukol, ktery by nemusely zvladnout. P4 |, ten dospély ma tu
funkci toho, Ze pozoruje to dite, zjisti, co to dité potrebuje, da do toho prostiedi néjakou
formu a ted’ka zase pozoruje, jak to dité reaguje. Pruvodce co by mél délat, mel by provazet
tou fazi, kterou on prochazi, mél by mit znalost o détech, o tom, v jaké fazi se nachdzi se
nachdazi co to dité potrebuje, aby ji naplnily, mél by mit znalost o détech, rozumét jim, na to
navazuje co jim nabidnout, aby to naplnily takze by mél byt i dobry pozorovatel, to se tak

dopliuje, no a kdyz tady toto vypozoruje a vi, jak mu ten svet priblizit, aby se v nem citil
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dobre a bezpecne a rozumel tem vécem v souvislostech, tak potom pripravuje to pripravené
prostredi .

Z vyse uvedeného vyroku vyplyva, ze uCitelka by méla respektovat vyvojové taze déti, jejich
potfeby a umét nabidnout prostiedi, které je pro né¢ stimulujici. Pomoci pozorovani
pfizpusobit své kroky tak, aby vedly k jejich individudlnimu rozvoji. Je tedy dilezité, aby
ucitelka ptistupovala k détem s respektem a dokdzala détem poskytnout podporu a vedeni v
souladu s jejich pottebami.

Z vypovedi ucitelek jsme zjistili, ze k pozorovani patti ¢innost zapisovani: P3 ,, Zapisujeme
si u pritomnych déti, ty nejhlavnéjsi véci, které délaly, nezapisujeme si vsechno, protoze to
by byl dlouhy seznam, zapisujeme si nejdiilezitéjsi véci v ramci jeho vyvoje pro nas aktudalné
dillezité, jestli udelal praci v jazyku, jaké v matematice, jaké jsme davaly nové prezentace,
co jsme opakovaly, abychom mély prehled, jak postupuje. Ja viastné zapisuju pokroky déti,
a jakou praci jim prezentuji. Tu roli vaimam v tom, davat jim ty prezentace, dat tu ukazku
tomu ditéti, a pak se sahnout a nechat je s tim pracovat, nechat ho objevovat tu pomiuicku *
Z pozorovani bylo taktéz zjisténo, Ze ucitelky déavaji détem prezentace, pokud je chtéji
seznamit s novou pomtickou, anebo pokud zjisti, Ze uz si paci s vybranou pomickou
nepamatuji. Poté se ucitelka, jak je uvedeno vysSe upozadila a dala ditéti prostor pro
objevovani a pro jeho praci. Ucitelka P1 udava, ze ,, Déti si vybiraji pomiicky, které maji od
prezentované, a pokud je zajima prace s novou pomiickou, tak prijdou za mnou a ja je
s novou pomiickou seznamim prostirednictvi prezentace, kdy mu ukdzu, jak se s jednotlivou
pomiickou pracuje. P3 , prezentace mohou s détmi rozSirovat a objevovat spolecné
s ditétem.

Dalsim specifikem prace ucitelky s détmi je individuélni ptistup, coz dokazuje vypovéd
ucitelky (P2) ,, specifikum Montessori vzdélavani je individualni, to znamend, Ze my vlastné
pracujeme individualne, cokoliv ditéti ukazujeme, prezentujeme, cokoliv dité dela, tak to
prezentujeme pro jednoho, to je takové zasadni, dohromady prezentujeme jen téma, aby to
slyselo vic deti*.

Vyse uvedené vyroky poukazuji na skutecnost, ze s rolemi ucitelky se velmi Uzce poji
specifické Cinnosti, jimiZ jsou pozorovani, zapisovani, Uprava pfipraveného prostredi,

prezentace prace s pomtickou, vedeni k samostatnosti a individualni prace s détmi.
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Specifika vzdélavacich oblasti

Tato subkategorie zahrnuje veskera specifika a jednotlivé ¢innosti. Vzdélavaci prostredi
Montessori je navrzeno tak, aby détem poskytlo moznost samostatného a aktivniho uceni
prostiednictvim specidlnich Montessori pomiticek.

Montessori ucitelé¢ vénuji pozornost tomu, aby se déti prostiednictvim oblasti ,,prakticky
zivot™ naucily samostatnosti, praktickym dovednostem, sebeobsluhy a péce o prostredi a
spolecnost. Détem jsou poskytnuty pomiicky, které je nauci zodpovédnosti, zvladat bézné
denni tkoly, péci o sebe a o prostredi a rozvijet jejich motorické dovednosti péci

P1 ,,jde o to, aby se naucily samostatnosti, aby se naucily samy nalit, prelit, umyt a utrit
nadoby, praktické véci, které pouzivaji normalné v zZivoté, takze si chystaji i samy svacinu,
mazou si chleba, umyvaji si po sobé talit, a ty pomiicky jsou na to, aby se naucily
manipulovat s vodou a nadobami. “P3 ,, prakticky Zivot jasné dany cil- nauceni se prelivat
z jedné nadoby do druhé, nauceni se zpresnovat pohyby, zlepsuji si i jemnou motoriku, uci
se, aby zvladaly i tady ve tridé ty ¢innosti samy, aby si nakrajely, jablko, namazaly chleba,
mohou v této oblasti vice objevovat. *

Ucitelka (P2) deklaruje, Ze se prakticky Zivot sklada z téchto zékladnich oblasti, kterymi
jsou: P2 | obsluha sama sebe, takze sebeobsluhy, péce o prostiredi, potom péce o spolecnost,
to jsou podle mé tri zakladni oblasti v praktickem zZivote.“ Dale z vypovédi ucitelky (P4)
vyplyva, ze maji jednotlivé vzdé€lavaci oblasti svou posloupnost, nejdiive se zacina
praktickym Zivotem a poté se prechdzi ke kognitivnim oblastem, kterou je napiiklad
sebeobsluhy, péce o prostiedi, zalévani kvétin, prani pradla, a na to se to potom nabaluje,
je to takovy odrazovy miistek, abys mohla potom prejit k tem kognitivnim vécem k tomu

pocitani.

Ucitelka (P2) uvadi, Ze ke smyslové vychové se dostavame az po piipravé v praktickém
zivoté. Ve smyslové ¢asti se déti uci pomoci smyslovych pomicek zpiesnovat pohyby, aby
dosahly uvédomeéni si svych smyslii a sebe sama. Po této fazi nasleduje zjemnéni smysld,
kde déti zacinaji vnimat jemné rozdily skrze smyslové pomucky. Ttibeni smyslt spociva v
izolaci daného smyslu a zaméfeni se jen na jednu véc, coZ pomahd rozsitit a zdokonalit
smyslové vnimani. Ucitelka P4 dopliuje, Ze ,, smyslem smyslovky je, aby ty abstraktni pojmy
dokazaly pojmout, uchopit.

Pro oblast matematika je specifickd nazornost a piechod od konkrétniho k abstraktnimu.

P2, ,Nazornost, vsechno je nazorné, zdkladni specifikum je, Ze jdeme od konkrétnimu
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k abstraktnimu, to znamena konkrétnimu mnozstvi k abstraktnim symbolum, prvné konkrétné
v ruce, aby si to dokdzal ohmatat, aby to dokazal spocitat, Fict barvu, jestli toho je moc nebo
malo, a na zakladeé tady toho muzeme dal pracovat s abstraktnimi symboly, c¢isly“. K tomu
dodava ucitelka (P1), ze k matematice se dostanou od smyslové vychovy, ve které objevuji
pomoci smyslii pohybem a pohybem rtiznych téles, tudiz vnimaji ptes své smysly a poté se
dostavaji k abstrakei.

V jazykové vychové ucitelky deklaruji, ze pracuji prevazné dle tiistupnové vyuky P1
., Pracuje dle tristupnové vyuce. Toto tvrzeni doklada ucitelka P4 ,, velice uplatinovana a je
treba tristupniova metoda, kdy se ukazuje na konkrétnich vécech, ukazeme si nejdrive redlné
tu rostlinu, prvné mu reknes toto je riize, ve druhém kroku ho pozadas podej mi rizi, ze
dokaze ji rozeznat i mezi ostatnimi rostlinami a pak je schopny to pojmenovat on, zZe ukdze
a rekne co to je. Tak vis, Ze vsechny tii kroky byly naplnény.

Napriklad ucitelka (P1) uvedla, ze ,Jazyk vnimam jako takovou vetsi spolupraci mezi tim
privodcem a ditétem, protoze je tam vice takovych her, které se daji s ditétem hrat, délat, je
to hodné o sluchové casti poznavani tech hldsek, je to hlavné o tom naucit se rytmiku toho
jazyka, poznat ty hldsky, naucit se mluvit plynule, k tomu patri i logopedické véci, v tomto

vaimam vetst spoluprdci pritvodce s ditétem nebo déti mezi sebou *.

Mezi specifika prace ucitelky s détmi v hudebni vychové patii zpév, hra na zvonky, cvieni

ticha a taktéZ izolace smyslu, jelikoz hudebni vychova je sou¢ésti smyslové vychovy.

P2 . Zpivame kazdy den, mame zvonky, z hudebni vychovy maji zvonky velice specifickou
Sfunkci v tom, Ze kdyz mds hudebni nadstroj tak na ného zahrajes vsechny ton, ale kdyz mas
v ruce zvonek, tak mas v rukach jen jeden ton, takze to vyuzivame tak, Ze si vezneme jen jeden
ton a tikneme a je to dobre na cviceni ticha, kdyz cvicime ticho, tak poslouchame do kdy ton
ton zni, takze zase jsme u té izolace, protozZe ta hudebni vychova je soucdsti smyslové."

P1,, takze vzdycky, kdyz vidime, Ze déti zajima pohyb nebo hudba, tak vezme ndstroje, nebo

kytaru které je spjata s elipsou.

Dle tvrzeni ucitelky (P2), které bylo popsano v subkategorii ,,vzdélavaci oblasti* uplatituje
Ctyti zékladni oblasti do kterych nepatii kosmické vychova. Uplatiovanymi ctyfmi oblastmi
jsou prakticky zivot, smyslova vychova, jazykova vychova, matematika a ostatni vychovy
jsou pouze rozsifeni, do kterého patifi matematika, geografie, ptirodovéda, vytvarna a
hudebni vychova. Toto tvrzeni vyvraci ulitelky (P3 a P1) kdy uvadi, Ze do vzdé€lavacich

oblasti patii i kosmicka vychova, kterd zahrnuje botaniku, zoologii, zemépis.
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Jelikoz dvé ucitelky uvedly, ze uplatiiuji kosmickou vychovu, uvedu zde tvrzeni, ze kterého
vyplyva, zZe pracuji na zakladé zajmu déti a zvolené téma prolinaji vS§emi oblastmi.

P3 ,, Tak kosmicky vychova je pro mé trosicku volnéjsi v tom, Ze si tak kazdy zarazuje, co
potiebuje, jsou tam standartni pomucky typu, mapy, prace s globusy, tvary vody a pevniny,
botanickeé puzzle a pak si ucitelka tvori podle toho co jim chce nabidnout, nebo to, co vidi,
Ze je zajima, takze tam je to trosicku vetsi prilezZitost se realizovat.

P1,,zaciname pribéhem, kdy zacina vznikem sveta, delame vesmir, délame mlécnou drahu
tak, Ze si vysypeme na koberec krupici a udélame si tak mlécnou drahu, mame planety
karticky s popisky a mohou si vyrobit svoji knizku s planetami. Pracujeme na zakladeé zajmu
deti, udelame vzdy projekt, tieba ted delame kontinenty a kultura, kontinenty a rostliny,
zvifata a na to nabalujeme a k tomu se vaze matematika, smyslovka, jazyk. Vzdy to téma
zpracujeme ve vSech oblastech. Takze pak jdeme pres botaniku k prirodovede. Takze se
prolinaji tim tematem nebo projektem vsechny oblasti. Je to tedy velmi narocné na pripravu,

vytvarime pomiicky ke vsemu-smyslové i ty prakticke.

5.3 Montessori principy

Na zaklad¢ otevieného kodovani byla vytvotena treti kategorie ,,Montessori principy*. Tato
kategorie zahrnuje dvé subkategorie, kterymi jsou: uplatiiované Montessori principy a
respektujici ptistup. Ucitelky popisovaly, jakym zplisobem uplatiiuji jednotlivé Montessori
principy ve vybrané Montessori mateifské Skole a také zplisob komunikace realizace, ktery
s détmi vyuzivaji. Respektujici pfistup je postaven na vzijemném respektu a uznani
individuality, potieb a schopnosti déti. Ucitelky s détmi pracuji s ohledem, empatii a
porozuménim, neomezujici jejich svobodu a vyjadfovaci moznosti a snazi se byt vzorem a
podporovat vzijemnou ditvéru a porozuméni ve tfide, vytvaret prostiedi, kde se Zaci citi

bezpecné a respektovani.
Uplatiiované principy

Ucitelky popsaly, jakym zpiisobem uplatiiuji Montessori principy, kterymi jsou tfistupiiova
metoda, klid a ticho, pfipravené prostfedi, samostatnost a svoboda, individualni pfistup,
izolace smyslu, prace schybou a pochvalou, rezim a tad, vékové smiSené tiidy a
respektovani senzitivnich fazi ditéte.

Ucitelka (P1) uvadi, ze uplatiiuji tfistupnovou vyuku v jazykové vychové P1 ,, Pracuje dle

tristupniové vyuce. Toto tvrzeni doklada ucitelka P4 |, velice uplatiiovand a je tieba
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tristupnova metoda, kdy se ukazuje na konkrétnich vecech, ukdazeme si nejdrive realne tu
rostlinu, prvné mu reknes toto je riize, ve druhém kroku ho pozadas podej mi rizi, Ze dokdze
Jji rozeznat i mezi ostatnimi rostlinami a pak je schopny to pojmenovat on, Ze ukdze a rekne
co to je. Tak vis, ze vSechny tri kroky byly naplnény.

Montessori princip ,,ticho a klid* uplatiiuji pomoci Elipsy, izolaci smysli nebo pomoci
Montessori pomucek (P2) ,, Uplatiiujeme ho cvicenim ticha, elipsou, oni vi, Ze maji chodit a
soustredit se, je to i o tichu, o koordinaci pohybii, nasleduji caru, ale cviceni ticha jako
takové by mélo byt opravdu izolované, prosté si sednou a byt zticha. P1 ,,Tak tim Ze se u ni
vSichni sejdeme, tak tomu rikame mluvici kruh, kde si sdélujeme veskeré véci, slozi i k tomu,
Ze se tak uci ticho, tichosti, chiize v tichu, vychovu k miru.

Cviceni ticha mohou cvicit, jak uvadi ucitelka (P2) prostfednictvim izolace ¢i Montessori
pomucek ,,druha cinnost bylo cviceni ticha v tom, Ze nebudu rvikat jménem, a tak jak sedely,
tak chodily bez mluveni, mi nosily kostky z rizové véze a timto jsme zacali spolecné v tichosti
skladat riizovou vez. Oni zjistily, Ze to ticho je k nécemu. Kdyz mas v ruce zvonek, tak mas
v rukdch jen jeden ton, takze to vyuzivame tak, Ze si vezmeme jen jeden ton a tukneme, je to
dobré na cviceni ticha, kdyz cvicime ticho, tak poslouchdame do kdy ten ton zni. Nékdy mame
naplanovany c¢innosti, ale z toho jen treba cvicime ticho, protoze vidime, Ze to déti potrebuji,
bud to izolované nebo pomoci pomiicek. *

Z tohoto tvrzeni vyplyva, ze témito Cinnostmi navzajem uplatituji Montessori princip
»izolace smysli“, coZ ucitelka potvrzuje v tomto tvrzeni , takZe zase jsme u té izolace,
protoze ta hudebni vychova je soucasti smyslové vychovy, protoze ty zvonky jsou soucasti
smyslové vychovy a tam pravé je ta izolace toho jednoho smyslu.* Ucitelka se dale vyjadiila,
ze ticho a klid prvotné vychézi z polarizace pozornosti déti, kdy se déti koncentruji na
danou ¢innost ,,Ale zdaklad je a nasi snahou je, aby byly deéti zaujaty a pracovaly s pomiickami
a pokud déti néco bavi tak se na to plné soustredi a koncentruji a v tu chvili nastava ticho
ve tride. *

Pfi pozorovani byly ve vyuce zjiStény situace, kdy ucitelka podporovala klid a ticho ve tiidé
svym zpusobem jednani s détmi. Mluvila velmi tichym a klidnym hlasem. Z pozorovéni bylo
taktéZ zjiSténa koncentrace déti pii praci. Nize prikladdm ukdzky, které ilustruji danou

skutecnost.

Ukazka z pozorovani ¢.2
,, Po celou dobu si v§imam, Ze ve trideé viadne ticho, pritvodkyné na deti mluvily velmi tichym

hlasem az bych rekla, Ze na né septaly, jsou velmi klidné a privetive. Jedna z ucitelek si vzala
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malého chlapce, ktery jevil zajem o jednu vyrobenou tematickou pomiicku, na které mel
podle predlohy seradit barevné tulipany, vzal ji za ruku a ukazal ji, aby Sla s nim.
Privodkyné u chlapce sedéla a pozorovala ho, jak pracuje. Chlapec je po celou dobu velice

koncentrovany, nenecha se nic¢im rusit a soustiedi se na danou cinnost. “

S vyse uvedenymi Montessori principy se taktéz tGzce poji princip Fadu. Dle vypovédi
vyplyva, ze tad je uplatiiovan ve vSech ¢innostech, které vykonédva ucitelka i déti.

P1,,1 ten den, rezim dne je striktni, uz jenom to, zZe dopoledne jsme stejni priivodci na
dopoledni pracovni blok, takze to maji kazdy den stejné, vi Ze ten dopoledni blok trva néjaky
cas, tri hodiny prdce, takze ten den je opravdu dana, pracovné striktné rozdeleny, i ta prdace
s pomiickami se pracuje nejakym zpiisobem, ze s ni nemiizou pracovat jak chtéji, ale ma to
néjaky sviij postup, ktery je potieba aby dodrzovaly, to je taky to groo toho, musi si nachystat
svuj koberec na zem, a nebo pracuji u stolecku bud to samy a nebo ve dvou ale je potieba
aby si rekly, ze se nerusi pri praci, takze je tam takovy ten respekt k té individualni praci,
k druhému. ** Princip normalizace je uplatiiovan prostfednictvim poskytovani svobody a
samostatnosti. Dale se v rdmci normalizace zamétuji na vychovu k miru a cnosti. Toto
tvrzeni udéava ucitelka (P4) ,,Tak uz jen ta normalizace probiha, ze se uci kdyz prijdou, tak
se musi postarat samy o sebe, jdou do koupelny, nachystaji si svacinku, pak si jdou nachystat
koberecek, kdyz oni vi, Ze u koberecku nemaji byt dva a toto je tézké udrzet, takze proc
delame pravidla, no aby nam bylo, a ted’ treba jsme se zamérily na karty cnosti, to je cely
projekt na to a my vyuzivana ze jsou zpracované namalované a jsou k nim pisnicky a jsou
k nim ruzné aktivity, metody a povykladame si o tom, udéeldame na to néjakou hru, a to tieba
doplnuje nasi Montessori normalizace, je to velice pékné zpracované.

Dalsim Montessori principem je ,individualni pFistup®, ktery uplatiiuji pfi praci s détmi,
coz dokazuje vypovéd’ ucitelky (P2) ,,my viastné pracujeme individualné, cokoliv ditéti
ukazujeme, prezentujeme, cokoliv dité déla, tak to prezentujeme pro jednoho, to je takové
zasadni, dohromady prezentujeme jen téma, aby to slyselo vic deti. V kazdé tiid¢ (P1) je
Montessori pomiicka pouze jednou, coz umoznuje détem individudlni praci u stolecku.
S ¢innosti ucitelky se taktéZ poji ¢innost pozorovani déti. Pozorovani ucitelky realizuji proto,
aby adekvatné reagovaly na vyvojové potieby déti a zajistily tak individudlni péci a mohou
tak détem poskytnout vhodné pomtcky pro podporu a rozvoj jednotlivych fazi vyvoje.

P4 ,.Pritvodce, co by mél délat, mél by provazet tou fazi, kterou on prochazi, mel by mit
znalost o deétech, o tom, v jaké fazi se nachadzi se nachazi, co to dité potrebuje, aby ji naplnily,

mél by mit znalost o détech. Fakt to, co vidis a zase podle toho na jaké urovni je to dite prvni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 57

to druhé a pak to resis, takze opét respektujes, v jaké vyvojové fazi jsou. P1,jak vaimam a
vidim co je zajima tak jim nabizim véci, které by je mohli rozvijet.

Prace s chybou a pochvalou je v Montessori pedagogice velmi dilezitd, jelikoz se snazi
podporovat samostatnost, sebevédomi a odpovédnost déti. Kdyz dit¢ udéla chybu,
Montessori ulitelky se snazi podpofit jeho snahu a pozitivné ho navést k opravé chyby
Ucitelka (P4) uvedla ,, to dité musi mit ten uspéch a zZe chyba neni spatné, ze kdyz néco rozlije,
tak vi, kde je hadr na zem a utre to tak je uspéch, ze se mu to podarilo utrit. ““ Ucitelé déti
nekritizuji, ale snazi je motivovat a povzbuzovat k nalezeni spravného feseni. Dit¢ je vedené
k vlastni aktivité a mysleni a je podporovano pii hledani spravné odpovédi. Ucitelka (P1)
udava, ze Montessori pomticky maji moznost kontrolu chyb, tudiz déti vedou k ponauceni
z chyb a k nasledné néaprave.

Dulezité je, aby ucitelka dokazala pracovat s pochvalou, kdyz dité udéla néco dobfe, je
dalezité mu pochvalit a ocenit jeho uspéch. Pochvala je formulovana tak, aby dité citilo, ze
jeho usili bylo ocenéno a je motivovano k dalsi aktivité a rozvoji. Zpétnou vazbou déti
vedeme k sebepoznéni a rozvijime tak zdravé sebevédomi déti, a tim tak v détech utvarime
zdravé sebevédomi.

P1 , nereknu jee ty jsi Sikovna holcicka ty jsi namalovala pekny obrazek, ale Feknu no vidim,
ze jsi namlouvala pékny obrazek...ze popisi co vidim tak jim ddavam zpétnou vazbu. Takze
popisujeme situace, aby si na to prisly samy, kdyz reknu Ze je Sikovna, tak ji to nic nerekne,
ale kdyz popisi ten obrazek, tak ode mé dostane informaci, ze je trpéliva, protoze to kreslila
dlouho, Ze si rozmyslela barvy, Ze vi, co ma jakou barvu, timto aspon zjisti svoje vlastnosti,
takZe tak utvarime v détech zdravé sebevédomi.*

Montessori pedagogika klade diiraz na pozitivni a podpirny vztah k ditéti, ktery mu pomaha
pfi uceni se novym vécem a rozvijeni svych schopnosti. Prace s chybou a pochvalou je
klicovym prvkem vzdélavaciho procesu Montessori pedagogiky.

Z vyroku ucitelek vyplyva, Ze princip samostatnosti uplatiiuji timto zptisobem: ,,P3 ,,Tak
tady jde o to, aby se naucily samostatnosti, aby se naucily sami nalit, prelit, umyt a utrit
nadoby, praktické veci, které pouzivaji normalné v Zivoté, takze si chystaji i samy svacinku
mazou si vlastne chleba, umyvaji si po sobé talirek, a ty pomiicky jsou na to, aby se naucily
manipulovat s vodou a nadobami. “

»P3 ,, Podstate, kdyz ty deti prichazi do tridy a rozhoduji se co budou délat tak tam uz je
hodné to, Ze jim je ponechdana samostatnost, a i ta svobodna volba vybeéru.

ucitelka (P2) dopliuje: ,, na zdklade Montessori filozofie kdy déti jediné co je nejhodnotnéjsi

pro dité je viastné Ze to samo, samo ziskava na zakladé svého zdajmu, Ze to vlastne samostatné
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ziskava vzdelavani, naplnuje si své potieby, zajimaji se o to, co je prave ted, snazime se
spojovat jejich zajem s tim co zrovna je, na zakladé pozorovani, jaky je jejich zajem, co je
ted’ zrovna obklopuje, ¢im zrovna ted’ Ziji. “ S principem samostatnosti se tizce poji svobodna
volba déti ,, Déti maji svobodu volby, s kym, jak a kde, jestli to budou mit na stolecku, na
koberci, samy si to urcuji, jak to samy citi, nebo ze budou schovani nékde v koutku v tom v
¢em maji svobodu a samostatnost to je to samé.

Princip samostatnosti a svobody dé¢ti jsou vzajemné provazany, jelikoz samostatnost déti
je nezbytna pro jejich svobodu. Samostatnost déti zahrnuje schopnost rozhodovat se a jednat
nezavisle, coz se poji se zodpoveédnosti déti.

Svoboda déti je tedy tésné spojend se jejich samostatnosti, jelikoz svoboda zahrnuje pravo
jednotlivce rozhodovat se sdm za sebe a jednat podle svych vlastnich hodnot a pfesvédceni.
Posileni principu samostatnosti déti a respektovani jejich prav na svobodu je klicové pro
podporu jejich celkového rozvoje a uspeéchu.

P1 ,takze ta svoboda je v tom, zZe maji moznost si vybrat s ¢im budou pracovat, vybrat to co
znaji. Pokud si vyberu z toho, co neznam, tak reknu priivodci, jestli by mi to mohl ukdzat,
svoboda je vybiram si prdci, kterou znam a dokdzu s tim sam pracovat, tak abych si ji vzal,
pracoval s ni dle postupu a vratil ji tam tak, jak jsem si ji vzal, coz je velka zodpovédnost,
svoboda je fajn ze si muzii vybrat z toho velkého mnozstvi, ale musi tam byt tady to vsechno

dodrzovano.

Pfi pozorovani jsem se zam¢fovala na samostatnost a svobodu déti. Nize pfikladam ukazky,

které ilustruji danou skutecnost.

Ukazka z pozorovani ¢. 2

., Nékteré deéti si chodily priibézné na svacinu, ucitelky pozorovaly cely chod z povzdali.
Pozoruji samostatnost deti pri sebeobsluznych cinnostech — skupinka trech deti si samy
mazaly chleba, jeden chlapec si pomoci krajece pripravoval do misky jablka, a jeden chlapec

si sam umyl talirek, ktery si poté utiel a schoval do police. *

Respektujici pristup

Montessori principy a respektujici ptistup maji spole¢ny zaklad v respektovani jednotlivce,
jeho potieb a volby. Ucitelky ve vybrané Montessori mateiské Skole se zaméfuji na
individualni vyvoj kazdého ditéte a podporuji jeho samostatnost, sebevédomi a zdjem o
uceni. Respektujici pfistup ve vychove a vzdélavani dale zdlraziuje dilezitost respektovani

jednotlivce a jeho potieb, a to véetné respektovani jeho nazort, emoci a individuality. Oba
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pfistupy tak podporuji vytvaieni prostfedi, kde se déti citi uzndvané, respektované a

podporované ve svém osobnim rozvoji.

Ucitelky ve vybrané Montessori matefské Skole komunikuji a pfistupuji k détem
s respektem, ohledem a uctou. Nediktuji, nekritizuji, popisuji to, co vidi a nechévaji
odpovédnost a volbu na détech. P1 ,, my respektujeme je, ze jim nedavame zadné prikazy,
nehodnotime je, nedavame zZadné testy, ale kdyz vidim ze ma treba spinavou pusu, tak
nereknu bez si umyt pusu mas ji Spinavou, ale reknu ja vidim Ze mas Spinavou pusu, co s tim
miizes udelat, nechame je, aby si na to prisly samy. Nejsme ucitelé, kteri jsou nad détmi, jako
autorita. Vnimam a vidim co je zajimd tak jim nabizim véci, které by je mohly rozvijet. Je to
na pozici respektujicim pristupu, nerikam jim, co by mély, ale davam jim samozirejmé volbu
vetsinou ze dvou véci, se kterymi jsem jd v pohodé, aby méli pocit, Ze si mohou vybrat, ale
z tech veci, které ja jim nabidnu, kdyz vidim, zZe nic nemaji, tak jdu za nim a reknu, vidim, Ze
nemas zadnou prdci... Pokud déti znaji (P3) a respektuji Montessori principy, tak se po tfide
dokazi pohybovat samostatn¢, bez toho, aniz by potiebovaly zasah ucitelky.

P3 ,,Je to o tom, vnimat ty déti, ty jedince i dospélé ve tiide jako rovnocenné, ze kazdy ma
ten sviij nazor potrebu a komunikujeme jako rovny s rovnym, neni to tak zZe by Sestilety mél
néjakou nadvladu nad triletym. Dochdzime k tomu, abychom vzdy nasly reseni, které bude
dobré pro vsechny. Komunikujeme s détmi z oci do oci, snizime se k nim, capneme si k nim,
abychom byly v jejich rovine, aby ndas vnimaly jak pohledem, tak zvukem, aby nemély pocit
néjaké nadvlady. “ P4 ,, Pristupujes s respektem, toto je nejakad bytost pred tebou, ty zas mas
néjaké povédomi o tom, co ta bytost potrebuje, mas k nemu respekt. “ Kazdé dit€ ma pravo
individualné pracovat s vybranou pomiickou, a ostatni déti, by to mély respektovat, déti si

mohou vybrat jak a s kym chtéji pracovat.

Z vyse uvedenych tvrzeni vyplyva, Ze nejen ucitelky, ale 1 déti se respektuji navzajem. Uci
se respektovat kamarddy ve tiidé. Dé&ti se uc¢i dilezitym socidlnim dovednostem,
vzajemnému respektu a ohleduplnosti. Ucitelky ptedstavuji klicovou roli jako vzor a

inspirace.

5.4 Zodpovédnost déti

Do této kategorie jsme zahrnuli: moZnost svobodné volby, podpora zodpovédnosti.
Zodpovédnost déti se uzce poji s Montessori principy a taktéz svoboda se zodpoveédnosti

deéti.
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Svobodna volba

Ucitelky déti vedou k tomu, aby dokoncily vybranou ¢innost s respektem k ostatnim, a s
ohledem na potadek. Individualni odpovédnost za své jedndni je zakladnim prvkem a
predpokladem pro dosazeni svobody. Svoboda ptindsi i povinnosti a je dilezité jednat s
uctou k ostatnim. Détem je poskytnuta svobodnd volba v jidle, ve vybéru pomicek, ve volbé
¢innosti, ale je dilezité, aby dité neohrozovalo sebe nebo ostatni, v tu chvili svoboda kon¢i.
P3 ,,Podstate, kdyz ty deéti prichazi do tridy a rozhoduji se, co budou délat tak tam uz je
hodné to, Ze jim je ponechdna samostatnost, a i ta svobodna volba vybéru. Kdyz nechtéji
pracovat samy, ze chtéji pracovat s nekym. Maji viastné svobodnou volbu a samostatnost
v ramci svacinek, kdy se napiji, kdy jdou do koupelny, kdy zvoli odpocinkovou cinnost, kdy
Jjsou na vytvarku.“ Ucitelka dopliiuje, Ze déti maji svobodnou volbu v tom, jestli chté&ji
pracovat samy nebo s ostatnimi. Naptiklad, kdyz spole¢né sedi v kruhu a vykladaji si, nebo
zpivaji, tak maji moznost ti, ktefi spolecné pracovat nechtéji vybrat si jinou ¢innost, ale
nemé¢l by tak rusit ostatni P2 ,,Déti maji svobodu volby, s kym, jak a kde, jestli to budou mit
na stolecku, na koberci, samy si to urcuji, jak to samy citi, nebo ze budou schovani nékde
v koutku v tom v c¢em maji svobodu a samostatnost to je to samé. *

P1 ,,Svoboda je vybiram si praci, kterou znam a dokazu s tim sam pracovat. Pracoval s ni
podle postupu, a vratil ji tam tak, jak si ji vzal, coz je velka zodpovédnost. Svoboda je fajn,
Ze si muzu vybrat z toho velkého mnozstvi, ale musi tam byt tady to vSechno dodrzovano.

Svoboda, ano ja si to vyberu a jsem respektovany, ze s tim miizu pracovat sam. *

Z vyse uvedenych vyrokl vyplyva, ze ucitelky détem poskytuji svobodnou volbu, ale s ni
souvisi 1 zodpovédnost za vlastni jednani a disledky. Déti jsou povzbuzovany k uvazovani
o svém jednani a k pfemysleni o tom, jak jejich €iny ovliviiuji ostatni. Takovy ptistup k

vychové bude détem poméahat rozvijet se v odpovédné a ohleduplné jedince.

Podpora zodpovédnosti

Ucitelky u déti podporuji zodpovédnost tim, ze jim poskytuji moznost prozit si pfirozeny
disledek toho, kdyZ po sobé neuklidi, nevrati pomticku ve stavu, nebo maji hlad ve chvili
kdy si uvédomi, ze si nenachystaly jidlo. P1 ,.zodpovédnost v tom je ta, Ze to musi vratit na
samé misto v takovém poradku v jakém jsme si to vzal, jako kdyby, Ze je to fakt spojené Ze je
to fakt spojené ta svoboda neni moznda bez té zodpovédnosti!! Nechame jim proZit prirozeny
diisledek. Jdeme ven a nékdo mi iekne, Ze ma hlad, tak ma smiilu, protoze mél tu moznost,

Jjako ostatni déti, videél tam tu svacinu, byl upozorniovan, a to, Ze se najedl je jenom jeho
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zodpoveédnost. Takze se z toho ponauci a samy si to priste rozmysli, tim, Ze to na vlastni kuzi
zaziji tak si na to daji pristé pozor, pohlidaji si to.  Tim, ze jim poskytuji svobodnou volbu
je vedou k rozhodnuti, které ucini samy za sebe, coz vede k prirozenému dusledku,
ponauceni. Prostfedi maji ptizptisobené tak, aby mohly byt samostatni.

,» Na svacinku maji ¢tyri talirky, chodi po ctyrech svacit, kdyz je néjaky talirek volny a pokud
nekdo ten taliv vrati spinavy a nékdo si ho vezme a uz nevi, kdo ho vratil spinavy, tak si ho
umyje, a jelikoz i on tak nékdy dal ten talir Spinavy, tak si zazije to, Ze si ho vzal Spinavy a je
to neprijemné, protoze si ho po nékom musel umyt a utvit tak si na to pristé da pozor a umyje
si ho po sobé. To samé je s tou pomiickou, kdyz ji nékdo vrati tak jak nemd, neuklizenou, tak
neprijemné, vadi jim to, takZe to daji pristé do poradku.“ Timto se déti uci zodpovédnosti
za své Ciny. Tento proces popisuje pravidlo, které vede k dodrzovani Cistoty a potadku pfi
svacing. Kazdy si takto uvédomi dopady svého jednani a snazi se jednat odpovédné a
ohleduplné. Timto zptisobem se zajist'uje, ze vSichni budou mit Cisté talitky a pomicky a
nebude dochazet ke konfliktim kvili nedodrzovéni spole¢nych pravidel.

P3 ,.dat jim tu zodpovédnost, naucit je orientovat se v té tride, a doprat jim to vyzkouset to
tim zpusobem pokus omyl, tady se mi to rozlije, takze to utru, zjistim, kde jsou hadriky a
naucim se to, dilezité je abychom jim to prostredi pro né pripravily tak, aby mohly byt
samostatni “ Jak s temi pomiickami kazdy pracuje, tak viastné nesou i zodpovédnost za tu
tridu, za prostredi, za to, jestli je nam tam vSem dobre nebo neni, je to i v ramci prace, pokud
si vybere néjakou pomiicku tak ma zodpovédnost ji uklidit, vratit ji do piivodniho stavu.
Zodpoveédnost za udrzovani Cistého a uklizeného prosttedi tfidy zalezi na vSech détech a je
dalezité, aby se kazdy podilel na uklizeni a udrzovani potradku. Je dilezité respektovat praci
ostatnich a dbat na to, aby se ve tfidé vSichni citili dobte. V piipade€, ze nékdo zni¢i nebo
poskodi né&jakou véc, je dulezité pievzit zodpoveédnost a piipadné ji nahradit. Spole¢nym
usilim a respektem vuc¢i ostatnim clenim tfidy vede k harmonickému a piijemnému
prostiedi.

Pro podporu zodpovédnosti déti (P2) je k dispozici pouze jeden tacek a jednu pomiicku pro
uklid. Pokud by si vzaly vice nebo by neuklidily po sob¢, ztratily by piehled a nedokézaly
by uklid spravné dokoncit. Dllezité je také vytvaret a dodrzovat pravidla, aby déti mély
jasnou strukturu a védély, co se od nich o¢ekava. Uzitecnym nastrojem pro identifikaci toho,
kdo je zodpovédny za danou ¢innost, a podporovat zodpovédnosti a fadu mezi détmi slouzi
jmenovka. Je to karticka se jménem a fotkou ditéte, kterou si déti pokladaji na misto, kde

pracuji v ptipadé€, pokud potiebuji praci, nebo Cinnost na chvili pterusit.
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,»Maji zodpovédnost za to, co si vyberou, jak se rozhodnou, maji zodpovédnost za sebe, za
druhé za prostredi, a v cinnostech maji zodpovednost za to, ze kdyz si ji vyberou tak si ji
musi zase uklidit a taky dokoncit praci, takze prvné zodpovednost a svoboda vybéru pak

zodpovednost dokoncit praci a pak jeste uklidit.

Z vyroku ucitelek vyplyva, je dllezité, aby déti byly vedeny k respektovani pravidel a hranic,
které jsou stanoveny pro zachovani bezpeci a harmonie ve skupiné. Svoboda a odpoveédnost
jdou ruku v ruce a détem by mélo byt vysvétleno, ze svoboda znamena také respektovat

potieby a pocity ostatnich lidi.

Pti pozorovani jsem se zaméfila na moznost svobodného vybéru a taktéz na to, jak ucitelky

podporuji zodpovédnost déti.
Ukazka z pozorovani €. 1

,Svacina byla na nizkém stole tak, aby na vse déti mohly dosdahnout a samostatné se
obslouzit. Nalévaly si samy vodu, krajely jablka, ¢i mazaly chléb, vse si po sobé umyly, utiely
a uklidily zpét na své misto. Pribeézné si deti chodily na svacinu, ty, ktere mély praci si sly
do kosiku pro jmenovku, kterd slouzi détem na to, aby si oznacily své misto a poté
pokracovaly v praci. Jedna pani ucitelka si sla sednou na koberec na elipsu a zacala hrat
na kytaru, deti si k ni prubezné chodi sednout. Kdyz jich bylo vice zacaly zpivat pisnicku
,, Dobry den* cesky a poté pisnicku anglicky ,, Good morning “ pri které si i ukazovaly, poté
zpivaly pisnicky anglicky na dny v tydnu a mésice v roce. Néekteré deti v kruhu byt nechtély,

¢

a pracovaly s pomickami ve tride.

Prestoze nekteré déti nechtély sedét v kruhu a povidat si, nebo zpivat, sedé€ly v tichosti ve
tfidé a neruSily ostatni. Ve Skolce se détem poskytuje podpora zodpovédnosti

prostiednictvim obsluhy svaciny a tklidu po sobé.
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6 SHRNUTI VYZKUMNYCH ZJISTENI

Diplomové prace se zaméfuje na téma role ucitelky v Montessori matetské Skole. V této
kapitole se budeme zabyvat shrnutim a zodpovézenim stanovenych vyzkumnych otazek.
Hlavnim cilem diplomové prace bylo zjistit a popsat, ,,jak ucitelky v Montessori materské
skole vnimaji svoji roli v Montessori vzdelavacich oblastech.

Pro dosazeni vyzkumnych cili jsme se zaméfili na feSeni konkrétnich otdzek, coz ndm

umoznilo GspéSné naplnit stanovené cile.

Hlavni vyzkumna otdzka zni néasledovné: Jak ucitelky v Montessori mateiské Skole
vnimaji svoji roli v Montessori vzdélavacich oblastech? Na hlavni vyzkumnou otazku se
vztahuji kapitoly 5.1 a 5.2, které se podrobnéji zamétuji na pojeti role ucitelky v Montessori
vzdélavacich oblastech. Provedenim vyzkumu se mi podafily odkryt vnimané role ucitelek.
Z tvrzeni ucitelek vyplyva, ze ucitelky svoji roli vnimaji pievazné jako roli ,,privodce®.

Kromé toho také plni role pozorovatele, zapisovatele, medidtora, a pecovatele. Odpovéd’ na

tuto vyzkumnou otazku lze dobfe demonstrovat na pfiloZeném schématu.

Role
ucitelky

| ! ! ' '
. . v Rovnocenny

Obrazek 3 Schéma roli Montessori ucitelky

Schéma nazorn¢ poukazuje na hierarchii roli, které se poji s roli privodce. Kazda z téchto
roli ma specifické ukoly a odpovédnosti, které ovliviiuji praci ucitelky s détmi. Nejvice
vnimana role je vSak role privodce. Priivodce podporuje samostatnost, zvédavost a
sebevzdélavani déti prostiednictvim individudlniho piistupu a podnétného prostiedi.

Priivodce by mél byt predev§im dobrym pozorovatelem, ktery aktivné sleduje pokroky,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 64

potteby, zajmy a vyvojové faze déti, aby détem mohl nabidnout vhodné materidly a
pfipravené prostfedi k jejich rozvoji. Vroli pozorovatele mohou Iépe porozumét
individualnimu zptisobu uceni kazdého ditéte, identifikovat jejich silné a slabé stranky a
prizpisobit prostiedi tak, aby co nejlépe odpovidalo potiebam a schopnostem kazdého ditéte.
K roli pozorovatele se poji role zapisovatele, ktery si peclivé zaznamendva jednotlivé
pokroky déti, jejich aktudlni faze vyvoje a praci s pomickami, coz zahrnuje, 1 prezentaci,
které¢ pravodce détem poskytuje s jednotlivymi Montessori pomtckami. Role mediatora
ucitelky zastavaji pii vzniklych konfliktech mezi détmi, kdy se snazi pomahat détem fesSit
konflikty a problémy mezi sebou nestrannym tucastnikem, ktery je nestranny a ktery se snazi
porozumét situaci a najit spolecné feseni. Role pecovatele nastava v situacich, kdy déti
potfebuji obejmou, anebo potiebuji pomoci se sebeobsluhou. V neposledni fadé je
ucitelkami vnimana role rovnocenného partnera. Dle vyzkumu se podafilo dojit k zji§téni,
ze ucitelka jako ,,rovnocenny partner®, se snazi s détmi komunikovat s respektem a uctou,
bez jakékoli nadvlady, s détmi se oslovuji jménem, coz podporuje pozitivni prostiedi ve

tfide, ve kterém se déti citi dobie a respektovani.

V souvislosti s roli u€itelky byly zkoumany specifické ¢innosti, které¢ s touto roli tzce
souviseji. Prvni dil¢i vyzkumné otdzka byla stanovena nasledovné: Jaka jsou specifika
prace ucitelek s détmi v Montessori vzdélavacich oblastech? Na prvni dil¢i vyzkumnou
otazku se vztahuji kapitoly 5.1, 5.2 a 5.3, 5.4, které se podrobné&ji zaméfuji na specifika prace
ucitelky s détmi v Montessori vzdélavacich oblastech. V ramci vyzkumu byly zjiStény
specifika prace ucitelky s détmi, které se poji k jednotlivym rolim ucitelky, kterymi jsou
ptiprava prostiedi, pozorovani, zapisovani, mediace v konfliktnich situacich. Tyto ¢innosti
byly jiz popsany v odpovédi na hlavni otdzku. Ve vyzkumu jsme se zamétovaly predev§im
na specifika prace ucitelky s détmi ve vzdélavacich oblastech, do kterych patii predevSim
vedeni k samostatnosti a zodpovédnosti prostiednictvim poskytnuti svobody moZnosti
ponauceni se z vlastniho diisledku, respektujici partnersky piistup, individudlni piistup,
prezentace prace s pomuckami, podpora sebepoznani a poskytnuti svobodné volby, prace
dle tfistupniové metody, izolace smysli. Specifika prace ucitelky velmi tizce souvisi s jejimi
rolemi, uplatiiovanymi principy a podporou zodpovédnosti. Ucitelka by méla respektovat
vyvojoveé faze déti, jejich potieby a umét nabidnout prostiedi, které je pro né stimulujici.
Pomoci pozorovani ptizpisobit své kroky tak, aby vedly k jejich individudlnimu rozvoji. Je
tedy dulezité, aby ucitelka pfistupovala k détem s respektem a dokazala détem poskytnout

podporu v souladu s jejich potfebami. Podpora respektu, divéry a spoluprace ve tiidé
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prostiednictvim partnerského a respektujiciho piistupu. Prezentace ucitelky davaji détem
v pfipadé, kdyz chtéji déti seznamit s novou pomiickou, nebo jim chtéji ukézat, jak se
s novou pomuckou pracuje. S prezentaci pomucek se také poji opakovani, které je dilezité
proto, aby déti dokoncily vybranou praci, coz vede k naslednému osvojeni dovednosti a
védomosti. Jak jiz bylo zminéno, specifika prace ucitelky s détmi velmi tzce souvisi
s uplatnovanymi principy. Ucitelé déti nekritizuji, ale snazi je motivovat a povzbuzovat k
nalezeni chyb a nasledné napravé. Zpétnou vazbu o chybé jim taktéZ poskytuji pomicky,
které v détech podporuji mysleni a zodpovédnost dokoncit vybranou praci. Dilezité je, aby
ucitelka dokazala pracovat s pochvalou. Pochvala by méla byt formulovéna tak, aby dité od
ucitelky dostalo zpétnou vazbu v podobé informace o jeho osob¢ a pocitilo, Ze jeho Gsili je
ocencno. Pochvala je formulovana tak, aby dité citilo, Ze jeho Usili bylo ocen¢no a tim je
motivovano k dal§i aktivit¢ a rozvoji. Prostfednictvim pochvaly détem poméhame k
sebepoznani a tim ptispivame k rozvoji zdravého sebevédomi. Z obou metod vyplynulo, Ze
To znamend, Ze by méla vytvaret prostfedi, ve kterém déti maji moznost rozhodovat se,
jednat nezavisle, svobodné a pfijimat zodpovédnost za své €iny. S ¢imz se poji pravidla tiidy,
které si tak vytvareji vSichni spolecné. Pokud déti znaji a respektuji Montessori principy, tak
se po tiidé dokazi pohybovat samostatn¢, bez toho, aniz by potfebovaly zasah ucitelky.
Ucitelka by méla poskytovat détem prostor k samostatné praci, podporovat jejich iniciativu
a respektovat jejich rozhodnuti, aby déti mohly dosdhnout svého plného potencialu a
usp&chu. Samostatnosti se déti také uci prostiednictvim vzdélavaci oblasti ,,prakticky zivot,
kde se uci praktickym dovednostem, sebeobsluhy a péce o prosttedi a spolecnost. Détem
jsou poskytnuty pomucky, které je nauci zvladat bézné¢ denni ukoly, coz vede
k samostatnosti déti. Specifickd je taktéZ nazornost a piechod od konkrétniho
k abstraktnimu, coz se nejvice uplatituji v ramci smyslové vychovy, kterd je spole¢né
s praktickym zivotem zaklad pro ostatni oblasti. Ucitelky dale deklaruji, Ze ve vzdélavacich
oblastech pracuji dle tfistupnové lekce. Ve smyslové a hudebni vychové pracuji na zakladé
izolace smysld, coZ je jeden z principi Montessori pedagogiky, ktery se zamétfuje na
eliminaci rusivych vjemu a podnétii v obklopujicim prostiedi. Cilem této metody je umoznit
détem polarizovat svou pozornost na praci, rozvijet své smysly a schopnosti a tim
podporovat jejich samostatnost a sebevzdélavani. Znamena to izolace jednoho smyslu
z pfemiry smyslovych podnétii. Dité si tak miiZze 1épe v§imat a absorbovat informace kolem
sebe, coz ma pozitivni vliv na jeho uc¢ebni vykon a koncentraci. Dal$im specifikem pfii praci

ve vzdélavacich oblastech je uplatiovani principu ,ticho a klid“. Ktery ucitelky podporuji
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pomoci Elipsy, izolaci smyslti nebo pomoci Montessori pomtcek. Elipsu ucitelky vyuzivaji
v pripad¢€, kdy potfebuji s détmi pracovat hromadné, naptiklad pti komunika¢nim kruhu,
nebo kdyz s détmi potiebuji cvicit ticho. Elipsa znamena také mluvici kruh, po kterém déti
v tichosti chodi a nasleduji vytyCenou linii. Slouzi k uceni ticha, k vychové k miru, kdy si
s détmi zapali svicku a vykladaji si riznych cnostech.

Z vyzkumu bylo také zjisténo, ze ucitelky jednotlivé vzdélavaci oblasti pojimaji odlisné,
nejvice rozporuplné jsou vSak ndzory na uplatiovani kosmické vychovy ve vybrané
Montessori matefské Skole. Polovina ucitelek jsou toho nazoru, Zze kosmicka vychova do

matetské Skoly nepatii.

Druha dil¢i vyzkumna otdzka byla stanovena nasledovné: Jakym zpthsobem ucditelky
uplatiiuji Montessori principy ve vybrané Montessori mateiské §kole? Na druhou dil¢i
vyzkumnou otdzku se vztahuji kapitoly 5.3 a 5.4, které se podrobnéji zamétuji na
uplatiiované Montessori principy. Ucitelky pro svou praci uplatiuji tyto principy:
tiistupniova lekce, klid a ticho, normalizace ditéte, ptfipravené prostiedi, samostatnost a
svoboda, individudlni pfistup, izolace smyslu, prace s chybou a pochvalou, rezim a tad,
vekoveé smisené tfidy a respektovani senzitivnich fazi ditéte. Ttistupniovou lekei ucitelky
uplatituji pro ziskani postupného uceni novych slov a pojmii pomoci jednoduchych a
zabavnych aktivit. DEti jsou postupné seznamovany s novymi pojmy, jsou jimi pomoci
riznych ¢innosti aktivné zapojeny do procesu uceni, a nakonec jsou vyzvany k ovétreni svych
znalosti. Timto zptsobem je zajiSténo, Ze si déti nova slova a pojmy nejen zapamatuji, ale
také je spravné chapou a umi je pouzit v praxi. Timto zpisobem je tedy rozvijena u déti
slovni zdsoba, tudiz se nejvice uplatiiuje v jazykové vychov€. Montessori princip ,,ticho a
klid* uplatiiuji pomoci Elipsy, izolaci smysli nebo pomoci Montessori pomicek, které
détem umoznuji naprostou soustfedénost a polarizovat svoji pozornost pouze na danou
¢innost. Izolaci smysla ucitelky nejvice vyuZzivaji ve smyslové a hudebni vychové, kterym
se snazi eliminovat rusivé vjemy a podnéty v obklopujicim prostfedi. Cilem tohoto principu
je polarizovat pozornost déti na jednu ¢innost, coz umoziiuje podilet se na svém vlastnim
uceni. Princip normalizace je uplathovan prostfednictvim poskytovani svobody a
samostatnosti. Déle se v ramci normalizace zamétuji na vychovu k miru a cnosti a podporou
samostatnosti. DalSim principem Montessori pedagogiky je individualni pfistup, ktery se
projevuje v praci a komunikaci s détmi. Ucitelé¢ pracuji individudlné s kazdym ditétem,
prezentaci poskytuji jednomu ditéti s jednou pomuckou. V kazdé t¥idé je proto kazda

Montessori pomticka jen v jednom provedeni, coZ umoziiuje détem pracovat individualné.
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S individualnim pfistupem a ohledem na senzitivni faze déti se také velmi Uzce poji
pozorovani déti pfi praci, a to proto, aby mohly adekvatné reagovat na jejich vyvojové
potieby a poskytnout jim podporu a vhodné pomucky pro rozvoj jejich dovednosti. Princip
prace s chybou a pochvalou je ucitelkami vniman jako pftilezitost k uceni a ristu. Ucitelé
déti nekritizuji, ale snazi je motivovat a povzbuzovat k nalezeni chyb a nasledné naprave.
Zpétnou vazbu o chybé jim taktéz poskytuji pomiicky, které v détech podporuji mysleni a
zodpovédnost dokoncit vybranou praci. Dulezité je, aby ucitelka dokédzala pracovat
s pochvalou. Pochvala by méla byt formulovana tak, aby dité od ucitelky dostalo zpétnou
vazbu v podob¢ informace o jeho osobé a pocitilo, Ze jeho Gsili je ocenéno. Pochvala je
formulovéna tak, aby dité citilo, ze jeho Usili bylo ocenéno a tim je motivovano k dalsi
aktivit¢ a rozvoji. Prostfednictvim pochvaly détem pomahdme k sebepoznani a tim
ptispivame k rozvoji zdravého sebevédomi. Pochvala je také dllezitou soucésti v prostiedi
Montessori. DéEti jsou chvaleny za své uspéchy a pokroky, aby byly motivovany k dalsimu
uceni a sebedivére. Pochvala je vSak ddvana konkrétn€ a uvazliveé, aby détem poskytovala
jasny a inspirativni zpétnou vazbu na jejich praci. Samostatnost a svoboda je détem
poskytnuta ve vS§em co délaji. Samostatnosti se déti také uci prostfednictvim vzdélavaci
oblasti ,,prakticky zivot®, kde se uci praktickym dovednostem, sebeobsluhy a péce o
prostiedi a spolecnost. Détem jsou poskytnuty pomucky, které je nauci zvladat bézné denni
ukoly. Poskytovani svobody se zaméiujeme ve tieti dil¢i otazce. Vyzkum prokazal, ze ve
vybrané Montessori matetské Skole uplatiuji respektujici pfistup, ktery je v této Skole
klicovym prvkem a prostfednictvim tohoto pfistupu ucitelky cti individualitu a potieby
kazdeho ditéte. Respektuji individualitu kazdého jedince. Ucitelky ve vybrané Montessori
matefské Skole komunikuji a ptistupuji k détem s respektem, ohledem a uctou. Nediktuji,
nekritizuji, popisuji to, co vidi a nechavaji odpovédnost a volbu na détech. Ucitelé se snazi
vytvaret prostfedi, ve kterém je ditéti poskytnuta podpora, svoboda a odpovédnost ve
vlastnim rozvoji a uceni. VSechny ¢innosti a pomticky v Montessori matefské Skole jsou
navrzeny s ohledem na individualni potifeby déti a jejich pfirozenou zvédavost a touhu
objevovat a ucit se. S respektujicim piistupem v Montessori matetské skole je dité vnimano

jako plnohodnotny jedinec s pravem na osobni rozvoj.

Treti dil¢i vyzkumnad otdzka byla stanovena nasledovné: Jakym zpusobem ucditelky
podporuji zodpovédnost déti za dokonéenou praci ve vybrané Montessori materské
Skole? Na treti dil¢i vyzkumnou otazku, nalezneme odpovédi v kapitole 5.4, kterd se

podrobnéji zaméfuje na podporu zodpoveédnosti déti. Montessori ucitelky podporuji
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zodpovédnost déti tim, Ze upravuji prostredi, pro déti tak, aby mohly byt samostatné, mohly
se svobodné rozhodovat samy za sebe a ptijimat tak odpovédnost za své ¢iny. Individualni
zodpovédnost za své jednani je zakladnim prvkem a piedpokladem pro dosazeni svobody.
Svoboda pfinadsi 1 povinnosti, jelikoz je dualezité jednat s tctou a respektem k sobé€, k
ostatnim a k prosttedi. Détem je poskytnuta svobodna volba v jidle, ve vybéru pomucek, ve
volbé Cinnosti a také ve formé préce, zda chtéji pracovat samy nebo s ostatnimi, ale je
dalezité, aby dité neohrozovalo sebe nebo ostatni, v tu chvili svoboda kon¢i. Poskytnutou
svobodou se déti u¢i zvlastnich chyb, coz je ptirozenym disledkem pro podporu
zodpovédnosti. Dal§im zpiisobem, jak je zodpovédnost déti podporovana ze strany ucitelek,
je prostfednictvim prace s jednotlivymi pomuckami, jelikoz mohou pracovat vzdy jen
s jednou pomuckou, coz zaruci, Ze si po sob¢ 1 malé déti dokézi uklidit. Metoda opakovani,
détem napomaha danou ¢innost dokoncit, upevnit a zdokonalit nové dovednosti a znalosti.
Timto zptisobem se déti u¢i systematicky a pravidelné pracovat, coz je dilezité pro rozvoj
zodpovédnosti déti za dokoncenou praci ¢i danych tkold. Diulezité je také vytvaret a
dodrzovat pravidla, aby déti mély jasnou strukturu a védély, co se od nich ocekéva.
Uzitenym ndastrojem pro identifikaci toho, kdo je zodpovédny za danou ¢innost, a podporu
zodpovédnosti a fadu mezi détmi slouzi ,,jmenovka®. Je to karticka se jménem a fotkou
ditéte, kterou si déti pokladaji na misto, kde pracuji v pripad¢€, pokud potiebuji praci, nebo
¢innost na chvili prerusit. Z vyrokl ucitelek vyplyva, je dalezité, aby déti byly vedeny k
respektovani pravidel, které jsou stanoveny pro zachovani bezpeci a harmonie ve skupiné.
Za udrZovani cistého a uklizeného prostiedi tfidy maji zodpovédnost vSechny déti a je
dilezité, aby se kazdy podilel na uklizeni a udrzovani potaddku. V piipad¢, ze nékdo znici
nebo poskodi néjakou véc ¢i pomucku, je dulezité¢ prevzit zodpovédnost a piipadné ji
nahradit. Kazdy si timto zpisobem uvédomi dopady svého jednani a snaZi se jednat
odpovédné a ohleduplné. Z vypovédi ucitelek je ziejmé, ze musi byt schopny odhadnout
miru svobody, kterou ditéti poskytnou, zcehoz vyplyva, ze je dulezité¢ ditéti take
pfipomenout zodpovédnost spojenou s touto svobodou. Takovy pfistup k vychoveé détem

pomaha rozvijet se v odpovédné a ohleduplné jedince.
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6.1 Diskuze a limity vyzkumu

V této kapitole se zaméfime na diskuzi a na zavér budou uvedeny na limity vyzkumu.
Montessori pedagogikou a jejim vyzkumem se nejvice zabyvala jeji zakladatelka Maria
Montessori, ktera uvadi v mnoha jejich publikacich vysledky jejich zjisténi. Provadéla
vyzkumy v oblasti pedagogiky a vyvoje déti. Vychdzela z pozorovani déti a védeckych
poznatkl o jejich vyvoji, aby vytvofila tento efektivni pedagogicky ptistup. Jednou z mnoha
knih, ve které reflektuje své poznatky, je napiiklad kniha nazvanéa “The Absorbent Mind*.
V této knize autorka popisuje vyznamné obdobi vyvoje ditéte, béhem kterého je jeho mysl
mimofadné schopnd absorbovat informace a dovednosti z okolniho prostiedi. Maria
Montessori vyzkoumala, jaké prostfedi je pro toto obdobi nejvhodnéjsi a jaky druh vzdélani
dit¢ potiebuje k optimalnimu vyvoji jeho mysleni, jazykovych schopnosti, pohybu a
socialnich dovednosti. Montessori principy jsou zalozeny na dlouholetém vyzkumu a jejich

zkuSenostech.

Predlozend prace si kladla za cil zjistit a popsat, ,jak ucitelky v Montessori materské skole
vnimaji svoji roli v Montessori vzdeéldvacich oblastech.” Béhem rozhovort s Montessori
ucitelkami jsme se zaméfili na jejich pohled na roli ucitele v Montessori vzdélavacich
oblastech. Bylo zjisténo, ze ucitelky v Montessori mateiské Skole piijimaji svou roli
pfevazné jako ,,privodce®, tato role se poji s dalSimi rolemi, kterymi jsou pozorovatel,
mediator, pecovatel, zapisovatel a rovnocenny partner. Jednotlivé role se poji se
specifickymi Cinnostmi, kterymi jsou, pozorovani a zapisovani, prezentace a opakovani,
mediace pii konfliktech mezi détmi. Uplatiiovanim Montessori principtim se tito privodci
stavaji pro déti kliCovymi pomocniky na cest¢ k samostatnosti a zodpovédnosti.
Dokoupilova (2008) uvadi, Ze je pojem ,,medidtor* odvozen od slova mediace, jez oznacuje
zprostiedkovani uréitého nestranného stietu pozadavki dvou stran. Clovék jako mediator
usiluje o hladky pribéh mezi dvéma stranami. Mediatofi se snaZi prostfednictvim dialogu a
komunikace usmifit a najit spole¢né feSeni pro obé€ strany konfliktu.

Specificka ¢innost Montessori ucitelky je pozorovani a zapisovani pokrokt déti a prace s
pomiickami, sledovani jejich z4jmt a potieb, ¢imz ucitelky vytvafi individualni zpravu pro
kazde dité. Lillard (2021) ve svém vyzkumu uvadi informace, které by mély byt ve zprave
obsazeny, kterymi jsou — jednotliva prace déti, jak tfida funguje a naméty pro dalsi praci,
jaké urovné dit€ dosahlo a zajiStuje, aby si kazdé dit¢ proSlo lekcemi v jednotlivych
vzdélavacich oblastech. DileZitost vytvofeni systému pozorovani zminuji také Berger a

Fuchs (2007). Z vyzkumu vyplyva, Ze Montessori pedagogika u déti podporuje zejména
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samostatnost, sebevédomi a schopnosti fesit problémy. Dale bylo zjisténo, Ze Montessori
pedagogika podporuje respekt k sobé samému i k ostatnim, a posiluje tak socialni dovednosti
deti. Celkove Ize tedy fici, Ze Montessori pedagogika ma vyznamny pozitivni vliv na
vzdélavani a rozvoj osobnosti déti, coz potvrzuje zahranicni vyzkum autorky Lillard (2021),
ktera uvadi ze Montessori vzdélavani nabizi svobodu v ramci vysoce organizované
struktury. Strukturu tvofi tfida, vzdélavaci oblasti, sada materiald a zptsoby pouziti téchto
materidlt a fad, ale v ramci toho si déti mohou kazdy den svobodn¢ vybrat, do jakych aktivit
se zapoji, s kym a na jak dlouho. Velmi dtlezitou roli hraje ve tfid¢ pfipravené prostiedi.
Dale také uvadi, ze Montessori tfida je centrem aktivit, které si déti samy zvoli a na vybranou
praci se tak dokazi plné soustfedit, tudiz neni potieba, aby ucitelka néjakym zplisobem
zasahovala do procesu. V ramci vyzkumu byla zjisténa rozdilnd ndzorova diverzita mezi
ucitelkami na vzdélavaci oblast ,,kosmickd vychova.” Jednotlivé Montessori vzdélavaci
oblasti jsou aplikovany rtizn¢. Polovina ucitelek jsou toho nazoru, ze kosmickéa vychova se
v mateiskych Skolach jiz neuplatiiuje, druhd polovina participantek kosmickou vychovu
uplatituji naddle. Vyzkum se déale zaméfoval na zplsoby podpory zodpoveédnosti déti,
pricemz bylo zjisténo, ze ucitelky podporuji zodpovédnost metodou opakovani, coz détem
napomaha danou ¢innost dokonc¢it, upevnit a zdokonalit nové dovednosti a znalosti. Timto
zpisobem se déti uci systematicky a pravidelné pracovat, coz je dulezité pro rozvoj

zodpovédnosti déti za dokoncenou praci ¢i danych ukolt prozitim ptirozeného disledku.

V souvislosti s danym vyzkumem se vyskytla ur¢itd omezeni neboli limity, které lze pii
zpracovani vyzkumné prace chépat jako problematické.

Pro vybér respondentt pro predkladany vyzkum bylo stanoveno konkrétni kritérium, které
museli osloveni participanti vyzkumu spliiovat. Kritériem ptedkladaného vyzkumu byla
povinnost respondenta vyzkumu disponovat certifikaci Montessori vzdélani. Jelikoz timto
typem certifikace disponuje pouze omezené mnozstvi ucitelek matefskych Skol, pfedstavuje
pro ptedkladanou diplomovou praci toto omezeni limit pro tvorbu provedené¢ho vyzkumu.
Druhym limitem shledavame v nedostatku aktudlni odborné literatury, definice a principy

jsou dostupné pouze ve starSich publikacich.
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6.2 Doporudeni pro praxi

Na zéklad¢ vyzkumnych zjisténi, které vyplyvaji z vypovédi ucitelek je mozné navrhnout

konkrétni doporuceni pro praxi piedskolnich zatizeni, které jsou nasledujici:

v pribéhu vychovné vzdé€lavaci Cinnosti se vice zaméfit na pozorovani déti, jejich

potieby, interakce mezi détmi, a tak neustale zlepSovat sviij pfistup k détem

vytvoftit prostiedi, kde se déti budou citit bezpecné a respektovani, aby se odvazily sdilet

své myslenky a pocity;

podporovat vzajemnou komunikaci mezi détmi prostfednictvim mediace, ktera

podporuje otevienost a porozumeéni;

podnécovat samostatnost a kreativitu déti a davat jim prostor pro vlastni rozhodovani a

feSeni problémi;

vytvafet peclivé promysSlené a strukturované aktivity, které respektuji individudlni

potieby a zajmy déti;

pracovat na budovani divéry a vztahi mezi détmi a wuciteli prostiednictvim

respektujiciho a individualniho piistupu;
vytvafet prostfedi podporujiciho samostatnost, zodpovédnost a rozhodovani déti

v matetské Skole by mély byt k dispozici materidly a pomiicky, které détem umozni se
ucit samostatné a rozhodovat se o svych aktivitach;

klast vetsi diraz na individualni tempo a zajmy kazdého ditéte — ucitelé by se méli vice
zam¢fit na dite, jeho potieby a zplisoby uceni;

podpora prozivani a objevovani — vétSina uceni by mela probihat skrze zazitky a

experimentovani, které umozni détem objevovat svét kolem sebe.
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ZAVER

Role ucitele v Montessori pedagogice v piedSkolnim vzd€lavani je velmi specifickd a
zahrnuje mnoho raznych funkci, které se poji s respektovanim zakladnich principt
Montessori pedagogiky a fadu dalSich, které smétuji k rozvoji svobodné, zodpovédné a
samostatné osobnosti u ditéte. Tento vyzkum si klade za cil zjistit a popsat, jak ucitelky
vnimaji svoji roli v Montessori vzdélavacich oblastech, jaka jsou specifika prace ucitelek s
détmi v Montessori vzdélavacich oblastech, jakym zplisobem ucitelky uplatiiuji Montessori
principy ve vybrané Montessori matefské Skole a v neposledni fad€ jakym zplhsobem

ucitelky podporuji zodpovédnost déti za dokoncenou praci ve vybrané Montessori matetské

skole.

Diplomova prace je rozdélena na dvé ¢asti. Prvni Cast je teoretickd a druh4 je ¢ast prakticka.
Teoreticka Cast je rozdélena do tfi kapitol. Prvni kapitola se zabyva alternativnim
vzdélavanim jeho charakteristickymi rysy, funkcemi a typy téchto sméri. Nasledujici
kapitola pojednava o Montessori pedagogice a jeji charakteristice a myslenkach, osobnosti
Marie Montessori, zakladnich Montessori principech a v neposledni fadé¢ popisem
Montessori vzdélavacich oblasti. Treti a posledni kapitola teoretické Casti popisuje role
ucitele v tradi¢ni a Montessori matetské skole. Zavér této kapitoly pojednéva o specifikach

prace a ¢innostech ucitelky v Montessori matetské Skole.

Cilem praktické ¢asti bylo zjistit a popsat, jak ucitelky V Montessori matef'ské Skole vnimaji
svoji roli v Montessori vzdélavacich oblastech. Pro hlubsi porozuméni daného tématu, jsem
se rozhodla provést kvalitativni vyzkum. Vyzkum byl realizovan prostfednictvim dvou
metod— hlavni a dopliiuji. Hlavni metodou sbéru dat byl polostrukturovany rozhovor a
dopliiyjici metoda bylo pozorovani interakce ucitelky s détmi. Prostfednictvim
kvalitativnich metod bylo umoZnéno ziskat bohatsi a detailng;si data, ktera mi pomohly k
hlubsimu pochopeni studovanych jevii pro presnéjs$i odpoveédi na stanovené vyzkumneé
otazky. Pro analyzu dat byla vyuZita v pfipad¢ obou metod technika otevieného kddovani.
V procesu analyzy dat byly identifikovany c¢tyfi kategorie, které byly vytvofeny s ohledem
na jednotlivé vyzkumné otazky. Kazda kategorie slouzi k organizaci a klasifikaci dat a
umoziuje nam lépe porozumét vztahlim a souvislostem mezi zkoumanymi jevy v ramci
daného vyzkumu. Pfi interpretaci dat byla vyuzZita technika ,,vylozeni karet*.

Z vyzkumného Setieni lze konstatovat, ze ucitelky v Montessori mateifské Skole vnimaji svou

roli pievazné jako ,,pravodce®, ktery zahrnuje dalsi role, kterymi jsou pozorovatel, mediator,
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pecovatel, zapisovatel a rovnocenny partner. Prostiednictvim uplatiiovani Montessori
principti se privodci pro déti stavaji vyznamnymi pomocniky na cesté¢ k samostatnosti a
zodpovédnosti. Jednotlivé role ucitelky v Montessori matetské skole se poji se specifickymi
¢innosti, kterymi jsou prezentace prace s pomuckami a metoda opakovani, individualni
pfistup, mediace pfi vzniklych konfliktech, vyuzivani riznych technik a pfedméta pro fesSeni
konflikti a vychové k miru, vedeni k samostatnosti a zodpoveédnosti prostfednictvim
poskytnuti svobody a moznosti ponauceni se z vlastnich chyb, respektujici partnersky
pristup, ktery zahrnuje respektovani individualnich potieb kazdého jedince a respektujici
komunikaci, podpora sebepoznani, prace dle tfistupiiové metody, izolace smysla. Dale bylo
zjisténo a popsano jakym zptisobem ucitelky uplatiuji jednotlivé principy Montessori
pedagogiky. Ve vyzkumu byly zjiStény rozdilné ndzory na kosmickou vychovu v
Montessori matetské Skole. A v neposledni fad€¢ vyzkum odhalil, jakym zptsobem ucitelky

podporuji zodpovédnost déti za dokoncenou praci ve vybrané Montessori mateiské skole.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS PRO UCITELKY
MATERSKYCH SKOL

Informovany souhlas

pro diplomovou préci s ndzvem
Role ucitelky v Montessori Skole
Vézena pani ucitelko,
v prvni fadé bych Vam chtéla velmi podékovat za Vas ¢as, ktery mi vénujete pro ucely mé
diplomové prace. Mé jméno je Katefina Ceskovéa, jsem studentkou oboru Piedskolni
pedagogika na univerzit¢ Tomase Bati ve Zlin¢.
Touto cestou bych Vas chtéla pozadat o Vas souhlas s ucasti na vyzkumném Setfeni mé
diplomové prace s ndzvem ,, Role ucitelky v Montessori skole “.
Vyzkum bude realizovan prostiednictvim pozorovani a rozhovoru. Pozorovéni bude
nahravano na video zdznam a rozhovor bude nahravan na diktafon. Oba dva zaznamy budou
nasledné piepsany do pisemné podoby. V doslovném piepisu budou odstranény veskeré
identifikujici udaje tak, aby byla zaruc¢ena jeho anonymita a ochrana Vasi osoby. VSechna
ziskand data budou slouzit pouze pro potfebu doslovného ptepisu, nahravky budou po
pfepisu do textové podoby smazany a Vase jméno bude nahrazeno pseudonymem, napf.

pismenem nebo Cislem.

Vase zapojeni se do vyzkumu je zcela dobrovolné a anonymni. Poskytnuté odpovedi budou
slouzit pouze pro vyzkumné ucely. Ziskana data budu vyuZivat v souladu s pfisluSnymi
zakonnymi a etickymi normami zahrnujici pravidla Evropské unie o ochrané osobnich tidaja

(GDPR).

ProhlaSeni:

Souhlasim s poskytnutim informaci pro ucely diplomové prace.
Rozumim vySe uvedenému textu a souhlasim s jeho obsahem.
Jméno a piijmeni:

Datum:

Podpis:



PRILOHA P II: INFORMOVANY SOUHLAS PRO RODICE
MATERSKYCH SKOL

Informovany souhlas

Vazeni rodice,
mé jméno je Katefina Ceskova, jsem studentkou oboru PiedSkolni pedagogika na univerzité

Tomase Bati ve Zlin€. Ve své diplomové praci se zabyvam roli ucitelky v Montessori Skole.

Touto cestou bych Vas chtéla pozadat o poskytnuti souhlasu pozorovat Vase dité pii jeho
pobytu v matetské Skole.
Cilem je pozorovat a nasledn¢ zjistit a popsat, jaka jsou specifika prace ucitelky s détmi

v Montessori vzdélavacich oblastech ve vybrané Montessori matetské skole.

Veskeré udaje jsou anonymni. Ve vysledcich nebude zvetejnéno jméno ditéte

ani jakou matetskou Skolu navstévuje.

v matetské Skole za ticelem ziskani informaci k tvorbé diplomové prace.



PRILOHA P III. UKAZKA POLOSTRUKTUROVANEHO
ROZHOVORU

Otazky (obecné):

Souhlasite s nahravanim rozhovoru?

Kolik déti mate v soucasné dob¢ ve tiidé?

Jaké je vaSe nejvyssi dosazené vzdélani?

Jaké vzdélavani v oblasti Montessori pedagogiky jste absolvovala?

Jaka je délka Vasi praxe v Montessori matetské Skole?

SCHEMA POLOSTRUKTUROVANEHO ROZHOVORU:

HVO: Jak vnimaji ucitelky v Montessori materské Skole svoji roli v Montessori

vzdélavacich oblastech?

TO1: Jak byste popsala Vasi roli pedagoga ve tiid&?

TO2: Jaké role podle Vas zastavate v jednotlivych Montessori

vzde¢lavacich oblastech?

TO3: Jaké strategie vyuZzivate v ptistupu k détem v jednotlivych

Montessori vzdélavacich oblastech?

TO4: Jaké strategie vyuzivate pti Cinnostech déti v jednotlivych Montessori

vzdélavacich oblastech?

DVOL1: Jaka jsou specifika prace ucitelek s détmi v Montessori vzdélavacich

oblastech?

TOI1: Jaké Montessori vzdélavaci oblasti uplatitujete ve vasi tfide?

Co je specifické pro praci ucitelky v Montessori matetské Skole?

TO2: Jaka jsou specifika prace s détmi ve vzdélavaci oblasti Prakticky zivot?
TO3: Jaka jsou specifika prace s détmi ve vzdélavaci oblasti Smyslova
vychova?

TOS: Jaka jsou specifika prace s détmi ve vzdelavaci oblasti Matematika?
TO6: Jaka jsou specifika prace s détmi ve vzdelavaci oblasti Jazykova
vychova?

TO7: Jaka jsou specifika prace s détmi ve vzdélavaci oblasti Piirodovéda?
TOS: Jaka jsou specifika prace s détmi ve vzdélavaci oblasti d&jepis a

Zemgepis?



TO9: Jakd jsou specifika prace s détmi ve vzdélavaci oblasti Hudebni
vychova?

TO10: Jaka jsou specifika prace s détmi ve vzdé¢lavaci oblasti Vytvarna
vychova

TO11: Na jakou Montessori vzdélavaci oblast kladete nejvetsi diiraz? A proc?
TO12: Jaké pomucky nejcastéji vyuzivate v jednotlivych vzdélavacich

oblastech?

DVO2: Jakym zpusobem ucitelky uplatiiuji Montessori principy ve vybrané
Montessori materské Skole?

TO1: Jaké Montessori principy uplatitujete pro praci s détmi nejvice?

TO2: Jak je ve vaSi tfidé realizovan jeden z hlavnich principd Marie

Montessori, a to pravé Samostatnost?

DVO3: Jakym zpiisobem ucitelky podporuji zodpovédnost déti za dokoncenou
praci ve vybrané Montessori mateiské skole?
TO1: Jakym zpiisobem ptedavate zodpovédnost détem?

TO2: Jak podporujete zodpovédnost déti za dokoncenou praci/¢innost?



PRILOHA P IV. UKAZKA TRANSKRIPTU
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Rozhovor ¢. 3

Souhlasite s nahravanim rozhovoru?

jasné

Kolik déti mate v soucasné dobé ve tiidé?

21

Jaké je vaSe nejvyssi dosaZené vzdélani?

Bakalaf, na UTB ve Zling, obor ucitelstvi pro matetské Skoly

Jaké vzdélavani v oblasti Montessori pedagogiky jste absolvovala?

Diplomovy kurz ¢eské Montessori, a ted’ si dodélavam AMS mezinarodni kurz

Jaka je délka Vasi praxe v Montessori matei'ské Skole?

V Montessori jsem ¢tvrtym rokem

Tak ja se té ted’ zeptam, jaké mate tady ve tridé Montessori vzdélavaci oblasti?
Uhm... takze prakticky zivot, smyslova vychova, jazyk, hudebni vychova, matematika a
kosmicka vychova

A jaké oblasti mate v kosmické vychové zahrnuty?

Mame tam od vzniku zemé¢, vesmir, pfes globusy, mapy svéta, botaniku, zoologii a ted’
mame hodné rozdélené kontinenty, lidské télo, stavby

UHM... dékuji a zeptam se té, jaké role zastavas v této tiidé, jak bys je popsala?

Je to opravdu takovy privodce, takovy dopln€k té tiidy, zni to tak jako zvlastné, ale ta ttida
by méla fungovat sama o sobé&, pokud ty déti znaji principy a respektuji je tak vlastné by se
mély v té tfidé pohybovat samostatné, ten priivodce dava prezentace a déti by si mély vybirat
praci a pracovat s nimi, s témi pomuickami.

Jesté tireba néjaka role, jakou vnimas?

Je to pro mé vSechno zahrnuto v tom pojmu privodce, ale samoziejmé i role pozorovatele a
zapisovatele, ja vlastné zapisuji pokroky déti, s ¢im pracuji, jakou préci jim prezentuji a
s ¢im, a urcité takova ta role pecujiciho prosté jsem tu pro ty déti, pokud néco potiebuji, uz
jenom to pohlazeni nebo ujisténi, cokoliv, zavolaji mé at’ za nimi ptijdu na zachod, takze

pecovatel, pozorovatel taky, ale mam to zahrnuto v tom slovu priivodce.



A mohla bys mi prosim bliZ popsat tu roli priivodce, bliZ specifikovat tu jeho praci
privodce?

Tak staram se o to, aby ta tfida byla nachystand , pfipravend, aby déti mély kdyz piijdou
kazdy den, aby mély k dispozici vSechno nachystané tak, jak to ma byt, aby si mohly
s jakoukoliv pomtckou pracovat aaaa jsem tady pro n¢€ ve smyslu toho, ze jim ukazuji nové
véci, davam jim nové prezentace, pomaham jim pfi praci pokud si nejsou jisti, nebo pokud
potiebuji si néco zopakovat aaa délam vlastné takovou tu agendu typu prave toho zapisovani,
pozorovani, vyhodnocovani pozorovani, planovani prace ve smyslu toho, ze ummm tahle
hol¢icka je ptipravena na ¢teni, tak bud to pfipravim ty aktivity, nebo ji je ukdzu, pecuju o
ty déti, o prostiedi zdrovein je v tom zahrnuta prace s rodi¢i, pecuji o tu komunitu celkové
v té tiidé.

J4 si v§imla p¥i pozorovani, Ze sis néco zapisovala, co si zapisujes? Ceho se to tyka?
Zapisujeme si u pritomnych déti, ty nejhlavnéjsi véci, které délaly, nezapisujeme si vSechno,
nas aktualné dalezité, jestli udélal praci v jazyku, jaké v matematice, jaké jsme davaly nové
prezentace, co jsme opakovaly, abychom mély piehled, jak postupuje.

Dékuji a chtéla bych se posunout k dalsi otiazce a ta je, Jaké strategie vyuZivate v
pristupu k détem v jednotlivych Montessori vzdélavacich oblastech?

Montessori je hodné o t¢ individudlni praci i o respektujicim piistupu a respektovani toho
kde to dité je, v jaké urovni a ¢eho je schopno dosahnout, kde ma ty svoje z4jmy, kde ma ty
body toho senzitivniho obdobi. Jako ptemyslim, co se skryva pod tim pojmem strategie, no
je to hodné o téch détech, dat jim tu zodpovédnost, naucit je orientovat se v té tfide, a doptat
jim to vyzkouset to tim zplisobem pokus omyl, tady se mi to rozlije, takZe to utiu, zjistim,
kde jsou hadfiky a nau¢im se to, dilezité je abychom jim to prostiedi pro né pfipravily tak,
aby mohly byt samostatni. Vnimat ty déti, pozorovat je a zjiStovat v jaké fazi se zrovna
nachazi a co mohou délat, hodné s nimi komunikovat, vysvétlovat jim véci tak akorat, ne
moc a né malo, je to takovy nedirektivni ptistup, hodné probouzet v nich tu vnitini motivaci.
A co se tyce tieba konflikti ve tFidé mezi détmi, kdyZ nastane néjaky konflikt, jak ty
to FeSiS? jakou roli ty v té situaci zastavas?

Vétsinu konfliktd jsou schopni si vyfesit samy mame tam 1 pod tim Sneckem dole v poli je
mirova policka, kde mohou pfijit, vzit si tu rdzi€ku a pomoci ni vytesit ten dany konflikt,
predat si ji a fikat si co jim vadilo, co by mohly udélat jinak, domluvit se spolu, a pokud je

konflikt pfili§ hlasity a agresivni tak zasdhneme, ale je to potad tim stylem toho priivodce



,»vidim, Ze na sebe kticite, co se stalo?* dat jim prostor vyjadrit se jednomu pak druhému,

aby se k ni dokézaly vyjadrit, jak oni ji vnimaji tu situaci a dojit k n¢jakému feseni.

Takze kdyz bych ted’ zabrouzdala hloubéji k tvému pristupu k détem, tak ten by jsi mi
mohla popsala? Ted jsi mi ekla Ze hodné pozorujeS, popisujes tu danou véc, co vnimas,

jestli bys mi to mohla vice popsat?

Je to ten pfistup, dat jim tu davéru to vyftesit, samoziejmé ma ¢loveék napozorovano, co je
v jejich moznostech vyfesit a co tieba ne, nebo kam to mize zajit, takze ¢lovek zasdhne trsku
driv, trosku pozdéji, zalezi na détech, ale je to ten respektujici ptistup dat jim ten prostor

k vyjadreni se a fict si tu svoji potiebu.
Respektujici pristup, mohla bys mi ho vice pribliZit? Vice popsat?

Je to o tom, vnimat ty déti, ty jedince 1 dospélé ve tfid€ jako rovnocenné, ze kazdy ma ten
svlj nazor potfebu a komunikujeme jako rovny s rovnym, neni to tak Ze by Sestilety mél
né¢jakou nadvladu nad tfiletym, ale ta tfida je spolecny prostor, vSechno je spolecné
dochazime ktomu, abychom vzdy nasly feSeni, které bude dobré pro vSechny.
Komunikujeme s détmi z o¢i do o¢i, snizime se k nim, capneme si k nim, abychom byly
v jejich roving, aby nds vnimaly jak pohledem, tak zvukem, aby nemély pocit néjaké

nadvlady.

Ted piechazime k otazce druhé, ktera se tyka Montessori vzdélavacich oblasti, co je

specifické pro praci ucitelky v Montessori mateiské skole?

Tak urcité umét se trochu upozadit, chod tfidy neni o tom, co si ucitel pfipravi, neni to ten
kdo ty ¢innosti diriguje, je to opravdu ten priivodce a pozorovatel ktery détem piinasi ty
vhodné prilezZitosti a reaguje na jejich z4jmy a potieby a umét se trosku upozadit a vnimat

vic ty déti, individudlné kazdého opravdu takovy jaky je a dat mu prostor k jeho rozvoji,

Dobre dekuji a co se ty€e jednotlivych oblasti, tak co se tyfe prace s détmi v tom

praktickém Zivoté, porad se drZime tvé role, co ty s nimi délas?

Tu roli vnimém v tom, dévat jim ty prezentace dat tu ukdzku tomu ditéti a pak se stahnout a

nechat je s tim pracovat, nechat ho objevovat tu pomticku.
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Ja si viimla pfi pozorovani, Ze sis néco zapisovala, co si zapisujes? Ceho se to tyka? mor'F;m/c}'ﬁmw', i t

Zapisujeme si u piitomnych déti, ty nejhlavnéjsi véci, které délaly, nezapisujeme si viechno, protoie
L' to by byl dlouhy seznam, zapisujeme si nejddleit@jéi véci v ramci jeho vyvoje pro nés aktualné
. diileité, jestli udélal praci v jazyku, jaké v matematice, jaké jsme ddvaly nové prezentace, o jsme
g‘t opakovaly, abychom mély pfehled jak postupuje.

), Acose tyle roditi, shleddvas se ted's tim, ie rodige maji vét3i naroky?

jednotlivych Montessori vzdélavacich oblastech? . y
M“/M,,,d S ANAIAR

io spektujicim pfistupu a respektovani toho kde to dit
je v jaké Grovni a éeho je schopno dosahnout, kde ma ty svoje zjmy, kde mé ty body toho o

senzitivniho obdobis Jako premyslim, co se skryva pod tim pojmem strategie, no je to hodné o téch 0/4"‘{
&tech, dat jim tu zodpovédnost, nautit je orientovat se v té tfidé, a dopfat jim to vyzkouie_t_tg_nm/ T':;:
in.:_sobe___n]_pnxgs_omyl, tady se mi to rozlije, takZe to utru, zjistim, kde jsou hadfi nauéim se to
dllefité je abychom jim to prostfedi pro né pripravily tak ohly byt samostatni. Vnimat ty déti,
pozorovat je a zjistovat v jaké fazi se zrovna nachdzi a co mohou délat, hodné s nimi komunikovat,
vysvétlovat jim véci tak akorat, ne moc a né malo, je to takovy nedirektivni pfistup, hodné probouzet—

v nich tu vnitfni motivac |3§$7/M£%?¢;

A co se tyEe tfeba konfliktii ve tfidé mezi détmi, kdyZ nastane néjaky konflikt, jak ty to fesis? jakou
roli ty v té situaci zastavas? 7 s
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Takie kdyi bych ted zabrouzdala hloup3 k tvému pfistupu k détem, tak ten by jsi mi mohla popsala?

Ted jsi mi fekla Ze hodné pozorujes, popisujes tu danou véc, co vnimas, jestli by jsi mi to mohla vice w: B

fa)
popsat? A ﬁ?}'Vr—-
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Je to ten pfistup, dat jim tu divéru to vyfesit, samoziejmé ma Clovék M o

moinostech vyfedit a co tieba ne, nebo_kam to miie zajit. takie clovék zasihne. teiku.diivtras) et )t~
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pozdéji, zalefi n e je to ten respektujici pfistup dat jim ten prostor k vyjadieni se a Fict situ' ~
svoji potfebu.s \
Respektujici pfistup, mohla by jsi mi ho vice priblizit? Vice popsat? Q‘\
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Je to o tom, vnimat ty déti, ty jedince i dospélé ve tiidé jako rovnocenné, ie kaidy ma ten svij nazor
potfebu a komunikujeme jako rovny s rovnym, neni to tak Ze by Sestilety mél néjakou nadvladu nad

tiiletym, ale ta tfida je spoleény prostor, viechno je spoleéné dochdzime k tomu, abychom vidy nasly




PRILOHA P VI. UKAZKA TRANSKRIPTU POZOROVANI

Transkript pozorovani ¢. 2

2. den

Zahajeni pozorovani Montessori dopoledniho pracovniho cyklu v 8:00

Ptisla jsem do tfidy. Pani ucitelka sedéla s détmi u stolecku a vyrabély velikono¢ni ptanicka.
Rekla mi, Ze se tento tyden bavi o Velikonocich, jaru, probiraji jarni kvétiny a zvifatka.
Postupné déti prichazely a samy se ptidavaly k ¢innosti, chtély si prani taky vyrobit, Sly tedy
za ucitelkou a fekly ji, jestli by jim s tim pomohla. Pribézné jak chodily do tfidy, tak se na
me divaly a zajimalo je pro¢ sedim u nich ve tfidé. Az bylo déti ve tfid¢ vic, tak jim
privodkyné fekla, Ze jsem se tam za nimi pfiSla podivat. Ucitelka sed¢la vedle déti a byla
jim ve v§em ndpomocnd, kdyby néco n¢kdo potieboval. Po celou dobu si v§imam, Ze ve tfid¢
vladne ticho, privodkyné na déti mluvily velmi tichym hlasem az bych fekla, Ze na n¢
Septaly, jsou velmi klidné a privétivé. Jedna z ucitelek si vzala malého chlapce, ktery jevil
zdjem o jednu vyrobenou tematickou pomticku, na které mél podle pfedlohy setadit barevné
tulipany, vzal ji za ruku a ukdazal ji, aby $la s nim. Priivodkyné u chlapce sed¢la a pozorovala
ho, jak pracuje. Chlapec je po celou dobu velice koncentrovany, nenechd se ni¢im rusit a
soustfedi se na danou ¢innost. kdyz chlapec dod¢lal, $li si spolu sednout za ostatnimi détmi.
V 8:30 pani kuchatrka détem ptinesla svacinu, mazanec a celd jablka. U¢itelka jim nachystala
potiebné véci ke snidani, aby si déti mohly jablka nakrajet samy, mély na to takovy krajec,
kterym si déti jablka bezpecné nakrajely. Jeden chlapec, poté co si vyrobil velikono¢ni piani
si vzal tematicky grafomotoricky list, poté co list dokoncil pochodoval po tfid¢ a jedna
z pravodkyii si toho vSimla, Ze nevi, s jakou pomtickou by pracoval, opét velmi tichy hlasem
mu fekla a ukdzala na Montessori koberecek, ze by spolu mohly pracovat, §li tedy do
matematické vzdelavaci oblasti a vzali si barevny fetéz na desitkovou soustavu. Nekteré déti
si chodily pribézn€¢ na svacinu, ucitelky pozorovaly, opét nezasahovaly. Pozoruji
samostatnost déti pfi sebeobsluznych ¢innostech — skupinka tfech déti si samy mazaly
chleba, jeden chlapec si pomoci krajece ptipravoval do misky jablka, a jeden chlapec si sdm
umyl talifek, ktery si poté uttel a schoval do police. VSimla jsem si, Ze nekteré déti, kdyz
odesly od préce, tak si na své misto daly jmenovku, aby ostatni déti ve tfidé a pani
privodkyné védela, ¢i je to misto. Déti si tak rozpracovanou praci nemusely uklizet, ale
mohly si ji potom dokoncit. Pribézné si chodily na snidani, pii které byly velice samostatni,
samy braly talife a misky, kdo chtél vzal si 1 mazanec, mély nachystanou i pomazanku z

masla a marmelady, kterou si na mazanec taktéz mazaly dle své libosti, sedly si v tichosti ke



stolu a zacaly jist. Poté co pojedly tak se zvedly, odesly ke kuchynskému koutku, kde si
umyly a utfely po sobé& nadobi a vSe uklidili na své misto.

9:00 jedna ucitelka Sla za jednim chlapcem, jestli by si chtél dokoncit desitkovou soustavu,
chlapec souhlasil, vytahly si koberecek a desitkovou soustavu, kterou si vybarvoval sam
pastelkami, pracoval sam u stolecku a Montessori kobere¢ek m¢l vedle stolku na koberci.
Druha ucitelka pracovala s jednou divkou u stolu s pomtckou z jazykové vychovy. Ucitelka
si vzaly s divkou kazd4 jednu krabicku, kterou drzely obéma rukama a daly ji na sttl. Zacala
tak, Ze divce odprezentovala, jak se s pomiickou pracuje — vytdhla pfedméty z krabice,
ukézala ji, jak s pomickou zachazet co se s ni déla a poté pomalu ukazala, jak spravné
pomucku uklidit. Divka se na pravodkyni po celou dobu peclive divala, $lo vidét jeji zaujeti
a jeji zajem o vybranou pomicku. U¢itelka u ni po celou dobu sedéla a divala se. Poté §la
k jedné skiini, kde méla slozku s jednotlivymi zdznamy o kazdém ditéti ve tiid€. Zeptala
jsem se ji, jestli by mi mohla ukézat co a jak si tam zapisuji. Ucitelka si do téchto zdznamu
uvadi jednotlivé prezentace pomicek, s jakymi pomuickami pracovaly, jestli se seznamily
s pomuckou novou, nebo si dokoncovaly praci a s ¢im.

Jeden z chlapcli pochazel po tfid¢, jelikoz je novy a ma tii roky, tak zatim nevi, jak
s jednotlivymi pomuickami pracovat, takze za nim privodkyné pribézné chodily a ptaly se
ho o co ma z4jem, s ¢im by chté¢l pracovat. Zrovna sed¢€l u stolecku, kde sedély dvé holky a
chtél pozorovat s ¢im pracuji, zaujaly ho totiz barevné fetézy pro desitkovou soustavu.
Ucitelka si k nému sedla a ukazala mu, Ze by se mél ztisit a nerusit kamarada a zopakovala,
ze pokud se chce divat tak miZze, ale Ze se vzdjemné nerusi. Po chvili pfiSel za jednou
z ucitelek jeden chlapec, oslovil ji jménem a tekl ji, ze chce dé€lat bubliny. Ucitelka mu
ukézala, kde se tento tdc s pomiickami v praktické oblasti nachéazi a zeptala se ho, jestli s tim
chce pomoct, ale chlapec tekl, Ze ne Ze ,,chce sam®. Dal si tac ke stolu a Sel si napustit vodu
do dZbanu. Ptelil cely obsah do velké modré misy a nakapal tam z kapatka sprchovy gel a
zacal foukat brckem do vody. Zacaly se mu d¢€lat bubliny ze kterych mél velkou radost, smal
se tomu a bubliny vZdy s velkou radosti praskal prstama.

9:50 ucitelka zazvonila na zvonecek a oznamila détem, Ze budou za chvili uklizet a kdo ma
jesté hlad tak si mlze dat jeSt€ svacinu. Nékteré déti se Sly jeSté najist a druhé déti
dokoncovaly svoji praci.

10:00 zacaly pravodkyné potichu zpivat pisni¢ku ,,clean up* a to détem signalizovalo, ze
maji zacit uklizet. Poté co si déti po sobé& uklidily pracovni mista tak se pfesunuly na koberec,
na kterém méla ucitelka polozené lano do tvaru elipsy. Pustila détem klidnou hudbu a

doprostied elipsy umistila knihu s povidkou o Velikonocich, svicku, ktera jim slouzi pro



vychovu k miru. Spole¢né beze slov zacali jemné naslapovat podél linie elipsy, déti se pfi
tom zklidnily a ztiSily, poté jak hudba piestala hrat si sedly do tureckého sedu a zacaly zpivat
pisnic¢ku ,,Dobré rano “ nejdiive Cesky a poté i anglicky. Poté si vykladali o pasijovém tydnu,
jaky je den, co je za mésic. Ucitelka se déti zeptala, jestli by chtély pustit pohadky o
Velikonocich, vSechny déti souhlasily. Po pohadce se privodkyné spolecné bavily o tom, co
je v pohadce zaujmulo a co si ztoho ptibéhu pamatuji, mluvila po celou dobu na déti
klidnym hlasem, déti se nepiekiikovaly a mluvily taktéz klidn€. Po komunikacnim kruhu
ucitelka pozéadala, aby déti sfoukly svicku a odebraly se do umyvarny nejdiive divky a poté

chlapci.

Pozorovani Montessori dopoledniho pracovniho cyklu dokon¢eno10:40

Zahajeni pozorovani pied pobytem venku 10:50

V Satn¢ pozoruji, jak jsou déti samostatné, pro kazdy druh obleceni maji efektivni a
praktickou metodu, ktera jim slouzi k tomu, aby se oblékly samy.

11:00 Nasleduje pobyt venku. Pii pobytu jsem si vSimla, Ze déti mohou lozit po stromech i
do vysky, privodkyné staly vedle stromu a pouze pozorovaly a dohliZzely na bezpe¢nost. Na
zahrad¢ mély déti pfevazné dieveéné a piirodni prvky typu kmenu stromu, vrbovou chys
apod. Vsimla jsem si, ze privodkyné s détmi mluvily respektujicim pfistupem, nekticely
mluvily velmi klidné. Skupinka chlapct zacaly kopat do jedné krabice, tak jim ucitelka fekla,
ze vidi, Ze chtéji do néCeho kopat, tak si na to mohou vzit mi¢ a kopat do mice, chlapci toho
thned nechali a §li si pro mi€. VSechny privodkyné nechaly déti objevovat hrat si, a davaly

jim podporu formou divéry.

Konec pozorovani 11:50



