BADATELSKE AKTIVITY ZAMERENE NA APLIKACI
METODY POZOROVANI PRO DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Nikola Huspeninova

Bakalarska prace @ Univerzita Toméage Bati ve Zliné
2023/2024 Fakulta humanitnich studii




Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Ustav kolni pedagogiky

Akademicky rok: 2023/2024

ZADANI BAKALARSKE PRACE

(projektu, uméleckého dila, uméleckého vykonu)

Jménoapiijmeni:  Nikola Huspeninova

Osobni ¢islo: H210208

Studijni program: B0112P300001 Utitelstvi pro mateiské Skoly

Forma studia: Prezentni

Téma prace: Badatelské aktivity zaméFené na aplikaci metody pozorovani pro déti pfedskolni-
ho véku

Zasady pro vypracovani

Zpracovéni rederée a studium odbomé literatury zabjvajici se didaktickymi postupy uiteld v pfirodovédném vzdélavant.
Viymezeni teoretickyich vjchodisek zam&Fenych na badatelské aktivity v prostfedi matefské Skoly.

Zpracovéni sady badatelskyich aktivit pro déti predskolniho véku.

Realizace a ovéfenf sady badatelskych aktivit pro déti predskolniho véku.

Evaluace sady aktivit, formulace zdvérii a zpracovani doporueni pro praxi v matefskych Skolach.



Forma zpracovani bakalafské prace: tisténa/elektronicka

Seznam doporucené literatury:

Dostdl, J. Badatelsky orientovand vyuka jako trend soudobého vzdéldvani. (2013). Univerzita Palackého v Olomoui.
Jancaikova, K. (2017). Cinnosti k rozvijeni pfirodovédné gramotnosti v predSkolnim vzdéldvdni, Raabe.

Majercikova, J., Wiegerova, A., Gavora, P, & Navrétilové, H. (2020). Vzdéldvdni zaloZené na bdddni déti v podminkdch ma-
tefskych skol: badatelsky orientované vzdéldvini pro déti generace Alfa. Univerzita Tomése Bati ve Zliné.

Nezvalova, D., Bilek, M., & Hrbackova, K. (2010). Badatelsky orientované piirodovédné vzdéldvdnf, Univerzita Palackého
v Olomougi.

Tsivitanidou, 0. E., Gray, P, Rybska, E., Louca, L., & Constantinou, C. P. (Eds.). (2018). Professional Development for Inquiry-
-Based Science Teaching and Learning. Springer.

Vedouci bakaléFské prace: PhDr. Petra Fenykova, Ph.D.
Ustav 3kolni pedagogiky

Datum zadéni bakalaiské prace: ~ 11.ledna 2024
Termin odevzdani bakalarské prace: 26. dubna 2024

Mgr. Libor Marek, Ph.D. doc. PhDr. Mgr. Marcela Janikovd, Ph.D.
dékan feditelka tstavu

Ve Zliné dne 11. ledna 2024



PROHLASENI AUTORA BAKALARSKE PRACE

Beru na védomi, ze

odevzdanim bakalaiské prace souhlasim se zvefejnénim své prace podle zakona ¢.
111/1998 Sb. o vysokych Skoliach a o zméné a doplnéni dalSich zdkonl (zdkon o
vysokych Skolach), ve znéni pozdéjsich pravnich pfedpisi, bez ohledu na vysledek
obhajoby ;

beru na védomi, Ze bakalaiska prace bude uloZena v elektronické podobé
v univerzitnim informacnim systému dostupna k nahlédnuti;

na moji bakalafskou praci se plné vztahuje zakon ¢. 121/2000 Sb. o pravu autorském,
o pravech souvisejicich s pravem autorskym a o zméné nékterych zakonu (autorsky
zdkon) ve znéni pozdéjsich pravnich predpisi, zejm. § 35 odst. 3 ¥,

podle § 60 ¥ odst. 1 autorského zakona ma UTB ve Zliné pravo na uzavieni licenéni
smlouvy o uziti Skolniho dila v rozsahu § 12 odst. 4 autorského zakona;

podle § 60 ¥ odst. 2 a 3 mohu uzit své dilo — bakalafskou praci - nebo poskytnout
licenci k jejimu vyuziti jen s pfedchozim pisemnym souhlasem Univerzity Tomase
Bati ve Zlinég, ktera je opravnéna v takovém piipadé ode mne pozadovat pfiméreny
piispévek na dhradu nakladd, které byly Univerzitou TomaSe Bati ve Zliné na
vytvoieni dila vynalozeny (az do jejich skuteéné vyse),

pokud bylo k vypracovani bakalaiské prace vyuzito softwaru poskytnutého
Univerzitou Tomase Bati ve Zliné nebo jinymi subjekty pouze ke studijnim a
vyzkumnym tucelim (tj. k nekomer¢nimu vyuziti), nelze vysledky bakalafske prace
vyuzit ke komerénim Gcelim.

Prohlasuji, ze

elektronicka a tisténa verze bakalaiské prace jsou totozné;
na bakalafské praci jsem pracoval(a) samostatné a pouzitou literaturu jsem citoval(a).
V piipadé publikace vysledkt budu uveden(a) jako spoluautor.

1) zakon ¢. 111/1998 Sh. o vysokych Skolach a o zméné a doplnéni dalSich zakomi (zakon o vysokych skolach), ve znéni pozdéjsich pravnich

predpisu, § 47b Zverefiovani zavérecnych praci:

(1) Vysoka skola nevydélecné zverejnje disertacni, diplomové, bakalarské a rigorézni prace, u kterych probéhla obhajoba, véetné posudkii

oponentit a vysledku obhajoby prostiednictvim databaze kvalifikacnich praci, kterou spravuje. Zpiisob zvefejnéni stanovi vaitini predpis

vysoké skoly.

(2) Disertacni, diplomové, bakalaiské a rigorézni prace odevzdané uchazecem k obhajobé musi byt téz nejméné pét pracovnich dni pred

konanim obhajoby zverejnény k nahlizeni verejnosti v misté uréeném vnitinim piedpisem vysoké skoly nebo neni-li tak uréeno, v misté



pracovisté vysoké skoly, kde se ma konat obhajoba prace. Kazdy si muzZe ze zvefejnéné prace porizovat na své ndaklady vypisy, opisy nebo
rozmnozeniny.

L,

(3) Plati, ze odevzdanim prdce autor [ se zverejnénim své prace podle tohoto zakona, bez ohledu na vysledek obhajoby.

2) zdkon ¢ 121/2000 Sb. o pravu awtorském, o pravech souvisejicich s pravem autorskym a o zméné nékterych zakomi (autorsky zdakon) ve
znéni pozdéjsich pravnich predpisi, § 35 odst. 3.

(3) Do priva autorského také nezasahuje Skola nebo skolské ¢i vzdélavaci zarizeni, uZije-li nikoli za iicelem primého nebo neprimého
hospodadrského nebo obchodniho prospéchu k viuce nebo k viastni potiebé dilo vytvorené Zikem nebo studentem ke splnéni skolnich nebo

studijnich povinnosti vwplyvajicich z jeho praviiho vztahu ke skole nebo skolskému ¢i vzdélavaciho zarizenl (skolni dilo).

3) zdakon ¢. 12172000 Sb. o pravu awtorském, o pravech souvisejicich s pravem autorskym a o zméné néktervch zakomi (autorsky zdkon) ve
znéni pozdéjsich pravnich predpisii, § 60 Skolni dilo:

(1) Skola nebo skolské ¢i vzdélavaci zarizeni maji za obvyklych podminek pravo na uzavieni licenéni smlouvy o wziti skolniho dila (§ 35 odst.
3). Odpira-li autor takového dila udélit svoleni bez vazného ditvodu, mohou se tyto osoby domahat nahrazeni chybéjiciho projevu jeho vile u
soudu. Ustanoveni § 35 odst. 3 ziistdva nedotceno.

(2) Neni-li sjedndno jinak, muze autor skolniho dila své dilo uZit ¢i poskytnout jinému licenci, neni-li to v rozporu s opravaénymi zajmy skoly
nebo skolského ¢i vzdélavaciho zarizeni.

(3) Skola nebo skolské ¢i vzdélivaci zarizeni jsou opravnény poZadovat, aby jim autor skoiniho dila z vvdélku jim dosazeného v souvislosti
s uzitim dila &t poskytnutim licence podle odstavee 2 primérené prispél na vhradu nakladi, kieré na vyvtvoreni dila vynaloZily, a to podle
okolnosti az do jejich skutecné vyse: pritom se prihlédne k vysi vvdélku dosaZeného skolou nebo skolskym ¢i vzdélavacim zaFizenim z uZiti

Skolniho dila podle odstavce 1.



ABSTRAKT

Bakalatskd prace ma teoreticko-aplikacni charakter. Cilem mé prace je charakterizovat
moznosti zafazeni prvkl badatelsky orientovaného vzdélavani do prostfedi matetskych
Skol. Zamérem této prace je vytvofit a ovefit sadu badatelskych aktivit, které jsou
zaméfeny na aplikaci metody pozorovani pro déti predskolniho véku. V teoretické Casti
jsou vymezena vychodiska z oblasti pifirodovédného vzdélavani, piirodovédné
gramotnosti, détskych prekonceptli, badatelsky orientovaného vzdélavani a vyukové
metody pozorovani. Prakticka ¢ast zahrnuje badatelsky orientované aktivity, zamétené na
aplikaci metody pozorovani pro déti predSkolniho véku. Tento program byl evaluovén v
matefské Skole ve Zlinském kraji. Pfi evaluaci aktivit jsem narazila na mozna rizika,

kterym je tfeba se vyvarovat. Na zaklad¢ toho, jsem vytvofila doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: prirodovédné vzdelavani, ptrirodovédna gramotnost, détské prekoncepty,

badatelsky orientované vzdélavani, pozorovani.

ABSTRACT

The bachelor's thesis has a theoretical-application character. The goal of my work is to
characterize the possibilities of including elements of research-oriented education in the
environment of kindergartens. The purpose of this work is to create and verify a set of
research activities that are focused on the application of the observation method for
preschool children. In the theoretical part, starting points from the fields of science
education, science literacy, children's preconceptions, research-oriented education and the
teaching method of observation are defined. The practical part includes research-oriented
activities, focused on the application of the observation method for preschool children.
This program was evaluated in a kindergarten in the Zlin region. While evaluating the
activities, I came across possible risks that need to be avoided. Based on that, I created

recommendations for practice.

Keywords: science education, science literacy, children's preconceptions, inquiry-oriented

education, observation.



Chtéla bych predevsim pod€kovat vedouci mé bakalaiské prace PhDr. Petfe Fenykové,
Ph.D. za jeji ochotu a cas, ktery do mé prace vlozila. Dale taky za jeji cenné rady a
trpelivost. Mé podékovani patii také ucitelce a détem, se kterymi jsem realizovala cely
program. Nakonec d¢kuji své rodiné a pratelim za jejich podporu po celé obdobi.

Dékuji.

Prohlasuji, Ze odevzdana verze bakalarské/diplomové prace a verze elektronickd nahrana

do IS/STAG jsou totozné.



LA Y0 ) ) T .10

I TEORETICKA CAST 11
1 PRIRODOVEDNE VZDELAVAN{ V PROSTREDI MATERSKYCH

SKOL ....cueieeernicrnecansncsassssssssssasssasssssssssssssssssasssasssassssssssssassssssassssssssssssssasssassssssasssasss 12

1.1 PRIRODOVEDNA GRAMOTNOST .....cietieeiieeiieniteeieeniteeseesseeseesssesseessneesseesssessseens 12

1.2 PRISTUPY K PRIRODOVEDNEMU VZDELAVANT ......cccviiiiiiieeiieeeiie e 14

1.3 PRACE S DETSKYMI PREKONCEPTY .....ccciuviieiiieeiieeeieeeeteeeereeesveeeenreeeenseeenseeennns 15

1.4 SHRNUTI KAPITOLY ...uuvvieiivieeeiiieenieeesteeessseessseesssseessseesssesssesssssesssssesssssessssseesns 16

2 BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI ......ccovevverrerterreeressessessssessenees 17

2.1  ZAKLADNI PRINCIPY KONCEPCE BADATELSKY ORIENTOVANEHO

VZDELAVANI L.ttt sttt ettt eteeeaaeesbeessseensaessaeesseesssesnsaens 18

2.2 BADANI A JEHO UPLATNENI V EDUKACNIM PROCESU ......cccuvieeiieeeirieeireeeiree e 18

2.3 SHRNUTIE KAPITOLY .euviieevieiieeieeseeeteeteesseesseessseeseessseesseesssessseesssesssessssssssessses 20

3 POZOROVANI c.uoetrtesrsrtestestesssssessessessesssssssssssessssssessessasssssssssessessassssssessessassassses 21

3.1 POZOROVANI JAKO VEDECKA DOVEDNOST .....ceeitieeiieenrienireenseenireeseenseeseesssesnseens 21

3.2 POZOROVANI JAKO VYUKOVA METODA ......cvvieiuieeeiieeeireeeareeereeesreeessseesnsseesnnsens 22

3.3 PROSTREDKY A POMUCKY K POZOROVANI........ccoviiiiiiiieiiiicciie e 23

3.4 SHRNUTI KAPITOLY ...uuviieeivieeeiireeiieeesteeesseeessseeassseessseessssessssesesssessssesssssessssseenns 23

4  SHRNUTI TEORETICKE CASTL.....cooevrevrerresresressessesssssssssssssessessessessessessessssesses 24

II PRAKTICKA CAST .25
5  BADATELSKE AKTIVITY ZAMERENE NA APLIKACI METODY

POZOROVANI ....coceeceeiecnecnennncsnssssesssessssssssssssassssssssssasssssssssssssssssssssasssassasssasssaens 26

5.1 CILE SADY AKTIVIT ..veeeutvieeiieeeieeeeteeesieeesseeessseeesseessseesssesssseessseesssseesssseesssses 26

5.2 OBSAH SADY BADATELSKY ZAMERENYCH AKTIVIT ...cccuvieeiieeeiieeeiieeeiveeeeiree e 26

6 REALIZACE SADY BADATELSKYCH AKTIVIT ..uuuoueeeeereneeeeeccnesesensesscsens 29

6.1 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY ..voiiitiieiiiieeiiieeeireeeieeeereeesireeesnreeessveesnneas 29

6.2  AKTIVITA C. | —DYCHANI ROSTLIN......cceiitiiiieiitiiieeeeiieeeeeeireeeeereee e e e e eenneees 30

6.2.1 SEDEICIIEXE ... 31

6.2.2  P0zZOrovaci arch.........c.coooooiiiiiiic e 32

6.3 AKTIVITA C. 2 — PRIJEM ZIVIN U ROSTLIN .....utiiiiiieeiieeeieeeeieeeereeeeeveeeeereeeneee e 35

6.3.1 SEDEIEIIEXE .. e 36

6.3.2  P0zZOrovaci arch.........cccoeieiiiiiiiiciee e 37

6.4  AKTIVITA C. 3 — ROZMNOZOVANI NAHOSEMENNYCH ROSTLIN.........ccccuvireeannnenn.. 40

0.4.1  SEDICTIEXE ..eecuviiieiiiectie et e e eaeeas 41

6.4.2  P0zOrovaci arch.........ccccoooiiiiiiiiic e 42



6.5 AKTIVITA C. 4 — PODMINKY ZIVOTA ROSTLIN .....uuuuuuuueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeeennenenes 44

6.5.1 SEDEICIIEXE ... 45

6.5.2  P0zZOrovaci arch..........ccoooouiiioiiiiiiie e e 46

6.6  AKTIVITA C. 5 — STAVBA TELA HMYZU ...oveeiiieeerieeiieeeiieesneeesneeessseeessseesnsseesnnns 49
0.6.1  SEDICIIEXE ..eecuviiiiiiecctee e e e 50

6.6.2  P0zOrovaci arch...........cccooooviiiiiiiiic e 50

6.7  AKTIVITA C. 6 — STAVBA TELA HMYZU ...oeveiiieeiieeeiieeeiieesieeesseeennreesnsseesnnseesnnns 52
6.7.1 SEDEICTIEXE ..o e 53

6.7.2  POzZOrovaci arch..........ccooouiiiiiiiiiee e 53

6.8 AKTIVITA C. 7 — STAVBA TELA HMYZU ...oeeeiiviieiiieeiieeereeenveeesreeessseesssseesnsseesnnns 55
0.8.1  SeDICIIEXE ..eiuviiieiiieietie e e e 56

6.8.2  P0zZOrovaci arch...........cocoooiiiiiiiiiiiie e 57

6.9  AKTIVITA C. 8 — ROZPUSTNOST LATEK VE VODE .....ccvieiieiiieiieniieeieeneneeiee e 59
6.9.1 SEDEICIIEXE ..o 60

6.9.2  P0zZOrovaci arch..........ccoooiuiiiiiiiiciie e 61

6.10  AKTIVITA C. 9 — SKUPENSTVI VODY ...eiiiuiiieiiiieeiiieeiieeeiteeereeeeveeesnveeeeveeenvee e 64
0.10.1  SebEICIIEXE ..oecuvieiiiieietie et e 65
6.10.2 P0zOrovaci arch.............coooiiiiiiiiiiiee e 66

6.11  AKTIVITA C. 10 — KRYSTALIZACE SOLL....cceiutieeriieeeiieeeiieesieeesneeennreesnsreesnseesnnns 69
0.11.1  SeberefleXe ...cccouviiiiieiiee e e 71
6.11.2  P0zZOrovaci archi..........cccoooouiiiiiiiiciie e 71

7 EVALUACE SADY AKTIVIT .....oiirnnniniiiccnnsscssnssssecccsssssssssssssssssssssssssssssssasssss 73
7.1 SEBEREFLEXE SADY AKTIVIT....ceeitteerieeerireeeereeaereensreessueessseeesssessssseessssessnseenns 73
7.2 REFLEXE OD UCITELKY ..veeiitvteettteeieeeeteeesseeesseeessseesssseessseessesesssessssesesssessnsses 74

8  DOPORUCENI PRO PRAXL......cveureremrnsnnsrsssessssessssssssssssesssssssssessesssssssssassasssnss 77
Y 7.\ ) ;SO 78
SEZNAM POUZITE LITERATURY .....uovurvrrerrueeressssanssessessessssssessessessessssssessessessassseses 79
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK ......cuovvrrrrerenseesssssessssssesssessesssenses 82
SEZNAM OBRAZKU .....uccveererrrereressrssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasses 83
SEZNAM TABULELK .......ccccirreeeeecccssssssansesessecssssssssnsssssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssas 84

SEZNAM PRILOH.....o.eoeoveeeeeeeeveesessesesesesssssssessssssssssssessassssssssssssassssssssssssssssssssessnsssssns 85




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UvVOD

Bakalatska prace nese nazev ,,Badatelské aktivity zaméfené na aplikaci metody pozorovani
pro déti piedskolniho véku“. Téma mé zaujalo pfedevSim ztoho divodu, ze jsem
vypozorovala pomérné nizky zajem déti o ptirodni védy. V soucasnosti se do popiedi
zajmu dostaly moderni technologie, diky kterym muzeme zjistit jakékoliv informace
behem nékolika vtefin. Je to mnohem jednodussi, nez do zjiSténi téchto informaci vlozit
sv¢ usili. To také zplisobuje znacny Ubytek zajmu o Zivotni prostiedi a o pfirodu samotnou.
Zem¢ je nasim jedinym domovem, proto je velmi dulezité formovat pozitivni vztah
k pfirod¢ a zivotnimu prostfedi u déti jiz od brzkého véku. Kazdy jedinec se s ptirodou
setkavd jiz od narozeni. AvSak prave v predskolnim véku ditéte se objevuje zvidavost,

ktera déti iniciuje k objevovani svéta, ve kterém ziji. Proto je tento v€k idedlni.

Cilem této prace je poukazat na moznosti vyuky v oblasti pfirodovédného vzdélavani. Na
svéte je mnoho koncepci, které jsou mozné vyuzit. Pfi objevovani a zkoumani jevi
v piirodovédném vzd€lavani je moznost vyuziti koncepce badatelsky orientovaného

vzdélavani, kde déti diky skryté zvidavosti ovéiuji své teorie a hypotézy.

Prvni kapitola je vénovana ptirodovédnému vzdélavani, které je zaméteno na predskolni
veék ditéte. Na zdklad¢ ptirodovédného vzdélavani u déti budujeme piirodovédnou
gramotnost, jakoZto jeden z druhli kulturni gramotnosti. Pro realizaci pfirodovédného
vzdélavani je tieba prace se samotnymi détmi. Ty b&hem svého zZivota posbiraly spoustu
zkuSenosti, diky kterym vnimaji tento svét. Ne vZdy jsou tyto prvotni pfedstavy piesné,
proto je potteba s nimi pracovat. Pro pfirodovédné vzdélavani se nabizi moznost vyuziti
koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani, které je naplni druhé kapitoly mé prace.
Tato koncepce podporuje détskou zvidavost tim, Ze ji pobizi k aktivhimu konstruovani
reality. Badatelsky orientované vzdélavani lze realizovat za pomoci n¢kolika metod. Pro
tuto praci byla zvolena metoda pozorovani, kterému je vénovana pozornost v posledni

kapitole teoretické ¢asti.

V praktické ¢asti prace je pfedstavena sada badatelskych aktivit, zaméfenych na metodu
pozorovani. Aktivity byly zvoleny, aby u déti vzbudily z4jem o pfirodni jevy a o samotnou
ptirodu. Kazda aktivita je podrobné popsdna. Na zdklad¢ aplikace této sady v mateiské

Skole jsem postiehy evaluovala a vytvofila doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI V PROSTREDI MATERSKYCH
SKOL

V prvni kapitole bude ma pozornost zamétfena na prirodovédné vzdélavani, jehoz cilem je
osvojeni si kulturni gramotnosti. Jednim z druhti gramotnosti je pfirodovédna gramotnost,
ktera lze rozvijet u déti predskolniho véku na zakladé mapovani détskych prekoncepti.
Déle bude pozornost vénovana pristupim k realizaci samotného ptirodovédného
vzdélavani.

Vzdélavani je dulezitym prvkem pro budoucnost nasi planety. Szimethova, Wiegerova a
Horka (2012, s. 23) ve své knize uvadi, Ze ,, prirodovedné vzdelavanie je sucastou systému
vzdelavania.“ To znamend, ze je také soucasti Skolniho kurikula. Jeho podstatou je
formovani vztahti k pfirod¢ a nasledné porozuméni dilezitych zakonitosti a procesd,
spojenych s pfirodnimi jevy. Pfirodovédné vzdéldvani patiilo k zivotu jiz v minulosti.
Vzdy tomu vSak nebylo zcela stejné. Diive si lidé pfedavali poznatky o pfirodé¢ mezi
sebou, nikoli ve Skolni instituci. Dokonce i narody, ve kterych nebylo stale vyvinuto
pismo, si tyto informace postupné shromazd’ovaly, aby s nimi mohly i nadéle pracovat.
Jako prvni aktudlné uchovany plan ptirodovédného vzdélavani predlozil Jan Amos
Komensky, ktery tvrdil, Ze ,, nic nemd byt vyucovano pouhou autoritou ucitele, vsechno ma
byt dokladano pomoci smyslu a rozumu” (Jan€atikova, 2019, s. 23). Timto postiehem také
vymezil posloupnost osvojovani poznatkli, kde dbal pfedev§im na smysly, nasledovala
pamét, rozum a v neposledni fadé posuzovani. Dit¢ pomoci smyslii poznava svét jiz od
narozeni. Konkrétné v predskolnim v&ku je u déti dominantni zvidavost. Je to obdobi, kdy
muizeme vypozorovat otazky, jako jsou ,,Proc?*, nebo ,,Co to je?*. Proto je v tomto v€ku
nejlepsi rozvijet poznavani ditéte na zakladé¢ badani a experimentovani, nikoliv pouze
predavani zkuSenosti jinych. Pii realizaci téchto ¢innosti podporujeme a zkvalitiiujeme

ptirodovédné vzdélavani (Akgul, 2006).

1.1 Prirodovédna gramotnost

Vzdélavani mlzeme povazovat za osvojovani si kulturni gramotnosti, jejimz cilem je
tvarovani kulturné gramotné osoby. Kulturni gramotnost obsahuje nékolik subsystémil,
které¢ prezentuji jednotlivé Casti gramotnosti. Mezi tyto Casti patii také ptirodovédna
gramotnost, kterou se budu nyni zabyvat (Szimethova, Wiegerova & Horka, 2012).
Ptirodovédna gramotnost je specifickd predev§im svym vztahem k pfirod€. Jancatikova

(2017, s. 13) definuje ptirodovédnou gramotnost jako: ,,schopnost premyslet a jednat
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aktivne ve vSech vécech souvisejicich s prirodnimi vedami a jejich principy.
Ptirodovédna gramotnost ndm taky pomaha zjistit Groven pifirodovédného vzdélavani, coz
znamena zpusobilost pfirodovédného poznavani, kladeni adekvatnich otazek, rozhodovani,
jednani, a v neposledni fad¢€ vyvozovani zdvéru na zaklad¢ vlastniho presvédCeni. Proto se
radéji ztotoznuji s definici: ,, Sposobilost (kompetencia) vyuzivat prirodovedné vedomosti,
klast otazky a na zdklade dokazov vyvodzovat zavery, ktoré vedu k porozumeniu podstaty
problémov a ulahcuju rozhodovanie tykajuce sa sveta prirody a zmien, ktoré v iom nastali

v dosledku ludskej cinnosti “ (Szimethova, Wiegerova & Horka, 2012, s. 24-25).
Rozlisujeme celkem 4 Grovné ptirodovédné gramotnosti podle véku:

1. Nominovand pfirodovédna gramotnost zahrnuje védomosti zékladni
slovni zdsoby, kterd se tyka pfirodnich jevli. To znamend terminy a

nazvy, se kterymi se dité vétSinou setkd jiz od narozeni.

2. Funkéni gramotnost je o néco pokrocilejsi. Zapada do ni terminologie,
kterou dité vyuzivd v raznych souvislostech. Jedna se o jednoduché

konverzace.

3. Pojmovéd a procedurdlni ptirodovédna gramotnost, kterd spociva v
schopnosti vyuzivat veskeré dosavadni védomosti v lidské ¢innosti. Tim

jsou mysleny redlné situace, se kterymi se kazdé dité potyka.

4. Vicerozmérna gramotnost zahrnuje veSkeré védomosti, potfebné pro
pochopeni podstaty védy, jeji historii a taky kulturni vyznamnost

(R.W.Bybee in Szimethova, Wiegerova & Horké, 2012).

Drtive byla ptirodovédnd gramotnost vedena predevSim na zdkladnich Skolach, avSak
v poslednich letech se stala dilezitou slozkou i v pfedskolnim véku ditéte. V roce 2014
byla vytvofena tzv. minimetodika pfirodovédné gramotnosti, ktera byla ucena pro
ptedskolni vek ditéte. Tato metodika dostala nazev ,,S détmi za ptirodou®. Cilem je se v
prirodovédné vyuce zaméfit na nasledujici 4 oblasti. Prvni oblasti je diraz na podporu
zajmu ditéte zkoumat svét kolem sebe. Druhd oblast zaméiuje svoji pozornost na to, aby se
dité ucilo prozitkem a hrou, jelikoZ hra je nejdulezitéjsi ¢innost ditéte predskolniho veku.
Tteti oblast usiluje o budovani pozitivniho vztahu ditéte k pfirodé a do posledni oblasti
fadime veskerou slovni zadsobu potiebnou k popisovani, nebo vysvétlovani ptirodnich jev

(Jangatikova, 2019; NUV, 2015).
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1.2 Pristupy k prirodovédnému vzdélavani

Soucasti vzdélavani je vyuka, pifi které dochazi k vychovné-vzdelavacimu procesu. Proto
je potteba zvolit vhodné pedagogické strategie. Nemluvime pouze o vyuziti metod,
prosttedkli, pomucek, nebo organizaci. Soustfedime se na vzdélavaci proces jako celek.
Hlavnimi zprostiedkovateli jsou ucitelé, kteti usiluji o dosazeni stanoveného edukaéniho
cile v samotné vyuce. Avsak prib¢h a vyuziti metod vyuky si urci kazdy ucitel sim podle
jeho dosavadnich dovednosti, védomosti a zkuSenosti (Szimethova, Wiegerova & Horka,
2012). Ucitelé by meli dostateCné¢ porozumét povaze védy, které se sami vénuji. To

zkvalitiuje efektivitu vychovné vzdélavaciho procesu (Akgul, 2006).

V ptirodovédném vzdélavani se objevuje koncepce Badatelsky orientovaného vzdélavani,
kterd byva casto opomijena piedevSim na zdklad€ narocnosti jak na pfipravu, tak i na
samotnou realizaci. Tato koncepce nabizi détem Siroké spektrum moznosti, jak poznat
ptirodu svou vlastni cestou. Samotna koncepce se fadi do konstruktivistického modelu

vyucovan (Szimethova, Wiegerova & Horka, 2012).

Zormanova (2012, s. 28) definuje tento model jako: , pojeti uceni jako aktivniho,
zamerného, socialniho procesu konstruovani vyznamii z predlozenych informaci a
navozenych zkusenosti.” To znamend, ze jsou déti vystaveny redlnym situacim, které se
snazi samy vyftesit na zaklad¢ toho, co doposud znaji. Proto je v tomto modelu dilezita
prace s détskymi prekoncepty, jakoZto prvotnimi predstavami o daném jevu. Na zakladé
vyuziti metod, povzbuzujicich zkoumani, si déti vlastni hypotézy bud’ ovéfi, nebo vyvrati.
Ucitel v konstruktivistickém modelu u€eni nezprostiedkovava probirané ucivo détem jiz
v hotové podobé, ale iniciuje déti k tomu, aby na veSkeré informace pfisly svou vlastni
cestou. D4 se fici, Ze je spiSe poradcem, nebo piipadnym pomocnikem (Dostal &

Kozuchova, 2016).

Konstruktivisticky model uéeni je pfesnym opakem modelu transmisivniho. Casto se mu
také nazyva tradi€ni model uceni. V tomto modelu ucitel preddva détem jiz hotové
poznatky a védomosti. Déti si tak musi pasivni formou zapamatovat tyto informace, aby
s nimi pak nadale mohly pracovat. Jak jiz z nazvu vyplyva, tento ,,tradi¢ni” model uceni se
vyskytuje na Skolach pomérné ¢asto. Hlavnim diivodem je ptiprava, kterd v tomto ptipade
nezabere takovou dobu, jako u konstruktivistického modelu. Proto ho mnoho ucitelti

vyuziva radéji (Zormanova, 2012).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

Metody tradi¢niho vyucovani se deli dle Manaka (2003) do tii skupin:
1. Metody slovni (vypraveni, vysvetlovani, predndska, prdace s textem, rozhovor).
2. Metody nazorné-demonstracni (predvadeni, prace s obrazem, instruktdz).

3. Metody  dovednostné-praktické (vytvareni  dovednosti, napodobovani,

manipulovani, laborovani, experimentovani, produkcni metody). (Manadk & Svec,

2003, s.5)

1.3 Prace s détskymi prekoncepty

Détské poznavani je zcela odlisné od mysleni dospélych. Muzeme fici, ze je urcitym
zpusobem specifické, proto se taky mtizeme setkat s n¢kolika terminy, oznacujici détské
poznavani svéta. Mezi tyto terminy patii naptiklad naivni teorie ditéte, détské prekoncepce,
détské mylné pojeti neboli miskoncepce (Cap & Mares, 2007). Uvedené terminy vsak
nejsou zcela totozné. Piestoze vSechna specifika oznacuji détské poznavani ditéte.
Miskoncept zdlraziiuje mylnou ptredstavu o konkrétnim jevu, kterou si dité vytvotilo na
zaklad¢ zkuSenosti. Naivni teorie ditéte se zamétuje na intuitivnost a nevinnost détského
poznani. Nakonec prekoncepty jsou spise prvotni dily poznévani. Neni to pfesna, ale ani ne

mylnd, predstava a daném jevu (Dostal & Kozuchova, 2016).

Po narozeni ma kazdy jedinec urcitou vrozenou strukturu, ale to je pro dité pouze
startovaci bod. V priib&éhu Zivota dit¢ funguje jako maly badatel. Poznava a zvédavée
zkouma svét kolem néj. Na zakladé toho si tvoii teorie o danych jevech, které proZiva jako

svoji zkuSenost (Nezvalova, Bilek & Hrbackova, 2010).
Tyto interpretace jevi maji celkem tfi slozky:
1. SloZka poznavaci zahrnuje porozumeéni konkrétnich jevi, se kterymi se dité potyka.

2. Slozka afektivni, ve které jde o vztah ditéte ke konkrétnimu jevu, jeho hodnoceni a
taky prozivani.
3. Slozka konativni neboli slozka snahova, ktera zahrnuje détské premysleni o tom, co
s danym jevem muizou udélat ony samy, nebo ostatni déti (Cap & Mares, 2007).
Détské prekoncepty interferuji se Skolni vyukou, to zejména v oblasti piirodovédného
vzdélavani. Ucitelé by méli s t€émito naivnimi teoriemi pocitat a dopfedu je diagnostikovat.

Na zéklad¢ toho pak s nimi nadéle pracovat (Pricha, Walterova & Mares, 2013).
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Dle Rochovské, Krupové a Hubackové (2018) Ize zjistit détské prekoncepty na zaklade

nékolika metod.

1. Pozorovani postupu prace ditéte — tato metoda nam umoziuje sledovat ¢innosti
ditéte. Vyuzit lze nestrukturované pozorovani, kdy se pokousime pozorovat
spontanni ¢innost ditéte. Nebo taky mlizeme vyuzit strukturované pozorovani, kde
si ucitel stanovy pfedem sviij pozorovaci ndstroj a presné vi, na ktery jev se
zaméfit.

2. Rozhovor — je metoda, kterou vede ucitel bud’ s jednotlivci, nebo ve skupiné déti.

Je predevsim postaven tak, aby ucitel zjistil postoje, hodnoty a nazory déti.

3. Analyza détskych vykont a vytvorti — jedna se o kresby, nebo pracovni listy déti,
které si ucitel vklada do tzv. portfolia, které umozni ucitelim vidét praci déti za
urcity cas.

4. Analyza détské kresby — tato metoda slouzi ucitelim vidét takovy obsah, ktery
napiiklad déti nedokazi vyjadrit slovy. Jedna se naptiklad o redlné zazitky déti,

které misto verbalniho projevu vyjadii na papir ve formé kresby.

5. Projektivni technika — prostfednictvim této metody déti dopliuji nedokoncena

zadani, na zaklad¢ vlastnich predstav.

6. Pojmové mapovani — poukazuje na to, jak déti chdpou vztahy mezi jednotlivymi

pojmy.

1.4 Shrnuti kapitoly

Pozitivni vztah k pfirodé by mél byt formovan jiz od ran¢ho détstvi. Dité ptredskolniho
veéku prochazi obdobim, kdy je pro néj zvidavost jednou z dominantnich vlastnosti. Diky
tomu je tento v&k ditéte zcela idedlni pro budovani pfirodovédné gramotnosti. Dité ve
svém zivoté pobralo mnoho zkuSenosti, na zaklad¢ kterych si tvofi pfedstavy o riiznych
jevech, spojenych s ptirodou. Proto se pii realizaci ptfirodovédného vzdélavani nabizi
moznosti vyuziti badani, kdy déti mohou aplikovat svoji zvidavost pro konstruovani

vlastnich hypotéz.
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2 BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI

Druhé kapitola bude vénovéana koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani, ktera je
jednou zmoznosti pii realizaci ptirodovédného vzdélavani. Predesla kapitola byla
zaméfena na konstruktivisticky model vyucovani, ktery je specificky ptfedev§im pro
koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani. V neposledni fadé¢ zde budou vymezeny
zakladni principy, bez kterych by realizace této koncepce nebyla mozna.

Z historického hlediska mizeme zminit dva pedagogické piistupy. Témi jsou induktivni a
deduktivni ptistup. Deduktivni pfistup se charakterizuje tzv. shora doll. Jedna se o to, zZe
jsou déti tzv. pasivni piijemci, ktefi dostavaji zhotovené ucivo a na zaklad¢ toho se nikam
neposouvaji. Naopak induktivni pfistup, ktery je charakterizovan tzv. zdola nahoru, se
zaméfuje na pozorovani, experimentovani a aktivni ¢innosti ditéte. Induktivni pfistup se
dnes oznacuje taky jako ,Inquiry Based Science Education” (Casto se setkavdme se
zkracenou formou IBSE). Coz v pifekladu znamend badatelsky orientovana vyuka
(Tsivitanidou et. al, 2018). Tato koncepce vznikla zejména k podpote pfirodovédnych a
matematickych obori v USA. Pozdé&ji se dostala také do Evropy. Koncepce IBSE je urcena
pro vSechny stupné skol, v¢etné prace s détmi se specidlnimi potiebami. Dle Majercikové,
Wiegerové, Gavory a Navratilové (2020) je lepsi vyuzivat misto badatelsky zamérené
vyuky spiSe badatelsky orientované vzdélavani. Jak jsem jiz uvedla vySe, badatelsky
orientované vzdélavani vychazi z konstruktivistické teorie. Dité se tak aktivné ucastni na
procesech vlastniho u¢eni a poznévani. Diky tomu si svét samo konstruuje (Dostal, 2013;
Nezvalova, Bilek & Hrbackova, 2010).

Pii koncepci vyucovani je ucitel tzv. facilititorem. Vyuka probiha tak, ze ucitel détem
nepiedava ucivo v hotové podobé, ale vyuziva systém kladenych otazek. Z toho vyplyva,
ze charakteristickymi znaky badatelského vyucovani jsou:

- Kladeni badatelsky orientovanych otazek.
- Hledéni objasnéni a dikazd.

- Komunikace a ovéfovani téchto dikazi a objasnéni (Kires, JeSkova, Ganajovd &

Kimékova, 2016; Harlen, 2013).
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2.1 Zakladni principy koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani

Ucitel je jednim z iniciatort badatelsky orientovaného vzdélavani. Nabizi détem moZnost
vyuziti této koncepce. AvSak pro samotnou realizaci musi vytvofit vhodné prostiedi a
podminky. Jednou z téchto podminek je vyuziti konstruktivistického ptistupu (Dostdl &
Kozuchova, 2016). Jak jsem jiz zminila, konstruktivisticky pfistup je typicky pro koncepci
badatelsky orientovaného vzd€lavani, proto bychom neméli zapojovat pouze prvky
tradi¢niho, neboli transmisivniho pfistupu ale spiSe se zaméfit na samostatnou Cinnost déti
(Majercikova, Wiegerova, Gavora & Navratilova, 2020).

Predtim, nez samotnd cinnost probéhne, by mél ucitel zjistit dosavadni znalosti a
dovednosti déti v dané oblasti. Na zaklad€ zjisténych prekonceptl ucitel zpozoruje rozdily
pted, po a kvalitu samotného procesu. Ucitel nejprve urci stupenn badéni. Nésledné dle
zvoleného stupné vytvoii on, nebo samotné déti, problémovou situaci, na kterou budou
muset piijit. To docili zejména diky spolupraci (Dostal & Kozuchova, 2016).

Hlavni ¢innost badatelsky orientovaného vzdélavani je badani, které je doslova nezbytné
pro tuto koncepci. Badani je zaloZzeno na skryté zvidavosti déti. Tuto vlastnost je tifeba
podporovat pravé vyuzitim koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani. Jelikoz
ucitelka détem vytvoii konkrétni problémovou situaci, se kterou se doposud nesetkaly,
vyvolava to v nich zvidavost a touhu po zjiSténi této zdhady. V ditéti to vzbuzuje pocit
napéti a udivu. V neposledni fadé je dalezit¢é sméfovat k podpofe kritického mysleni,
kterym je mysSleno veskeré planovani strategii, metod a postupti pii feSeni dané
problémova situace. Také se zde zahrnuje prace s chybou. Dit¢ by mélo zkoumat pro¢ to

tak je, a kde chyba vznikla (Votapkova, et. al, 2013).

2.2 Badani a jeho uplatnéni v eduka¢nim procesu

Badani je dulezitou soucasti zivota kazdého jedince. Pravé diky této Cinnost miZeme
poznavat a zkoumat svét, ve kterém Zijeme. Badani je jednou z moznosti budovani znalosti
(Akgul, 2006). Co se tyce vztahu k samotnému vzdé€lavani, je pravé badani jeden ze
zpusobli zkouméni ptirody. Badani vede k poznani a pochopeni svéta prostfednictvim
pfimé zkuSenosti jedince (Harlen, 2013). V poslednich letech se vztahuje badani nejvice
k pfirodnim védam. Neznamend to vsak, Ze se nevztahuje k zddnym jinym védam. My se
budeme konkrétné zabyvat badanim ve spojitosti piirodnich véd (Dostal & Kozuchova,

2016).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

,, Badani je neustaly proces zkoumani, sledovani a analyzovani “ (Majer¢ikova, Wiegerova,
Gavora & Navratilova, 2020, s. 64).
Na badani Ize nahlizet hned tfemi pohledy:

1. Badani zpohledu védy, které vétSinou realizuji védei pii tvorbé vyzkumu

s vyuzitim védeckych metod.
2. Badani z pohledu ucitele, jako pedagogicka koncepce vzdelavani.

3. Badani z pohledu ditéte, které souvisi s procesy uceni, premysleni, zkoumani a

hledani odpovédi. Timto pohledem se budeme nadéle zabyvat.

Nejvhodnégjsi vék pro zacatek badatelskych aktivit je v predskolnim véku ditéte. Klade si
otazky, na které se diky svym ptedchozim zkuSenostem snazi piijit. Déti pfichazi do Skoly
s riznymi piedstavami a zkuSenostmi a diky své touze poznavat miizeme vyuzit uceni ve
form¢ badatelsky orientovaného vzdélavani. V matetské Skole mluvime o badatelskych
aktivitach, které se skladaji z objevovani, pozorovani a taky manipulovani s pfedméty.
Diky tomu dochazi k procesu uceni a kvlastni tvofivé cinnosti ditéte (Dostal &
Kozuchova, 2016).

Autofi Bell, Smetana a Binns (2005) vytvofili tzv. ¢tyiffazovy model badani. Tento model

popisuje, jakou funkci budou mit déti a ucitel v badatelsky orientovanych aktivitach.

Tabulka 1:Urovné badani

UROVNE BADAN{ OTAZKA POSTUP VYSLEDEK
1 Potvrzujici badani X X X
2 Strukturované badani X X
3 Rizené badani X
4 Oteviené badani

(Majercikova, Wiegerova, Gavora & Navratilova, 2020, s. 75)

V tabulce mizeme vidét, jak ucitel postupné ponechava veskerou funkci détem (Trnova,
2021).

1. Potvrzujici badani, jakozto prvni Uroven badani, je fizena ucitelem. Ucitel vytvori

vyzkumnou otazku, nasledné zvoli postup, a nakonec sdéli vysledek détem.

2. Strukturované badani uz postupné ucitel ztraci roli. Tak jako v prvni Grovni vytvoii

vyzkumnou otazku a nésledné zvoli postup. Na vysledek vSak déti musi pfijit samy.
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vvvvvv

nebo problém. Na postupu se v§ak musi déti dohodnout samy bez pomoci ucitele.
Rovnéz na vysledek jiz musi déti pfijit samy.
4. Oteviené badani je bez zasahu ucitele. DéEti si stanovi vyzkumnou otdzku, ¢i

problém, zvoli si postup, ktery jim ptijde vhodny, a nakonec vyvodi vysledek. Tato

uroven badani je vhodna spise pro starsi déti (Hejnova & Hejna, 2016).

Z pohledu ucitelt je n¢kdy problém nechat déti pracovat samotné a ucitelé maji Casto
tendenci do procesu neustale zasahovat. Cestou k uspéchu je pravé postupné uvolnovani
téchto roli. Tak si pomalu zvyka nejen ucitel, ale taky déti. Ucitel by mél také podporovat
védecké dovednosti v edukacnim procesu:

e Poskytnout dostatecnou pfilezitost détem pii zkoumani véci a jevil.

e Umoznit détem o danych jevech a materidlech diskutovat, poptipad¢ tyto diskuze

organizovat.

e Pozorovat tyto diskuze, sledovat to, jaké voli procesy pii formovani vlastnich

predstav.
e Podporovat déti k vlastni reflexi.

e Podpofit a iniciovat metakognitivni proces (Majercikova, Wiegerova, Gavora &

Navratilova, 2020).

Tyto védecké dovednosti se vyuZzivaji v mnoha védeckych disciplinach. Mezi zdkladni
dovednosti, které se vyuzivaji ve védé, patii: pozorovani, méfeni, tfidéni, kvantifikace,
usuzovani, predvidani, hledani vztahli a komunikace. Déle existuji tzv. vyssi dovednosti:
interpretace, kontrola proménnych, definovani, tvorba hypotéz a experimentovani

(Hejnova & Hejna, 2016).

2.3 Shrnuti kapitoly

Koncepce badatelsky orientovaného vzd€lavani je mozné vyuzit v mnoha oblastech. V mé
préci byla koncepce vyuZita v oblasti pfirodovédného vzdélavani, kdy jsou déti iniciovany
k aktivni préaci pfi jeji realizaci. Hlavni ¢innosti koncepce je badani, které si kazdy ucitel
stanovi diky ctyfstupiiovému modelu badatelskych trovni. Pii procesu badani dochazi
k védeckému zkoumani, diky kterému déti rozviji své badatelské dovednosti, kterym bude

pozornost vénovana v nasledujici kapitole.
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3 POZOROVANI

Tteti kapitola prace se zabyva pozorovanim, které bude ptedstaveno jak z hlediska védecké
dovednosti, tak zhlediska vyukové metody. Nakonec zde budou pfiblizeny varianty

prosttedkt a pomtcek, které miizeme vyuzit pii samotném pozorovani.

3.1 Pozorovani jako védecka dovednost

Védecké dovednosti jsou rozvijeny diky specifickym aktivitdm. Jejich cilem jsou zakladni
postupy védecké prace. Jednd se tzv. science proces skills (Majercikova, Wiegerova,
Gavora & Navratilova, 2020, s 64). V prekladu jde o zpusobilosti védecké prace. Tyto
zpisobilosti zahrnuji soubor veSkerych dovednosti, které lze vyuzit v oblasti védnich
disciplin. Prace védct spociva na vyuziti téchto dovednosti. Mezi nejvyuzivanéjsi aktivity,
které wusiluji o =ziskani ¢i rozvijeni védeckych dovednosti patifi experimentovani,
pozorovani, méfeni a tfidéni (Akgul, 2006). Konkrétné pozorovani z oblasti véd se 1isi od
bézného pozorovani tim, Ze je praveé védecké pozorovani soucasti vyzkumného planu. Dle
Reichela (2009, s. 94) je védecké pozorovani definovano jako: ,,technika sbéru informact
zaloZena na zaméreném, systéematickéem a organizovaném sledovani smyslove vnimatelnych

‘

projevi a aktudlniho stavu prvkii, aspekti, fenoménu atd., které jsou objektem zkoumdani.*

Pozorovani je dovednost, kterda by méla byt neustéle rozvijena. MiZeme ji rozvijet riznymi
aktivitami i samotnym pozorovanim. (Capek, 2015) Déti vétsinou zcela piesné nevi, co
maji pozorovat. Proto by mél uclitel détské pozorovani pobizet naptiklad vhodnou
formulaci otazek. Dé&ti totiz pfi pozorovani objektli nezaznamenavaji ty veci podstatné.
Naptiklad pfi pozorovani Zidle. Po kratké dobé pozorovani si vS§imaji zakladnich aspektd,
jako je sedici prostor, nohy atd. Teprve po delS§i dobé pozorovani si za¢nou vSimat

konkrétnéjSich detaili (Dostal & Kozuchova, 2016).

V minulosti bylo pozorovani vyuzivano jako védeckd dovednost, ke zkoumdni teorii.
Thomas Kuhn pojal pozorovani jako ,,uklid“, ktery procistuje vztahy mezi predikcemi.
V tomto piipad¢ je to mysleno tak, ze se pozorovani to¢i pfedevsim kolem védeckych
teorii. To je ve védé velmi debatovanym tématem. Empiristé totiz maji odliSné nazory.
Spousta argumentti vede k tomu, Ze je pozorovani vedeno teorii, protoze teorie urcuje, kde
a co se ma vlastné pozorovat. Je to fakt, ktery neni spatné, ale ani zcela spravnég, protoze
pravé pii pozorovani miZeme teorii testovat. Proto Kuhn prohlésil, Ze ,, pozorovani jsou

zatizend teorii, ale ne moc “ (Tkadlec. 2011, s. 42).
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Zasadni otazkou ve véde je predevSim to, co muzeme pozorovat. Pozorovat mizeme
vSechno, co je dulezité pro vyzkumny problém. James Spradley doporudil tzv. metodu
trychtyfe, ktera neustdle zuzuje moznosti pozorovani. Pii této metod¢ lze neustéle

konkretizovat stanovené cile a 1épe se tak zaméfit na to, co potiebujeme vypozorovat.
Metoda trychtyte podle Jamese Spradleyho:

1. Popisné pozorovani — prvni faze pozorovani probihd tak, ze pozorovatel zapisuje

vSe, co vidi a slysi. Pomlze tak pozorovateli urcit, co je diilezité pro danou studii.

2. Zamétené pozorovani — spociva v tom, Ze zuzujeme mnozstvi prebytecnych dat a

zaostfujeme pozornost na informace potiebné ke studii.

3. Vybérové pozorovani — Soustfedime se pouze na ty informace, které jsme
v predchozi fazi povazovali za podstatné. Cilem posledni fadze je ovéfit platnost
interpretaci, které jsme predbézné vytvofili a zda tyto interpretace odpovidaji

realité. (Novotna, et. al, 2019; Hendl, 2016)

3.2 Pozorovani jako vyukova metoda

Na pozorovani lze nahlizet taky jako na vyukovou metodu. Jak jsem jiZ zminila,
pozorovani se fadi do skupiny metod nazorné-demonstracnich, které jsou specifické svym
smyslovym uplatnénim. Pozorovani je ¢innost, se kterou se setkdvame jiz od narozeni. Jde
o proces, kdy zdmérné a cilené¢ vnimame konkrétni jevy, pfedméty, nebo také osoby.
Lidské vnimani je zékladnim procesem poznavani, které ndm pomaha tyto jevy a zobrazeni
pochopit. Podle Komenského bylo vnimani podstatnou lidskou ¢innosti jiz v minulosti,

kdy prtisel s tzv. ,,Zlatym pravidlem”.

,,Proto budiz ucitelum zlatym pravidlem, aby vSechno bylo predvadéno vsech smyslim,
kolika mozno. Totiz véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné cuchu, chutnatelné chuti a
hmatatelné hmatu, a muze-li néco byt vnimano najednou vice smysly, budiz to predvadeéno

vice smyslim” (Manéak & Svec, 2003, s. 76).

S timto tvrzenim se rovnéz ztotoziuje jeden z predchidcti empirismu Francis Bacon, ktery
byl zaméfen praveé na piirodni védy. Kladl diraz na radost z pozorovani a poznavani jevd,

jehoz vysledkem by méla byt hlavné smyslova zkuSenost (Plhakova, 2006).

Pozorovani je tfeba aktivné rozvijet, protoze vétSina déti je schopna vnimat pouze z
povrchu. Mandk a Svec (2003, s. 79) ve své knize uvadi: , pozorovani jako zdmeérné,

zacilené a soustavné vnimani je treba soustavné nacvicovat, nebot’ Zaci vétsinou vnimaji
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povrchné, zejména pod vlivem spéchu a cetnych rozptylujicich dojmu.” Déti Casto
rozptyluje mnoho véci. Nejcastéji jsou to predméty, které zamétuji jejich pozornost, nebo

taky urcité osoby.

Pozorovani mizeme délit podle nékolika typu. Jelikoz ve své praktické Casti pracuji s typy

pozorovani podle ¢asového hlediska, tak zde uvedu tuto typologii:

1. Kratkodobé pozorovani, které se vétSinou realizuje v priabéhu jedné vyucovaci

jednotce. Nezabere tolik ¢asu a vysledky jsou viditelné hned.

2. Stfedn¢ dlouhé pozorovani, které neni uskutecnéno ani béhem jednoho dne, ani

béhem delsi doby.
3. Dlouhodobé pozorovani trva del§i dobu. Proto se tento typ pozorovani realizuje i

nékolik dni, tydni, ¢i dokonce mésici.

3.3 Prostredky a pomiicky k pozorovani

Vyjmenovat vSe, co mize tvorit pozorovani je prakticky nemozné. Pozorovani mizeme
realizovat jak pomoci vlastniho oka, tak i za pomoci riznych pomiicek. Tyto specialni

pomucky mlizou byt naptiklad:
e Lupa
e Dalekohled
e Mikroskop (Podrouzek, 2007)

Avsak je podstatné, si pozorované jevy zaznamenavat. NejcastéjSi moznosti zdznamu je
pozorovaci arch, ktery slouzi k zaznamenavéani pozorované kategorie. Pozorovaci arch
nikdy nema piesné¢ danou podobu. Odviji se od cile pozorovani, proto mize vypadat kazdy

pozorovaci arch zcela jinak (Véanova & Skopal, 2017; Gavora, 2012).

3.4 Shrnuti kapitoly

Pozorovani je jedna z metod vyuky, kterd je ve Skolnich institucich velmi Casto vyuzivana.
Neni vSak pouze vyukovou metodou. Je to také védeckd dovednost, kterou lze vyuZit pii
aplikaci vétSiny védnich disciplin. Tuto dovednost 1ze u déti rozvijet naptiklad diky

koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani.
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4 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Ctvrta kapitola prace piedstavuje shrnuti celé teoretické ¢asti ve formé schématu. Toto
schéma poukazuje na souvislosti vSech piedeslych kapitol a propojenost mezi jednotlivymi

pojmy, které jsou podstatné pro pochopeni veskerych teoretickych poznatk.

Obrazek 1: Schéma teoretické ¢asti

< Prirodovédna gramotnost ) é\
/ C Pozorovani )
C Détské prekoncepty > \
/P ( Piirodni védy )
C Prirodovédné vzdélavani )

C Konstruktivisticky pFistup )

\\ Zvidavost
< Badatelsky orientované vzdélavani >

Jak jiz plyne ze schématu. Stfedem veskerého déni je dité, protoze pravé to je hlavnim

I

cilem vychovné-vzdélavaciho procesu. Otazka je, ¢eho chceme docilit vychovneé-
vzdélavacim procesem? Vzdélavani je procesem, pifi kterém dochazi k osvojovani si
kulturni gramotnosti. Ta usiluje o to, aby z déti byli kulturné gramotni jedinci. Jednim z
druhii kulturni gramotnosti je pravé prirodovédna gramotnost, jejiz naplni je ptirodovédné
vzdélavani. To lze rozvijet diky détskym prekonceptiim, které tvofi prvotni predstavy déti.
Pfiroda v sob& skryvd spoustu nevyfeSenych zdhad, proto by se mélo piirodovédné
vzdélavani orientovat zejména na konstruktivisticky pfistup, diky kterému lze vyuzit
koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani. Jak jsem zmifovala, celé schéma se toci
kolem ditéte v predskolnim véku, proto tuto koncepci miizeme snadno postavit na jednu z
détskych vlastnosti - zvidavost, kterd v tomto véku déti zcela dominuje. Na zakladé
zvidavosti je détem nabizena ¢innost badani, diky které si aktivné tvoii své hypotézy. Tyto
hypotézy se mohou tykat mnoha odvétvi pfirodnich véd. Na zédkladé vhodné metody tyto
hypotézy bud’ vyvratime, nebo potvrdime. VSechny zminiované aspekty piispivaji k tvorbé

osobnosti ditéte - tedy tvorbé kulturné gramotné osoby.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 BADATELSKE AKTIVITY ZAMERENE NA APLIKACI METODY
POZOROVANI

Pata kapitola mé bakalarské prace bude vénovana praktické casti, kterd se sklada z 10
badatelskych aktivit zaméfenych na aplikaci metody pozorovéani. Taky zde budou

predstaveny cile a obsah sady aktivit, ktery bude vyobrazen formou tabulky.

5.1 Cile sady aktivit

Hlavnim cilem sady aktivit je rozvijet badatelské dovednosti s dirazem na pozorovani.
Tato sada umoznuje détem piedstavit vybrana témata z ptirodnich véd. Cile jednotlivych
aktivit byly zaméteny jak na rozvoj déti v oblasti daného tématu, tak na rozvoj védeckych
dovednosti. Pfi aktivitach se déti nau¢i manipulovat s mikroskopem, nebo pozorovacim
archem. Z dovednostni strany aktivity podporuji déti v oblasti komunikaénich schopnosti
¢1 pozorovacich dovednosti. Ddle je na zdklad€ aktivity ,,Podminky Zivota rostlin®

podporovano kritické mysleni déti.

5.2 Obsah sady badatelsky zamérenych aktivit

Sada obsahuje 10 badatelskych aktivit. Tyto aktivity se skladaji ze ¢ty tematickych celk,
od kterych jsou odvozeny ndzvy konkrétnich aktivit. Badatelské aktivity jsou predstaveny
formou tabulky, kde vlevo lze zpozorovat ¢iselné oznaceni aktivit. Druhy sloupec obsahuje
tematické celky, od kterych je ve tfetim sloupci odvozeno konkrétnéjsi téma aktivity —
nazev aktivity. Ctvrty sloupec obsahuje cile, které jsou zaméfeny jak na rozvoj ditéte
v dané oblasti pfirodnich véd, tak 1 po dovednostni stran¢ ditéte. Posledni sloupec znaci
metody, vyuzit¢ pii kazdé jedné aktivite zvlast. Nezbytnou soucésti je taky metoda
pozorovani, kterd je zvolena na zékladé¢ casové typologie. Jedna se o kratkodobé
pozorovani, stfedné dlouhé pozorovani a dlouhodobé pozorovani. K této metod¢ jsou také

vyuzity dal$i metody - rozhovor, pokus, diskuze a popis.

Aktivity jsou zaméfeny na Ctyfi hlavni témata - rostliny, hmyz, voda a nerosty. Tato témata
se tykaji pfirodnich véd. Téma rostlin obsahuje celkem Ctyti aktivity. Témi jsou - dychani
rostlin, pfijem Zivin u rostlin, rozmnoZovani nahosemennych rostlin a podminky Zivota
rostlin. Déle byly zvoleny tfi aktivity, které jsou zaméfeny na téma hmyz. Jedna se o
pozorovani stavby téla hmyzu — mouchy, komara a véely. Dvé aktivity zapadaji pod téma
voda — skupenstvi vody a rozpustnost latek ve vod¢. Posledni aktivita zapada do tématu

nerosty — krystalizace soli.
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Tabulka 2: Sada aktivit
TEMA  AKTIVITA CiL METODY
1. ROSTLINY  Dychani Predstavit détem proces Kratkodobé
rostlin dychani rostlin. pozorovani
Naucit déti pracovat Rozhovor
s pozorovacim archem.
Predstavit détem praci
s mikroskopem.
2.  ROSTLINY  Piijem Zivin Predstavit détem ptijimani zivin Dlouhodobé
u rostlin rostlinou. pozorovani
Podpoiit pozorovaci dovednosti Diskuze
déti. Pokus
Naucit deti pracovat
s pozorovacim archem.
3. ROSTLINY  Rozmnozova Seznamit déti s procesem Stredné
ni rozmnozovani nahosemennych dlouhé
nahosemenny rostlin. pozorovani
h rostli
ch rostim Podpofit komunikacéni Rozhovor
dovednosti déti.
4. ROSTLINY  Podminky Piedstavit détem podminky Dlouhodobé
Zivota rostlin Zivota rostlin. pozorovani
Rozvijet kritické mysleni déti. Rozhovor
Podpotit pozorovaci dovednosti
déti.
5. HMYZ Stavba  téla Ptredstavit stavbu téla mouchy. Kratkodobé
h : . ani
Tzl Podpoftit pozorovaci dovednosti pozorovant
déti. Rozhovor

Popis
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NEROSTY

Stavba téla

hmyzu

Stavba téla

hmyzu

Rozpustnost

latek ve vodé

Skupenstvi
vody

Krystalizace

soli

Piedstavit détem stavbu téla

komara.

Podpotit pozorovaci dovednosti

déti.

Piedstavit détem stavbu téla

vcely.

Podpotit pozorovaci dovednosti

déti.

Predstavit détem rozpustnost

latek ve vodé.

Podporit komunikacéni

dovednosti déti.

Predstavit détem proces tani

ledu.
Naucit  déti  pracovat s

pozorovacim archem.

Podpoftit pozorovaci dovednosti
déti.
Predstavit détem krystalizaci

soli ve vodé.

Podporit komunikacéni

dovednosti déti.

Kratkodobé

pozorovani
Rozhovor
Popis

Kratkodobé

pozorovani
Rozhovor
Popis

Kratkodobé

pozorovani
Rozhovor
Pokus

Kratkodobé

pozorovani
Rozhovor

Pokus

Dlouhodobé

pozorovani
Pokus

Rozhovor
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6 REALIZACE SADY BADATELSKYCH AKTIVIT

Sesta kapitola bakalaiské prace je tvofena aplika¢ni &asti. Ke kazdé z aktivit byl uveden
podrobny postup, pedagogické strategie, cile zpohledu ucitele 1 ditéte a nasledné
doporuceni pro praxi. Aktivity byly vytvofeny pro rozvoj pfirodovédné gramotnosti na
zékladé Cinnosti badani. Urovné badani dané aktivity byly zvoleny s pomoci
Ctyfstupiiového modelu badani. Jelikoz byly aktivity realizovany jak se starSimi, tak i
s mladSimi détmi, postup byl zaméten na jednodussi urovné badani. Pfedevsim potvrzujici
a strukturované. Forma organizace byla u vSech aktivit stejnd. Jedna se o skupinovou

vyuku v heterogenni podob¢.

Realizace aktivit probihala tfikrat tydné. Posledni tyden jsem matetskou Skolu navstivila
ctytikrat. Aktivity byly s détmi realizovany vétSinou misto fizené ¢innosti v dopolednich
hodinach. Stalo se, ze par aktivit bylo zrealizovanych také po spani déti. Tedy
v odpolednich hodinach ptedtim, neZ §ly domi. Casovy asek aktivit se vzdy odvijel od
kazdé jedné aktivity zvlast. Jednalo se o ¢asové rozmezi 25 aZ 45 minut. JelikoZ se Casto
jednalo o pozorovani dlouhodobé, aktivita zabrala nckolik névstév matetské Skoly.
Naptiklad aktivita ,,Podminky zivota rostlin®, kdy déti zaznamenavaly ¢asovy usek fefichy

po dobu jednoho tydne.

6.1 Charakteristika materské Skoly

Realizace badatelskych aktivit byla uskutecnéna v mateiské Skole, ktera se nachdzi ve
Zlinském kraji. Konkrétné v krajském mésté Zlin. Skola se nachazi v centru mésta na
kopci, kde se rovnéz nachézi spousta dalSich budov. Pied skolou je zahrada, kde déti travi
svij ¢as po fizené €innosti, ¢i po spani. Za ptfiznivych podminek Casto také navstévuji park,
ktery se nachazi kousek od matefské skoly. Tato Skola ma celkem 3 tfidy. Jedna se o tfidy
slunecnd, destova a duhova. M¢ aktivity byly realizovany v destové tfid€, kde se nachazi
déti ve véku od 3 do 6 let. Celkem je v této tiid¢ 24 déti, z toho jedno dité se zdravotnim
znevyhodnénim. Proto je zde potfeba asistentky pedagoga, kterd dochézi do Skoly kazdy
den. Pii realizaci aktivit jsem pracovala s détmi, které byly zrovna v matetské Skole.
Nekteré dny jich bylo 5, jiné dny zase 10. Par aktivit jsem realizovala taky s ditétem se
zdravotnim znevyhodnénim za pomoci asistentky. Pfi realizaci aktivit jsem potiebovala
taky spoustu prostredkli a pomiicek. Matetska Skola vétSinu tohoto vybaveni vlastnila. Tim
jsou mysleny mikroskopy, sklicka, nadoby, lzice, pipety atd. Ttida byla rovnéz velmi

prostornd, proto s realizaci nebyl po prostorové strance zadny problém.
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6.2 Aktivita ¢. 1 — Dychani rostlin

Tuto aktivitu, zaméfenou na metodu pozorovani, jsem zvolila z toho diivodu, protoze jsem
chtéla détem piiblizit samotny proces dychani rostlin. Jelikoz je dychani rostlin nezbytné
pro jejich zivot, zajimalo mé, zda déti vi, jak to u takovych rostlin vlastn¢ je. V prvni
aktivit¢ se jedna o tzv. strukturované badani. Prekoncepty byly zjistovany pomoci

rozhovoru.

Tabulka 3: "Dychani rostlin"

Téma: Rostliny
Aktivita: Dychani rostlin
Cile: Z pohledu ucitele: Z pohledu ditécte:
e Predstavit détem proces e Specifikovat proces dychani
dychani rostlin. rostlin.
e Naucit déti pracovat e Zaznamenat pozorovany jev do
s pozorovacim archem. archu.
e Piedstavit détem praci e VyzkouSet si praci
s mikroskopem. s mikroskopem.
Pedagogické
il Metody: Prosttedky a pomucky:
Kratkodobé pozorovani Mikroskop, prithledny lak,
Rozhovor pozorovaci arch, pastelky, list
rymovnik, sklicko, pinzeta

Prubéh aktivity:

Déti sedi u stolecku. Ucitelka polozi doprostied stolecku rostlinu, kterd nese néazev

rymovnik. Zacne se ptat na nasledujici otazky:
e O jakou rostlinu se jedna?
o Setkaly jste se nékdy s takovou rostlinou?

Ucitelka necha déti, aby si ji prohlédly a aby si zkusily pfivonét, protoze ma velmi

piijemnou a specifickou vini.
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Nasledné pokracuje s otazkami:
e (o vSechno potiebuje rostlina k zivotu?
o Jak myslite, Ze tato rostlina dycha?

Ucitelka necha déti popfemyslet. Potom si spoleéné vezmou rostlinu a ucitelka se déti

zepta na otdzky, jak si mysli, ze by mohla rostlina dychat.
o Myslite si, Ze dycha stonkem?

e Myslite si, zZe dycha korenem?

e Myslite si, Ze dycha listem?

Nasledné si ucitelka s détmi spole¢né vytvaii hypotézy a spolecné si rozeberou kazdy
napad déti. Jakmile dité fekne, Ze by mohla dychat diky listiim, tak si to spolecné vyzkousi.
Kazdé dit¢ si utrhne svij list. Ucitelka détem rozda prithledny lak. Déti si natfou své listy
zezadu lakem a pockaji, nez zaschnou. Na sluni¢ku lak zaschne rychle, béhem chvilky.
Mezi tim si ucitelka nastavi mikroskopy a rozda détem pozorovaci archy s pastelkami. Po
zaschnuti si kazdé dit¢ vezme sviij list a s pomoci ucitelky odloupne pinzetou prihlednou
¢ast z listu (uschly lak). Podle poc¢tu mikroskopti budou déti pozorovat priaduchy, které se
obtiskly na prithledny lak. Ucitelka se jich zepta:

e (o to pozorujeme?
e Co vidite v mikroskopu?
e Nasly jsme pruduchy, které umozinuji rostliné dychat?

Nésledné si déti zaznamenaji do pozorovaciho archu to, co vidély v mikroskopu. S pomoci

ucitelky si nakonec zhodnoti aktivitu.

Kazda rostlina potiebuje dychat. Pfijimaji do sebe kyslik, ktery se ptfetvaii na oxid uhlidity.
Stejné tak to dé€laji 1 lidé. AvSak bez rostlin a jejich vypousténi kysliku bychom tady ani
nebyli. Pravé rostliny vypoustéji kyslik do atmosféry. Obé tyto latky prochdzi buiitkami

listu dovnitt 1 ven. Aktivité byla zamétena na samotné pruduchy.

6.2.1 Sebereflexe
Dnes jsem pracovala se sedmi détmi. Hned ze zacatku jsem si vSimla, ze jsou déti velmi
nadSené z toho, Ze jsem jim pfinesla rostlinu pfimo do tfidy. Rymovnik mé piijemnou

vuni, tudiz déti hned zaujal. VétSina déti si vSak myslela, ze se jednd o matu a slovo
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rymovnik nikdo znich neslySel. Kdyz jsem se zaCala déti ptat na otdzky, byly velmi
pozorné. Zaujalo mé, zZe jeden chlapecek ptimo véd¢l, ¢im rostliny dychaji. Sice nepouzil
pifimo vyraz pruduchy, ale myslel to spravné. I tak jsem vSak zachovala badatelského
ducha a d¢lala, ze nevim. Pfi lakovani listi jsem byla opatrnd, aby se lak nedostal
nékterému s déti do pusy. JelikoZz mély neustale tendenci k laku ¢ichat. Pfi zasychédni byly
déti netrpélivé, dala jsem jim zatim do ruky lupy a kazdy znich tak mohl pozorovat
rostlinu z blizka. Dozvéd€ly se tak, Ze ma na sobé rymovnik drobné chloupky, proto je na
dotyk tak piijemny. Jakmile ndm lak zaschl, pomohla jsem détem dostat prihlednou vrstvu
pinzetou dold. U nékterych to Slo hiife, ale nakonec to vyslo hezky. Jeden chlapecek dal
postupné a byly nadSené, protoze bylo v mikroskopu opravdu vidét, jak se priiduchy a
bunky obtiskly na priihledny lak. Jeden chlapecek tekl, Ze tam vidél tipytky, tak do archu
zaznamenal tipytky. Jedna z hol¢i¢ek méla problém se do mikroskopu podivat. Ze zacatku
ji to neslo, a i kdyz jsem se ji snazila nastavit, fekla, ze nic nevidi. Zkusily jsme to spolecné
znovu a poté uz to $lo. Pfi zaznamenévani do archu byly déti Sikovné a ptesné. Opravdu to
vypadalo tak, jako pozorovaly v mikroskopu. Nakonec jsme si zhodnotily jejich vytvory. A
srovnaly hypotézy, které si prvotné predstavily. VEtSing se jejich hypotéza vyvratila, avSak

chlapeckovi, co si to myslel hned od zacatku, se potvrdila.

6.2.2 Pozorovaci arch

Tabulka 4: Pozorovaci arch 1

Dychani rostlin

Prekoncepty: e Rostlina dycha stonkem.
e Rostlina dycha z kotene.
e Rostlina dycha listem.

e Rostlina nedycha.

Déti mély spoustu napadi na to, jak rostlina dycha. Jedno dité
zminilo dokonce priiduchy, ackoliv neteklo pfimy nazev, ale

nazvalo to “Cary na listu®.
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Vysledek pozorovani: Déti v mikroskopu zaznamenaly praduchy a buiky listu, diky

kterym dochazi k procesu dychani rostlin.

Obrazek 2: Pozorovaci arch 1
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Obrazek 3: Realizace aktivity 1

Obrazek 4: Priduchy rymovniku
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6.3 Aktivita ¢. 2 — Prijem Zivin u rostlin

Dalsi aktivitu jsem zvolila, abych zjistila, zda déti vi, jak se rostliny zivi tak, aby se
potfebné ziviny dostaly pifimo do kvétu. Tuto funkci si spolecné znazornime pokusem
s kvéty karafiati a rize. U druhé aktivity jsme vyuzily tzv. potvrzujici badani, které bylo

fizené ucitelem. Prekoncepty byly zjistovany pomoci kresby.

Tabulka 5: "Pfijem zivin u rostlin"

Téma: Rostliny
Aktivita: Pfijem zivin u rostlin
Cile: Z pohledu ucitele: Z pohledu ditéte:
e Piedstavit détem piijimani |e Specifikovat piijimani zivin u
zivin u rostlin. rostlin.
e Podpotit pozorovaci e PouzZit pozorovani pro ovéfeni
dovednosti déti. hypotéz.
e Naucit déti pracovat e Zaznamenat pozorovany jev
s pozorovacim archem. do archu.
Pedagogické
. M : Prosttedk (cky:
e etody rostiedky a pomicky
Dlouhodobé pozorovani Voda, naddoba na rostlinu
Diskuze (sklenénd), barvivo, kvét se
stonkem, pipeta, pozorovaci arch,
Pokus
pastelky, ubrus

Prubéh aktivity:

Ucitelka si posadi déti ke stolu, kde pfichystd ubrus. Pfinese si kvéty rostlin a ptd se na

otazky:

e (o za rostlinu vidite pred sebou?

o Kde se miizeme setkat s takovou rostlinou?
o Myslite, ze prezZije bez Zivin?

e Co vSechno rostlina potrebuje?
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o Jak tato rostlina prijima Ziviny?

Potom ucitelka zahdji diskuzi. Déti budou tvofit své hypotézy spolecné s ucitelkou.
Rostliny rostou v zemi, ucitelka musela karafiat ustfihnout, aby jej pfinesla do matetské

Skoly. Zeptame se déti:

e (o by jeste melo patrit k této rostline?

o Co muzeme udélat pro to, aby nam karafiat vydrzel co nejdéle bez korene a hliny?
o Proc by karafiat meél byt ve vode?

o  Myslite si, Ze se voda/Ziviny dostanou az ke kveétu rostliny?

e Jak se tam dostanou?

Ucitelka neché déti tvofit své hypotézy. Na zaklad€ odpovédi déti se ucitelka zepta:

e Jak bychom to mohly spolecné zjistit?

Potom da ucitelka pted sebe a déti barvivo - inkoust, prihlednou nadobu s vodou, pipetu a
rostlinu. Nechd déti, aby si zkusily samy urcit, jak bychom mohly dale postupovat.

Nasledné si vyzkousi pokus.

Déti pomoci pipety nakapou inkoust (barevny) do nadoby s vodou. Poté umisti kvét
(kvéty) se stonkem do nadoby s obarvenou vodou. JelikoZ se jedna a dlouhodoby pokus,
vysledky si déti s ucitelkou vyhodnoti dal$i den. Jakmile se kvét zaéne zbarvovat, miize
ucitelka vyhodnotit pokus s détmi. Do pozorovaciho archu zaznamenaji vysledky a poté si

je spolecné zhodnoti.

Ziviny putuji stonkem piimo do kvétu rostliny. Rostlina, kterd nedostiva pifjem Zivin
z hliny, mize vydrzet déle ponofenim do vody. Diky tomu lze na konci pokusu

vypozorovat, jak je vnitini strana stonku zcela zbarvena az po samotny kvét rostliny.

6.3.1 Sebereflexe

Aktivita probihala ve spolupraci s 10 détmi. Dnes byla ¢innost zaméfena na piijem zivin u
rostlin. Pfinesla jsem détem dva karafiaty a jednu rizi. VSechny tfi rostliny mély bilou
barvu, aby Sel inkoust 1épe vidét. Pivodné jsem chtéla pouzit potravinarské barvivo, ale
docetla jsem se, ze by mél byt inkoust intenzivnéj$i. Vybrala jsem modrou barvu. Kdyz
jsem se s détmi bavila o rostlinach, zejména o pfijimani Zivin, tak mé piekvapilo to, Ze uz

déti védely, jak se ziviny dostanou az do samotného kvétu rostliny. Piesto jsem se snazila
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vypadat neutrdln¢, abych jim nepiekazila jejich radost. Kdyz jsme se rozhodly zacit
realizovat pokus, poprosila jsem déti, aby si zkusily manipulovat s pipetou. Tou nasledné
nabraly inkoust a daly ho do vody. Po umisténi rostlin do vody jsem se déti zeptala, co si
mysli, Ze se stane, vétSina hned védéla, ze se rostliny zbarvi do modra. Nechaly jsme to
s détmi byt a dalsi den jsme uz zaznamenaly velky pokrok. Okraje kvétu se jiz po jednom

dni zacaly zbarvovat do modra. AvSak pouze dva karafiaty. Rlize byla stale bila.

Po uplynuti dvou dni byly karafiaty hezky zbarvené. Riize byla stile bila. V den
hodnoceni aktivity byl stav kvétin stale stejny. DéEti tak zaznamenaly do pozorovaciho arch
to, co vidély. Nevédély jsme, co se stalo s riizi, tak jsme zkusily roziiznout stonek. Tam
jsme vidé€ly, Ze prostfedek stonku byl zbarven taktéZ na modro, bohuzel byl ale proces
pomalejs$i, nez u karafidtu. Nakonec si déti srovnaly hypotézy z predeslych dna.

Ohodnotily jsme si vysledky a vétSina hypotéz déti se shodovala s predeslymi domnénkami

6.3.2 Pozorovaci arch

Tabulka 6: Pozorovaci arch 2

Pt{jem Zivin u rostlin

Prekoncepty: e . Rostlina pfijimé ziviny stonkem.

To, ze rostlina pfijima ziviny stonkem, déti jiz védely. I tak
jsem se snazila zachovat jejich zvidavost a zkousela jim

popirat.

Vysledek pozorovani: Jiz po jednom dni byl kvét karafidth zbarven. Po dokonceni
aktivity déti vidély, jak modry inkoust prosel stonkem piimo
do kvétu. Zkusily jsme si stonek roziiznout a bylo zajimavé

vidét, jak bylo vSe zbarveno modre.
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Obrazek 5: Pozorovaci arch 2

Obrazek 6: Pokus ,,Pfijem zivin u rostlin"
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Obrazek 7: Vyplnény pozorovaci arch

Obrazek 8: Realizace aktivity 2
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6.4 Aktivita ¢. 3 — RozmnoZovani nahosemennych rostlin

Tieti aktivita mé sady byla zaméiena na jehlicnaté stromy. Konkrétné na jejich
rozmnozovani. Dle mého néazoru je détem toto téma vzdalené. Proto je dobré jim ho
priblizit. Aktivita vyuziva tzv. strukturovanou uroven badani. Kdy na vysledek piijdou déti

samy. Prekoncepty byly zjistovany pomoci rozhovoru.

Tabulka 7: ,,Rozmnozovani nahosemennych rostlin"

Téma: Rostliny
Aktivita: Rozmnozovani nahosemennych rostlin
Cile: Z pohledu ucitele: Z pohledu ditéte:

e Seznamit déti s procesem | o  Specifikovat proces

rozmnozovani rozmnozovani
nahosemennych rostlin. nahosemennych rostlin.
e Podpofit komunikacni e Vyjadrit slovy své dosavadni
dovednosti déti. zkuSenosti a znalosti.
Pedagogické Metody: Prostiedky a pomiicky:
strategie: Stiedn¢ dlouhé pozorovani Prihledna sklenice, voda, Siska,

Rozhovor pozorovaci arch, pastelky

Priabéh aktivity:

Déti se posadi ke stolu. Ucitelka si ke stolu ptinese Sisky. Jedna bude zaviena a ta druha

bude oteviena. Potom ucitelka necha déti, aby se podivaly, a zahdji otazky:
e Co jsem vam to sem prinesla?

o Jake mame druhy stromu?

o Siska patii k jakému druhu stromii?

e Proc maji jehlicnaté stromy Sisky?

Ucitelka necha déti, aby si zkusily vytvofit vlastni teorii toho, pro¢ je na stromé Siska.
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Nasledné se ucitelka zepta:

o Jak myslite, Ze se rozmnozuji jehlicnate stromy?

e Proc je jedna sSiska pred vami zaviena a druha oteviena?
o Kdyz si tak svoje seminka chrani, jak toho miizeme docilit?

Ucitelka necha déti si promyslet, jak by takovou situaci vytvofily. Mezi tim pfinese

prithlednou naddobu, vodu a §isku. Zepta se:
o Kdyz spadne Siska do vody, uzavre se?

Nasleduje samotny pokus, kdy budou déti pozorovat proces zavirani Sisky. Jedna se o
pozorovani stifedn¢ dlouhé, proto je tieba pokus zrealizovat a zhodnotit v jeden a ten samy
den. Jakmile budou mit zaznamenano, zkusi samy vysvétlit, co se pfi realizaci pokusu

odehralo a zhodnoti si aktivitu s ucitelkou.

Jehli¢naté stromy patii do nahosemennych rostlin, které se rozmnozuji pomoci seminek,
ukrytych v $iSce. Mohou se rozmnozovat naptiklad tim, ze foukne vitr a odfoukne seminka
z $isky na zem, kde vyroste dal§i strom. Siska ma oviem obranny mechanismus a chrani si
sva seminka. Kdyz SiSka spadne do vody, tak je jeji reflex to, ze se uzavte, aby ochranila

sva seminka.

6.4.1 Sebereflexe

Dnesni den bylo ve tfidé 9 déti, které semnou realizovaly aktivitu. Pfinesla jsem jim do
néjaky rozdil. Néktere déti fekly, Ze ne, a nékteré hned vidély to, Ze je jedna SiSka zaviena.
Nasledovala otdzka, proC je ta SiSka vlastné zaviena. Nékteré déti nevédély a nékdo zase
tekl, Ze se tak uz vytvoftila. Zkratka si nejspi§ myslely, Ze takova prosté je. Proto jsem se
zeptala, zda vi, pro€ je SiSka viibec na stromé. Jedno dité odpovédélo to, Ze je to jako baiika
na strom¢ — ozdoba. Ostatni déti nevédély. Nasledne jsem se zeptala, jak vnikaji stromy.
Déti fekly, ze prosté narostou. Zkusila jsem se s nimi podivat do stfedu Sisky a déti pak
tekly, ze tam jsou seminka. To mé piekvapilo, protoZe to predtim nevédély. Mozna to bylo

z diivodu, Ze jsem jim dala napovédu a zminila predeslou aktivitou se sazenim seminek.
Nasledné¢ veédély, ze pravé diky SiSce se stromy dokazou rozmnoZzovat. Kdyz jsem se
zeptala déti, co by se stalo, kdybychom Sisku daly do vody, tak prvné nevédély. Poté jim

doslo, Ze se asi zavie a prekvapil mé chlapecek, ktery hned fekl, ze chrani seminka, které
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jsou vni. Tuto hypotézu jsme si nasledné¢ ovétily stfedné dlouhym pozorovanim. Po
hodin¢ byla §iSka celd zaviena, proto se hypotézy vétSiny déti potvrdily. Nakonec déti
zaznamenaly veskeré informace do pozorovaciho archu.

6.4.2 Pozorovaci arch

Tabulka 8: Pozorovaci arch 3

RozmnoZovani nahosemennych rostlin

Prekoncepty: e Rostliny se rozmnozuji seminky.
e Rostliny se rozmnoZzuji tak, ze naroste strom.

Na otazku ,,Jak se rozmnozuji jehli¢naté stromy?*, vétSina
déti moc odpovédét nedokazala. Spise povidaly o tom, Ze

strom vyroste ze zemé.

o Sigka se zaviela, protoze ji je zima.
e Sigka se nezavie, protoze se nehybe.
e Sigka takova uz byla.

S otdzkami ,,Pro€ se jedna z SiSek zaviela?*, se déti
vyportadaly tak, Ze vétSina moc nechapala, Ze se SiSka sama

muze vubec zavrit.

Vysledek pozorovani: Déti byly piekvapené ztoho, Ze uz po 25 minutich
vypozorovaly zménu. UZ tehdy byla S§iSka skoro uplné
zaviend. Vysledkem pokusu bylo si ukazat, jak si SiSka chrani
sva seminka ptfed vodou. Tato seminka slouzi k rozmnoZovani

nahosemennych rostlin.
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Obrazek 9: Pozorovaci arch 3

Obrazek 10: Siska po realizaci pokusu
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6.5 Aktivita ¢. 4 — Podminky Zivota rostlin

Dalsi aktivita byla zamétfena na podminky Zivota rostlin s fefichou. Tento pokus je velmi

oblibeny v matetskych skolach, proto je dobré, ho néjakym zplisobem ozivit. Kazdé jedné

fefiSe jsem odebrala jednu dulezitou podminku. Bylo zajimavé vidét, co rostlina potiebuje

a co ji prospiva. Jedna se o tzv. strukturované badani. Prekoncepty byly zjistovany kresbou

do archu.

Tabulka 9: ,,Podminky zivota rostlin"

Téma: Rostliny
Aktivita: Podminky Zivota rostlin
Cile: Z pohledu ucitele: Z pohledu ditécte:
e Predstavit détem podminky Prokazat dtlezitost podminek
zivota rostlin. zivota rostlin.
e Rozvijet kritické mysleni Planovat strategie pro
deéti. realizaci aktivity.
e Podpoftit pozorovaci Zaznamenat pozorovany jev
dovednosti déti. do archu.
Pedagogické
. M : Prosttedk (cky:
il etody rostiedky a pomucky

Dlouhodobé pozorovani

Rozhovor

Sazenicky na seminka, seminka,
vata, voda, karti¢ky se symboly,
sacek, pozorovaci arch, pastelky,

ubrus, sprej s vodou

Prubéh aktivity:

Ucitelka si déti posadi ke stolu. Pfed déti poloZi celkem 4 sazenicky, vatu, seminka fefichy,

sprej s vodou a karticky se symboly. Potom si vezme do ruky sacek se seminky a pta se:

e Coto asidrzimv ruce?

e Poznaly byste i rostlinu, ktera ze seminek vyroste?

e (o vSechno potrebuje takova rostlina proto, aby nam vyrostla?
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o (o se stane, kdyz nebude mit vodu?
o (o se stane, kdyz nebude mit vzduch?
e (o se s rostlinou stane, kdyz nebude mit svetlo?

Ucitelka necha déti se volné vyjadiit a vytvorit si vlastni hypotézy. Poté se jich ucitelka

zase zepta na nasledujici otazky:
e Kterd rostlina vyroste nejvice a proc to tak je?
o Myslite si, Ze néektera sazenicka nevyroste viibec a proc?

Poté si spole¢né nasadi seminka. Po dvoji¢kach, nebo ve skupinkach, si pfipravi sazenicky,
kde vlozi vatu a nasledn¢ na to seminka. Ucitelka pak da vSechny 4 sazenic¢ky na stil vedle
sebe a polozi k nim znacky, které symbolizuji druh sazenic¢ky. Jedna bude bez vody, proto
bude mit znacku se zadkazem vody. Druha sazenicka nebude mit vzduch, tudiz bude mit na
znatce zdkaz vzduchu. Dalsi sazeni¢ce neposkytnou slunce — svétlo. Proto bude mit
znacku se zdkazem svétla. Posledni sazenicce bude poskytnuto vSe, co potiebuje k Zivotu —
voda, slunce a vzduch. Jde o dlouhodobé pozorovani, tudiz se vysledky nedostavi hned.
Pozorovat budou déti kazdy den. Nakonec, az ucitelka uznd, ze je feficha pfipravena na

poklizeni, tak si déti aktivitu zhodnoti. U¢itelka se déti zepta:

e Rostlina, s kterou znackou vyrostla nejlépe?

e Rostlina, se kterou znackou vyrostla nejméne, popripadeé, ktera nevyrostla vitbec?
e Zmenilo se néco, nebo jste védeély, Ze to bude presné takto?

Podminky pro Zivot jsou u rostlin nezbytné. Pro pfeziti, nebo samotné vzkli¢eni potiebuje
rostlina dostatek vody, svétlo, vzduch a Ziviny z hliny. U fefichy jsme hlinu vynechali,
protoze se da nahradit vatou. Po odebrani jedné duilezité podminky rostlina nedostava vse,

co by spravné méla, proto je riziko, ze rostlina nepiezije, nebo vibec nevzkli¢i.

6.5.1 Sebereflexe

Béhem dnesni aktivity jsem pracovala s 8 détmi. VSechny déti zajimalo, jaké seminka jsem
pfinesla. Podle obrazku fefichu nepoznaly, ale jakmile jsem jim dala napovédu, tak hned
veédely. Pii popisu dilezitych podminek pro rostlinu nékteré mladsi déti nevédély a byly
z obrazkd zmatené. Proto jsme si to musely projit vicekrat. Na kazdém obrazku byl zakaz
jedné dulezité podminky. Zékaz vody, vzduchu a slunce. Posledni ¢tvrta sazenicka méla

vSechny tyto podminky. Do sazeni¢ek mi déti pomohly pfipravit vatu a pak kazdé dité
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nastavilo ruku a ja jsem jim tam nasypala seminka fefichy. Po dvojickach déti nasypaly
seminka do sazenicek a rovnomérné rozprostiely. Potom jsme umistily sazeni¢ky k oknu
na parapet. Tam jsme jim taky piidaly vodu (kromé¢ rostliny se zakazem vody). Sazenicka
bez svétla byla prikryta kelimkem, ktery byl tmavy. Svétlo nemohlo proniknout. Dalsi
rostlina nedostala vzduch. Proto jsme sazenicku ulozily do sacku a zavézaly. Posledni
feficha méla pfiznivé podminky ve vSech smérech. Sazenicky déti zalévaly kazdy den.
Hned po jednom dnu jsme vypozorovaly pokrok u sazenicky se vSemi podminky. Pak
nasledoval vikend a hned v pondéli jsme si s détmi vSimly, Ze se jedna sazeniCka ptes
vikend spdlila. Byla to pravé ta se vSemi podminkami, protoze bylo pied vikend velké
teplo. Naopak nas piekvapila sazenicka bez ptijmu vzduchu. Diky sklenikovému efektu
vyrostla pravé tato feficha nejvice. Pfiste¢ bych sazenicky urcité nedala na ptimé slunce.
Déti si nakonec zhodnotily vSechny sazeni¢ky a zaznamenaly je do pozorovacich archi.

Tak si nasledné mohly zkontrolovat své hypotézy z predeslych zkuSenosti.

6.5.2 Pozorovaci arch

Tabulka 10: Pozorovaci arch 4

Podminky Zivota rostlin

Prekoncepty: Sazenicka bez vody - vétSina déti méla stejnou hypotézu.

e Reficha viibec nevyroste.

Sazenicka bez vzduchu — vétSina déti méla stejnou myslenku.
e Reficha bez vzduchu nevyroste.

Sazenicka bez svétla — mySlenka déti méla dvé podoby:

e Reficha vyroste.

e Reficha vyroste ale pomalu.

Sazenicka se vSemi podminkami — vSichni az na jedno dité

byly stejného nazoru:
e Reficha vyroste.

e Reficha nevyroste (jedno dité).
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Vysledek pozorovani: Sazenicka bez vody nevyrostla. Sazeni¢ka bez vzduchu méla
sklenikovy efekt, proto vyrostla ze viech nejvice. Reficha bez
slunce vyrostla, ale byla pokiivena. Posledni sazenicka

vyrostla diky kvalitnim podminkam.

Obrazek 11: Pozorovaci arch 4
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Obrazek 12:Ptiklad pozorovaciho archu 4

Obrazek 13: Realizace aktivity 4
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6.6 Aktivita ¢. 5 — Stavba téla hmyzu

Pata aktivita byla zaméfena na stavbu t¢la hmyzu. Zajimalo mé¢, jak déti vidi konkrétni
hmyz, aniz by ho vidély n¢jak z blizka. Mlizu fici, Ze se jedna o tzv. fizené badani, protoze
déti jiz s mikroskopem pracovaly, a védé€ly, ze abychom vidé€ly vice, musime hmyz umistit

pod mikroskop. Prekoncepty byly zjistovany pomoci rozhovoru.

Tabulka 11: ,,Stavba téla hmyzu"

Téma: Hmyz
Aktivita: Stavba téla hmyzu - moucha
Cile: Z pohledu ucitele: Z pohledu ditéte:

e Predstavit détem stavbu téla |® Popsat stavbu téla mouchy.

mouchy. o . vy s
e Pouzit pozorovani pro ovéfeni

e Podpotit pozorovaci hypotéz.

dovednosti déti.

Pedagogické

siratogic: Metody: Prostiedky a pomiicky:
Kratkodobé pozorovani Mikroskop, vzorek mouchy,
Rozhovor pinzeta, pozorovaci arch, pastelky
Popis

Priabéh aktivity:

Déti se usadi ke stolu. Ucitelka piinese kazdému z déti papir, na ktery déti zkusi nakreslit,

jak si mysli, Ze vypada télo mouchy. Polozi jim taky nasledujici otazky:
e Jak vypada moucha?

o (o specifického ma moucha na svém téle?

o Jak je mozné, Ze se moucha udrzi na stene?

Nasledné si s ucitelkou popovidaji o moznych teoriich. Ucitelka ptichystd mikroskop a
vzorek mouchy, kde si spole¢né¢ ukazou, jaké €asti téla mouchy pouhym okem nespatii.

Protoze se vétSinou jedna o jeden vzorek, déti se u mikroskopu prosttidaji. Poté si vezmou



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

pozorovaci arch, kde zaznamenaji, co vidély v mikroskopu. Nasledné si s ucitelkou povi,

co vypozorovaly a zkusi si znovu odpovedét na otdzku:
e Proc¢ moucha nespadne ze stropu?

Jedna se o kratkodobé pozorovéni, takze aktivita bude realizovana v jedné vyucovaci
jednotce. Hned po dokonceni aktivity si posoudi, zda si myslely spravny divod toho, pro¢

moucha vydrzi stat na stropé€, ¢i sténé.

Moucha je specificka svymi drapky. Na téchto drapech se taky nachazeji ptisavky, které
pomahaji k tomu, aby se moucha udrzela. V neposledni fadé moucha také vypousti

lepkavou latku, diky které se snadno pfilepi k povrchu.

6.6.1 Sebereflexe

Dnesni den jsme badatelskou aktivitu realizovala s 6 détmi. Povidaly jsme si s détmi o
mouse. Jedna se o druh hmyzu, ktery zna kazdé¢ dit€¢ velmi dobfe, proto nebylo narocné
zminit to, v ¢em je moucha specifickd. Nésledn¢ jsem se zaméfila na otazku: ,,Proc¢
moucha nespadne ze stropu? Nékteré z déti se aspont z ¢asti trefily. VEdely, Ze mé moucha
tzv. klest¢ na nozkéach. Nekteré déti ovsem vibec nevédély. Nasledné pozorovaly mouchu
pod mikroskopem. Zajimavé bylo piedevsim pozorovat kiidla mouchy. Nasledné vidé€ly

také drapky, které témét uhodly. Své postiehy zaznamenaly do pozorovaciho archu.

6.6.2 Pozorovaci arch

Tabulka 12: Pozorovaci arch 5

Stavba té€la hmyzu - moucha

Prekoncepty: e Moucha m4 klesté na nozickach.
e Moucha se prilepila.
e Moucha je tak lehka, Ze nespadne.

Vétsina déti mi tvrdila, Ze moucha vydrZi stat na stropé diky
klestickdm na jejich nozkéach. Pouze dvé déti fekly néco

jiného.
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Vysledek pozorovani: Déti v mikroskopu vypozorovaly drapky, které moucha
skutecné ma, aby se mohla udrzet na jakékoliv plose. Zbytek
v mikroskopu bohuZzel vidét neSel — piisavky, lepkava hmota.

To mouse rovnéz pomaha se udrzet.

Obrazek 14: Pozorovaci arch 5

Nakresli to, co vidi§. ##&

Obrazek 15: Obrazek mouchy po realizaci
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6.7 Aktivita ¢. 6 — Stavba téla hmyzu

Sesta aktivita byla zaméfena na stavbu téla hmyzu. Zajimalo mé, jak déti vidi konkrétni
hmyz, aniz by ho vidély néjak z blizka. Mtizu fici, Ze se jedna o tzv. fizené badani, protoze
déti jiz s mikroskopem pracovaly, a védely, ze abychom vidé€ly vice, musime hmyz umistit

pod mikroskop. Prekoncepty byly zjiStény rozhovorem.

Tabulka 13: ,,Stavba téla hmyzu"

Téma: Hmyz
Aktivita: Stavba t¢la hmyzu - komar
Cile: Z pohledu ucitele: Z pohledu ditéte:

e Predstavit détem stavbu téla |® Popsat stavbu téla mouchy.

komara. o, , ‘v
e Pouzit pozorovani pro ovéfeni

e Podpotit pozorovaci hypotéz.

dovednosti déti.

Pedagogické

siratogic: Metody: Prostiedky a pomiicky:
Kratkodobé pozorovani Mikroskop, vzorek komara,
Rozhovor pinzeta, pozorovaci arch, pastelky
Popis

Priabéh aktivity:

Ucitelka déti posadi ke stolu. Nasledné poklada détem otazky:
e Jak vypadad komar?

o Setkaly jste se s nim nékde?

o Jaky zvuk déla komar?

o (o specifického ma komar na sobe?

e Proc saje lidskou krev?

Vymysli si své hypotézy, které si diky ndsledujicimu pozorovani bud potvrdi, nebo

vyvrati. Tyto hypotézy jsou vytvofeny na zakladé ptivodnich zkuSenosti déti. Jedna se o
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kratkodobé pozorovani, tudiz se vleze do jedné vyucujici jednotky. Poté ulitelka ptichysta
vzorek komadra, ktery budou déti pozorovat postupné, protoze se vétSinou jedna pouze o
jeden vzorek. Jakmile vSechny déti vidély komara pod mikroskopem, zkusi znovu
nakreslit, co vypozorovaly. K tomu jim slouzi pozorovaci arch. Nakonec déti zhodnoti,
jestli si myslely spravnou myslenku, nebo se béhem pozorovani jejich hypotéza zménila.
Komar je specificky svym sosdkem. Neni to tak, Ze by se komar krmil lidskou krvi, pouze
Ji vyuziva pro vyvoj vajicek. Lidskou krev pak nabird tzv. sosdkem, ktery je umistény

v predni ¢asti jejich téla.
6.7.1 Sebereflexe

Dnes jsem aktivitu realizovala s 6 détmi. PfiSel ¢as na pozorovani komara, kterého déti
moc dobfe znaly. Kazdé z déti se s komarem jiz setkalo. Néasledn¢ jsem se ptala na
specifické vlastnosti komara a déti hned védély, o cem povidat. Spravné odpovedély to, ze
ma sosak, kterym nabiraji krev. OvSem si myslely, ze tu krev také jedi. To pravda uz
nebyla. Nasledné jsme pteSly k pozorovani. Zkusily jsme si pozorovat komaéra
v mikroskopu, kde déti mohly vidét jak télo, tak samotny sosdk. Poté si déti mohly své

hypotézy potvrdit, ¢i vyvratit. VSe zaznamenaly do pozorovaciho archu.

6.7.2 Pozorovaci arch

Tabulka 14: Pozorovaci arch 6

Stavba téla hmyzu - komar

Prekoncepty: e Komar ma sosdk na piti krve.
e Komar se zivi krvi.
e Mai na sob¢ dlouhou jehlu, ktera Stipe.

Déti si z pocatku myslely, Ze komar pije krev. OvSem spravné

uhodly to, ze ma sosdk, kterym krev nabira.

Vysledek pozorovani: Déti vidély dopodrobna to, jak komar vypada. Jak vypada
taky sosak, ktery vSak neslouzi ke krmeni. Komar ho vyuziva

pouze k prenosu krve k vajickam.
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Obrazek 16: Pozorovaci arch 6

Nakresli to, co vidis.

Obrazek 17: Obrazek komara po realizaci
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6.8 Aktivita ¢. 7 — Stavba téla hmyzu

Dalsi aktivita byla zaméfena na stavbu téla hmyzu. Zajimalo mé, jak déti vidi konkrétni
hmyz, aniz by ho vidély n¢jak z blizka. Mlizu fici, Ze se jedna o tzv. fizené badani, protoze
déti jiz s mikroskopem pracovaly a véde€ly, ze abychom vid€ly vice, musime hmyz umistit

pod mikroskop. Prekoncepty byly zjistény pomoci rozhovoru.

Tabulka 15: ,,Stavba téla hmyzu"

Téma: Hmyz
Aktivita: Stavba téla hmyzu - véela
Cile: Z pohledu ucitele: Z pohledu ditéte:

e Predstavit détem stavbu téla |® Popsat stavbu téla mouchy.

vcely. o . vy s
e Pouzit pozorovani pro ovéfeni

e Podpotit pozorovaci hypotéz.

dovednosti déti.

Pedagogické
siratogic: Metody: Prostiedky a pomiicky:
Kratkodobé pozorovani Mikroskop, vzorek vcely, pinzeta,
Rozhovor pozorovaci arch, pastelky, lupa,
véela
Popis

Priabéh aktivity:

Ucitelka usadi déti ke stolu. U€itelka nasledné poklada otazky détem:
e Jak vypada vcela?

o Videély jste nekdy vcelu?

e Jakdela vcela?

e (o jejejim poslanim?

e Co vyrabi z pilu?

o (o je na téle véely tak specifického?

o Jak je mozneé, Ze viela léta?
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e Cim sbird pil a nektar?

Déti tvoti své hypotézy na zdkladé¢ zminénych zkuSenosti. V nasledujicim pozorovani si
tyto hypotézy miizou jak potvrdit, tak i vyvratit. Jednd se o kratkodoby typ pozorovani,
proto se celd aktivita vleze do jedné vyucovaci jednotky. DéEti budou pozorovat
v mikroskopu po jednom, dneSni pozorovani bude mit hned tfi vzorky (kiidla, kusadla,
nohy). Jakmile se vSechny déti vystiidaji, zkusi zaznamenat to, co vidély, do pozorovaciho

archu. Néasledné¢ si zkusi znovu odpovédéet na otazky:
o Jak je mozné, ze vcela léta?

e Cim sbird pil a nektar?

Nakonec si déti s ucitelkou zhodnoti aktivitu.

Viely zaznamenaji nektar na rostliné diky svym tykadlim. Tak pozna, Ze je v kvétu
rostliny zminovany nektar, ktery nasaji svym sosakem. Pil se nasledn¢ zachyti na jejich

télo, které obsahuje chloupky.

6.8.1 Sebereflexe

Dnesni den jsem realizovala aktivitu s 8 détmi. Kazdé dité se nékdy jiz setkalo se vcelou.
Proto jsme si povidaly spolecné¢ o tom, co vcela d€ld a jak vypada. Nasledné jsem se
zeptala, jestli znaji néco specifického, co mé vcela na sobé. Hned odpovédely, ze mé na
sobé ,,trn““. Coz neni upln¢ spravné, ale ani zcela Spatné. Ma na sob¢ Zihadlo. Podle mého
nazoru détem pouze vypadl nazev. Nasledn€ jsme si zkusily uloZit véelu pod mikroskop.
Avsak jesté predtim, jsem jim pfinesla jednu Zivou vcelku, kterou jsem nasla na zahrad¢ a
méla poskozené kiidlo. Proto m& napadlo ji umistit do zavafovaci sklenice, aby déti mohly
vidét vcelku nazivo. Rozdala jsem jim lupu, kterou vyuZily na to, aby zkoumaly vcelu.
Pomoci lupy Slo hezky vidét zlomené kiidlo, které véela méla. Mezitim jsem si pfichystala
sklicko s mikroskopem. D¢ti tak nasledné vyuzily dvou pomiticek a vypozorovaly to, jak
véela vypada. VSe si nakonec zaznamenaly do pozorovaciho archu. Tak mohly taky

porovnat své hypotézy, které mély pfed aktivitou a po aktivité.
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6.8.2 Pozorovaci arch

Tabulka 16: Pozorovaci arch 7

Stavba téla hmyzu - véela

Prekoncepty: e Vcela ma trn, kterym nds mize pichnout.

Piesné tak znéla tvrzeni skoro vSech déti. Myslim si, ze si déti
pouze spletly ndzev. Na zaklad¢ prekoncepti se mi to taky

potvrdilo. Myslely tim, ze ma vcela zihadlo.

Vysledek pozorovani: Déti se jiz predtim téméf trefily do podoby vcely, jelikoz se se
vcelou nékolikrat setkaly a védi to, jak vypada a znaji jeji

vlastnosti.

Obrazek 18: Pozorovaci arch 7

Nakresli to, co vidis. e
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Obrazek 19: Obrazek veely po realizaci

Obrazek 20: Prubéh aktivity
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6.9 Aktivita ¢. 8 — Rozpustnost latek ve vodé

Osmou aktivitou jsem se zaméiila na téma voda, z kterého jsem vytvorila nazev aktivity
,»Rozpustnost latek ve vode*. Tuto aktivitu jsem zvolila, abych zjistila, co si déti mysli, ze
se ve vodé rozpusti a co ne. Jedna se o tzv. strukturované badani. Prekoncepty byly

zaznamenany do pozorovaciho archu.

Tabulka 17: ,,Rozpustnost latek ve vode"

Téma: Voda

Aktivita: Rozpustnost latek ve vodé

Cile: Z pohledu ucitele: Z pohledu ditéte:

e Predstavit détem

rozpustnost latek ve vodé.

e Podpotit komunikacni

dovednosti déti.

Rozlisit latky rozpustné od

latek nerozpustnych.

PouzZit pozorovani pro ovétreni

hypotéz.

Pedagogické

Metody: Prostiedky a pomiicky:

strategie:

Kratkodobé pozorovani Néadoba s vodou, pisek, mouka,

Rozhovor hlina, cukr, sil, 1Zice, pozorovaci

arch, pastelky, ubrus
Pokus

Priabéh aktivity:

Déti se posadi ke stolu, kde ucitelka pfipravi ubrus. Ucitelka piinese ke stolu nckolik
surovin a prithlednou nadobu s vodou. Jedné se o stl, cukr, mouku, pisek a hlinu. Zahrne

otazky:

e Znate néjakou surovinu, ktera se rozpousti ve vode?
e (o si napriklad rozpoustite do caje?

o Jakje mozné, zZe se néco rozpusti a néco nerozpusti?

S détmi si nejdiive ucitelka projde vSechny suroviny. Poté jim rozdéa pozorovaci arch, kde
budou zaznamenavat, jestli si mysli, zda se tyto suroviny rozpusti, nebo ne. Jakmile si

vSechny suroviny projdou podle jejich ptfedeSlych zkuSenosti, nasleduje pokus, aby své
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hypotézy bud’ potvrdily, nebo vyvratily. Ucitelka bude do nddoby s vodou davat suroviny
po jednom. Vzdy to potfadné zamicha a déti budou pozorovat, jestli se rozpusti, nebo ne.
Jakmile budou mit jasno, zaznamenaji to hned do svého pozorovaciho archu. Tak budou
pokracovat vSechny pfinesené suroviny. UCcitelka po kazdé suroviné zvlast vodu
vyplachne, aby nedoslo k chybé. Kdyz bude hotovo, ucitelka si s détmi projde jejich
predeslé hypotézy a jejich nové hypotézy, které si potvrdily pokusem. Jednd se o
kratkodobé pozorovani, takze se aktivita stihne béhem jedné vyucovaci jednotky.
Rozpustnost latek ovliviiuje predevsim to, jestli je voda nasycena, nebo ne. V tomto
ptipad¢ se jednd o vodu, ktera nasycend neni. Taky hraje podstatnou roli to, co se snazime
rozpustit. Jakd je to latka a jaké ma slozeni. Naptiklad krystaly soli ptijdou ve vod¢

rozpustit, kov nikoliv.

6.9.1 Sebereflexe

Dnesni pozorovani probihalo s 10 détmi. Vcetné ditéte se zdravotnim znevyhodnénim,

proto zde byla pfitomna taky asistentka. Déti védely zakladni véci, jako jsou:
e Rozpousteni cukru.
e Rozpousténi soli.

Déti tyto informace znaji naptiklad ze slazeni ¢aje a soleni polévky. Védély, ze se tyto
suroviny rozpusti. U zbytku surovin si vSak nebyly jisté. Nékteré z déti si myslelo, Ze se
rozpusti vSechno. Jiné déti — vétSina, si myslela, Ze se rozpusti taky mouka a hlina. Proto
jsem jim rozdala pozorovaci arch, na ktery postupné kreslily kiizky tam, kde si mysli, Ze je
to spravné. Bud’ ANO, nebo NE. Poté jsme se pustily do samotného pokusu. Pfist¢ bych
mohla udé¢lat to, Ze bych si piipravila vice sklenic najednou, protoZe néas vyplachovani
sklenice zbyte¢né zdrZzovalo. ZkouSely jsme si rozpustit riizné suroviny. DéEti nechépaly,
pro¢ nékteré jdou rozpustit a n€které ne. Vysvétlila jsem jim, ze se skladaji z néceho
jiného. Napftiklad solné krystalky jdou hezky rozpustit. Naopak mouka s vodou vytvofi
hmotu, jako je té€sto. Po skonceni pokusu jsme si s détmi jeSté vykladaly o jejich

vysledcich, protoze je zaznamenavaly v prib&hu pozorovani.
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6.9.2 Pozorovaci arch

Tabulka 18: Pozorovaci arch 8

Rozpustnost latek ve vodé

Prekoncepty: e Cukr a sil se rozpusti.
e Vsechno se rozpusti.
e Rozpusti se vSechno kromé pisku.

Déti mély razné teorie a hypotézy, které si diky pokusu mohly

bud’ ovéfit, nebo vyvratit.

Vysledek pozorovani: Nakonec nam vyslo to, Ze se rozpustila pouze sul a cukr.
Zbytek surovin se nerozpustil. Nekteré déti mély spravné
minimaln¢ pilku. Jedno dit€ méelo spravné vSechno. Zbytek se

spletl témé&f ve vSem.

Obrazek 21: Pozorovaci arch 8
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Obrazek 22: Prekoncepty
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Obrazek 24: Realizace aktivity
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6.10 Aktivita ¢. 9 — Skupenstvi vody

Ptedposledni aktivita byla zaméfena na skupenstvi vody. Konkrétn¢ na led a samotny
proces tani ledu. Chtéla jsem se dozvédét, zda déti vi, jak tento proces funguje. Jedna se o
tzv. strukturované badani, kdy fidi ucitelka vSe, kromé vysledku. Na ten totiz déti pfijdou

samy diky pozorovani. Prekoncepty byly zjistény diky kresbé do pozorovaciho archu.

Tabulka 19: ,,Skupenstvi vody"

Téma: Voda
Aktivita: Skupenstvi vody
Cile: Z pohledu ucitele: Z pohledu ditéte:

e Predstavit détem proces tani |® Rozhodnout, zda maji

ledu. suroviny vliv na tani ledu.
e Podpotit pozorovaci e PouzZit pozorovani pro ovéfeni
dovednosti déti. hypotéz.

e Naucit déti s pozorovacim |e Zaznamenat pozorovany jev

archem. do archu.
Pedagogické
: M : Prostredk acky:
strategic: etody rostfedky a pomicky
Kratkodobé pozorovani Tac, led, citron, skofice, cukr, sil,
Rozhovor ocet, 1zice, pozorovaci arch,

pastelky
Pokus

Priabéh aktivity:

Aktivita bude realizovana u stolu. U¢itelka si pfipravi ubrus a posadi si déti ke stolu. Déti
dostanou ukol zavfit o€i a nastavit dlail. Ucitelka kazdému ditéti polozi led na ruku a déti
musi uhodnout, co to maji v ruce. Potom mtzou otevfit o¢i. Led si ucitelka vysbira a

zahrne otazky:

o Co jsem vam to dala do ruky?
o C(Cojeled?

o Jak vytvorime led?
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o  Muzeme videt led i v jiné podobé a na jinem misté, nez z mrazdku?
o Kdyz je venku na chodniku led, co miizeme udélat pro to, aby rychleji roztal?
e Co vSechno ma vliv na tani ledu?

Ucitelka pfeda détem pozorovaci arch. Spole¢né pak déti s ucitelkou pojmenuji vSechny
suroviny, které¢ by mohly, ale nemusely, mit vliv na tani ledu. D¢ti si jej vyplni podle toho,
co si mysli. Potom ucitelka ptinese veskeré potieby k pokusu. Jedna se o cukr, stl, citron,
skofici a ocet. Nejdiive si predstavi veskeré suroviny. Potom si ulitelka na tac polozi dvé
kostky ledu. Jeden necha tak a na druhy pfid4 jednu surovinu ze seznamu. Dé&ti budou
pozorovat, ktery led roztaje rychleji a jestli ma dana surovina vliv na tento proces. Veskeré
poznatky si déti zapisuji postupn¢ do pozorovaciho archu. Na zavér si ulitelka s détmi

projde jejich prvotni pfedstavy a to, co jim nakonec vyslo.

Jednim z podob vody je led, kterého docilime zmraZenim tekuté podoby vody. Jedna se o
proces tuhnuti. KdyZ chceme docilit procesu tani, musime pevnou podobu vody ohfét,
nebo nechat volné roztat pti pokojové teploté. Kdyz nemame jak led ohtat, existuji
moznosti, jak si pomoci. Pfikladem je led na silnicich v zim¢. Po posoleni cest led roztaje

rychleji.

6.10.1 Sebereflexe

Déti dnes bylo celkem 6. Cela aktivita dnes byla velmi poklidna. Détem jsem ze zacatku
polozila led na ruku. Hned vé&d€ly, co to je a rozpovidaly jsme se o ném. Jak vzniké a co to
vlastné led je. Nasledn€ jsme si taky prosly veskeré suroviny, které jsme na led vyuzily.
Prvni kazdé dit€ dostalo pozorovaci arch, kde zaznamenalo, co si mysli, ze ma vliv na tani
ledu. Tyto domnénky si pak nasledné ovéfime pomoci pokusu. Ledy jsem pravidelné po
kazdé suroviné vymeénila. Déti pozorovaly kaZzdou surovinu s ledem v intervalech po cca 7
minutach. Hned potom musely zaznamenat své vysledky. Tak si ovéfily své teorie. Bud’ si
je potvrdily, nebo vyvratily. VétSina déti se netrefila, do spravného vysledku. Pouze jedno

dité¢ mélo spravné vSechny varianty.
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6.10.2 Pozorovaci arch

Tabulka 20: Pozorovaci arch 9

Skupenstvi vody

Prekoncepty:

e Na tani ledu nema zadn4 latka vliv.

Vétsina déti si myslela, Ze na tani ledu nema vliv zadna
surovina. Jedno dité vSak védélo, ze se silnice v zimé soli, aby

se tani urychlilo.

Vysledek pozorovani:

Nakonec nam vyslo to, ze mély na led vliv suroviny:

e Sul
e Cukr
e C(Citron

Zbytek nemélo vliv na tani ledu.

Obrazek 26: Pozorovaci arch 9

[ (3
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Obrazek 27: Prekoncepty

Obrazek 28: Obrazek po realizac
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Obrazek 29: Realizace aktivity
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6.11 Aktivita ¢. 10 — Krystalizace soli

V ramci posledni aktivity jsem détem chtéla piedstavit proces krystalizace. Myslim, Ze je
to pro déti velmi vzdalené téma, ale naopak si myslim, ze je to mize pomérné dost zajimat.
Krystalizace je velmi zajimava svym tvofenim krystalkl. Jedna se o tzv. strukturované

badani. Prekoncepty byly zjistény pomoci rozhovoru.

Tabulka 21: ,,Krystalizace soli"

Téma: Nerosty
Aktivita: Krystalizace soli
Cile: Z pohledu ucitele: Z pohledu ditéte:
e Predstavit détem e Specifikovat krystalizaci soli
krystalizaci soli ve vodg. ve vode¢.
e Podpofit komunikaéni e PouzZit pozorovani pro ovéfeni
dovednosti déti. hypotéz.
Pedagogické
T Metody: Prostiedky a pomiicky:
Dlouhodobé pozorovani Néadoba s vodou, provazek,
Rozhovor kaminky, 1Zice, siil, pozorovaci
arch, pastelky, ubrus, dievéné
Pokus o
tyCinky

Prubéh aktivity:

Ucitelka si déti posadi ke stolu, kde bude potfeba ptipravit ubrus. Poté ucitelka podala

balik moftské soli. Zahajila otazka:
e (o si myslite, zZe to je?

e Mate doma vsichni sul?

o K cemu se sul pouziva?

o Jak vznikla sil?

Ucitelka nechd déti tvoftit vlastni hypotézy, jak by mohla vznikat stl. Pokud by nevédély,

zkusi jim dat napovédu a zdiirazni slovo MORSKA stil. Poté si vyslechne napady déti.
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Dale se ucitelka zepta:
o Jakou strukturu ma sul?
o Je hladka jako mouka?

o Jak by mohl vzniknout krystal?

Vyklada si s détmi mozné hypotézy, které by mohly byt na misté. Nasledn¢ si spolecné
vyzkousi pokus. Ucitelka vyskladd na stdl stl, nddobu s vodou, kameny piivéSené na

provazku a tyc¢inky.
o Myslite si, Ze je tato voda v nadobé slana, nebo sladka, kdyz je napusténa z kohoutku?
e Jak vytvorime slanou vodu?

Déti pak nasyti vodu soli. Sal sypou az do doby, kdy bude roztok zcela nasyceny. To
pozname tak, ze uz se dalsi krystaly soli nerozpusti. Nasledné tam ucitelka vlozi kameny
na provazku, které z vrchu sklenice podepie dievénou Spejli. Kamen se nedotyka dna

sklenice. Ucitelka se zepta déti:

o (o si myslite, ze se stane?

e Proc je tam dilezita ta sul?

e K Cemu tam jsou ty kameny s provazkem?

Jelikoz se jednd o dlouhodobé pozorovéni, den po dnu budeme s détmi pozorovat, jestli se
v nadobé néco nedéje. Po nekolika dnech, aZz se voda odpafi a na kamenech vzniknou

krystaly, si ucitelka zhodnoti pokus spolecné s détmi. Zahrne taky otazky:
e (o se ve sklenici stalo?

e Jak vznikly krystaly na kamenech a provazku?

o Jakje mozné, zZe se voda odparila?

Nakonec si déti vSe zaznamenaji do pozorovaciho archu. Ucitelka spole¢né s détmi

zhodnoti celou aktivity a ovéti si své hypotézy.

Moftska stl vznik4 odpatovani slané vody. Pro musime do sladké vody nasypat tolik soli,
kolik bude potieba, aby vznikl solny roztok. Jakmile je solny roztok hotovy, je potieba
umistit do nadoby néco, na co se bude stl schopné vytvotit. Nakonec staci umistit nadobu

tak, kde bude odpafovani probihat nejlépe a nejrychleji — parapet.
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6.11.1 Sebereflexe

Dnes jsem pracovala celkem s5 détmi, ztoho jedno dit¢ bylo se zdravotnim
znevyhodnénim. Déti moc nevédély, o ¢em se jdeme dneska bavit. To ani pfi zmince o
krystalizaci. Jako prvni jsem se s nimi bavila o moiské soli. Povidaly mi o tom, jak stl
vyuzivaji v kuchyni pfi soleni a dochucovani. Zeptala jsem se, zda vi, jak se stl vyrabi.
Ani jedno dité nevédélo. Kdyz jsem zdiiraznila slovo MORSKA, tak se jedno z déti chytlo
a feklo, ze je z mofe. Zeptala jsem se, proC si to mysli. Dit€¢ odpovédélo: ,,je taky slané®.
Jinak zbytek déti stale nevédélo. Zacaly jsme realizovat pokus tak, ze kazdé dit¢ nasypalo
stl do nadoby. Potom jsem vodu potfaddné rozmichala a vlozily jsme tam kaminky, které se
nesmély dotykat dna. Kaminky byly pfivazany na provazek. Naésledné jsme jen
pozorovaly. V prib&hu nékolika dni jsme mohly vypozorovat zmény. Kdyz ubéhlo 5 dni,
tak jsme si spolecné aktivitu zhodnotily. Déti mohly vypozorovat to, ze znacné klesla
hladina vody. Ptala jsem se déti pro¢. Odpovédély, ze uschla. Mély castecné pravdu a
¢asten¢ ne. Jedna hol¢icka nasledn¢ tekla, ze se odpafila. Zeptala jsem se jich, jak je
mozné, Ze se ve sklenici utvofily krystaly. Odpovédely, Zze odpafovanim. Poté si
zaznamenaly do pozorovaciho archu vSechno potiebné. Tak si mohly své hypotézy potvrdit

¢i vyvratit.
6.11.2 Pozorovaci arch

Tabulka 22: Pozorovaci arch 10

Krystalizace soli

Prekoncepty: e Sl se jen rozpusti.
e Voda bude slana.

Déti se s poyjmem krystalizace doposud nesetkaly, proto
nem¢ély tuseni, co to znamena. VéEtSinou mi piredhazovaly
napady, které je napadly ve spojitosti vody a soli. Jinak

nevédely, co by se mohlo dalsiho stat.

Vysledek pozorovani: Na provazku se po par dnech zacaly tvofit krystaly pomoci
odparovani. Vznikly tak pfimo solné krystaly. Na kamenech

se vSak neobjevily.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

72

Obrazek 31: Pozorovaci arch 10

®
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Obrazek 32: Prub¢h aktivity
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7 EVALUACE SADY AKTIVIT

Sedma kapitola je zamétfena na evaluaci sady badatelskych aktivit. Evaluace probihala po
kazdé jedné aktivit¢ zvlast na zéklad¢ sebereflexe a reflexe ucitelky, kterd mé pozorovala.
Tyto postiehy byly nasledné shrnuty do tabulky, kterd se sklada z kladi a zaporh pribéhu
aktivit. Pozitiva a negativa byly vymezeny jak z pohledu pozorujici ucitelky, tak z mého

vlastniho. Porovnani slouzi pro sjednoceni celkovych vysledkii a dojmt z realizace.

7.1 Sebereflexe sady aktivit

Pfi realizaci aktivit jsem byla nckteré dny spokojend vice, a nékdy méné. DéEti velmi
aktivné spolupracovaly. AvSak pfti realizaci aktivit v odpolednich hodinéch se stalo to, Ze
se déti otacely za ostatnimi détmi, které si zrovna hraly na koberci. Vhodnou motivaci jsem
se snazila déti opét zaujmout a pokracovala v aktivitach. Postehy, které bych v budoucnu

udélala jinak, jsem sepsala do doporuceni pro praxi.

Jednim z ptikladl aktivity, u které jsem byla méné spokojend, je aktivita ¢islo 4. Podminky
zivota rostlin. Tuto aktivitu jsem realizovala ve ¢tvrtek. Dalsi den byl statni svatek, tudiz to
byly celkem 3 dny, kdy sazenicky fefichy nedostaly jednu z podminek — vodu. Tim Ze byly
sazeni¢ky na pfimém slunci, se stalo to, Ze se jedna rostlina zcela spalila. Proto bych tuto
aktivitu povazovala za méné zdafilou. Dalsi aktivita, ktera se dle mého nazoru podatila
mén¢, byla ¢islo 10. Krystalizace soli. Zamérem tohoto pokusu bylo, aby se krystaly
vytvofily mimo provazek také na povrchu kamene. Bohuzel se tento pokus nevydatil podle

predstav a krystalizace prob&hla pouze na provazku.

Mezi aktivity, které se dle mého nazoru vydaftily pozitivné, patii napiiklad aktivita ¢islo 3.
RozmnoZovani nahosemennych rostlin. Myslela jsem, Ze bude aktivita pro nékteré déti
narocna, jelikoz jsem sama méla problém vyjadfit motivaci vhodnym zptsobem. Nakonec
zajimavé aktivity bych zminila pozorovani hmyzu — vcely. Konkrétné aktivita ¢islo 7.

Ptinesla jsem kromé vzorecki vcely taky vcelu Zivou, kterou déti mohly pozorovat lupou.

Pti realizaci aktivit byla potfeba ditkladné ptipravy. Pii manipulaci s mikroskopem, ktery
vlastnila matetska Skola, se mi stalo to, ze najednou piestal fungovat, proto jsem toto
pozorovani musela odlozit. AvSak jsem byla vzdy pfipravena s dal$i aktivitou, kdyby se
ptihodila podobna situace. Pro pfisté je lepsi, si veskeré pomicky doptedu zkusit, nez

probéhne samotna realizace.
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Celkovy dojem z realizace mam pozitivni, mimo chyby, které se ptihodily v pribéhu, byly
aktivity pfinosem. Tyto chyby beru jako doporuceni, abych se jim v budoucnu vyhnula.
Déti si osvojily poznatky z pfirodnich véd svoji vlastni cestou. Aktivné se zapojovaly a
pracovaly na aktivitach. Pfi veSkerych aktivitich jsem vyuzila uroven potvrzujiciho a
strukturovaného badéani. U nékterych aktivit jsem zpozorovala, Ze déti samy navrhly
postup, ktery jsem jiz méla zvoleny. Proto jsem mohla vyuzit také vyssiho stupné — fizené

badani.
7.2 Reflexe od uditelky

Pokusy, realizované studentkou, hodnotim velmi pozitivné. Na kazdou aktivitu, kterou
studentka s détmi provadéla, byla fadné piipravena. Co se tyCe pomicek, ve vétSiné
pfipadd si studentka pfinesla své vlastni (koupené i vytvotrené-obrazky) a obcas vyuzila
pomucek matetfské Skoly, které jsem ji nabidla (mikroskop, pfibory). V ¢em tedy vidim
velké plus, tak v nenaro¢nosti pokusti na piipravu. Co se ty¢e komunikace studentky s
détmi, promlouvala k nim vZdy vlidné a mile. Navodnymi otdzkami se snazila déti pfivést
k odpovédim, coz je pfi provadéni pokusti dle mého nazoru velmi dilezité. Pred kazdou
aktivitou dokézala déti motivovat k ¢innosti a zaujala je natolik, ze pti pokusech pracovaly
a aktivné se zajimaly. Co se mi libilo, tak ze studentka podporovala spolupraci mezi détmi
pfi n€kterych aktivitdich. Navozovala pro déti bezpe¢nou a piijemnou atmosféru, kde se

nebdly vlastniho projevu.

Co bych pfi realizaci sady aktivit doporucila pro pfisté, tak urcité provedeni aktivit v rdmci
vychovné-vzdélavacich ¢innosti, tedy v dopolednich hodinéach. Pii realizaci odpoledne se
totiz stalo, Ze si déti, zapojené do pokusu, v§imaly déti, které si hraly, coZ je rusilo od
¢innosti. Déti jsou také zvyklé si odpoledne hrat, takze nekteré se plné nevénovaly tomu,
¢emu mély. Dale bych si pokusy, se kterymi jsem neméla moznost se setkat, vyzkouSela

pfedem, abych piedesla pfipadnym komplikacim ¢i nezdaru.

Nakonec musim vyzdvihnout zaujeti déti sadou aktivit, jelikoz dlouhodobé pokusy pecliveé
a poctivé sledovaly, a dokonce se jimi chlubily a informovaly o nich ostatni zaméstnance

matefské Skoly.
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7.3 Porovnani sebereflexe a reflexe ucitele

Pro srovnani kladi a zaporti vSech aktivit byla vytvofena tabulka, kde jsou uvedeny
postiehy na zaklad¢ sebereflexe a reflexe ucitelky, ktera byla pfitomna pfi realizaci. Tyto

postiehy jsou predstaveny formou kladi a zaport.

Tabulka 23: Klady a zapory aplikace aktivit

Klady a zapory: Sebereflexe: Reflexe ucitele:
Co se povedlo: e Pripravenost pomticek. e Pripravenost.
e Spoluprace déti pii e Aktivita déti.
realizaci. TR
z e Spoluprace déti pii
e Motivace déti. realizaci.
e Ovefeni hypotéz na e Volnost ve vyjadfovani
zaklad¢ pozorovani. deti.

e Motivace déti.

Co se nepovedlo: e Kvalita pomucek pii e Ztrata pozornosti
realizaci. v odpolednich hodinéch.
e Zvoleni aktivit e (Odlisnost vysledkti
v nevhodné dny. pokusu.
e Upadek pozornosti pii e Kvalita pomicek pfi
realizaci v odpolednich realizaci.
hodinéch.

Z tabulky lze vypozorovat, Ze se reflexe ucitelky v nekterych piipadech shoduje se
sebereflexi. Naptiklad pfipravenost pomuicek, moznost spoluprace déti mezi sebou a
vhodna motivace. Mimo tabulku jsme se taky s ucitelkou shodly v tom, ze byly zvoleny
vhodné motivacni otazky, diky kterym jsem u déti zachovala jejich zvidavost a tajemnost.
Meély pak vétsi motivaci do celé Cinnosti. V reflexi ucitele lze rovné€z zpozorovat, Ze
ucitelka vyzdvihuje volnost ve vyjadfovani déti, které mély dostatecné velky prostor pro
sv¢ vlastni ndzory ¢i postiehy. Taky ucitelka v reflexi uvedla cilenou aktivitu déti, ktera se
mi podaftila udrZet na zaklad¢ jejich zvidavosti. Z mého pohledu bylo taky pozitivni to, Ze

si déti tyto své postfehy a hypotézy ovéfovaly samy na zakladé zvolené metody
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pozorovani. Nakonec z vysledku mély mnohem vétsi radost. Mimo tabulku mi ucitelka
pochvélila celou sadu aktivit.

Stejné tak jako jsme se s ucitelkou shodly v nékterych z kladnych postieht, tak jsme se
shodly 1 v téch zapornych. Naptiklad v tom, Ze déti po ¢as odpoledni Cinnosti znacéné
ztracely pozornost. Jelikoz jsou zvyklé si v odpolednich hodindch hrat, tak bylo obcas
slozité jejich pozornost udrzet. Okolni vlivy ale pfevladaly, proto jsem se snazila je vratit
zpét k Cinnosti vhodnou motivaci. Dalsi postieh, ve kterém se shoduje reflexe z mé strany
a reflexe ucitele spociva v pripravenosti pomiicek. Sice byly pomucky pfipraveny, ale
jejich kvalita vyzkouSena nebyla. Jednalo se o mikroskop, ktery prestal fungovat pted
zacatkem aktivity. Disledkem bylo odlozeni tohoto pokusu na jiny den.

V sebereflexi taky uvadim to, ze jsem zvolila aktivity v nevhodné dny, a to z toho divodu,
ze by se mél pokus s rostlinami, které potiebuji vodu, realizovat ptes ty dny, kdy je
navstéva mateiské Skoly pravidelna. Pozorujici ucitelka pfidala mezi negativni postiechy
taky to, ze by se mél pokus pokazdé vyzkouset predem. Abychom zamezily jeho
nevydareni. Jedna se o pokus s krystalizaci soli, kdy se solny kdmen vytvofil pfedev§im na
provazku. Ulelem bylo vytvofit solny kamen predeviim na kaminky umisténé na
provazku, avSak tam krystalky nebyly zcela zfetelné. Byly zpozorovatelné pouze na

provazku. Dalsi postiehy z aplikace sady uvadim v doporuceni pro praxi.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI

Posledni kapitola mé prace je vénovana doporuceni pro praxi, které bylo vytvoieno po
realizaci celé sady aktivit. Toto doporuceni zahrnuje postiehy, které by v budoucnu mohly

probihat jinak. Pfipadn€ by se jim mohlo vyvarovat Gplné&.

Jako prvni bych chtéla zminit postiehy pfi realizaci aktivit, které byly vytvofeny predev§im
zmé strany. Piikladem je kontrola vesSkerych pomitcek a jejich kvality. Jedna se o
pomiicky potitebné k realizaci. Pfed samotnym zacatkem by mély byt vSechny pomucky
funk¢ni, jinak se zvysi riziko toho, Ze aktivita neprobeéhne tak, jak ma. Dal§im postichem
bych chtéla zdlraznit to, ze nekteré z deti, pii zaznamenavani do zdznamového archu byly

rychlej$i, nez jiné déti. Tudiz vznikal problém, ze nékteré z déti nemély co délat a

vvvvvv

Pti aktivité ,,Podminky Zivota rostlin® se stalo to, Ze se mi jedna z rostlin spalila na pfimém
slunci, kvili nedostatku vody. Doporucuji tuto aktivitu realizovat jiz zacatkem tydne, aby

se déti mohly starat o sazenicky kazdy den, a nehrozilo tak podobné riziko.

Aktivita ,,Krystalizace soli* se vydafila pouze ¢astecné. Se zdmérem vytvoreni krystalu na
povrchu kamene nam vznikl krystal pouze na povrchu provazku, na kterém byl krystal
privazan. Postupem casu jsem pfisla na to, ze jsem zvolila Spatny druh kamene, kvili jeho

povrchu se krystalizace neméla Sanci uchytit.

Vek déti také ovlivitoval kvalitu celého vystupu. V mém piipadé se jednalo o heterogenni
tfidu. Nektera témata byla pro mladsi déti pomérn€ naro¢nd na pochopeni. Proto bych
doporucila sadu vyuzit pfi praci se starSimi détmi nejlépe stejné vékové kategorie. Nebo
sadu aktivit pfizpsobit mlad$im détem. Pozitivni bylo to, Ze déti mezi sebou casto

spolupracovaly.

Dalsim postifehem je Cas realizace. Aktivity je sice mozné realizovat jak dopoledne, tak 1
odpoledne. AvSak bych chtéla doporucit realizovat aktivity v dopolednich hodinach.
Piedevs§im z diivodu toho, ze v odpolednich hodinach si déti rady hraji a svoji pozornost
tak snadno neudrzi. Taky Casto vnimaji vlivy z okoli a dochdzi k padku pozornosti. Lze
aktivity realizovat i odpoledne, ale to za takovych podminek, Ze se budou tcastnit vSechny

déti, aby nedoslo k nepozornosti déti.
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ZAVER
Cilem bakalaiské prace bylo piiblizit moznosti vyuky v oblasti pfirodnich véd pro déti

predskolniho véku. Tento cil byl stanoven jak teoretické Casti prace, tak v i praktické ¢asti

prace, kde byla pozornost sméfovana zejména na metodu pozorovani.

Teoreticka cast prace byla zaméfena na rozvoj prirodovédného vzdélavani, které je
postaveno na budovani piirodovédné gramotnosti. Diky pfistupiim lze urcit, jak toto
odvétvi vzdélavani realizovat. Vzdélavani samo o sobé je cCasto postaveno na
transmisivnim modelu uceni, ktery je zndm také jako tradi¢ni. Tento model se vSak zcela
nehodi ke koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani, kterému je vénovéana velka
pozornost v celé praci. Konstruktivisticky model uceni v tomto zastdva dulezitou roli,
protoze diky nému lze pobizet déti k aktivni ¢innosti pfi samotné realizaci. Posledni Cast
prace je zaméfena na metodu pozorovani, kterd je vymezena jak zpohledu védecké
dovednosti, tak zpohledu vyukové metody, Pravé metoda pozorovani byla hlavnim

zamérem pro aplikacni Cast prace.

Prakticka ¢ést byla vénovana sad¢ 10 badatelskych aktivit. Kazdé4 z aktivit mé své cile,
které byly stanoveny jak z hlediska ptiblizeni ptirodnich véd détem, tak z hlediska rozvoje
dovednosti déti. Na zakladé veskerych stanovenych cild byl stanoven taky hlavni cile celé
sady aktivit ,,rozvijet badatelské¢ dovednosti s dirazem na pozorovani“. Pfi realizaci byly
stanoveny stupné badani, diky kterym nasledné probihaly jednotlivé aktivity. Tyto stupné
byly zvoleny dle véku a dovednostni urovné déti. Tim byly jejich hypotézy bud’ ovéteny,
nebo vyvraceny. VSe jejich vlastni cestou. Pii aplikaci sady aktivit v mateiské Skole jsem
pracovala s poctem déti 5 az 10. Déti byly ve v€kovém rozmezi 3 aZ 6 let. Proto byly
vyuzity vét§inou nizsi stupné urovné badani.

Evaluace probéhla vzdy po ukonceni aktivity jak ze strany sebereflexe, tak ze strany
reflexe ucitele. Oba tyto postiehy byly srovnany v tabulce, kde jsou vyznaceny ve forme
plusii a minust celkové realizace. Na zéklad€ téchto postiehu bylo vytvofeno doporuceni
pro praxi, kde jsou podrobné popsany postiehy zmé strany, které bych v budoucnu

zmeénila.
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