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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma teoreticko-aplikacni charakter a zabyva se vyuzitim galerijni edukace
v matefské Skole. Jejim cilem je vytvofit vytvarny projekt, ktery seznamuje déti
ptedskolniho véku s uménim a umoziiuje jim interpretovat vizualni uméni prostiednictvim
vytvarné ¢innosti. Teoretickd ¢ast se zamétuje na definici pojml jako uméni, umélecké
dilo, vytvarné ¢innosti v matetské Skole Ci artefiletika. Prakticka ¢ast prace popisuje navrh
vytvarného projektu, ktery predstavuje vybrana umélecka dila détem pomoci vytvarnych
aktivit. Tento projekt byl ovéfen v praxi, nasledné¢ evaluovan a poslouzil jako zaklad pro

vytvoifeni doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: galerijni edukace, umélecké dilo, interpretace vizudlniho uméni, vytvarna

¢innost, artefiletika

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical-applied character and deals with the use of gallery
education in kindergarten. It aims to create an art project that introduces preschool children
to art and allows them to interpret visual art through art activities. The theoretical part
focuses on the definition of terms such as art, artwork, art activities in kindergarten and
artphilately. The practical part of the thesis describes the design of an art project that
introduces selected works of art to children through art activities. This project was tested in

practice, then evaluated and served as a basis for making recommendations for practice.

Keywords: gallery education, work of art, interpretation of visual art, artistic activity,

artephletics
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UvVOD

Téma své bakalaiské prace jsem si vybrala piedevSim diky své dlouhodobé vasni pro
v predchozim vzdé€lavani a také se neustale obklopuji lidmi z uméleckého odvétvi. Nejvetsim
impulsem k vybéru tohoto tématu bylo vsak to, ze jsem se v ramci své praxe v matetské skole
mohla zucastnit pravé galerijni edukace piimo v prostorach galerie. To m¢ natolik nadchlo, ze
jsem chtéla zjistit néco vice o galerijni edukaci a sama si vyzkouset vytvorit projekt na toto

téma.

V dnesni dob¢ se vzdélavani a vychova piedskolnich déti stavaji stale dilezitéjsimi tématy.
Umeéleckd vychova a vytvarna ¢innost predstavuji kli¢ové prvky rozvoje détského mysleni,
kreativity a emociondlni inteligence. V ramci této oblasti se nabizi Siroké pole moznosti
pro vyuziti galerijni edukace jako prostiedku k obohaceni vzdélavaciho procesu.
Domnivam se totiz, ze se k vytvarné vychové déti v mateiské Skole ne vzdy pristupuje
spravné. V matetskych Skoldch jsou schopnosti déti casto podceniovany, coz vede k tomu,
ze vytvarné ¢innosti jsou jednoduché a Casto se opakuji. DéEti potiebuji experimentovat
s riznymi technikami a materialy, aby mohly rozvijet svou fantazii. Mym hlavnim cilem je

priblizit uméni détem tak, aby je bavilo a inspirovalo.

Teoretickd ¢ast se zamétuje na vyznam umeni a vytvarné ¢innosti v raném détstvi a na roli

galerijni edukace pfi rozvoji t€chto oblasti.

Soucasti prace je také vlastni projekt zaméfeny na realizaci galerijni edukace pro
predskolni déti. Tento projekt nese nazev: ,, Po stopdach secese‘ a je zaméfen na secesni
uméni A. Muchy a G. Klimta. Od tohoto tématu se také odvijeji vytvarné ¢innosti, které
se v ramci projektu realizuji. Projekt je koncipovan tak, aby poskytl prakticky nahled
na moznosti a efektivni metody vyuziti galerijni edukace v pedagogické praxi. Cilem
projektu je nejen poskytnout détem moznost setkani s uménim a rozvoj jejich kreativniho
potencialu, ale také zkoumani realnych ucink a piinositi galerijni edukace ve vztahu
k rozvoji détskych dovednosti a schopnosti. Uvod praktické ¢asti nabizi obecny piehled
vytvarného projektu spolu s podrobnym planem jeho realizace. Poté nasleduje detailni
popis celého projektu i jeho pribéhu. Zavér prace je vénovan hodnoceni projektu, které
zahrnuje jak mou vlastni reflexi, tak 1 zpétnou vazbu od ucitelky, kterd byla ptitomna

beéhem celého procesu.
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Vytvarny projekt, ktery v praci popisuji, je naplanovan na pét dni a skladd se z péti
vystupt. Tento projekt byl realizovan v matetské skole ve Zling a probihal béhem jednoho

tydne v mésici unoru.

Tento projekt mize také slouzit jako inspirace pro ulitelky v matetskych skolach. Diky
tomuto projektu mohou ucitelky zjistit, jak mohou uplatnit galerijni edukaci ve své

mateiské skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI ZAKLADNICH POJMU

V uvodu prace budou vymezeny zakladni pojmy. Nejprve se zaméiim na samotny pojem
uméni, kde bude objasnéno jeho historické a kulturni pozadi, rizné definice a interpretace
v kontextu vizudlni kultury. Nasledné se budu vénovat pojmu umélecké dilo, které bude

definovéno z hlediska jeho charakteristik, funkci a vyznamu.

Dalsi cast bude vénovana vytvarnému uméni, kde podrobnéji rozvedu rizné formy
a techniky, které jsou soucasti této oblasti, v€etné malby, sochafstvi, kresby a novych
médii.

Poté se zaméfim na vytvarné Cinnosti v predskolnim vzdélavani. Zde bude vysvétleno,
jakym zpiisobem jsou tyto ¢innosti organizovany a jaky maji vyznam pro rozvoj deti.
Predstavim rGzné metody a pfistupy, které se pouzivaji k zapojeni déti do vytvarnych
aktivit, a jak tyto aktivity prispivaji k jejich kognitivhimu, emocionalnimu a socialnimu

rozvoji.

V posledni ¢ast prvni kapitoly se budu vénovat pojmu artefiletika. Tento termin bude
definovan v kontextu jeho pouZiti ve vzdélavani, zejména jako metoda, ktera kombinuje

prvky umeéni a reflexe s cilem podpofit osobnostni rozvoj a kreativni mySleni déti.

Celkov¢ tato ¢ast poskytne komplexni teoreticky ramec, ktery bude slouzit jako zaklad pro
dalsi ¢asti prace, kde se tyto pojmy aplikuji v praktickém vytvarném projektu uréeném pro

déti predskolniho veku.

1.1 Uméni

Umeéni je zplsob, jak lidé vyjadiuji své myslenky a emoce. Miize mit mnoho podob, od
malby, sochafstvi po moderni digitalni tvorbu. V d&jinach se vyznam uméni ménil, ale
vzdy bylo dilezité pro spolecnost a komunikaci. V pfedSkolnim vzdélavani je umeéni
dulezité pro rozvoj déti. Pomaha jim rozvijet jemnou motoriku, estetické citéni a kreativitu.

Déti, které se setkavaji s uménim uz od malicka, Iépe rozvijeji své schopnosti a dovednosti.

Umeéni je komplexni a subjektivni pojem, ktery zahrnuje Sirokou Skélu projevi lidské
kreativity a vyjadfeni. Poskytnuti jednoznacné definice uméni neni snadné, protoze muze
existovat mnoho riznych forem a funkci, které se méni v riiznych kulturach a historickych

obdobich. Piesto 1ze identifikovat n€kolik klicovych aspektl uméni.
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Umeéni je spojeno s lidskou schopnosti vytvaiet nové a originalni projevy. Ty mohou
zahrnovat vizualni uméni, hudbu, literaturu, tanec, film, divadlo a mnoho dal$iho. Taktéz
uméni slouZi jako prostiedek pro vyjadieni myslenek, emoci, pociti a zkugenosti. Casto
také reflektuje autora a spolecnost, ve které vznika, a je pevné zasazeno do historického
a kulturniho kontextu. Miize odrazet dobové udalosti, hodnoty a normy a zaroven muze

formovat a ovlivitovat kulturu. (Baleka, 1997)

S uménim se lze také cCasto setkat na predmétech kazdodenni potieby, jako jsou
pohlednice, blahoptani, tapety, tricka a dalsi zbozi. Uvadéni uméni na trh timto zpiisobem
vychazi z potieby vedlejsich vydelka pro muzea a galerie. Pro nékoho miize byt tato forma
prezentace uméni jen zajimavym doplitkem, zatimco pro jiného miize byt podnétem
k ndvstévé muzea nebo galerie a k poznéani origindlniho dila. Takové formy prezentace
uméni mohou také slouzit jako reklamni nastroj, ktery upoutd zdjem a inspiruje k dalSimu
zkoumani uméni. Uméni si zkratka Zije svym vlastnim zivotem. Divak, vnimatel, si sdm

urcuje kritéria kvality svého prozitku (Kulka, 2008).

1.2 Vytvarné uméni

Vytvarné uméni zahrnuje tviréi projevy, které jsou pievazné vizualni povahy a jsou
vytvafeny formou, barvou, linii, tvarem a dal$imi vizudlnimi prvky. Tato oblast zahrnuje
Sirokou Skalu uméleckych forem vcetné malby, sochafstvi, kresby, grafiky, fotografie,
designu a dalSich. Vytvarné uméni klade diiraz na esteticky proZitek a vizudlni proZitek,
Casto se snazi vyjadrit myslenky, emoce nebo sdéleni prostfednictvim obrazli nebo objekta.
Vytvarné uméni umoziuje umélcim vyjadiit své myslenky, pocity a vize pomoci
vizudlnich prvkil a zaroven poskytuje divakim pfileZitost k prozkoumdni a interpretaci

riznych forem uméleckého vyjadieni (Horacek, 2015).

V dnesni dobé je mozné se setkat také s vyrazem vizualni uméni. Vyraz ,,vizudlni uméni*
je relativné novy pojem, ktery oznaCuje rozsdhlou oblast umeéleckych disciplin
a subkategorii, ackoliv definice tohoto vyrazu neni zcela jednozna¢na. Tento pojem je
v soucasnosti ustalen spiSe v zahranic¢i, av§ak postupné pronikd i do ¢eského a slovenského
kontextu a nahrazuje tradi¢ni pojem ,vytvarné uméni“. 1 kdyz se oba pojmy casto
pouzivaji jako synonyma, v naSem jazykovém prostiedi ma termin ,,vytvarné uméni* uzsi
vyznam nez ,,vizualni uméni®, ktery zahrnuje kromé tradi¢nich forem i netradi¢ni formy

uméleckého projevu. Mezi zékladni discipliny vizualniho uméni tak patii vytvarné uméni

(malba, kresba, sochafstvi, grafika atd.), sou¢asné uméni (happening, performance, body



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

art, land art atd.), uZitkové uméni (keramika, tapisérie, malba na sklo atd.) a dalsi formy
vizualniho uméni (graficky design, mddni design, interiérovy design, tetovani atd.). Nyni
bude tfeba pfiblizit nekteré zminované umélecké formy vytvarného umeéni (Rochovska

& Krupova, 2016).

Ackoli se oba pojmy ¢asto pouzivaji zaméniteln€, v naSem jazykovém prostiedi ma termin
»vytvarné uméni® uzs§i vyznam nez ,,vizualni uméni“. Vizualni uméni zahrnuje kromé
tradi¢nich forem také netradi¢ni formy uméleckého projevu. Zékladni discipliny vizualniho
uméni zahrnuji vytvarné uméni (malba, kresba, sochafstvi, grafika), soucasné uméni
(happening, performance, body art, land art), uzitkové umeéni (keramika, tapisérie, malba
na sklo) a dal$i formy vizualnitho umeéni (graficky design, moédni design, interiérovy
design, tetovéani). Déle se zaméfim na nékteré zmiflované umélecké formy vytvarného

uméni (Rochovska & Krupova, 2016)
Vytvarné uméni

e Malba — Umélci vytvareji obrazy pomoci riznych maliiskych technik, jako jsou
olejové barvy, akrylové barvy, vodové barvy a dalsi. Malba mize byt provedena
na platno, dievo, platek nebo jiné nosice.

e Sochafstvi — je jednou z nejrozsifenéjSich forem uméleckého vyjadieni. Sochati
vytvareji trojrozmérnd umeélecka dila, casto pomoci materiali jako kamen, dievo,
kov, keramika nebo plast a pouZivaji pii realizaci t€chto dé€l nejriiznéjsi pomiicky.
Sochy mohou byt abstraktni nebo figurativni.

e Kresba — je nejbezprostiedn€jsi formou umeéleckého vyjadieni. Kresba byla
z historického hlediska zprvu vniména jako pfipravny nacrt pro praci s jinym
médiem. Mezi prvni umélce, ktefi zacali kresbu vyuzivat jako nezavislé
vyjadfovaci médium, patfili naptiklad Leonardo da Vinci nebo Michelangelo

(Cumming, 2007).
Soucasné uméni

e Happening — je jednou z forem akcéniho uméni. Tento ndzev je odvozen
od anglického slova to happen (ptihodit se, stat se), a jak je mozné z ndzvu vy¢ist,
nejedna se o vytvafeni uméleckého dila jako dokonéeného uméleckého predmétu,
ale jedna se o probihajici d¢j. Celkoveé se zde propojuji prvky divadla, hudebniho

konceptu, poezie a vytvarného umeéni. Cilem je také aktivné zapojit divaka do akce.
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e Performance — je také jednou z forem akéniho uméni a v jistém sméru navazuje
na happening. Tyto dva umeélecké proudy maji jisté odliSnosti. Performance
narozdil od happeningu nepocitd s aktivitou a piimou spolutcasti divaku.
Performance totiz Ize nazvat také slovem pfedstaveni. Divaci jsou u nékterych
performanci pfitomni a jen pozoruji. Performance miize ale také probihat bez
divakli a az po realizaci performance je vysledek publiku pfedstaven formou
fotodokumentace (Horacek, 2015).

e Konceptudlni uméni — je mezinarodni hnuti ve vytvarném uméni, které zdiraziuje
mentalni strdnku uméleckého procesu. Do projevit konceptualniho uméni neni
tak uplné zarazeno klasické umélecké dilo, ale spise se soustiedi na prezentaci idey

a umélcova myslenkového procesu.

Pii pohledu na vytvarné uméni v matetskych Skoladch je patrné, Ze se zde predevsim
vyuziva klasické vyjadfovani prostiednictvim kresby, malby a modelovani. Vhodné
by vsak byly pro déti ptredskolniho véku i happening a performance. Déti v mateiské Skole
by si mély vyzkouSet nejriznéj$i vytvarné techniky a metody. Diky tomu lze déti take

motivovat k vytvarnym ¢innostem (Rochovska & Krupova, 2016).

1.3 Umélecké dilo

»Umeélecké dilo je esteticky komunikovany artefakt a ptesnéji soubor vSech moznosti

konkrétnich realizaci umeéleckého projektu a jejich recepci® (Kulka, 2008, s. 27).

Umeélecké dilo je produktem tvirciho usili autora, ktery ho vyjadfuje prostfednictvim
néjaké objektivné vnimatelné formy. Tuto formu lze vnimat prostfednictvim zrakoveé
¢i sluchové percepce. Z vizualniho hlediska jsou vnimany obrazy, sochy a architektura,
zatimco auditivné je pfijimana hudba. Do kategorie uméleckych dél patii 1 filmy
a dokumenty, které jsou schopny clovéka emocionalné, intelektudlné nebo esteticky

ovlivnit (Kulka, 2008).
Podle Pondelikové (2014, s. 7) lze termin umélecké dilo vykladat riznymi zptisoby.

e Jde o artefakt, ktery vzeSel z tvlrciho procesu umélce. Tento pfedmét nese
estetickou funkci a obsahuje uméleckou hodnotu.
e Autonomni objekt, ktery spojuje vnimani reality s individudlnim vyjadienim

umélcovy duse.
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e Znakova struktura, znakovy systém sestaveny tak, aby ptredstavoval realitu
a vyvolaval esteticky dojem u pozorovatele.

e Komplexni zprava od umé¢lce k recipientovi. Zahrnuje v sobé socidlni poselstvi.

e Vyznamova struktura, kterd vznikd na zdkladé¢ toho, Ze recipient vnima
a interpretuje umélecky objekt.

e Vysledek zrucnosti prace umélce s uméleckym materidlem.

e Vysledek umélecké inspirace a imaginace.

¢ Dilo s vysokou estetickou hodnotou vytvotené lidskou rukou.

e Vyjadreni podstatnych souvislosti svéta nebo spolecnosti ve smyslu vnimatelného
predmétu.

e Hranice uméleckého dila se neustile rozSifuje, a tim padem je tézké urcit, co je

mozné pokladat za umélecké dilo a co ne.

Kulka (2008) uvadi, ze vznik uméleckého dila ma pét fazi. Tyto faze se oznacuji jako
pretext, architext, prototext, text a metatext. Pretext ptedstavuje prvotni inspiraéni podnét.
Muze se jednat o vzpominku, zazitek, predstavu nebo také o slovné zformulovana hesla,
slogany a podobné. Architext je prvotni zachyceni umélcovych predstav. V této fazi
se jedna o zapisky, skicy a pozndmky. V tomto okamziku je mozné vy¢ist, jak bude dilo
koncipovano. Prototext je zafixovanym projektem uméleckého dila a slouzi jako navod
ke zhotoveni. Jednd se napiiklad o notovy zdznam hudebni skladby. Text je konecné
usporadani uméleckych znakt, které je jiz neménné. Faze prototext a text jsou velmi
provazané. Jejich vztah lze vyjadfit analogicky jako vztah ,,prototyp — model®. Co se tyce
metatextu, tak to je kazdy rozbor uméleckého dila, v&decké studie, kritické recenze

a podobng.

1.3.1 Proces recepce uméleckého dila

V tomto pfipad¢ se k uméleckému dilu pfistupuje jako k artefaktu, ktery lze esteticky
vnimat. Umélecké dilo vznikd ve v€domi tvlirce a zejména pak ve védomi recipienta.
Z hlediska psychologie uméni je mozZné posoudit, Ze vnimani uméleckého dila zacina
az v okamziku jeho recepce a je jeho vysledkem. Z tohoto pohledu je zfejmé, ze jednotlivi
divaci interpretuji dilo odlisné, a i tentyZz divak mlzZe pii opakovaném setkani s dilem mit
jiny zazitek. Pfi kazdém pohledu se mohou projevit rizné hodnoty, které jsou ovlivnény

jak vngjSimi, tak vnitinimi faktory recipienta. Obecny dojem je zplsoben interakci
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vnéjstho a vnitintho svéta v mozku prostiednictvim smyslovych organt (Stehlikova

Babyradova & Drury Sojkova, 2021).

1.3.2 Vnimani uméleckého dila ditétem

Jak jsem jiz zminila, kazdy jedinec ma individudlni vnimani a prozitek z uméleckého dila.
Podle vyzkumu prezentovaného v publikaci od Kottové (2019) se ukazuje, Ze vétSina
zkoumanych osob uvadi, ze setkani s uméleckym dilem na né¢ ma vliv a vyvolava v nich
urcité reakce. Béhem rozhovorti s respondenty se opakované objevuje urcita rovina, ktera
spo¢iva v ztotoznéni se s dilem, ve sdileni jeho mySlenek a obsaht, ale také naopak
v konfrontaci s nimi. Hlavnim faktorem je tedy vnimani a reakce ve smyslu postoje,

myslenek a emoci.

Krupova a Rochovskd (2016) poukazuji na to, ze jiz v preprimarnim vzdélavani v rdmci
vytvarné vychovy dochédzi u déti k rozvoji specifickych psychologickych procesi, jako
jsou naptiklad vytvarné vidéni, vytvarné citéni a vytvarné mysleni. Pondelikova (2014)
ve své publikaci zminuje, ze v predskolnim véku dit¢ dokaze identifikovat rizné vytvarné
prvky, jako jsou linie, tvary, svétlo, barvy apod. Zaroven dit¢ dokaze rozlisit jejich kvality,
jako jsou velikost, barevnost apod. Jako prvni si vSak dit¢ v§ima podstatnych znakt
a teprve poté se dit€¢ zacne zajimat 1 o vztahy mezi témito prvky. Je zasadni, aby dit€¢ mélo
dostatek vytvarnych podnétd, protoze praveé z téchto podnéti se u ditéte vyviji vytvarné
vidéni. Dité ziskava vizudlni zazitky ze svého okoli nebo z umeéni a nésledné tyto zazitky
analyzuje, porovndva a tvofi asociace, coZz mu postupné¢ umoziiuje lépe se vizudlné

orientovat.

V preprimdrnim vzdélavani je dilezité, aby déti mely pfilezitost aktivné se seznamovat s
uméleckymi dily. Déti by mély nejen pozorovat umélecka dila a pfemyslet o nich, ale také
hledat souvislosti a dokazat vyjadfit své myslenky a dojmy slovné i vizualné. Vytvarné
aktivity v matefské Skole by mély zahrnovat interpretaci umeéni, coZ pomaha détem 1épe
porozumét uméleckym dilim. Pro dosazeni tohoto cile 1ze vyuzit pravé samotna umeélecka
dila. Chapéani uméni zacina na Urovni percepce, kdy déti vnimaji dila svymi smysly a kdy
se postupné snazi proniknout do hlubsiho porozuméni na drovni recepce. Co se tyce
interpretace vizualniho umeéni, tedy presnéji interpretace uméleckého dila, tak ta probiha
dvéma zplsoby. Prvni zplsob, verbalni interpretace, vyuZziva slovni vyjadiovaci

prostiedky, které vedou od slovniho opisu k vykladové interpretaci. Druhym zptisobem je



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

vizualni interpretace, ktera se provadi prostfednictvim vytvarnych c¢innosti, jako je

napiiklad volné napodobovani uméleckych dél.

Pfi vyuzivani interpretace vizudlniho uméni s détmi v mateiské Skole je dilo nejenom
vychozim bodem, ale zaroven i cilem aktivit. Je vSak dulezité¢ dbat na to, aby détem nebylo
predkladéno pfili§ mnoho teoretickych informaci. Misto toho je vhodnéjsi spontanné

diskutovat s détmi o dile a o jejich vlastnich vnimanich (Krupovéa & Rochovska, 2016).

1.4 Vytvarné ¢innosti v predSkolnim vzdélavani

Jak jiz bylo naznaceno v piedchozi ¢asti, vytvarné ¢innosti v matetské skole jsou klicovym
prvkem vychovného procesu, ktery ucitelé poskytuji détem. Pfitom vSak pedagogové
museji dbat na to, aby tviir¢i vytvarny projev kazdého ditéte byl samostatny a osobity. Je
zasadni, aby existovala harmonie mezi ucitelem, ditétem a samotnym vytvarnym objektem.
Celkové by vytvarné ukoly mély vychdzet z redlnych prozitkl, autentickych situaci
a z4jmu déti. Mohou byt inspirovany naptiklad zménami v ptirodé€, osobnimi zazitky nebo
tradicemi a obyceji nasi spolec¢nosti. Diky vytvarnym ¢innostem je v détech podporovéana
také tvotivost. Tvofivost slouzi détem jako kognitivni nastroj, ktery jim usnadfiuje vnimat
a interpretovat svét kolem sebe z rtznych uhli pohledu. Prostfednictvim tvirciho
zkoumani déti nejen rozvijeji své vlastni jedinecné perspektivy, ale také ziskavaji cenné
poznatky o rozmanitych zptsobech, jakymi se jejich vrstevnici orientuji a vnimaji svét.
Tvofivost tak nejen podporuje individudlni projev, ale také podporuje empatii

a porozuméni (Burns et al., 2012).

Hazukova (2011) zminuje, ze je dulezité si uvédomit, Zze vytvarné ¢innosti jsou uzce spjaty
s pfedchozimi vytvarnymi zkuSenostmi a dojmy déti. Ten to vztah umoziiuje integrovat
obsahy z dalSich vzdé¢lavacich oblasti do vytvarnych €innosti. Naopak mohou byt také
vytvarné ¢innosti zapojeny do raznych vychovné-vzdélavacich 1 kazdodennich situaci, coz
pomaha détem 1épe porozumét svétu a ziskavat nové poznatky. Z tohoto divodu je vhodna
volba tématu pro vytvarné tukoly klicovym prvkem, ktery propojuje riizné oblasti
vzdelavani.

Z textu tedy vyplyva, ze dilezitym aktérem ve vytvarnych ¢innostech je mimo jiné také
ucitel. Ucitel by totiz mél znat cile, kompetence a vystupy Ramcového vzdélavaciho
programu pro predSkolni vzdélavani. Zarovent by mél dobie znat tfidu déti, ve které bude
vytvarné cinnosti realizovat. Je dulezit¢é znat konkrétni skupinu déti, jejich veék

a zkuSenosti. Podle toho ucitel voli pfiméfeny ukol. Jde také o to, aby ucitel déti neodradil
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od vytvarnych ¢innosti, ale naopak je motivoval k realizaci riznych vytvarnych ukoli.
Celkové by mély byt vytvarné Cinnosti rtiznorodé, at’ uz se jedna o téma nebo pouzité

techniky (Bezdékova et al., 2016).

Co se tyCe jiz zminovaného Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdelavani, ten hraje dilezitou roli pfi realizaci vytvarnych cCinnosti v predSkolnim
vzdélavani. Vytvarné ¢innosti by mély slouzit jako prostfedek k dosazeni stanovenych cili
z RVP PV. Podle RVP PV maji vytvarné aktivity v predSkolnim vzdélavani vyznamny
potencial, ktery by nemél byt opomijen. Mlize se jednat o metodu uceni prostfednictvim
prozitku a spoluprace, kterd vychdzi z individualnich zkusenosti ditéte a podporuje jeho
prirozenou zvidavost a touhu po objevovani. Nelze zapominat ani na to, ze by se nemélo

jednat pouze o spontanni détskou hru (Stadlerova et al., 2020).

1.5 Artefiletika

Vytvarna tvorba a dal§i formy uméleckych aktivit plni své role riznymi zplsoby, coz
pfindsi rozmanitd vzdélavaci a vychovna paradigmata, kterd, ptfestoze jsou odlisnd, mohou
byt povazovana za rovnocennd. Jednim z téchto paradigmat je pojeti nazyvané artefiletika.
Termin ,,arte* v prvni ¢asti nazvu odkazuje na spojitost s umeénim (z latinského ars, artis).
Slovo , fileticky* ve druhé cCasti nazvu oznacuje ptistup k vychoveé, ktery usiluje
o propojeni emociondlniho a socidlniho rozvoje s intelektudlnim rtistem (Slavikova et al.,

2007).

Krupova a Rochovska (2016) definuji artefiletiku jako spojeni umeéni a estetickych ¢innosti
déti v ramci vzdélavaciho procesu. Tento koncept zahrnuje nejen tradi€ni umélecké
projevy prezentované v galeriich, ale 1 rizné formy estetickych aktivit, jako je détské

kresleni, malovani, amatérska fotografie nebo tvorba videi.

Za autora konceptu artefiletiky 1ze povazovat J. Slavika, ktery ji definuje jako ,,reflektivni,
tvofivé a zazitkové pojeti vzdélavani, které vychazi z uméni a expresivnich kulturnich
projevi (vytvarnych, dramatickych, hudebnich apod.) a sméfuje k pozndvani i
sebepoznavani prosttednictvim reflektivniho dialogu o zazitcich z expresivni tvorby nebo

vnimani* (Slavikova et al., 2007, s. 15).

Artefiletiku Ize tedy chapat jako proces umélecké tvorby déti, pficemz kli¢ovymi prvky
jsou reflexe a dialog mezi nimi. Pro GspéSnou realizaci v praxi je nezbytné vénovat

dostateény Cas nejen samotné tviirc¢i aktivité, ale také rozhovoriim o zazitcich z tvorby
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s détmi. Kazdy jedinec mé své jedinecné osobni zkusSenosti, které ovliviuji jeho vnimani
a interpretaci uméleckych projevil. Proto je dilezité najit shodu a porozuméni ve sdileni
tématu, aby bylo mozné rozpoznat rizné perspektivy a porozumét, jak kazdy jednotlivec

téma chape.

Reflektivni dialog pfedstavuje klicovy prvek pro identifikaci artefiletiky v praxi. Absence
tohoto dialogu znamen4, ze nejde o artefiletiku. Béhem reflektivniho dialogu déti postupné
zkoumaji riizné aspekty své tvorby a spolecné diskutuji o jejich vyznamu a spojitostech

(Slavikova et al., 2007).

Uhl Sktivanova a Plihalova (2020) uvadeéji take cile artefiletiky. Vymezuji tii hlavni cile,
kterymi jsou personalizace, socializace a enkulturace. Personalizaci jsou minény rozvijeni
osobnosti a podpora motivace k uceni. Socializace v tomto sméru znamend rozvijet
ptedpoklady k souziti s druhymi lidmi a enkulturace pfedstavuje proces poznavani kultury

skrze vlastni zkuSenosti prostiednictvim umeéleckych aktivit.

Slavikova et al. (2007) ve své publikaci také presné¢ definuji, kdo muize s artefiletikou
pracovat. Zminuji zde, ze by mél ucitel artefiletiky projit specidlnim zdZitkovym vycvikem,
a to bud’ na za¢atku svého plisobeni v praxi, nebo v rdmci prohlubujicich kurzi metodiky.
Co se tyce zazitkového vycviku, tak zde si ucitel vyzkousi byt v roli ditéte a realizuje
artefiletické metody sdm na sobé. Timto zplisobem se vytvoii pfedpoklady pro hlubsi
sebepoznani, rozvoj imaginace ¢i prohloubeni empatickych schopnosti, které jsou potiebné
pro tento typ vychovné prace. Zaroven je nutno fici, ze ucitelé a ucitelky, kteti maji hezky
a vyvazeny vztah k détem a maji cit pro umélecky projev, maji také vyborné predpoklady

pro artefiletiku.
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2  ZPROSTREDKOVANI UMENI

»Pojmem zprostfedkovani uméni oznaCujeme nejen vlastni praci odbornych lektort
v galeriich a muzeich pfimo pied exponaty, ale také publikacni Cinnost, zptistupnovani
umeéni ve sdélovacich prostiedcich 1 ve Skolach, déale vystavy, veletrhy a dalsi aktivity.
(Horacek, 1998, s. 17) Jak je patrné z definice, kterou jsem vybrala zdmérné€, nebot
vystihuje dle mého ndzoru celou Sifi pojmu, zprostiedkovani uméni zahrnuje velice
obsahlé spektrum Cinnosti. V dnesni dobé je klicové, aby prezentace uméni byla kvalitni,
protoze soucasné umélecké dilo ¢asto nevyobrazuje skutecnost pfimo a vyzaduje urcité
veiténi do myslenek a emoci umélce. Takové umeéni se Casto nedafi jednoznacné
interpretovat, a proto je dilezité, aby zprostfedkovani uméleckého dila bylo vysoce
kvalitni, aby divak mohl proniknout do autorova nitra a porozumét jeho tviréimu zdméru

(Horacek, 1998).

V dnesni dob¢ se stale vice galerie a muzea snazi komunikovat s Sirokou vetejnosti. Tyto
instituce se snazi zprostfedkovat uméni divakovi lepsi a srozumitelnou formou. Neni
neobvyklé slySet, Ze ¢lovek vystaveé v galerii nerozumi, a proto se dale o uméni nezajima.
Pt1 prezentaci uméni je k dispozici Siroka Skala moZnosti, jak divdkovi uméni pfedstavit.
Mohou to byt naptiklad privodci vystavou nebo texty pfimo ve vystavé. Zde nastava ale
problém v tom, Ze ne kazda galerie nebo muzeum jsou schopné zformulovat dostate¢né
srozumitelny text. Pokud totiz navstévnik cte text, kterému nerozumi, mize ho to odradit
od dalsi navstévy. Tyto instituce by se mély snazit, aby uméni bylo pfitazlivé nejen pro

uzkou skupinu milovnikit uméni (Stadlerova et al., 2020).

Pii wvaze, jak détem pfiblizit uméni, je klicové si uvédomit, Ze déti obvykle samy
nevyhledavaji galerie ani podobné instituce. Uméni se jim tak dostava skrze prostiedniky,
Casto dosp€lé, ktefi jsou pro n€ hlavnimi privodci v prvnich setkanich s uméleckymi dily.
Nejcastéji je to matka a nasledné jakykoli jiny dospély, ktefi jsou pro dité dilezitymi
interprety véci a ¢innosti, do nichz se v prubéhu svého rlstu zapojuje. Dospély clovek
Casto umoziuje ditéti prvni setkdni s umeéleckymi dily, a to obvykle prostiednictvim
jazyka. Béhem téchto aktivit s uméleckymi dily dospély c¢loveék interaguje s ditétem

anechava ho objevovat. Socializace tak vytvafi jakysi trojihelnik: dospély — umélecky

artefakt — dité (Slavik et al., 2013).
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2.1 Galerie a muzea uméni

Pii pohledu na to, co je to muzeum, je ziejmé, Ze se nejednd pouze o budovu plnou
exponatl; je to misto spojujici historii, kulturu, uméni a védu. Kazdé muzeum ma svij
jedine¢ny raz a zaméfeni odrazejici riiznorodost lidského dédictvi a zajmi spolecnosti.
Rozd¢€luje se do ruznych sekci, z nichz kazdd prezentuje specifické téma ¢i obdobi.
Historickd muzea mohou obsahovat expozice vénované ur¢itému historickému obdobi
¢1 udéalostem, zatimco uméleckd muzea se soustfedi na sbirky obrazli, soch a jinych
uméleckych d¢l. Piirodovédna muzea mohou ukazovat vzorky mineralti, zkamenélin,
zivocichu a rostlin.

Muzea maji klicovou ulohu ve vzdélavani a v osvété verejnosti. Kromé tradicnich expozic
nabizeji vzdélavaci programy, workshopy, predndsky a dalsi aktivity, které umoziuji
navstévnikiim interaktivné zkoumat a pochopit prezentovand témata. Moderni muzea
vyuzivaji interaktivni technologie, multimédia a moderni vystavni design k tomu, aby
pfibliZila historii, uméni a v&du Siroké vefejnosti. Jsou také mistem pro vyzkum a védecké
aktivity. Celkové muzea piedstavuji dilezitou soucast kulturniho a vzdélavaciho Zivota
spolecnosti, kde kazdy ndvStévnik miize obohatit své znalosti a zazitky (Gourievidis,

2014).

Naproti tomu galerie jako instituce jsou prostfedim pro prezentaci, interpretaci
a uchovavani uméleckych dél. Jsou to mista, kde se setkdva umeéni s vefejnosti, mista
umoznujici divakim prozkoumat rizné formy umélecké tvorby. V galeriich se casto
vystavuji uméleckd dila v ramci do¢asnych vystav, které mohou byt tematicky zaméiené
nebo prezentovat prace konkrétniho umélce ¢i uméleckého hnuti. Tyto instituce maji také
riznd zaméfeni a specializace podle uméleckych forem, obdobi, uméleckych styli ¢i témat.
Mohou se zamétfovat na malbu, sochafstvi, grafiku, fotografii, digitdlni uméni a dalsi.

Kazda galerie mé sviij vlastni charakter a umélecky profil, ktery odréazi preference kuratora

a vedeni galerie.

Galerie nejsou pouze prostiedim pro pasivni sledovani umeéni, ale také pro aktivni zapojeni
divakti. Mnohdy potadaji kulturni udélosti, jako jsou vernisdze, pfednasky, workshopy
¢i diskuse s umélci ¢i kuratory. Tyto udélosti pfinaSeji divakiim moznost setkavat se
s tvlirei, diskutovat o uméni a hloubéji porozumét prezentovanym dilim. Kromé toho
mohou galerie stejné jako muzea nabizet 1 vzdélavaci programy pro Skoly a vetejnost, jez

zahrnuji komentované prohlidky, tviréi dilny a kurzy zaméfené na rozvoj umeéleckych
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dovednosti a estetického citéni. Timto zplsobem galerie posiluji vztah mezi uménim

a vefejnosti a prispivaji k osvété a ke kulturnimu povédomi spole¢nosti (Carrier, 2016).

V ramci predSkolniho vzdélavani by mély navstévy muzei a galerii tvofit pravidelnou
a nezbytnou soucast vzdelavaciho planu. Tyto navstévy maji hluboky vyznam z hlediska
vychovného a pfispivaji k posilovani klicovych kompetenci déti. Jsou prostiedkem,
jak déti seznamovat s pravidly chovani v kulturnim prostfedi a formovat jejich vztah
k hodnotdm minulosti, soucasnosti i budoucnosti. Pedagog by mél peclivé vybirat program
navstévy podle aktualni nabidky tak, aby byl pro déti ptinosny a odpovidal jejich v€kové
urovni a z4jmim. Stanoveni vzdélavaciho cile je klicové, protoze definuje smér a zamér
navstévy. Pedagog by mél zvazit, co chce détem predat, co by mély z navstévy ziskat
a jaky vyznam to bude mit pro jejich dalsi rozvoj a uceni. Takovy ptistup mize byt prvnim
krokem k vytvotfeni dlouhodobého zajmu a lasky déti k uméni, kultufe, historii, védé

a prirod¢ (Pastorova et al., 2014).

2.2 Galerijni a muzejni pedagogika

Galerijni a muzejni pedagogika se vénuje vzdéldvacim aktivitim a programim
realizovanym v galeriich a muzeich s cilem propojit umeéni a kulturni dédictvi s potfebami
navstévniki, zejména déti, mladeze a Skolnich skupin. Jejim zadmérem je poskytnout
interaktivni zaZzitky, které pomadhaji navstévnikiim lépe porozumét uméleckym dilim,
historii, kultufe a spolecnosti. Tento obor vyuzivd specidlné navrzené vzdélavaci
programy, workshopy, interaktivni aktivity a privodcovské diskuze, aby umoZnil
navstévnikiim plnohodnotné zapojeni a obohaceni o nové poznatky a perspektivy. Galerijni
a muzejni pedagogika také podporuje rozvoj kritického mysleni, tviréich schopnosti

a osobniho rustu u svych ucastniki (Uhl Skiivanové & Plihalova, 2020).

Déti  predskolniho veéku predstavuji klicovou cilovou skupinu v oblasti galerijni
pedagogiky, ktera vyzaduje zvlastni pozornost a ohled na specifické potieby této veékové
skupiny, jako jsou kognitivni, emocionalni a motorické schopnosti. JelikoZ jsou tito mladi
divaci budoucimi moZnymi navstévniky kulturnich instituci, je dtlezité, aby pro n¢ galerie
nabizely vhodné informace, vyklad o uméni a moznost prozit umeélecka dila a vizuélni
kulturu s ohledem na jejich potfeby a zajmy. Vytvofeni animacniho programu a jeho
zprostiedkovani détem predskolniho véku vhodnym zplsobem prosttednictvim cilenych
aktivit je klicové. Galerie by mély také poskytovat kvalitni sluzby, které zahrnuji

jak vytvoteni pratelské atmosféry, tak vybaveni odpovidajici potiebam déti vcetné
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vhodnych pomticek. V dnesni dobé je mozné galerijni pedagogiku studovat, a to naptiklad
na Masarykové¢ univerzité v Brné na katedie vytvarné vychovy. Tento studijni program
se celym ndzvem nazyva Galerijni pedagogika a zprostiedkovani uméni. Diky tomuto

studijnimu programu ziska absolvent potfebnou kvalifikaci pro praci v galerii a pro

-----

Nyni bude blize ukdzana muzejni pedagogika. Muzejni pedagogika je oborem socidlnich
ved, ktery se zaméiuje na vzdelavaci procesy v muzeich. Zakladem muzejni pedagogiky je
muzejni edukace, kterd vychazi z moderniho pojeti muzea a edukace. Jako samostatna
disciplina je muzejni pedagogika zaclenéna do systému véd, coz se projevuje jak v procesu
vyzkumu, tak v publikovanych odbornych textech. V mnoha zemich se muzejni
pedagogika stejn¢ jako galerijni pedagogika stala akademickym oborem. Z historického
hlediska se tento pojem zacal v ¢eskych muzeich pouzivat teprve v poslednich tficeti letech
a zastfeSuje teorii a praxi edukace v muzeu. Paralelné s muzejni pedagogikou se vyvijela
také jiz zminéna galerijni pedagogika. Historicky lze v globalnim kontextu nalézt
prvopocatky muzejni pedagogiky v prvnich teoretickych uvahdch o funkci muzea jiz
v 16. stoleti. AvSak jako moderni v&€dni obor se muzejni pedagogika zaala formovat
az v posledni tfetiné minulého stoleti. Tento proces vypada tak, Ze zahrnuje pravidelny
vyzkum, publikovani teoretickych textli o muzejni pedagogice a posileni jejiho postaveni
jako védecké discipliny ve vyzkumnych institucich a na univerzitach (JagoSova et al.,

2010).

2.3 Galerijni pedagog

Interakce mezi vzdelavatelem a vzdélavanym, jak jsou zndmy ze Skolniho prostiedi, 1ze
pfenést i do kontextu galerijnich programt. Podobné jako ucitel ve Skole nebo rodi¢
se svym ditétem 1 galerijni pedagog upravuje svlyj piistup podle reakci a potieb tcastniki.
Tim ma galerijni pedagog mnoho spolecného se Skolnim pedagogem, ktery hraje klicovou

roli ve vychové a je inicidtorem vzdélavaciho procesu (Kottova, 2019).

Galerijni pedagog je jednou z profesi, kterd neni az tak zndma. Avsak pro vykonavani této
profese je nezbytné ziskat odpovidajici vzdélani. Galerijni pedagogové, ktefi pracuji
v galeriich a muzeich, Casto pochazeji z oblasti vytvarného uméni nebo specialni
pedagogiky na pedagogickych fakultach. Jejich studium vyznamné ovliviiuje jejich pfistup
k interpretaci uméleckych d¢l. Zakladnimi cili galerijniho pedagoga jsou podpora tviir¢iho

potencialu navstévnikli a rozvoj jejich vytvarnych dovednosti a také predavani znalosti
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z prislusnych oborti. Tyto cile se ¢asto propojuji a projevuji se v praktické praci pedagoga.
Dulezita je také kvalitni pfiprava na pedagogickou praci. Pedagog by mél byt schopen
oslovit divaka, ziskat si jeho respekt a davéru. Jeho prezentace ma vliv na chovani skupiny
béhem programu. Jeho ukolem je inspirativné pusobit na divaky a povzbuzovat je,

ne pouze je kontrolovat ¢i hodnotit (Ferencova, 2009).

Jiz Horacek (1998) ve své publikaci popisuje pravé galerijniho pedagoga. Zminuje, ze
galerijni a muzejni pedagog odvade€ji nejvice prace pravé pii zprostiedkovani umeéni
divakiim. Lze se také setkat s terminem lektor, animator nebo edukator. Stadlerova et al.
(2020) uvadeji, ze kazda galerie, kterd nabizi edukacni programy, by méla disponovat
edukovanym persondlem. Tento persondl oznacuji jako edukatory, a pravée ti maji klicovou
roli pii provadéni edukacnich aktivit. Edukator prostiednictvim své osobnosti a znalosti
predstavuje spojeni mezi vytvarnymi dily a navStévniky. Je vyhodou, kdyZ edukétor
disponuje i jinymi dovednostmi, naptiklad v oblasti marketingu, coz mu umoznuje nabizet
Skoldm vhodné edukacéni programy. Kromé odbornosti ve vytvarné kultute je dilezité, aby
edukator mél zékladni znalosti pedagogiky. Zptsob komunikace s détmi je také klicovy.
Edukator by mél byt schopen pfizpisobit obsah vzdélavaciho programu véku déti
a zohlednit téma probihajici vystavy. Program, ktery edukator tvoii, ale nemusi byt
vytvofen k celé vystaveé, je mozné pracovat jen s Casti vystavy nebo tfeba jen s jednim

¢1 n¢kolika uméleckymi dily.
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3 GALERIJNI EDUKACE

V ptedchozich kapitolach jsem se dotkla terminti galerijni pedagogika a galerijni pedagog.
Nyni bych se rada podrobnéji zaméfila na samotnou galerijni edukaci. Mimo jiné

predstavim také nckteré edukacni programy, které 1ze najit v blizkych galeriich.

Galerijni edukace je termin, ktery se zamétuje na vzdelavani prostiednictvim uméni, a to
bud’ v galeriich, nebo muzeich za pomoci uméleckych dél. Cilem je podnitit porozuméni
umeéni a podpofit tvorbu vlastnich nazorti. Galerijni pedagogové véii, ze aktivni zapojeni
do uméleckych a vzdélavacich aktivit mize vést k pozitivni zméné postojii a chovani
k uméni. V dobé, kdy je misto uméni v skolnich osnovach kladeno pod dohled, je pro
zastance galerijni edukace dilezité zduraznit jeji piinosy a ukazat, jak mize uméni

obohacovat a ptispivat k rozvoji spolecnosti (Ferencova, 2009).

Galerijni edukace je kli¢ova, protoze poskytuje strukturovanou cestu k prozkoumani
uméleckého dila a podnécuje intelektudlni aktivitu, ktera vychazi z interakce s uménim.
Je to nejlepsi prostiedek k rozvoji schopnosti porozumét umeéni a vychutnat si jej.
Hraje zasadni roli v pomoci jednotliveim odhalit vyznam uméleckych dél. Je dilezité
siuvédomit, ze obrazy a sochy s sebou nesou mySlenky, nadéje a obavy umélci
a spole¢nosti, v niz zili. Casto neni okamzité ziejmé, co dilo znamend, a je zapotiebi
vhodnych metod, které pomohou odhalit jeho sdéleni a vytvofit k nému osobni vztah.
To jednotliveiim umoziuje najit vlastni interpretaci a pochopit, jak se dilo vaze k jejich
vlastnimu zivotu, kultufe a hodnotam. KdyZ jedinec dosdhne trvalého porozuméni
auvédomeéni si vyznamu uméleckého dila, uzavie se proces jeho osobniho objeveni

(Uhl Sktivanova & Plihalova, 2020).

Galerijni edukace nabizi fadu vyhod, jak jsem jiZ zminila v pfedchozim textu. Jednou
z nich mize byt také prospéch pro samotnou galerii nebo muzeum. Pozitivni zpétna vazba
od uciteli a zakt miize zvysit prestiz galerie na mistni urovni i u $kolskych organt. Skoly,
které si odnesou pozitivni zaZitek, pravdépodobné budou mit zijem se vratit a stat
se pravidelnymi navstévniky. Kromé toho, ¢im riznorodéjsi publikum galerie zahrnuje,

tim pravdépodobnéjsi je, ze budou vzdélavaci programy u¢inné. To mizZe v dlouhodobém

horizontu posilit pozici galerie (Fulkova, 2008).
Z vyse zminéného je zfejmé, ze vyhody galerijni edukace jsou rozmanité. Nékteré z nich
jsou patrné okamzité, zatimco jiné maji dlouhodobé disledky. Bezprostiedni ptinosy se

tykaji samotnych navstévnikt. Uceni z originalnich exponatti poskytuje hloubku a kvalitu,
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kterou nelze replikovat prostfednictvim diapozitivli nebo digitalnich snimka. Prakticka
zkuSenost s novym prostfedim a moznost manipulace s exponaty piindsi dalSi rozmér
uceni. Pro mnohé navstévniky bude navstéva galerie jedineCnym zéazitkem, na ktery budou
dlouha 1éta vzpominat. Pozitivni emoce a pocity spojené s takovou navstévou, jako jsou
pocity objevovani a osobniho propojeni s exponaty, jsou silnymi prostfedky v procesu

uceni (Bezd¢kova et al., 2016).

Mezi hlavni autory, ktefi se zabyvaji galerijni edukaci pro déti predSkolniho veku, patii
profesor PaedDr. Radek Horacek, Ph.D., z Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity,
a docentka PhDr. Marie Fulkova, Ph.D., z Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy.
Ti se intenzivné vénuji zprostfedkovani umeéni v galeriich pro détské navstévniky. Jejich
prace, publikace a praktické aktivity jsou zaméfeny na rozvoj edukace v galerijnim
prostfedi. Aktivné pfispivaji k vedeni mladé generace edukdtorii a vytvarnych pedagogi,

kteti hledaji propojeni mezi uménim, vychovou a vzdélavanim (Stadlerova et al., 2020).

Nyni bude pozornost vénovana galeriim a muzeim, jez nabizeji edukacni programy pro
déti. Jako prvni zde zminim Moravskou galerii v Brné. Ta nabizi edukacni programy
pro matetskou, zakladni a stfedni Skolu. Realizuje napiiklad vytvarné dilny pro déti, ale
také prazdninové artcampy. Mimo jiné galerie nabizi také programy pro dospélé, mezi

které patfi mimo vytvarné dilny také kurz déjin uméni.

V soucasné dobé Moravska galerie v Brné nabizi edukacni program pro matefské Skoly
k aktualni vystavé LEXOVA&SMETANA: OUT OF THE BLUE. Jedna se o instalaci,
kterd predstavuje topografické schéma designu tvofené dvéma krajinami — svobodnym
prostorem nadnaSenym fantazii na jedné strané¢ a uzemnénym prostorem ohrani¢enym
moznostmi reality na stran¢ druhé. Pro déti je pfipraven edukacni program, kde si procvici
nejen svou predstavivost, ale budou mit také dostateCny prostor pro vlastni tvofeni

(Moravska galerie, n.d.).

Mezi dalsi galerie, které nabizeji edukacni programy pro déti, patii Krajska galerie
vytvarného uméni ve Zliné. Tato galerie nabizi také edukacni programy pro Skoly
matetské, zakladni a stfedni. Zde jsem méla moznost se jednoho edukacniho programu
pro matetské Skoly zucastnit. A to jak v galerii, tak také v Muzeu jihovychodni Moravy
ve Zliné. Zlin tak realizuje edukacni programy pro déti jak v galerii, tak v muzeu.
V soucasné¢ dobé¢ se v Krajské galerii vytvarného uméni ve Zlin€ realizuji edukacni
programy pro mateiské Skoly ke stalym vystavam. Tyto edukacni programy nesou

nazvy: Sochohratky, Hlava na hlavé — malujeme portrét a Maly umélec. Tyto edukacni
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programy probihaji ke stalym vystavdm a je mozné se béhem celého roku piihlasit
k jakémukoli programu v ramci nabidky, kterou galerie predkladd (Krajska galerie

vytvarného uméni ve Zlin¢, n.d.).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 PROJEKT ,PO STOPACH SECESE*

Projekt s nazvem ,,Po stopach secese™ je urCen k realizaci v matetské Skole. Sklada se
z péti vystupi, pricemz prvni den se odehrava navstéva galerie a posledni den se realizuje
vernisaz. Ostatni dny probihaji vytvarné ¢innosti odvijejici se od tématu vystavy v galerii.
Cinnosti jsou dale zamé&feny na poznani riiznorodosti uméni a jsou zalozeny na interpretaci
uméni détmi prostfednictvim vytvarnych Cinnosti. Cely projekt je postaven na vystave
Alfonse Muchy, kterd se v dob¢ realizace projektu odehravala ve mésté Zlin. Dale

se zamé&fuje na dalsi secesni umélce, jako je naptiklad Gustav Klimt.

Secese, znama také jako Jugendstil neboli ,,styl mladi®, je umélecky smér, ktery se v letech
1890 az 1910 prosadil v Némecku, ale také v dalSich ¢astech Evropy a v Severni Americe.
Tento umeélecky styl predstavuje posledni velky jednotny umélecky smér v déjinach uméni.
Nejvice se rozsitil ve méstech Patiz, Barcelona, Brusel, Mnichov a Viden, avsak projevy
secese lze nalézt i v Cechach, kde vznikla také lidova secese. Charakteristickymi rysy
secese jsou ornamentalni motivy inspirované rostlinami, abstraktni tvary a specifické linie.
Tento umélecky smér také spojoval femeslnou praxi s touhou po reformé a novych
spoleCenskych normach. Mezi vyznamné predstavitele secese patii napiiklad Alfons

Mucha a Gustav Klimt (Sagner, 2007).

Alfons Mucha byl jednim z nejznaméjSich predstavitelli secesniho uméni. Plivodem byl
z Cech, ale ptisobil hlavné v zahraniéi. V tvorbé Alfonse Muchy byly patrné protiklady,
které¢ vyplyvaly z jeho zaymu o rizné tematické oblasti. Fascinovaly ho jak alegoricka
zobrazeni dennich a ro¢nich obdobi, tak historické udalosti. BEhem svych studii ve Vidni,
Mnichové a Patizi se seznamil s novymi reprodukénimi technikami, které pak aplikoval
na sva dila. V obdobi svého pobytu v Pafizi vytvofil Mucha také dilo nazvané Kvétiny.
Tento dekorativni pan6 nese znaky stylu art nouveau, ktery &erpa inspiraci z ptirody. Ctyfi
jemné a éterické rusalky na obraze symbolizuji rzi, kosatec, karafiat a lilii. Tento soubor
byl k dispozici v n¢kolika verzich, aby mohl byt vyuZit pro riizné ucely napiiklad pro tisk

na satén nebo v kalendaini verzi (Mucha, 2020).

Gustav Klimt, vyznamna postava secese a prukopnik tohoto umeéleckého smeéru
v Rakousku, byl rovnéz prvnim piedsedou Vidernské secese, ktera byla zalozena v roce
1897. V Klimtovych dilech 1ze pozorovat spojeni geometrickych prvki, jako jsou spirdly,
uzké obdélniky, trojuhelniky, kruhy a ovaly, s formami lidského téla, jako jsou obliceje,

ruce, nohy a nadra. Napiiklad v jeho dile Strom zZivota Klimt propojuje ornamentalni
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barevné postavy do dominantniho spirdlovitého stromu. Clovék na obraze se transformuje

do mozaikového ornamentu, v némz se ztraci vétSina konkrétnich ryst (Sagner, 2007).

4.1 Zdivodnéni potieby projektu

S galerijni edukaci jsem se jiz v matetské Skole setkala. Sama jsem ale nevédéla, o co se
pfesné jedna, ale na prvni pohled jsem poznala, Ze se jedna o néco, co bych si ja sama
chtéla vyzkouset. Proto jsem vytvorila projekt, ktery ma za cil podpoftit galerijni edukaci

v prostiedi matetské skoly.

Projekt zaméfeny na galerijni edukaci v matefské Skole je dilezity pro rozvoj déti
z n¢kolika divodi. Seznameni s umeéleckymi dily v galerijnim prostfedi podporuje
estetické vnimani a u¢i déti vnimat krasu, formu, barvu a kompozici. Inspiruje je k vlastni
tvorbeé, ¢imz rozviji jejich kreativitu a fantazii. Edukace v galeriich také pomaha détem

poznavat kulturni dédictvi a formovat respekt k historii a riznym kulturam.

Analyza a interpretace uméleckych dél podporuje kognitivni dovednosti, jako je kritické
mysleni, kladeni otizek a formulace mysSlenek. Skupinové aktivity posiluji socidlni
dovednosti, vcetné schopnosti naslouchat, diskutovat a respektovat nazory ostatnich.
Kontakt s uménim ma silny emocionéalni dopad, umozituje détem prozivat a vyjadfovat
emoce, coZ piispiva k jejich emociondlnimu ristu. Vytvarné aktivity zaroven rozvijeji
jemnou motoriku a manudlni zruénost déti. Tento projekt tedy pfinasi komplexni pfinosy

pro celkovy rozvoj déti.

4.2 Charakteristika déti

Cely projekt byl realizovan v jedné heterogenni tfidé. V této tfid¢ jsou déti od 3 do 5 let.
Proto jsem se snazila vytvofit aktivity, které by byly soucasti projektu, ale pfimétené véku

déti. Castokrat jsem méla pro mladsi déti pripravenou jednodusi variantu aktivity.

Z dtvodu, Ze do této mateiské Skoly aktivné dochdzim a realizovala jsem v této tfidé také
souvislou praxi, tak me déti jiz velmi dobfe znaly. To mi také pomohlo pfi realizaci aktivit.
Déti se aktivné zapojovaly do celého pribehu projektu. Bez zabran se mnou komunikovaly

a spolupracovaly pfi vytvarnych ¢innostech.

V prubéhu projektu se do aktivit zapojovaly vSechny déti. Obcas se stavalo, ze nékteré déti

chybély, ale celkové jsem projekt realizovala s deseti détmi, které byly pifitomny po dobu
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trvani celého projektu. Déti, které naptiklad nékteré dny v matefské skole chybély, jsem

se snazila zapojit do aktivit a lehce jim nastinit, o ¢em jsme se piedeslé dny s détmi bavili.

Celkové se déti aktivné do vSech aktivit zapojovaly. Castokrat samy pokladaly razné
otazky tykajici se tématu a snazily se velkou spoustu informaci si zapamatovat. Snazila
jsem se také do projektu zakomponovat praci na spolecnych formatech. Tento pfistup jsem
volila z n€ékolika divodi. Vérim, ze prace na velkych formatech podporuje u déti svobodu
vytvarného projevu a rozvoj jejich motorickych dovednosti. Praci na spolecnych formatech

se déti také ucily respektovat prostor a ndzory druhych.

4.3 Charakteristika prostiedi materské Skoly

Matetskéa Skola se nachazi ve méste¢ Zlin. Tato matefskd Skola je unikatnim prostorem
pro vzdélavani a péci o déti od 2 do 6 let. Prostiedi matetské Skoly je plnohodnotné
zucastiuje nejriznéjsich akei. Déti jsou tak zvyklé na riizné exkurze, vylety a edukacni
programy. Ucitelsky tym je také velmi ochotny pii realizovani riznych aktivit
a netradi¢nich vystupti. Prostory UMS jsou ¢lenény na tii tiidy — dvé tfidy jsou urdeny
pro 24 déti a tieti tfida pro 13 déti. Celkova kapacita matetské Skoly je 61 déti. Co se tyce
tfid, dvé tiidy jsou heterogenni a posledni je tfida pro déti v poslednim roce povinného
vzdélavani v matefské Skole. Cely projekt probihal s jednou z heterogennich tfid, kde

se nachazeji déti od 3 do 5 let.
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4.4 Obecna charakteristika projektu

Tabulka 1 — Obecna charakteristika projektu

1 tyden, 5 vystupti

3-5 let

- Podpotfit galerijni edukaci pro déti predskolniho véku.
- Seznamit déti s uméleckymi dily secesnich umélct.

- Podporovat u déti seberealizaci prostrednictvim

vytvarnych aktivit.

Cely projekt je zamé&fen na realizaci galerijni edukace v prostiedi matef'ské Skoly. Galerijni
edukace je skvélym prostiedkem, jak détem v predskolnim veku piiblizit vytvarné umeéni.
Déti maji moznost se seznamit s uméleckymi dily riznych umélct pro déti pfijatelnym
zpisobem. Nasledné vytvarné ¢innosti poté navazuji na navstévu galerie, a tak maji hlubsi
vyznam. Také si déti mohou vyzkouSet netradi¢ni techniky, se kterymi se doposud

v matetské skole nesetkaly.

Projekt je pripraven tak, Ze ma uvodni a zavérecny den, které jsou prolozeny vytvarnymi
¢innostmi. Prvni den déti navstivi galerii, kde zrovna probihd vystava Alfonse Muchy.
Nasledné se realizuji vytvarné aktivity, které navazuji na téma vystavy nebo piimo
na umeélecka dila, kterd déti mohly vidét. Posledni den je den vernisdze, kdy si déti mohou

vyzkousSet zrealizovat svou vlastni vernisaz.
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4.5 Plan projektu

Tabulka 2 — Plan projektu

Jak vypada
vystava
Alfonse
Muchy?
(Uvodni

lekce)

Plakaty
Alfonse
Muchy.
(inspirace
vystavenych
plakatt)

Sperky
Alfonse
Muchy.
(inspirace
vystavenych
Sperkil)

Jaké mame
dalsi secesni
umelce?
(inspirace
tvorbou
Gustava
Klimta)

Vernisaz

Predstavit détem
tvorbu Alfonse
Muchy.
Seznamit déti
s galerijnim
umeénim.
Seznamit déti
s uméleckym dilem
A. Muchy.
Rozvijet
predstavivost
u déti.
Rozvijet jemnou
motoriku déti pti
vytvarné ¢innosti.
Naucit déti vyrobit
funkéni Sperk z
ruznych materiall.
Rozvijet fantazii
u déti.
Rozvijet technické
zrucénosti déti
v prub&hu vytvarné
¢innosti.
Seznamit déti
s uméleckym dilem
G. Klimta.
Rozvijet technické
zruénosti u déti v
pribehu vytvarné
¢innosti.
Podporovat
spolupraci mezi
détmi béhem
vytvarné cinnosti.
Podpotit
kultivovany projev
ditéte.
Rozvijet vizualni a
estetické vnimani u
déti.
Rozvijet slovni
zasobu a pamét’
u déti.

Exkurze

Rizena ¢innost

Vzdélavaci

centra

Rizena ¢innost

Vernisaz

Rozhovor,
demonstrace

Rozhovor,
demonstrace,
prace
s vytvarnymi
pomuckami

Rozhovor,
demonstrace,
prace
s vytvarnymi
pomuckami

Rozhovor,
demonstrace,
prace
$ vytvarnymi
pomuckami

Rozhovor,
vypravéni,
popis, prace
s vytvory déti

Vystava Alfonse
Muchy, dila
umélce

Reprodukce dila,
vykresy, vystfizené
¢asti obrazi
z autorovy tvorby,
vodové barvy,
Stétce, nadoba
s vodou

Plastové 1ahve,
ntzky, fixy, svicka,
tvarujici hmota,
provazek

Reprodukce dila,
vykresy, natrhané
kapesniky riiznych

barev, houbicky,
Stétce, zlata barva,
zdobici kaminky,

lepidlo

Vytvarné prace
déti, reprodukce
dél, malitsky
stojan, provazky
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4.6 Projekt ,,Po stopach secese‘*

4.6.1 Vystup ¢. 1 - Jak vypada vystava Alfonse Muchy?

Cile:
- Predstavit détem tvorbu Alfonse Muchy.
- Seznamit déti s galerijnim uménim.
Kompetence:

- Dité je seznameno s tvorbou Alfonse Muchy.

- Dit¢€ je seznameno s galerijnim uménim.
Pedagogické strategie:

- Organiza¢ni formy: Exkurze.
- Metody: Rozhovor, demonstrace.

- Prostiedky a pomucky: Vystava Alfonse Muchy, dila umélce.
Priibéh vystupu:
Motivace

Prvni den projektu jsme zahdjili na mistni vystavé Alfonse Muchy. KdyZ jsme s détmi
piisli do prostredi galerie, zeptala jsem se déti na n€kolik Givodnich informaci. Déti, vite,
kde se nachazime? Uz jste nékdy byli v galerii? Co v galerii miiZeme vidét? Po ivodnich
otazkach jsem détem fekla nckolik informaci o autorovi, na jehoz vystavu se ptujdeme
chovat. Zeptala jsem se pro to jeste¢ na doplilujici otdzky tykajici se chovani uvniti galerie.
Jak by se mél clovek v galerii chovat? Na co si budeme davat pozor? A co se tady delat
miuize?

Hlavni cast

Kdyz jsme do galerie vesli, fekla jsem détem, aby se drzely ve dvojicich. Po urcitou dobu
jsme tak prochazeli v zastupu po dvojicich. Postupné jsme si prochazeli rizna autorova
dila. U kazdého dila jsme se zastavili a déti si prohlizely dila, kterd zrovna vidi. J4 se jich
behem toho ptala na riizné otazky k danému dilu. Co zde miizeme vidét? Jaké barvy autor

pouzil? Jak si myslite, Ze se dilo jmenuje? Otazky jsem meénila a pfizpltisobovala
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pro konkrétni dilo a odpovédim od déti. Postupné jsme si timto zpisobem prosli celou
vystavu. Béhem vystavy jsme mohli vidét rizné plakaty z autorovy tvorby, obalky
Casopist a také Sperky, které autor navrhl. Nejdéle jsme se zastavili u vystaveného dila
s nazvem Ctyii kvétiny — kosatec. Zde jsem détem kladla rizné otazky a zavérem jsem
se déti zeptala, zda by si takové dilo chtély zkusit také vytvofit. Nakonec jsme si s détmi
na chvili sedli na ptipravené zidle a zhlédli dokument o zivoté Alfonse Muchy, ktery byl

také soucasti vystavy. Poté jsme se odebrali zpét k hlavnim dveiim.

Zaver

Na konci pfisla zavérecna reflexe, kdy déti mély moznost vyjadrit, co se jim dnes nejvice
libilo. Béhem toho jsem se jest¢ zeptala na zavérecné otazky. Co jsme dnes mohli v galerii
videt? Jak se jmenuje autor vSech vystavenych dél? Jaky motiv se nejcastéji objevoval
v autorovych dilech? Jak se jmenuje prostor, kde jsme ted byli? Chtéli byste nékdy zase

galerii navstivit? Poté jsme se rozloucili s pani na recepci a odebrali se zpét do mateiské

Skoly.
Komentare déti:

Tabulka 3 — Komentate déti (Vystup €. 1)

1. Chlapec »Mucha to je jako moucha.*

2. Divka ,,VSude tam maloval kvétiny.*

3. Chlapec ,, Tohle se mi nelibi. To vypada, jako by ji chtéla propichnout.*
4. Divka ,»Tam byly samé princezny.*

Jak se vam libily Sperky, které jsme mohli na vystave videt?

Tabulka 4 — Komentare déti (Vystup €. 1)

1. Divka ,.Ja si chei taky takové Sperky.*
2. Divka ,,Chtéla bych si vyrobit takovy privesek.*
3. Chlapec ,»Ja siurcité vyrobim tamtu dyku na dopisy.*

4.6.2 Vystup ¢. 2 — Plakaty Alfonse Muchy
Cile:

- Seznamit déti s uméleckym dilem A. Muchy.
- Rozvijet pfedstavivost u déti.

- Rozvijet jemnou motoriku pfi vytvarné ¢innosti.
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Kompetence:

- Dité je seznameno s uméleckym dilem A. Muchy.
- Dité dokaze interpretovat umélecké dilo A. Muchy.

- Dité dokaze malovat Sté€tcem.
Pedagogické strategie:

- Organizacni formy: Rizena ¢innost.
- Metody: Demonstrace, rozhovor, prace s vytvarnymi pomuckami.
- Prosttedky a pomicky: Reprodukce dila, vykresy, vystiizené CcCasti obrazil

z autorovy tvorby, vodové barvy, Stétce, nadoba s vodou.
Pribéh vystupu:
Motivace

Na uvod jsme si s détmi sedli do velkého kruhu. Dé&ti jsem se zeptala, co jsme délali
predesly den. Spole¢né jsme se bavili o navstéveé galerie. S détmi jsme si zopakovali, jak
se v galerii chovame a co v ni mizeme vidét. Po celkové rekapitulaci predeslého dne jsem
détem ukdzala jedno z autorovych d¢l na interaktivni tabuli. Jednalo se o dilo z cyklu
Ctyri kveétiny — kosatec (1898). Toto dilo mohly déti vidét pti navstéve galerie. Déti jsem
se ptala na ruzné otazky. Co vidime na obrazku? Co je na obrdazku za kvétinu? Jaké
barvy miizeme na obraze videt? Chtely byste si také vytvorit takové dilo? Co se nejcastéji
objevuje v autorové tvorbé? Poté jsem détem ukazala jesté jedno dilo, tentokrat plakat
Snenie (1897). V tomto piipad€ také déti popisovaly, co na obraze vidi. Nakonec jsem

se déti zeptala, zda by si také chtély vytvofit podobna dila.
Hlavni East

Détem jsem piipravila dva stoly, kde mohly vytvarnou ¢innost realizovat. Na kazdém stole
mély potiebny pocet $tétcli a vodovych barev. Kdyz se déti usadily, ukdzala jsem vSem
ukazku, jak jsem tento kol udélala ja. Déti si tak mohly 1épe predstavit, jak maji pracovat.
Na zacatek prace jsem dala détem vybrat ze dvou navrhi, které jsme si predstavili. Déti
si postupné vybiraly, jaké dilo budou tvofit. Po vybrani si déti vzaly $tétce a barvy a zacaly
pracovat. Nejprve déti malovaly Saty a popiipadé vlasy nebo chybéjici Casti postavy.

Nakonec malovaly pozadi, na které velmi ¢asto malovaly kvétiny, zemi nebo oblohu.
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Zavér

Na zavér jsme si s détmi jejich vykresy spolecné¢ zhodnotili a okomentovali. Déti
hodnotily, jak se jim ¢innost vydafila, a ja se doptavala na dopliujici otdzky. Jak se vam
dnes darilo? Jaké dilo jste si vybraly? Jak se jmenuje autor, kterym jsme se inspirovali?
Jaké barvy jste pouzivaly? Co jste nakreslily na pozadi? Chtély byste takova dila tvorit
casteji?

Komentare déti:

Tabulka 5 — Komentare déti (Vystup €. 2)

1. Chlapec ,»1a holka vypada, jako by byla naha.*
2. Divka ,» 1y barvy jsou takové neviditelné.*

3. Divka ,» Tam jsou vSude kvétinky.*

4. Chlapec ,»Ona spi na tom obrazku?

4.6.3 Vystup & 3 — Sperky Alfonse Muchy

Cile:

- Naucit déti vyrobit funkéni Sperk z riznych materiald.

- Rozvijet fantazii u déti.

- Rozvijet technické zrucnosti v pribehu vytvarné ¢innosti.
Kompetence:

- Dité dokaze vyrobit Sperk s pomoci riznych materiald.
- Dité si dokaZe navrhnout Sperk podle své fantazie.

- Dité dokdze vymodelovat Sperk z tvarovaci hmoty.
Pedagogické strategie:

- Organizacni formy: Vzdélavaci centra.
- Metody: Rozhovor, demonstrace, prace s vytvarnymi pomickami.
- Prosttedky a pomtcky: Plastové ldhve, nizky, fixy, svicka, tvarujici hmota,

provazek.
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Pribéh vystupu:
Motivace

Na tvod jsme si s détmi sedli do velkého kruhu. Déti jsem se zeptala, co jsme délali
predesly den. Spolecn€ jsme se bavili o vytvarnych ¢innostech, které jsme piedesly den
délali. Poté jsme si také znova zrekapitulovali navstévu galerie. Déti jsem se ptala na rizné
otazky, které se tykaly zejména Sperkii, které na vystavé mohly vidét. Jaké sperky jsme
mohli v galerii vidét? Co se vam na nich nejvice libilo? Co na nich bylo speciadlni?
Jaky Sperk se vam nejvice libil? Chtély byste si dnes také vytvorit néjaky sperk? Poté jsme

si s détmi na interaktivni tabuli ukazaly fotografie Sperkd z vystavy, na které jsme byli.
Hlavni cast

Pro déti jsem pftipravila tfi stoly, na kterych byly ptfipravené véci na vyrobu Sperkli. Dva
stoly byly pfipravené na vyrobu piivéskl na nahrdelnik a u zbyvajiciho stolu jsme vyrabéli
broz. Déti jsem rozdélila ke stolim tak, aby kazdé dit¢ mohlo vyrabét svij Sperk.
U prvnich dvou stold mély déti k dispozici samotvrdnouci hmotu, ze které si vytvarovaly
sviyj vlastni privések. DEti mély ale také k dispozici jiZ mnou vytvorené a zaschlé privésky.
Tyto ptivésky uz byly zaschlé, a tak déti nemusely ¢ekat a mohly na né ihned zacit kreslit
fixem. U posledniho stolu jsem s détmi vyrabéla broz z plastovych PET lahvi. Predem
jsem détem vystiihla z lahvi kvétiny raznych barev. Pokud déti chtély mit jinou barvu,
mély k dispozici fixy a mohly si plast nabarvit podle své uvahy. Poté si kvétiny poskladaly,
jak chtély, a s mou asistenci jsme je slepili k sob& pomoci tavné pistole. Nakonec jsme
kvétiny opalili nad plamenem svicky a diky tomu ndm vznikla velmi neobvykla kvétina.
Po dokonceni prace vSech déti jsme Sperky dodélali tak, aby je bylo mozné nosit. Déti
si ptivésky navlékly na provazek a ja je uvazala détem kolem krku. Po vychladnuti
plastovych kvétin jsem na né¢ nalepila uzaviratelny Spendlik tak, aby z nich vznikla broz.
Zaveér

Na zavér jsme si s détmi navzdjem ukazali vSechny vytvory. Nasledovala zavérecna
reflexe, kdy déti mély moznost vyjadfit, co se jim dnes nejvice libilo. Nakonec jsem se déti
zeptala na dopliujici otazky. Jak se vam dnes darilo? Co jste si dnes vyrobily? Budete sviij
vyrobeny Sperk nosit? Jaky jiny Sperk byste si chtély jesté vyrobit? S jakymi materialy jste
dneska pracovaly? Jak se vam pracovalo s modelovaci hmotou? Uz jste nékdy s takovou
hmotou pracovaly? Z ceho jsme vyrabéli broz? Vyrabély jste uz nékdy néco z plastu?

Z jakych jinych materiali bychom mohli jeste sperky vyrabet?
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Komentare déti:

Tabulka 6 — Komentate déti (Vystup €. 3)

1. Chlapec ,,10 sl muzu nechat?*

2. Divka ,,Ja to dam mamince.*

3. Divka ,»Pro¢ to zapalujeme?*

4. Chlapec ,»Mné to voni, jak to smrdi.*
5. Chlapec »Wow, to je husty.*

4.6.4 Vystup €. 4 — Jaké mame dalSi secesni umélce?

Cile:
- Seznamit déti s uméleckym dilem G. Klimta.
- Rozvijet technické zru€nosti u déti v pribéhu vytvarné ¢innosti.
- Podporovat spolupraci mezi détmi béhem vytvarné ¢innosti.
Kompetence:

- Dité je seznameno s uméleckym dilem G. Klimta.
- Dité dokaZze lepit a nanaset barvu za pomoci houby.

- Dité dokaze spolupracovat s ostatnimi détmi.
Pedagogické strategie:

- Organiza¢ni formy: Rizena ¢innost.
- Metody: Rozhovor, demonstrace, prace s vytvarnymi pomickami.
- Prostfedky a pomucky: Reprodukce dila, vykresy, temperové barvy, houbicky,

Stétce, zlata barva, zdobici kaminky.
Priubéh vystupu:
Motivace

Na tvod jsme si s détmi zrekapitulovali, co jsme délali piedesly den. Zopakovali jsme
si také, jaké to bylo v galerii a co jsme tam mohli vidét. Také jsme mluvili o Alfonsi
Muchovi a o jeho tvorbé. Poté jsem détem piedstavila dalSiho vyznamného umélce z
obdobi secese, Gustava Klimta. Vypravéla jsem jim o jeho zivoté, odkud pochazel a
v jakém uméleckém sméru jsou jeho dila. Na interaktivni tabuli jsem détem ukézala

nékolik jeho slavnych obrazi, aby si mohly 1épe predstavit jeho tvorbu. Nejvice jsme se



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 42

vSak zaméfili na jeho znamé dilo Strom zivota (1909), které jsme si spolecné podrobné
prohlédli a rozebrali jeho jednotlivé prvky. Déti jsem se ptala na rtizné otazky tykajici se
autorova dila. Co vidime na tomto obraze? Jak si myslite, zZe se tento obraz jmenuje? Jakou
barvu autor pouzil na své dilo? Co se nachazi na stromé? Co je zvlastni na tomto obrazu?

Chtely byste si vytvorit taky takové dilo?
Hlavni Cast

Détem jsem prfedem piipravila stil, na kterém déti pracovaly. Po usazeni déti jsem jim
pfedstavila, s ¢im v§im budou moci pracovat. Doprostied stolu jsem polozila jeden velky
papir Al, zlaté barvy a natrhané kapesniky. Détem jsem ftekla, ze je na nich, jakym
zpisobem budou pracovat, ale Ze budou pracovat na vytvoru spole¢né. Zda zacnou
s lepenim kousku kapesnikli nebo s nandsenim zlaté barvy, je jen na nich. Déti zlatou
barvu nanaSely za pomoci pénové houby. Nakonec jsem détem ukazala vytvor, ktery jsem
si ja pripravila doma, aby si mohly 1épe ptedstavit, jak bude kone¢ny vysledek vypadat.
Takto jsem déti nechala spoleéné pracovat na spole¢ném vytvoru. Po dokonceni lepeni
a barveni spole¢ného vytvoru jsem détem dala k dispozici pfedem piipraveny papirovy
strom. Strom z papiru jsme spolené nalepili. Nakonec déti dostaly jesté barevné kaminky,

kterymi cely strom dozdobily.

Zavér

Na zavér jsme si vysledné dilo zhodnotili a okomentovali. Béhem toho jsem se déti
doptavala na otazky. Jak se vam pracovalo ve skupiné? Kdo zacal jako prvni lepit
kapesniky? Kdo zacal nejprve malovat barvou? Jak byste pojmenovaly své dilo vy?

Nasledovala zaverecna reflexe, kdy déti mély moznost vyjadfit, co se jim dnes nejvice

libilo.
Komentare déti:
Jak si myslite, Ze se tento obraz jmenuje?

Tabulka 7 — Komentate déti (Vystup €. 4)

1. Divka »Spiralovnik.*

2. Chlapec ,Strom.

3. Chlapec ,Pokiiveny strom.*
4. Divka ,,Pusa u stromu.‘
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Deti, co vidite na obraze?

Tabulka 8 — Komentare déti (Vystup €. 4)

1. Chlapec »Strom.

2. Divka ,»Strom, co ma takové divné vétve.
3. Divka ,»Dva lidi se tam objimaji.*

4. Chlapec ,,Tam sedi ptak.*

4.6.5 Vystup €. 5 — Vernisaz
Cile:

- Podpotit kultivovany projev ditéte.
- Prohlubovat vizualni a estetickou formu vnimani.

- Rozvijet slovni zasobu a pamét’ u déti.
Kompetence:

- Dite dokaze mluvit o vlastnim umeleckém dile.
- Dité dokaZe najit podobné prvky mezi vlastnim dilem a piivodnim.

- Dité dokaZe odpovidat na otazky ke svému uméleckému dilu.
Pedagogické strategie:

- Organiza¢ni formy: Vernisaz.

- Metody: Rozhovor, vypravéni, popis, prace s vytvory déti.

- Prostfedky a pomtcky: Vytvarné prace déti, reprodukce dél, malifsky stojan,

magnetickd tabule, lavice.

Priubéh vystupu:
Motivace
Na zavér projektu jsem uspotadala pro déti specidlni vernisdz. Déti se staly umélci a mély
ptilezitost zucastnit se vystavy svych vlastnich praci. Ve velkém prostoru jsem rozmistila
vSechna uméleckd dila, kterd déti b&hem projektu vytvotily, spolu s reprodukcemi
origindlnich d¢l, jez slouzily jako inspirace. Pfed zaCatkem vernisaze jsem pronesla kratky

uvod:
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Vazeni umélci, vitam vas na nasi vernisazi v galerii Destovka. Mame zde skvelou kolekci
vasich uméleckych deél, ktera si zaslouzi obdiv. Prosim, pristupte k prvnimu obrazu a

podélte se s nami o své dojmy a myslenky.
Hlavni Cast

Po tvodnim piedstaveni vernisaze jsme si s détmi postupné prosli celou vystavu. S détmi

jsme se postupné zastavovali u kazdého dila, o kterém ony samy jako umélci mluvily.
Komentare déti:
Co bylo motivem vaseho obrazu, co na ném vidite?

Tabulka 9 — Komentare déti (Vystup €. 5)

1. Divka »Strom.

2. Chlapec ,»len zakrouceny strom.
3. Chlapec ,» 1y nahé pani.*

4. Divka »Kveétiny.*

5. Divka ,,Mucha.*

Jak jste tento vytvor vytvarely?

Tabulka 10 — Komentaie déti (Vystup €. 5)

1. Divka ,»Lepili jsme tam kapesniky.*

2. Chlapec ,,Palili jsme to svickou.*

3. Chlapec ,»Z bahna jsme délali privésky.*

4. Divka ,Stétcem a barvami jsme malovali.*

Pomoci jakych pomiicek jste obraz vytvarely?

Tabulka 11 — Komentaie déti (Vystup €. 5)

1. Divka ,Lahve, ze kterych se pije.*

2. Chlapec »Barvy.©

3. Divka » 1 Tpytky jsme lepili.*

4. Divka »Stiihali jsme kvétiny a pak jsme je palili a ony se zkroutily.*
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Jak byste své dilo pojmenovaly?

Tabulka 12 — Komentaie déti (Vystup €. 5)

1. Chlapec ,»Shrmt.
2. Divka ,,Princezna.
3. Divka ,» Velky krouceny strom.*

ProhliZeli jsme vSechna umélecka dila a déti je postupné komentovaly. Spole¢né jsme o

jednotlivych pracich diskutovali. Po dokonceni této Casti nasledovalo ukonceni vernisaze.

Na zaver vernisaze bych rada podékovala vsem malym umélcum za jejich uzasné prace a
skvelou ucast. Vase nadseni a kreativita byly opravdu inspirujici a vystava byla diky vam
velmi uspésnd. Jsem velmi hrdd na to, co jste vytvorili, a doufam, Ze vam to prineslo
radost. Gratuluji vam k vasi skvélé prdaci a tésim se na dalsi spolecné projekty. Dékuji, Ze
Jste byli soucasti této vyjimecné chvile!

Zaver

Na zavér celé Cinnosti jsme si s détmi jeSt€ sedli do kruhu a o celém projektu jsme si
povidali. Détem jsem postupné kladla rtizné otazky tykajici se projektu. Co se vam nejvice
libilo na celéem projektu? Kdybyste si praly priste néco vytvaret a namalovat, co by to
bylo? Jaké dilo se vam nejvice libilo a proc? Jaké dalsi umélecké techniky byste chtéli

vyzkouset v budoucnu?
Komentare déti:
Co se vam nejvice libilo na celém projektu?

Tabulka 13 — Komentaie déti (Vystup €. 5)
1. Chlapec .10, jak jsme byli v galerii upIn¢€ nahote.*
2. Divka ,Jak jsme délali ty kvétiny z lahvi.*

3. Chlapec ,,Dneska ta vernisaz se mi libila.*
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Kdybyste si praly pristé néco vytvaret a namalovat, co by to bylo?

Tabulka 14 — Komentaie déti (Vystup €. 5)

1. Chlapec ,»Ja bych si chtél vyrobit tu dyku.*

2. Chlapec ,Namalovat si zvifata.*

3. Divka ,,Zase malovat na velky papir.*

4. Divka ,,Venku si chci malovat, kdyz neprsi.*
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5 EVALUACE VYTVARNEHO PROJEKTU

Evaluace vytvarnych aktivit zahrnovala dvé hlavni slozky: vlastni reflexi a hodnoceni
ucitelky matefské Skoly. V ramci vlastni reflexe jsem vytvofila pét tabulek, které detailné
hodnoti jednotlivé Cinnosti podle stanovenych kritérii. Druhd cast evaluace spociva v
hodnoceni projektu ucitelkou, kterda byla pfitomna béhem celé realizace v jeji tfidé. Po
analyze téchto hodnoceni jsem porovnala vysledky a na jejich zakladé vypracovala

doporuceni pro praxi.

5.1 Vlastni reflexe

KaZzdou aktivitu jsem podrobné zhodnotila ve své vlastni reflexi, kde jsem se zamétila na
nékolik kliovych aspektd. Nejprve jsem posoudila, jak dobfe jednotlivé Cinnosti
odpovidaly zamyslenym cilim a zda splnily sviij Gcel. Poté jsem zhodnotila pouziti
didaktickych strategii, tedy jak efektivné byly uplatnény metody vyuky a jak pfispély k

uspechu aktivit.

Déle jsem se zaméfila na reakce déti na jednotlivé Cinnosti, hodnotila jsem, jak se déti
zapojily, jaké mély pocity a jaky mély zajem o dané ukoly. Také jsem posoudila kvalitu

jejich prace a kreativitu, kterou pii ¢innostech projevily.

V posledni casti této reflexe jsem navrhla konkrétni zmény a vylepSeni, které bych
doporucila pro budouci realizaci podobnych aktivit. Tato doporuceni zahrnuji Gpravy
v pfistupu, metodach a materialech, kter¢é by mohly pfispét k lepSim vysledkiim

a efektivnéjSimu dosaZeni cilii projektu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 48

Tabulka 15 — Vlastni reflexe (Projektovy den €. 1)

Z navstévy galerie jsem z pocatku méla velky strach. Bylo mi totiZ feceno, Ze
déti uz nékolikrat podobna mista navstivily, ale Ze to vétSinou nedopadlo
uplné dobfe. Nastesti tato navstéva dopadla nad ma ocekavani. Cela exkurze

dopadla bez vétsich komplikaci. Mym zamérem bylo détem predstavit

Hodnoceni
5 . galerijni uméni. Hlavné jsem chtéla, aby si déti vystavu prosly bez natlaku
cnnost a dila si v klidu prohlédly. Déti se po celou dobu chovaly patfi¢né vzhledem
k danému mistu. Mluvily potichu a pohybovaly se opatrné. Po celou dobu
jsem déti nemusela napominat. Diky atmosféfe a ostatnim navstévniktim se
déti mohly vcitit do pocitii plnohodnotného navstévnika galerie.
Jako organizacni formu jsem zvolila exkurzi. Myslim si, Ze to byla fakticky
Hodnoceni jedind moznost, jak tento vystup realizovat. Diky exkurzi si déti mohly
didaktickych doopravdy projit celou vystavu jako plnohodnotni navstévnici. Exkurze nam
strategii hlavné poslouzila jako opérny bod pro vSechny ostatni ¢innosti, které jsem

v probihajicim tydnu s détmi realizovala.
Déti se uz od vychodu z matetské skoly do galerie velmi tesily. Je pravda, ze
pokazdé, kdyz jdou déti z matetské Skoly na néjaky vylet, velmi se t€si. Po

cesté se deti stale vyptavaly a zajimaly se, kam piesné to jdeme. Po prichodu

Reakce déti na
. misto jsme pfijeli vytahem. KdyZz déti vkrocily do galerie, vSechny prestaly
cnnost mluvit a jen se rozhlizely kolem sebe. Celd ticha a poklidna atmosféra
vystavy je pohltila a bylo vidét, jak se vSechny déti jen tiSe rozhlizely. Kdyz
jsme postupné prochazeli celou vystavou, déti samy od sebe kladly rtizné
otazky a zajimaly se o to, co zrovna vidi.
Z mého pohledu cela exkurze dopadla nad ma ocekavani. Déti aktivné
Hodnoceni prace odpovidaly na vSechny mé otazky a také pokladaly vlastni otazky. Samy
déti si po skonc¢eni exkurze praly také takové vytvory vytvofit. Po celou dobu se
chovaly ukaznéné a zapamatovaly si spoustu informaci i do dal§iho dne.
Do budoucna bych si lépe naplanovala to, jak s détmi celou vystavu
Navrh zmény do  prochdzet. Také bych doporucila si objekt zamluvit Cisté jen pro déti.

budoucna To zaruc¢i lepsi komunikaci s détmi a také vetSi moznost pohybu mezi

jednotlivymi vystavenymi objekty.
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Tabulka 16 — Vlastni reflexe (Projektovy den €. 2)
| Projektoiden&2  PlkityAlbmseMuhy
~ Zimérem této Cinnosti bylo rozvijet u d&ti predstavivost. Pii
planovani této ¢innosti jsem né&kolikrat zmeénila, jakym zpusobem
budou déti pracovat. Nakonec si myslim, Ze konecny navrh byl
k véku déti nejvhodnégjsi. Déti si mély moznost znovu prohlédnout
umélcova dila, a diky tomu mély dostatek inspirace na realizaci jejich
Hodnoceni ¢innosti
vlastnich vytvord. Z mého pohledu byla ¢innost adekvatné zvolena.
Plynule navazovala na predesly den, a déti tak zlstaly v kontextu
a diky tomu se jim také lépe pracovalo. Cinnost zaujala také pani
ucitelku, jez se také zapojila pfi realizaci vytvarné cinnosti, kterou
si sama chtéla vyzkouset.
Didaktické strategie zvolené pro vytvarnou ¢innost se ukazaly jako
velmi efektivni. Pouziti fizené ¢innosti umoznilo strukturovat aktivity
tak, aby odpovidaly potfebam déti a podporovaly jejich kreativitu
i technické dovednosti. Metody rozhovoru, demonstrace a prace
Hodnoceni s vytvarnymi pomickami se ukazaly jako velmi vhodné. Rozhovor
didaktickych strategii umoznil détem aktivné se zapojit a vyjadfit své nazory, ¢imz se
podpoiil jejich verbalni projev a schopnost reflektovat své myslenky.
Demonstrace poskytla jasny a konkrétni ptiklad, jak postupovat, coz
usnadnilo pochopeni a nasledné provedeni ukolu. Prace s vytvarnymi
pomitickami rozvinula jejich manualni zru¢nost a kreativitu.
Déti se aktivné zapojovaly do vSech €innosti. Velmi je zaujala prace
s interaktivni tabuli. Déti s ni totiz v matetfské Skole pftili§ nepracuji.
Pti realizaci vytvarné cinnosti se deéti zapojovaly a vytvarely
Reakce déti na ¢innost
originalni vytvory. Cela ¢innost je zajimala a nenastal okamzik, kdy
by se déti nudily. Naopak si ptaly vytvarnou ¢innost realizovat stale
dokola.
Déti pracovaly po celou dobu. Aktivné se zapojovaly jak pfi praci
s interaktivni tabuli, tak pfi vytvarné ¢innosti. Déti si zapamatovaly
mnoho informaci z predeslého dne a dale s nimi pracovaly. Pfi
Hodnoceni prace déti vytvarné ¢innosti zapojovaly ziskané informace a aplikovaly je na své
vytvory. Napftiklad si déti pamatovaly, ze Alfons Mucha ve svych
dilech Casto vyobrazoval kvétiny. Na vytvorech déti se tak motiv
kvétin objevoval velmi ¢asto.

Navrh zmény do Do budoucna bych zménila nékteré formulace mnou polozenych
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budoucna otazek. Pfi vytvarné Cinnosti bych ¢innost vice gradovala. Proto, ze

déti meély velké veékové rozestupy, aktivitu bych si pfipravila jak

Vv
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Tabulka 17 — Vlastni reflexe (Projektovy den €. 3)

Zamérem této Cinnosti bylo predstavit détem rtizné materialy a poté si z nich
vyrobit Sperk, ktery je plné funkcéni. Myslim si, ze je dulezité, aby se déti

setkavaly s riiznymi materialy a poté s nimi pracovaly. Bylo velmi naro¢né si

Hodnoceni ) ) )
tento projektovy den naplanovat a poté zrealizovat. Nakonec si myslim, ze obé
cinnosti
¢innosti dopadly nad ma ocekavani. Pfi vyrobé plastovych kvétin jsem se
snazila ¢innost udélat pro déti jednodussi, ale v praxi jsem zjistila, Zze by samy
déti zvladly nékteré ukony, které jsem za n¢ vykonavala ja.
Jako organizacni formu jsem zvolila vzdé€lavaci centra. Myslim si, Ze tato
organiza¢ni forma vzhledem k cinnostem byla vhodné zvolena. Déti si tak
Hodnoceni ) ) ) .
mohly vybrat, jaké centrum budou realizovat. Zaroven se déti mohly mezi
didaktickych ) . o )
centry stfidat a vyzkouset si tak vSechny Cinnosti. Nicméné bylo velmi naro¢né
strategii

byt détem plnohodnotné k dispozici, jelikoz jsem musela hlidat vSechna

centra.

Déti z téchto Cinnosti byly velmi nadSené. Pozitivné reagovaly hlavné na

vyrobu brozi z plastovych PET lahvi. Tato aktivita byla pro déti neznama,
Reakce déti na S . . : .

atak o ni jevily velky zajem. Casto se totiz v matefské Skole nesetkavaji
¢innost

napiiklad s praci s ohném. Co se tyce vyroby priveski, zde déti bavilo hlavné

modelovani za pomoci modelovaci hmoty.

Déti po celou dobu pracovaly bez vétsich komplikaci. Be€hem vyrabéni

privésku z tvarovaci hmoty si déti samy bez vétsiho zasahovani modelovaly to,

co si praly. Zaroven vyuzily také pripravenych privésku, které si samy

namalovaly. U vyroby $perkll z tvarovaci hmoty déti pracovaly samostatné
Hodnoceni a nebylo zapotiebi vyrazné zasahovat do jejich prace. Ve vzdélavacim centru,
prace déti kde déti vyrab€ly broz z plastovych PET lahvi, déti také pracovaly bez

problémd. Cinnost byla rozdélena tak, Ze nejprve si déti vybiraly a barvily

kvétiny, které chtély nasledné opalit svickou. Pti opalovani kvétiny byly déti

velmi opatrné a presné poslouchaly mé instrukce, aby nedoslo k né&jaké

nehodé. Celkové prace na vyrobe Sperkii dopadla nad ma ocekavani.

Do budoucna bych nezaradila vyrobu Sperku z PET lahvi do vzd€lavaciho

5 centra. Toto centrum bylo velmi narocné a bylo by lepsi jej realizovat jen

Navrh zmény )

s men$im poctem déti a plnohodnotné se détem vénovat a nemuset organizovat
do budoucna o i )

i jiné centrum. Tuto Cinnost bych zafadila naptiklad do rannich nebo

odpolednich ¢innosti, kdy se v matetské Skole nachazi mén¢ déti.
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Hodnoceni

¢innosti

Hodnoceni
didaktickych

strategii

Reakce déti

na ¢innost

Hodnoceni

prace déti

Tabulka 18 — Vlastni reflexe (Projektovy den €. 4)

Zameérem této Cinnosti bylo détem predstavit dalSiho secesniho umélce. Détem
jsem tak predstavila dila umélce Gustava Klimta. Po ptfedeslé zkusSenosti jsem
dila détem predstavila na interaktivni tabuli. Vytvarna ¢innost inspirovana dilem
Gustava Klimta se ukazala jako velmi uspéSna a obohacujici pro déti v matetské
Skole. Klimtova unikatni stylizace a pouziti zlatych a ornamentalnich prvki
prildkaly pozornost déti a poskytly jim pftilezitost experimentovat s novymi
vizudlnimi prvky. Co se tyce pouzité techniky tak tu shleddvam jako vhodnou.
NanéSeni barvy za pomoci pénové houbicky zvladnou vSechny vékové kategorie.
P1i technice lepeni kapesnikll a nandSeni zlaté barvy, tak zde se zapojily hlavné
déti starsi. Nicméné déti po celou dobu aktivné spolupracovaly a pomahaly si pfi
plnéni zadané¢ho ukolu. CoZz podpofilo jejich schopnost spolupracovat a sdilet
napady.

Pro tuto ¢innost jsem zvolila organizacni formu fizenou ¢innost. Tato forma se
podle m¢ ukazala jako efektivni a dobfe prizplisobena potfebam déti. Pouziti
metod, jako je demonstrace a rozhovor, se ukazalo jako velmi pfinosné.
Demonstrace konkrétnich technik détem umoznila lépe porozumét kroktim, které
maji nasledovat, a snizila jejich nejistotu pfi praci s neznamymi materialy.
Rozhovor zase podpofil aktivni Gi¢ast déti, umoznil jim sdilet své napady a nazory
a zaroven jim poskytl prostor pro vyjadfeni jejich vlastniho pohledu na
probihajici ¢innost.

Déti na vytvarnou Cinnost inspirovanou dilem G. Klimta reagovaly s velkym
nadSenim a zajmem. Barevnost a ornamentélni styl Klimtovych d¢€l je zaujaly
a motivovaly k vlastni tvorb¢. Pfi praci s riznymi materialy, jako jsou zlaté folie,
barevné papiry, kapesniky a nalepovaci kaminky projevily déti kreativitu a radost
z objevovani novych technik. Nékteré déti se snazily napodobit Klimtiv styl,
zatimco jiné si vytvofily vlastni interpretace. Celkove byly déti do Cinnosti plné
zapojené, pracovaly soustfedéné a s velkym zaujetim, coz vedlo k velmi
povedenym vysledkiim. Déti se spolecné domlouvaly na postupech a na volbé
barev kapesnikii. Ukazaly se i role déti, které v dané skupiné zastavaji. VSude
poletovaly kusy kapesnikt a bylo vidét, Ze vytvarna ¢innost déti zcela pohltila.

K mému piekvapeni déti dokazaly skvéle spolupracovat. Déti mezi sebou
dokazaly komunikovat a respektovat prostor ostatnich. Postupné se déti spolecné

dobraly ke spole¢nému konci. Z celkového vytvoru mély déti radost. Diky praci
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Navrh
zmény do

budoucna

ve skupiné byla tato ¢innost odli$na od ostatnich, coz déti ocenily.

Je dulezité zajistit, aby velikost papiru byla pfimérena poctu déti, které se na
¢innosti podileji. Pokud je skupina déti vétsi, je vhodné rozdélit je do menSich
skupin a pfidat dalsi arch papiru. Timto zptisobem kazdé dit€¢ dostane dostatek

prostoru pro svou kreativni tvorbu a prace probéhne hladce.
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Tabulka 19 — Vlastni reflexe (Projektovy den €. 5)

Jako zavér projektu jsem zvolila vernisaz. Jiz na zacatku planovani
celého projektu jsem védéla, ze vernisaz budu chtit zrealizovat. Tato
aktivita byla pro déti velmi pfinosna a obohacujici. Déti byly nadSené
7 moznosti prezentovat sva dila v prostiedi prfipominajicim skutecnou
galerii. Pfiprava vernisaze jim umoznila zazit pocit hrdosti na vlastni
tvorbu a zvysila jejich sebevédomi. V pribéhu cinnosti déti aktivné
Hodnoceni ¢innosti
komunikovaly, sdilely své mysSlenky a pocity, coz posililo jejich
schopnost vyjadfovat se nejen vizualné, ale 1 verbalné. Zavérecné
uznani a pod€kovéani za jejich praci jim dodalo pocit uspéchu
a uzndni, coz mélo pozitivni vliv na jejich motivaci k dalSim
vytvarnym aktivitdm. Celkové byla vernisdz velmi GspéSné a splnila
mé oc¢ekavani.
Jako organiza¢ni formu jsem pro tuto ¢innost zvolila vernisaz, ktera
zahrnovala vyuziti kostymi. Tato volba umoznila détem naplno se
vZzit do role umélct, ¢imz se vyrazné zvysila jejich motivace a zaujeti
pro danou ¢innost. Metoda rozhovoru, doplnéna vhodné polozenymi
Hodnoceni
otazkami, byla rovnéz velmi efektivni. Umoznila détem reflektovat
didaktickych strategii
své zazitky a mySlenky, podpotila jejich schopnost sebereflexe
a zaroven posilila jejich komunikacni dovednosti. Celkové tyto
didaktické strategie vytvotily harmonickou a inspirativni atmosféru,
ktera podpoftila nejen esteticky, ale i socidlni a jazykovy rozvoj déti.
Déti na tuto ¢innost reagovaly s nadSenim a zapojenim, které presahlo
bézné aktivity. Kostymy je naprosto uchvatily a mnohé z nich se
okamzité vzily do roli malych umélct, hrdé vystupujicich na své
vlastni vernisazi. Behem rozhovord byly déti velmi aktivni a ochotné
Reakce déti na ¢innost
odpovidaly na polozené otazky. Dokazaly popsat, co pro n¢ tvorba
znamenala, co je inspirovalo a jaké emoce prozivaly pti pohledu na
vlastni dila. Neékteré déti dokonce piekvapily svou schopnosti
reflektovat své zazitky a zkusSenosti z predchozich ¢innosti.
Déti si pfi této ¢innosti vedly velmi dobie. Byly nadSené a plné se
zapojily do vSech aktivit spojenych s vernisazi. Jejich kreativita
Hodnoceni prace déti a predstavivost se projevila nejen v samotné tvorbé, ale i v tom, jak

hrdé¢ své prace prezentovaly. Pfi odpovédich na otazky dokazaly

reflektovat své zazitky a popsat proces tvorby, coz ukazuje na jejich
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Navrh zmény do

budoucna

schopnost uvazovat o vlastni praci. Celkové déti projevily
zodpovédnost, samostatnost a radost z toho, ze mohou své vytvory
sdilet s ostatnimi.

Na realizaci tohoto vystupu je potieba mit dostatecny prostor
na vystaveni vSech vytvarnych dél. Dale bych pridala také nasledné
vystaveni do spolecnych prostor tak, aby si je mohli prohlédnout také
rodice. Je také moznost pozvat rodi¢e pfimo na realizaci vernisaze,

coz by mohlo déti pozitivné motivovat.
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5.2 Evaluace vytvarného projektu ucitelkou materské Skoly

Béhem celého projektu byla pfitomna ucitelka, kterd ptisobi v mateiské Skole, kde jsem
projekt realizovala. Pied samotnym zacatkem projektu jsme se s ucitelkou domluvily, ze
pozorovani z jeji strany bude probihat pomoci pozorovaciho archu, ktery bude obsahovat
stejna kritéria jako v pfipadé mé autoevaluace, aby nasledna doporuceni do praxe mohla
byt co nejpiesnéjsi. V pozorovacim archu je piesné dano pét kritérii, ke kterym se ucitelka
MS vyjadiuje.
Tabulka 20 — Evaluace vytvarného projektu ugitelkou MS

Projekt, vytvoteny a realizovany studentkou, byl pfiméteny veku déti.

Veskeré aktivity odpovidaly aktudlnim schopnostem a dovednostem
Zhodnoceni o

déti, podpotily jejich zvidavost a povédomi o svété umeéni. Navstévou
adekvatnosti projektu ] ) o )

galerie, samotnou tvorbou a kone€nou vernisazi si déti na vlastni kizi

vyzkousely a zazily, jaké je to byti umélcem.

Studentka vyuzila $kdlu organiza¢nich forem a metod jako napf.

exkurzi, skupinovou praci, individualni praci déti a nabidla tak détem
Hodnoceni ) o )

riznorodé portfolio aktivit, diky kterym si mohly vyzkouSet a poznat
didaktickych strategii N . _ _

néco jiné¢ho, nového. Velmi kladné¢ hodnotim skupinovou préci, kde

se déti podilely na tvorbé spole¢ného dila.

Déti se do vSech Cinnosti aktivné zapojily, pti individualnich ¢innostech

pracovaly dle pokynu studentky, pfi skupinové praci spolupracovaly.
Hodnoceni prace déti ) o o )

Nejvice déti zaujala kone¢na vernisaz jejich vytvarnych dél, kde jako

umeélci mohly sledovat vytvory svoje, ale i dila svych kamaradu.

Studentka pusobila jako odbornik pfes uméni. Pii navstévé galerie

A. Muchy déti provedla celou vystavou a prohlidku doplnila o kratké

a vystizné komentaie k zdsadnim dilim. Co se tyce vytvarnych aktivit,
Hodnoceni prace byla studentka na cinnosti vzdy fadné pfipravena. Pfi z&vérecné
praktikantky vernisazi studentka détem zprostiedkovala nezapomenutelny zazitek,

kdy se samy mohly stat umélci a prozit si svoji vlastni vystavu dél.

Studentka détem predavala podstatné a zajimavé informace a celkové

se k détem chovala velmi mile, laskave a trpélive.
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Tabulka 21 — Evaluace vytvarného projektu ugitelkou MS
L
Déti maji povédomi o svété umeni (diky navstéve galerie, tvoreni a zaverecné
vernisazi).
Prinosy Déti se naucily mnoho novych pojmil spojenych s galerijni edukaci (vernisaz,
plakat, galerie, vystava, ...).
Déti si vyzkousely rizné netradi¢ni vytvarné techniky.
Projekt bych doporudila détem starSim 4 let (z hlediska narocnosti nékterych
Limity vytvarnych aktivit).

Ucitelka by méla byt dostate¢né vzdélana v oblasti vytvarného uméni.
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5.3 Autoevaluace vytvarného projektu

Tabulka 22 — Autoevaluace vytvarného projektu

Dle mého néazoru byl projekt na podporu galerijni edukace v prostiedi MS
vhodné vytvoren. Toto téma je velmi aktualni a pro déti velmi piinosné. Projekt
byl realizovan na zakladé navstévy galerie a nasledné interpretace vizualniho
uméni détmi za pomoci vytvarnych cinnosti. Cely projekt probihal bez

jakychkoli problému a setkal se u déti s uspéchem. Dé&ti si v ramci projektu

Zhodnoceni ) _ ) ) .
mohly vyzkouSet nejriznéjSi vytvarné techniky, se kterymi se v MS casto
adekvatnosti ) ) _ _
nesetkavaji. Je pochopitelné, ze tento projekt byl zasazen do urcitého tématu
projektu . .. :
aodvijel se od konkrétni vystavy v galerii. Je ale mozné tento projekt
pfepracovat pro jinou vystavu. Zaroven je mi také jasné, Ze ne kazda MS ma
moznost se do galerie s détmi dostat. Proto je mozné tento projekt realizovat
také na zakladé nav§tévy vystavy, ktera se kona v blizkosti MS. Tento projekt
se tak da realizovat nejriiznéjSimi zptisoby, a je tak velmi flexibilni.
Didaktické strategie byly voleny tak, aby bylo mozné hladce provést vSechny
Hodnoceni o . )
volené aktivity. Myslim si, ze byly vhodné zvoleny, a umoznily tak hladky
didaktickych .
priabéh celého projektu. V budoucnu bych ale provedla mensi upravy tak, abych
strategii
1épe zorganizovala vytvarné ¢innosti, zejména pii realizaci vzdélavacich center.
Déti po celou dobu projektu skvéle pracovaly. Plnohodnotné se zapojovaly do
prabehu a také do vytvarnych ¢innosti. Bylo znat, Ze déti tato tematika zajima,
ataké, Ze netradiCni vytvarné techniky, které jsem vyuzila, byly pro déti
Hodnoceni

obohacujici. Odrazilo se to tak na celkovém vysledku jejich prace. Celkovée
prace déti
bylo znat, Ze nékteré vytvarné aktivity byly pro mladsi déti naro¢né, a musela
jsem tak vénovat témto détem véEtsi pozornost. Myslim si, Ze se diky tomu déti
naucily nécemu novému a posunulo je to dal v jejich rozvoji.
Myslim si, ze jsem po celou dobu projektu pracovala plnohodnotné a snazila
jsem se vytézit z tohoto tématu co nejvice. Velky diraz jsem kladla také na
domaéci pripravu. VSechny vytvarné ¢innosti jsem si nejprve vyzkousela doma
tak, abych méla vSe precizné piipravené na naslednou realizaci v MS. Také
Sebehodnoceni = jsem se snazila k détem piistupovat individualné a dbat na jejich individualni
potieby. Cinnosti jsem také vytvaiela na miru dané tiidy a adekvatné véku déti.
Celkové si myslim, Ze realizace projektu v MS byla zdafila, a ja sama z ni mam
velmi kladné pocity a urCit€¢ budu chtit podobné projekty do budoucna

realizovat také v praxi.
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Tabulka 23 — Autoevaluace vytvarného projektu

Obeznameni déti se svetem umeni.

Déti si mohou vyzkouset netradi¢ni vytvarné aktivity.

Piinosy
Déti jsou seznameny s prostfedim galerie a galerijniho uméni.
Déti se naucily nové pojmy spojené s galerijni edukaci.
Odbornost ucitele v oblasti vytvarného umeéni.

Limity Pro déti mladsi ctyt let mohou byt aktivity naro¢né.

Naro¢na domaci priprava (pfiprava vytvarnych ¢innosti).
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Doporuceni do praxe bylo zpracovano predevsim dle vysledki evaluace ze strany ucitelky
MS a z vlastni reflexe. Je duleZité zminit, e cely projekt je zaméfen na galerijni edukaci
ame¢l by déti rozvijet v tomto sméru za pomoci vytvarnych aktivit. Zaroven tento projekt
slouzi jako navrh, jak je mozné galerijni edukaci vyuzit pro déti predskolniho véku. Z toho
vyplyva, ze lze tento projekt pfepracovat pro jinou vystavu a pouzit také jiné vytvarné
ginnosti. Ctenai by se tak mohl inspirovat touto praci a pievést ji do svého prostiedi
pii vyuziti jiné vystavy a vytvarnych cinnosti. Podstata projektu by ale méla byt
ponechana, zejména cast, kdy déti navstivi galerii a na konci projektu si vyzkousi realizaci
zavérecné vernisaze.

zajimava a méla by mit vhodné expozice k tomu, aby podnitila diskuzi a inspiraci. Zaroven
je dulezité se predem v galerii ohlasit a navstévu si domluvit. Také by bylo vhodné
si 0 dané vystavé vSe peclivé nastudovat a piredem si prostor projit bez déti. Je také
vhodné mit prostor zamluven jen pro déti, zejména kdyz se jedna o déti mladsi. Nicméné
toto neni podminkou, je také mozné b&zny provoz vyuzit k tomu, aby se déti naucily
pohybovat se po tomto prostoru s respektem k jinym ndvStévnikim. Ptinosné je také
pokusit se o navazani spoluprace s kuratory, umélci nebo vytvarnymi pedagogy, kteti
by mohli pfispét svymi znalostmi a zkuSenostmi k tispéSné realizaci projektu, a to zejména
v piipad¢, pokud se ucitelka neorientuje v umeéni a neni si jista, jak by plnohodnotné

pfedala informace détem.

Pro efektivni pochopeni a nasledné kreativni zpracovani vytvarné ¢innosti je dilezité
pouzit metodu demonstrace a podrobny popis. Misto pouze slovniho vysvétleni by mélo
byt détem ukdzano, jak presné maji postupovat, a to prostiednictvim konkrétniho ptikladu.
Tento pfistup jim nejen objasni jednotlivé kroky, ale zaroven poskytne vizudlni ptiklad,
ktery mohou nasledovat. Béhem samotné cinnosti je klicové zajistit détem dostatek
prostoru. Idedln€¢ by mely mit moznost pracovat na zemi nebo u spojenych stolti. Timto
zpusobem mohou déti pohodIné rozlozit své materialy a pracovat bez omezeni, coz
podporuje jejich kreativitu a usnadituje spolupraci.

Pti skupinové praci je idedlni mit maximalné 6 az 7 déti v jedné skuping. Pokud je nutné
pracovat ve vétSich skupinach, je lepsi je rozdélit na mensi tymy nebo umoznit stiidani

¢innosti. Pro individudlni praci déti u stoll plati opét pravidlo, ze ¢im vice prostoru na
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aktivity, tim 1épe se détem bude pracovat. U aktivit pro déti mladsi ¢ty let je dobré je

spojit se star§imi détmi nebo pfizplsobit ¢innosti jejich veéku.

Je také dulezit¢é myslet na dostatek pomucek, které budeme pii vytvarné cinnosti
potifebovat. Nikdy neni mozné piesn¢ odhadnout, kolik déti se zapoji do Cinnosti, a mtize
se stat, ze se prihlasi vice déti, nez bylo ptivodné planovéano. Navic mohou déti projevit
zajem o vytvareni vice nez jednoho dila, coz vyzaduje vice pomtcek, nez by se mohlo na
prvni pohled zdat. Z tohoto divodu je vzdy lepsi mit pomticky v dostatecném mnozstvi. To
zajisti, ze béhem tvotfeni nebudou déti zklamané kvili nedostatku materidlt  a Ze vSechny
budou mit stejné moznosti na realizaci svych kreativnich nédpadi. Zaroven to piispiva k
hladkému priibéhu ¢innosti a minimalizuje pferuseni, coz umoziuje détem soustfedit se na

samotnou tvorbu.

Dale je diilezité myslet na dostatek prostoru pti diskusi nad uméleckymi dily. Déti by mély
mit prostor na vyjadfeni svych nazori a pocitl, a to jak na zacatku diskuse, tak na konci. Je
dalezité je nepferusovat a nezasahovat do jejich vyjadfovani. Déti by mély mit moznost
svobodné a spontanné reagovat na umélecké dilo podle vlastniho uvézeni, coz podporuje
jejich kreativitu a sebevyjadieni. Podobné by se mélo pfistupovat i pfi interpretaci
uméleckého dila. Pokud dité zvoli jiny pfistup nebo se odchyli od navrzené¢ho vytvarného
tématu, neni vhodné jeho Cinnost korigovat nebo do ni zasahovat. Tim se respektuje jeho
kreativni proces a umoziiuje, aby dité vyjadfilo svou individudlni perspektivu a originalitu,

coz je klicové pro jeho umélecky rozvoj a sebevédomi.

Na zavér je vhodné si doma diikladné vyzkouSet vSechny vytvarné techniky, které budete
s détmi provadét, abyste méli jistotu, ze vSe bude pii realizaci hladce probihat. Zaroven je
dalezité¢ mit predem nachystané veSkeré potfebné pomticky, aby déti mely k dispozici vse,
co potiebuji pro svou tvorbu. Kromé toho je dobré ptipravit reprodukce umeleckych dél,
ktera déeti vidély na vystavé, aby se k nim mohly vracet a prohloubit si své vnimani uméni.
Timto zplisobem si mohou 1épe uchovat zazitky z vystavy a propojit je s vlastni tvorbou.
Lze k tomu vyuzit interaktivni tabuli nebo dataprojektor (pokud jsou k dispozici). Timto
zptisobem déti budou mit moznost si pfipomenout dila, kterd mohly vidét v galerii.

Zaroven tim je mozné déti, které se neucastnily navstévy galerie, zapojit do ¢innosti.
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ZAVER
Na zavér této bakalarské prace lze jasné fict, ze uméni, vytvarné aktivity a galerijni
edukace maji zasadni vliv na rozvoj déti v predSkolnim véku. I kdyz se mize zdat, ze

umélecka témata jsou pro déti ptilis slozitd a nepatii do matefské skoly, tento nazor neni

spravny.

Tato prace ukazuje, ze uméni miize byt pro déti nejen pfistupné, ale i zabavné
a inspirativni. Klicové je, jak je détem umeéni predstavovano a jaké edukacni metody se
pouzivaji. Spravnym piistupem miizeme déti zaujmout a podporovat jejich kreativitu,
ukazovat jim, ze uméni je pro kazdého. Dilezité je ptizptsobit obsah a metody jejich véku

a schopnostem.

Tato prace je rozdélena do dvou kliCovych ¢asti. Prvni Cast se zamétfuje na souhrn
poznatki tykajicich se uméni a vytvarnych aktivit v prostfedi matetské Skoly, s diirazem na
to, jak déti v predskolnim véku vnimaji a interpretuji umelecka dila. V této ¢asti jsou také
podrobné vysvétleny zisadni pojmy, které jsou nezbytné pro spravné porozuméni

praktické ¢asti prace a jeji aplikaci v edukacnim procesu.

Prakticka ¢ast je vénovana vytvarnému projektu. Projekt je zaméfen na galerijni edukaci
v praxi a pfinesl cenné poznatky o tom, jak mlZe byt tato forma vzdélavani uspéSné
implementovana do pedagogického procesu a jaky ma potencidl pro obohaceni
vzdélavaciho prostfedi. Je tieba zdiraznit, Ze galerijni edukace neni pouze prostiedkem
k seznameni déti s uméleckymi dily, ale pfedstavuje také prostor pro jejich aktivni zapojeni
do procesu. Projekt ukézal, Ze prostfednictvim interaktivnich aktivit a diskuzi lze détem
poskytnout prostfedi, ve kterém mohou rozvijet své schopnosti a zajmy a zaroveil si

budovat ditvéru v sebe sama a ve své schopnosti.

Pii planovani projektu jsem se snazila vybrat takovou vystavu, kterd bude pro déti
zajimava a zaroven bude vyhovovat také mné. Z diivodu, Ze jsem takovy projekt vymyslela
poprvé, chtéla jsem, aby se mi vSe dobfe vymyslelo a realizovalo. Proto jsem brala ohled
jak na déti, tak také na sebe, a to jak pfi vybéru vystavy, tak pii nasledném planovani

vytvarnych aktivit.

Jednim z hlavnich cili tohoto projektu bylo sezndmit déti s dily dvou vyznamnych
secesnich umélcii a nasledné jim umoznit interpretovat tato umélecka dila prostfednictvim
vlastni vytvarné tvorby. Na zdklad¢ zavérecného hodnoceni od ucitelky matefské Skoly

mohu s potéSenim konstatovat, ze se tento cil podafilo uspéSné naplnit. Nejvétsi radost mi
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vSak pfinasi skutecnost, ze déti po celou dobu projektu projevovaly velké nadSeni, aktivné

se zapojovaly do ¢innosti a s opravdovym zdjmem objevovaly nové umélecké svéty.

Zaveérem lze konstatovat, ze galerijni edukace pfedstavuje cenny nastroj pro rozvoj déti
v predskolnim véku a podporuje jejich celkové uceni a rozvoj. Je dilezité, aby tato oblast
zustala soucasti vzdélavaciho procesu, a aby byla nadale podporovana a rozvijena s cilem

poskytnout détem moznost objevovat svét uméni a kultury.
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