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ABSTRAKT

Diplomova prace ma teoreticko-empiricky charakter a je zamétena na téma vnimani profese
ucitelt v alternativnich Skolach, jez je zkoumdno z pohledu rodi¢i piedskolnich déti.
Teoreticka cast diplomové prace se zabyva struénym piedstavenim predskolniho vzdélavani
s charakteristikou alternativnich Skol. Popisuje specifika profese ptedskolnich ucitelt
a prezentuje provedend vyzkumna Setieni zabyvajici se problematikou vniméni profese
uciteltt matetskych skol nejen pohledem rodict. Vyzkumna ¢ést je orientovana kvalitativné,
pficemz za vyzkumnou metodu bylo zvoleno polostrukturované interview, které bylo
realizovano s rodici, jejichz déti v soucasnosti dochdzi do matefské Skoly. Cilem
vyzkumného Setieni je odkryt ndzory rodicl na profesi uciteld pracujicich v alternativnich
matefskych Skolach. Vyzkumné Setfeni ukazalo, Ze profese ucitele v alternativni matetské
Skole je povazovana za prestizni, pfiCemz dosazené vzdélani ucitele nehraje ve vnimani
rodict zasadni roli.

Kli¢ova slova: ucitel matetské Skoly, alternativni matetskd Skola, prestiz ucitelské profese,

kompetence ucitele, perspektiva rodicii

ABSTRACT

The diploma thesis has theoretical-empirical character. The thesis focuses on a perception
of the teaching profession in alternative schools, which is studied from the perspective of
parents of preschool children. The theoretical part of the thesis deals with a brief description
of preschool education with characteristics of alternative schools. It describes the specifics
of profession of preschool teachers and presents the completed research investigations
dealing with the issue of perception of the profession of kindergarten teachers, not only from
the parent’s point of view. The research part is qualitatively oriented, where semi-structured
interviews were chosen as the research method, which was carried out with parents, whose
children currently attend a kindergarten. The aim of the research is to uncover parents' views
on the profession of preschool teachers working in alternative kindergartens. The research
showed that the teaching profession in an alternative kindergarten is considered pretigious,

while the teacher’s educational level does not play a significant role in parent’s perception.

Keywords: pre-primary teacher, alternative kindergarten, prestige of the teaching

profession, teacher competences, parent’s perspective
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UvVOD

Diplomova prace se orientuje na profesi ucitelti matetskych skol o¢ima rodic¢t predskolnich
déti. Prace se zamétfuje na alternativni piedSkolni vzdélavéani, konkrétné montessori
matefské Skoly. Alternativni matefské Skoly se v poslednich letech té§i ¢im dal vétsi
oblibenosti u rodic¢i, ktefi si vybiraji matetskou Skolu pro své déti. Diivodem je urcita
atraktivita a diverzita alternativnich matefskych skol, jez nabizi jiny zpiisob predSkolniho
vzdélavani a pristup k détem zaloZeny na partnerském vztahu ucitele k ditéti a na respektu
k osobnosti a vyvoji ditéte. Existuje n¢kolik druhi alternativnich $kol, a tak si z nabizenych
moznosti mohou rodic¢e vybrat pro své dité tu, ktera je v jejich o¢ich nejlepsi. Volba matetské
Skoly souvisi s nastavenim rodi¢li a jejich ndzory na ptedskolni vzdélavani jako takové.
Ptedevsim ohledné ptistupu k détem a jejich role v edukacnim procesu, zahrnujici i osobnost

pedagoga.

Zvolené téma diplomové prace je reakci na oblibu montessori matetskych skol v soucasné
dobé. Ptestoze se problematika profese ucitelli matetskych Skol a nahliZzeni na ni o¢ima
riznych aktérli pfedsSkolniho vzdélavani zdd byt dobfe probaddna, nelze to jisté fict
o ucitelich v alternativnich matetskych Skolach se zaméfenim na konkrétni typy
alternativnich smért. Z toho divodu je zamérem této diplomové prace piispét k rozsireni
této oblasti poznani se zamétenim na ucitele v montessori matef'skych Skolach. Rovné€z mize
slouzit jako inspirace pro dal$i vyzkumniky, protoZe alternativni Skolstvi nabizi Siroké pole

pro budouci vyzkumné zkoumani.

o~

Diplomova prace obsahuje dvé hlavni Casti. Cilem teoretické ¢asti je sumarizovat zakladni
poznatky o predskolnim vzdélavani a profesi ucitele matetské Skoly jako jednoho z aktérti
pfedskolniho vzdélavani. V prvni kapitole teoretické ¢asti je konkrétné popsano pojeti
predskolniho vzdélavani v soucasnosti spolecné s jeho cili a charakteristikou alternativnich
Skol doplnénou o zakladni klasifikaci. Pro ucely této prace je stéZejni montessori
pedagogika, proto jsou definovany zakladni principy a oblasti vzdélavani, podle kterych
se v montessori matetskych Skolach pracuje. Druhd kapitola se zamé&fuje na profesi ucitele
mateifské Skoly, konkrétné na moZznosti profesni pfipravy a specifické charakteristiky,
které se s touto profesi poji, jako jsou profesni kompetence, profesni ¢innosti a feminizace
profese. Tteti kapitola uzavira celou teoretickou ¢ast problematikou prestize profese ucitele
matefské Skoly a kvalitniho ucitele, pficemz odkryva nazory nejen rodict, ale i samotnych

ucitelii na predskolni vzdélani a osobnost ucitele.
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Zamérem praktické Casti prace je odkryt ndzory rodicl na profesi ucitele matetské Skoly
z alternativnich matefskych skol z hlediska jejich odbornosti, pfistupu k détem a postaveni
ve spolecnosti. Vyzkumné Setfeni kvalitativniho charakteru bylo realizovano s rodici, jejichz
déti dochazi v soucasné dobé do matetské Skoly. Prakticka ¢ast prace piinadsi detailni popis
celého vyzkumného Setfeni spoleéné s analyzou jeho vysledkii. Podstatnou kapitolou
praktické Casti je diskuse vyzkumnych zjisténi, které jsou davany do souvislosti s dal§imi
vyzkumnymi Setfenimi zabyvajicimi se stejnou problematikou. V samotném zaveéru nechybi
ani limity vyzkumu a doporuceni pro oblast pfedSkolniho vzdélavani smérem k ucitelim

v matefskych Skolach.
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I TEORETICKA CAST
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1 SOUCASNY STAV PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

PredSkolni vzd€lavani je povazovano za prvni stupenn organizované vyuky. Podle
mezinarodni standardni klasifikace vzdélavani je piedskolni vzdélavani zarazeno na uroven
ISCED 0 (Majercikova, Kasacova & Kocvarova, 2015). Instituce pro predskolni vzdélavani
vSak musi spliiovat urcitd kritéria. Vzdélavaci program neboli kurikulum vytvofené
pro piedskolni vzdélavani zajistuje rovnomérnou kvalitu predskolniho vzd€lavani ve vSech
institucich pro to zfizenych, protoze udava podminky a priabéh predskolniho vzdélavani,
predkladd hodnoty a zasady, kterymi se vzdélavani v matefskych Skolach fidi a popisuje
znalosti a dovednosti, kterych by déti v tomto cyklu vzdélavani mély dosahnout. Proto
poskytuje ucitelim oporu, které se mohou drzet pifi vzdélavani déti, a zaroven informuje
rodice o podobé predSkolniho vzdélavani. Tento vzd€lavaci program je urceny predevSim
pro déti od tii let. Predskolni vzdélavani konci v zpravidla Sesti letech ditéte po absolvovani
posledniho povinného roku v matefské Skole. Podoba navrhovanych ¢innosti a aktivit
odliSuje predskolni vzdélavani od dalSich stupni vzdélavani a rodinné péce. Rovnéz ucitelé
matetskych Skol musi spliiovat ptfedepsanou kvalifikaci, kterou se budeme zabyvat ve druhé
kapitole teoretické ¢asti této prace (Syslova, Borkovcova & Pricha, 2014;

Zakon €. 561/2004 Sb.).

Pokud predskolni vzdélavani vnimame jako vzdélavani pro déti od narozeni po nastup

do zékladni Skoly, existuje n€kolik moznosti, jak toto vzdélavani zajistit:

e Jesle

e Mateiska skola

e D¢tska skupina

e Chiva

e Péce jednim z rodich

e Nestatni neziskové organizace

(Syslova, Borkovcova & Pricha, 2014)

V této praci budeme mluvit o predskolnim vzdélavani ve smyslu matetské skoly. Matetské
Skoly spadaji do soustavy S$kol, kdy jsou povazovany za nejrozSifenéjSi instituci
piedskolniho vzdélavani zaméteného na osvojeni klicovych kompetenci pro dalsi vzdélavani

podle Rdmcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani (Pricha, 2009).
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Co se tykd organizace matetskych Skol, d€li se na tfidy, do kterych muze dochazet
maximalné 24, ve vyjimecnych 28 déti. VEkové slozeni déti mize byt v dané tfide
homogenni nebo heterogenni, coz zéalezi na rozhodnuti vedeni matetské Skoly. Do tiid
mohou byt integrovany i déti se specidlnimi vzdélavacimi potieby v souladu s danymi
podminkami (Majerc¢ikova, KasaCova & Kocvarovd, 2015). Piedskolni vychova
je orientovana na osobnost ditéte, pficemz je uplatiovan nedirektivni pfistup s respektem
ke svobod¢ ditéte. Dit€¢ je aktivni a samo si konstruuje své poznani, coz je umoznéno

vhodnym vzdélavacim prostiedim (Opravilova, 2016).
Cil, ulohy a funkce materské Skoly

Cile vychovy a vzdélavani jsou chapany jako smysl a funkce piisobeni na dit¢ v ramci
edukacéniho procesu, které vznikaji jako pfedstavy nasi spolecnosti. Popisuji ptinos edukace
nejen na urovni samotného ditéte, ale i celé spolecnosti. V minulosti byly cile zaméteny
sociocentricky, coz znamena, ze preferovaly potfeby a z4jmy spolecnosti na tkor ditéte.
Naproti sociocentrickému zaméfeni cil stoji zaméfeni pedocentrické, které bere v ramci
pojeti cilti vychovy a vzdélavani v ivahu dité a jeho individualni charakteristiky. Tteti pojeti
cilt se nazyva konvergentni a bere v Givahu jak potfeby a zajmy ditéte, tak i jeho postaveni
ve spole¢nosti. Cil vychovy je pfitom odrazem aktudlniho vyvoje ditéte. V praxi to znamena,
ze existuji dané ramcové cile, které ucitel matefské Skoly na zékladé svych profesnich
kompetenci modifikuje a specifikuje v souladu s vyvojovymi moZznostmi déti (Opravilova,
2016). Cilem vzdélavani na ptredskolni urovni je rozvoj osobnosti ditéte z hlediska citového,
rozumového, télesného a socidlniho vyvoje. Dalo by se tak fici, Zze zdmérem piedsSkolniho
vzdélavani je predat ditéti predpoklady, na kterych bude stavét v dal§im vzdélavani, ¢imz
rovnéz kompenzuje nerovnosti ve vyvoji déti a pfipravuje je tak na nastup do zakladni Skoly
(Zakon ¢&.561/2004 Sb.). Ulohy piedikolniho vzdélavani popisuje Ramcovy vzdélavaci
program pro piedSkolni vzdélavani, ze kterého vyplyva, Ze hlavnim ukolem je doplnit
rodinnou vychovu ditéte a poskytovat rodiné podporu, coz vede k zajisténi dostatecné
podnétného prostiedi pro rozvoj ditéte. I v tomto dokumentu najdeme zminku o diilezitosti
predskolniho vzdélavani z hlediska dalSiho vzdélavani ditéte, které by mélo byt podpoieno
respektovanim aktualniho vyvoje a individualit kazdého jedince, coZ umozni jeho optimalni
rozvoj sohledem na jeho moZnosti. Neméné dulezity ukol je ukol diagnosticky,
ktery umoziluje rozpoznat déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami nebo déti nadané

a poskytnout jim adekvatni podminky pro jejich rozvoj (RVP PV, 2021).
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Funkce skoly se méni v zavislosti na zménéch spolecenskych potieb, pficemz vyjadiuji, ¢im
je skola jako spolecenska instituce pro spole¢nost uzite¢na. Funkce lze chapat jako ¢innost,
ktera smétuje k ur¢itému cili nebo ucelu. Nesou v sobé¢ zdivodnéni existence Skol
ve spolecnosti, popisuji smysl jejich ¢innosti a urcuji postaveni Skoly vii¢i dal§im institucim
(Priicha, 2009). Nize vlozend tabulka prezentuje pojeti funkci podle Syslové. V této
diplomové praci bereme v tvahu pojeti Smelové, které je podle naseho nazoru adekvatni

vzhledem k vymezeni cile a ukolt pfedSkolniho vzdélavani.

Tabulka 1 Funkce matetské Skoly podle Syslové

Personaliza¢ni e Rozviji osobnost ditéte, jeho individuality a schopnosti

ptebrat zodpoveédnosti za sebe sama

Socializac¢ni e U¢i zit dité ve spole¢nosti
e Budovani riznych vztahli a vykon socialnich roli

e Predava etické normy

Integracni e Vytvafi prostfedi pro napliovani potieb
Hodnotova e Formuje hodnoty a postoje ditéte
Kvalifika¢ni e Rozviji kompetence déti potiebné pro budoucnost

Syslova (2012)

Podobné vymezuje funkce matefské Skoly i Smelova. Rovnéz rozlisuje funkci
personalizacni, socializacni a integracni. Kromé& nich popisuje i funkci pecovatelskou
a vzdélavaci. Pecovatelska funkce je zaméfena na zajisténi odborné péce o déti a predavani
navykl k péci o své zdravi. Podstatou vzdélavaci funkce je vytvoreni predpokladt po dalsi

vzdélavani ditéte (Smelové In Bercikova, et al., 2014).
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1.1 Alternativni Skoly pro predsSkolni vzdélavani

Uvodem piedstavime definici alternativnich $kol. Podle Priichy, Walterové a Marese (2013)
jsou to soukromé i veiejné skoly, které se urcitym zptusobem lisi od klasickych skol v ramci
vzdélavaciho systému. Tyto odliSnosti se mohou objevovat v organizaci vyuky, podobé
vzdélavaciho prostiedi, zptisobech hodnoceni vzd€lavacich vysledki nebo spolupraci
matefské Skoly s rodinou (Prucha, 2012; Pricha & Kotatkova, 2013). U alternativnich Skol
tedy zfizovatel ani zptisob financovani skoly nehraji roli. Alternativni matetské skoly se déli
podle ziizovatele na statni a nestatni, pti¢emz zfizovatelem statni mateiské skoly mize byt
obec, krajsky ufad nebo ministerstvo (Zakon ¢. 561/2004 Sb.). Ztizovatelem nestatnich
matefskych kol poté mize byt pravnickd osoba nebo cirkev. V Ceské republice &asto
dochazi k chapéani pojmu alternativni matetskd Skola ve smyslu soukromé matefské Skoly,
avsak alternativni matef'skéa Skola mtize byt rovnéz zfizovana orgény statni spravy, jak jsme
uvedli vySe. Navic existuje tfeti moznost, kdy jsou soukromé skoly financovany ze statnich
zdrojt (Priicha, 2012; Zakon ¢. 561/2004 Sb.). Finance ze statniho rozpoctu mohou byt
vyplaceny vSem pravnickym osobam, které zfizuji Skolu ¢i Skolské zafizeni zapsané
do Skolského rejstiiku. Podminkou je 1 uzavieni smlouvy s krajskym tradem. Udélené
finance jsou urCeny na vydaje souvisejici s vychovou, vzdélavanim a sluzbami,

které je dopliuji (Zakon ¢. 306/1999 Sb.).

V nédvaznosti na vySe uvedené vysvétleni zakladnich charakteristik alternativnich Skol lze

na pojem alternativni Skola nahliZet z hlediska tii aspekti:

e Skolsko-policky
e Ekonomicky

e Pedagogicko-didakticky

Z hlediska pedagogického a didaktické muzeme vymezit 5 zékladnich charakteristik
alternativnich Skol. Vychova v téchto Skolach je zamétfena na osobnost a individualitu ditéte.
Je v nich tedy uplatiiovan pedocentrismus. Dité se rozviji komplexné po vSech strankach,
pfi¢emz ono samo je aktivnim aktérem béhem vlastniho procesu uceni se. Alternativni Skoly
se zam¢fuji na vzdelavani, které méa presah do kazdodenniho Zivota a Casto tak samotny
proces vzdélavani probiha mimo $kolu. Skoly navic mezi viemi aktéry vzdélavani vytvaii

komunity a buduji spolecenstvi zaloZené na partnerskych vztazich (Pricha, 2012).
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Historie alternativnich Skol

Jednou z vyznamnych zmén ve Skolstvi byl vznik alternativnich $kol, jez se zacaly rozvijet
v zahranici na pocatku 20. stoleti. Jejich vznik je spojovan se jmény vyznamnych pedagogt,
jiz byli prikopniky reformni pedagogiky a vytvofili nékolik vyznamnych teorii,
které se postupné dostaly do celého svéta. Hlavnim zdmérem reformni pedagogiky byla
zména v obsahu vzdélavani, ve vyberu vyukovych metod a v piistupu k ditéti, pficemz cilem
bylo védecké zkoumani a ovéfeni novych myslenek (Opravilova, 2013;
Pricha & Kotatkova, 2013). Tyto mySlenky byly pouZity pro vznik pedagogickych
koncepci, které jsou oznacovany jako alternativni. Zaklady pro vznik alternativnich skol jsou
tak postaveny na kritice tradi¢niho zptisobu vzdélavani, na rozvoji védy, techniky a lidského
poznani. V Ceské republice doslo k rozvoji reformni pedagogiky mezi lety 1918 a 1939.

wewvr

nasledujici osobnosti:

e John Dewey

e Marie Montessori

e Peter Petersen

e Rudolf Steiner

e Helen Parkhurstova
e Viclav Prihoda

(Prtcha, 2012; Priicha & Kotatkova, 2013)
K usnadnéni orientace ve velkém mnozstvi alternativnich typt Skol, které v souc¢asné dobée
existuji, byla vytvotena typologie. Typologie zna 3 skupiny alternativnich Skol:

1. Klasické reformni Skoly
2. Cirkevni skoly

3. Moderni alternativni Skoly

NiZe uvedena tabulka slouzi k ilustraci n€kolika konkrétnich ptikladl alternativnich $kol,

které spadaji do dané skupiny v souladu s typologii alternativnich skol.
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Tabulka 2 Alternativni Skoly

Klasické reformni $koly Cirkevni Skoly Moderni alternativni §koly
Waldorfské Katolické S otevienym vyucovanim
Montessori Protestantské Mezinarodni

Daltonské Zidovské Zdravé skoly

(Priicha, 2012)

Funkce alternativnich §kol

Nize zminéné funkce alternativnich Skol dopliuji obecné funkce, které jsou popsany

v ptedchazejici podkapitole.
e Kompenzacéni

Jinymi slovy jde o to, aby alternativni Skoly nahradily v urcitych oblastech Skoly klasickeé,
a tim tak uspokojily rozmanité potieby spolecnosti, které nejsou naplnény existenci

standardnich Skol.
e Diverzifikac¢ni

Existenci alternativnich Skol je zajiSténa rozmanitost druhti skol.
e Inovacni

Do alternativnich $kol jsou podle jejich typu vnaseny riznorodé¢ inovace vzdélavani. Inovace
se vztahuji k organizaci vzdélavaciho procesu, tedy vybéru vyukovych metod, a k obsahu
vzdélavani.

(Pracha, 2012)

Pro ucely této diplomové prace se blize zaméfime pouze na montessori Skoly, ve kterych
jsou uplatnovany principy montessori pedagogiky, kterou se budeme zabyvat v néasledujici
podkapitole. Montessori matetské Skoly byly vybrany z divodu specifické komunikace
a pristupu k détem, vychéazejicich z principti montessori pedagogiky, které jsou uplatiiovany
pii kazdodenni praci uciteld — pravodci v téchto matefskych Skolach. Konkrétné

se montessori pedagogikou a jejimi principy zabyvame v nasledujici podkapitole.
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1.2 Montessori pedagogika

Montessori Skoly nesou néazev po italské Iékafce Marii Montessori (1879-1952),
ktera se zpocatku vénovala praci s mentalné postizenymi détmi. V roce 1907 oteviela
vRim¢ Dam déti, kde se zabyvala vytvofenim originalniho edukaéniho prostiedi
inspirovan¢ho pedocentrismem. Takové prostfedi umoziuje prirozeny vyvoj déti. Nachazi
se v ném specialni pomiicky, pomoci nichz déti objevuji okolni svét a pracuji s nimi podle
aktualni urovné svého vyvoje (Isaacs, 2018; Pricha, 2012). Za pfipravu a udrzovani
prostredi je zodpoveédny ucitel. Pravidelné kontroluje stav vSech pomticek a obménuje je tak,
aby o n¢ déti stale mely zdjem a mély chut’ s nimi pracovat (Montessori, 2018; Slaba, 2020).
V montessori pedagogice existuji tzv. senzitivni obdobi, ktera piedstavuji obdobi ve vyvoji
ditéte, behem kterych je citlivé pro vniméani a chapdni danych jevli okolniho svéta.
Jde naptiklad o senzitivni obdobi pro rozvoj pohybovych dovednosti, fe¢i nebo moralniho
citéni. V montessori $kolach jsou ve tfidach déti rizného veku, jedna se tedy o vékove
smiSené tfidy, umozinujici rozvoj vzajemného respektu a pocitu uzite€nosti mezi ostatnimi

prostfednictvim vzajemného souziti, respektu a pomoci (Poussin, 2018; Priicha, 2012).

Montessori matetské Skoly navstévuji zpravidla déti od 23 let do 6 let v€ku. Tyto matefské
Skoly jsou vétSinou soukromé nebo zfizené k dobro¢innému vzdélavani podle montessori
pedagogiky a ptedavani jejich mysSlenek. VSechny montessori matefské Skoly maji né€kolik
totoznych vlastnosti, jako je prace s didaktickym materidlem a pomickami, organizace
vzdélavaciho prostiedi a role ucitele jako facilitatora, ktery pfispiva k pfirozenému uceni

a rozvoji ditéte (Isaacs, 2018).

Montessori pedagogika vychazi z pedocentrismu, ktery stavi na tom, Ze vyvoj ditéte je dan
vrozenymi vnitinimi zdkonitostmi. Proto dité stoji v centru pozornosti. U¢itel zde vystupuje
jako pruvodce, ktery pfipravuje nabidku ¢innosti a mize ditéti poskytnout pomoc. Diteé
je vSak schopno samo rozpoznat, co ke svému rozvoji potfebuje. V praxi matetsky Skol
se klade diraz na pfirozenost, spontannost, volnost a svobodu ditéte. Dit€¢ ma moZznost
samostatné se vyjadfit a jsou mu piedkladany rtznorodé podnéty pro rozvoj schopnosti
v souladu sjeho zdjmy (Opravilova, 2016). Fakt, ze dité stoji v centru vzdélavani,
neznamend, ze nema nastavené hranice a mize si delat co chce. Naopak to znamena,
Ze je pti rozvoji jedince kladen diraz na jeho individualitu a jedine¢nost, ¢imz je vzdélavani
déti uzplsobeno jejich potfebam. Rozvoj ditéte pritom probihd rovnomérné po strance

biologické, psychologické i socidlni (Slaba, 2020).
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Principy montessori pedagogiky

Hlavni myslenkou montessori pedagogiky je znama véta ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam.*
Tato mySlenka odrdzi zékladni principy, které jsou v montessori pedagogice uplatiovany

pravodci v montessori tfidach v ramci organizace vzdélavani. Jedna se o nasledujici body:

e Svoboda a zodpovédnost

vvvvvv

kazdé dité svlij vnitini plan, podle které¢ho se rozviji. Tento plan dit¢ dokéze naplnit pouze
svobodnou ¢innosti, kterd probihd v pfipraveném prosttedi. Prostiedi je navrzeno tak,
aby umoznilo ditéti svobodny a intuitivni pohyb a vykondvani ¢innosti podle své volby,
pficemz béhem toho pocit'uje zodpovédnost za toto prostiedi. Svoboda se rovnéz projevuje
i tim, ze dité rozhoduje samo za sebe a za svou volbu je nasledné¢ zodpovédné. Avsak
svoboda neznamena bezhrani¢nost, ale je doprovazena pevné danymi pravidly. Za svobodné
dit¢ je povazovano to dite, které se samo rozhoduje a nasledné ptijima disledky svého
rozhodnuti, nikoliv dité, které si miize délat, co chce. Svoboda se nejlépe pozoruje pii praci
s pomuckami, kdy ma dit€¢ moznost vybrat si jakoukoliv pomiicku a vybrat si misto,
kde sni bude pracovat. Zaroven ma plnou svobodu v pohybu v daném vzdéldvacim
prostfedi. Zodpovednost za piipravené prostiedi v praxi znamend, ze dité uklada pouzivané
pfedméty na své misto a je ohleduplné k ostatnim détem, pti€¢emz respektuje jejich praci

a je jim napomocné, kdyz to potiebuji (Isaacs, 2018; Slaba, 2020).

e Absorbujici mysl

Dité je schopné se adaptovat na nové prostiedi a jeho podminky, k ¢emuz mu napomaha
jeho absorbujici mysl. Absorbujici mysl umoziuje ditéti ucit se zit ve své spolecnosti
a ziskavat zkuSenosti a podnéty ze svého prostiedi zcela nenucené. Sama Montessori
uvadéla, ze absorbujici mysl ditéte je jako motska houba, kterd je schopna pojmout vse.
Pozdé¢ji vSak dodavala, Ze houba se mliZe naplnit a jiz nadale podnéty neptijimat, ale u ditéte
to neplati. Détskd mysl je nenasytna a neustale dychtiva po novych podnétech. Absorbujici
mysl se kolem Sestého roku veéku ditéte méni na mysl zdivodnujici, kdy dité hleda odpoveédi
na své otazky a snazi se porozumeét zakonitostem okolnich jevi (Isaacs, 2018; Slaba, 2020).
Ptipravené prostfedi a zazitky, které v ném probihaji, predavaji ditéti mnoho novych

zkusenosti, které mize nasavat (Hiles, 2018).
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e Aktivni uéeni

Pojem aktivni uceni odrazi dit¢, které se podili na svém uceni a seberozvoji, pticemz kazdy
dit¢ se vyviji svym tempem. Dité postupné piichdzi na to, ze vzdélavani je nekonecné.
Chape, ze jednotlivé informace maji smysl jen tehdy, kdy jsou ve vztahu s dalSimi
informacemi. D¢t se jiz v matefské Skole u¢i pracovat s informacemi, které odpovidaji jejich
véku. Ukolem ugitele je predat ditéti nezbytné nutné informace k jeho praci a nasledné
nechat dité pracovat samostatné (Slaba, 2020). Dit¢ tak stoji v centru vzdélavaciho procesu,
coz znamend, ze se vzdelavani soustfed’'uje na jeho individualni zajmy a potteby. Tomu
je uzptsobeno vzdélavaci prostiedi, které poskytuje ditéti svobodu, ale zaroven se dité stava
zodpovédné za své rozhodnuti (Isaacs, 2018). Dit€ si tak samo fidi svlij proces uceni a je tak
posilovana jeho vnitini motivace naucit se néco nového, coz souvisi i s tim, Ze v montessori
pedagogice dochazi k vyhybani se vnéjsi motivaci déti. Dilezitym prvkem pro aktivni uc¢eni
jeirespekt k ditéti a jeho vlastnimu tempu. Dité se mize pIn¢€ soustiedit a neni béhem svych
¢innosti vyrusovano. To vSe vede k rozvoji samostatnosti, sebediscipliny a sebevédomi

ditéte (Hiles, 2018).

e Rad a struktura

Jedna se o jednu ze zadkladnich lidskych potieb. Pravidelnost vnasi do Zivota ditéte pocit
bezpeci a klidu. Pomaha détem orientovat se v reZimu dne, ktery jim dodava pocit jistoty.
Rad predstavuje jedno ze senzitivnich obdobi ve vyvoji ditéte. Jde o osvojeni uréitych
¢innosti, které vedou k psychické pohod¢ a schopnosti ptekondvat prekdzky. V matetskeé
Skole se tad projevuje v rezimu dne, tedy ve sledu jednotlivych dennich ¢innosti. Rovnéz
také ve fyzickém tadu odrazejicim se v prostfedi, v komunikaci, kdy je ve tfid¢ pfitomna

stale stejnd ucitelka a také spolecenském tadu, ktery predstavuje dand pravidla (Slaba, 2020).

e Skutecnost a pravdivost

V montessori matefskych skolach déti pracuji s redlnymi predméty a zkousi jejich tcel. Dité
kolem sebe vidi riizné Cinnosti a uci se je postupné zvladat. Je tedy schopné si naptiklad
nakréjet jablko nozem. Zaroven se klade velky diiraz na pfedévani pravdivych informaci

odrazejicich realitu okolniho svéta (Slaba, 2020).
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Vzdélavaci oblasti v montessori pedagogice

V montessori pedagogice je pozornost upjata na vzdélavaci prostfedi, proto je tfida
rozc¢lenéna na nékolik celk, které odpovidaji péti vzdélavacim oblastem. VSechny pomucky

jsou ve tfidé umistény podle toho, do které vzdelavaci oblasti patfi.

PRAKTICKY
ZIVOT

|

KULTURNI _ VzdE&ldvaci _ = sMYSLOVA
OBLAST oblasti VYCHOVA

/

MATEMATIKA JAZYK

Obrazek 1 Vzd¢lavaci oblasti podle montessori pedagogiky
(Slovacek & Minova, 2021)

Prakticky Zivot reprezentuje ¢innosti kazdodenniho Zivota. Tyto €innosti jiz dité zna, avSak
cilem pomticek v této oblasti je jejich nacvik a zdokonaleni. Cilem smyslové oblasti
je rozvinout smyslové vnimani déti, protoze pomoci smysli jsou schopné vnimat vSechny
podnéty ze svého okoli, a tim padem se i ucit. Oblast jazyka se zamétuje na rozvoj slovni
zasoby a vyjadiovacich schopnosti, pfi¢emz jeji velka ¢ast probiha pfirozené béhem dne bez
pomucek. Pomicky jsou navrZeny tak, aby rozvijely psani a ¢teni. V matematické oblasti
se déti uci poznat symbol a mnozstvi a nasledné oboji propojit. Kulturni oblast je zamétena
na predavani poznatkil ze svéta techniky, rostlin, zvifat a uméni. Je dilezité, aby byly déti
seznamovany s povédomymi a pro né blizkymi ptiklady. V rdmci této oblasti se nabizi
vyrazit s détmi na vystavu, na koncert, do divadla nebo na prochazku do lesa, a pozorovat
tak okolni svét (Slaba, 2020). Prace s didaktickymi materidly probiha tak, ze ucitel nejprve
predvede ditéti, jak s materidlem zachazet, coz se miize a nemusi odehrat za slovniho
doprovodu. Dité to nasledné¢ napodobuje a zkousi, ¢imz se postupné zdokonaluje (Tympa,

et al., 2022).
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Cilem prvni kapitoly bylo kratce predstavit predskolni vzdélavani a jeho pojeti. K tomu bylo
potfeba popsat zakladni prvky piredskolniho vzdélavani, jako jsou jeho cile, funkce
a podminky. Zminén byl také vzdélavaci obsah pro tuto vzdélavaci etapu. Dale zde bylo
vymezeno pojeti alternativnich Skol a jejich kratkd charakteristika spojend s klasifikaci.
Zavérem byla predstavena montessori pedagogika s jejimi vzdélavaci principy, které jsou
pro tento koncept vychovy a vzdélavani stézejni a které se rovnéz stavaji stézejni pro tvorbu
této diplomové prace, piedevsim jeji empirické Casti. Druhd kapitola se zabyva jednim

z aktért ptedskolniho vzdélavani, a to ptimo uciteli, kteti v matetskych Skolach piisobi.
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2  PROFESE UCITELE MATERSKE SKOLY

Pojem ucitel je podle Prichy, Walterové a MareSe (2013) definovan jako pedagogicky
pracovnik, ktery disponuje danou kvalifikaci, umoziujici vedeni vzdélavaciho procesu
vcetné odpovédnosti za jeho ptipravu, prib¢h a vysledky. Zaméfime-li se na definici ucitele
mateiské $koly, Smelova a NeleSovska (2009) uvadi, Ze je to profesional s odpovidajici
kvalifikaci pro predSkolni vzdélavani, disponujici kompetencemi a osobnimi
charakteristikami pro rozvoj ditéte a naplilovani jeho potieb s respektem k jeho
individudlnim zvlastnostem. Nejen, ze ucitel materské Skoly rozviji u déti zakladni
dovednosti, poklada také zédklady hodnotového systému, rozviji jejich osobnost a ma vliv
na jejich z4jmy (Syslova, 2013). Ucitelé mohou pracovat ve vefejnych, soukromych
nebo cirkevnich matetskych Skolach, které jsou zfizeny podle Skolského zakona,

anebo v soukromych pfedskolnich zatizenich (Syslova, 2017).

S ohledem na historii Ize fici, ze se profese ucitele matetské skoly zrodila teprve nedavno.
Do roku 1934 byl pouzivan vyraz péstounka, jenZ byl nahrazen prdvé nazvem ucitelka
matetské Skoly. Péstounky zajiStovaly predevsim péci a bezpeci déti, které Casem doplnilo
1 pfedavani informaci a dovednosti potfebnych pro zivot i Skolu (Syslova, 2013). Rovnéz
byly zvySovany naroky na vzdélavani ulitelek. Pied rokem 1946 se péstounky vzdelavaly
v ustavech dochdzkou na jednolety kurz. Od roku 1946 byla zavedena povinnost
vysokoSkolského vzdélavani, a to vrozsahu Ctyf semestrii, ktery se pozdé&ji zménil
na semestry dva. Jiz vroce 1950 doSlo k dalSi upravé piipravy ucitelll, a to zméné
vysokoskolského studia na studium stiedoSkolské. Studium probihalo na pedagogickych
gymnaziich. Trvalo 3 roky, pficemZ jeden rok byl ur¢en pro pedagogickou praxi. V roce
1960 doslo ke zméné téchto gymnazii na stiedni pedagogické Skoly, kde profesni piiprava
trvala ¢tyfi roky a byla zakon€ena maturitni zkouskou. Rok 1970 pfinesl pro profesni
ptipravu ucitelek matetské skoly zasadni zménu. Byl zaveden dudlni systém, coz znamena,
ze se ucitelky mohly vzdélavat jak na stfednich pedagogickych Skolach, tak i na vysokych
Skolach, a to konkrétn€ v Olomouci a v Praze. Od roku 2000 pak dos$lo k znaénému rozvoji
vysokoskolskych oborti zaméfenych na profesni piipravu ptedskolnich pedagogli v ramci
celé Ceské republiky (Smelova & Nelesovska, 2009). V roce 1946 byla zavedena povinnost
vysokoSkolského vzdélani ucitelek matefské Skoly, avSak jiz v roce 1950 byla zruSena
pro nedostatek persondlu a sniZzena na vzdélani sttedoSkolské. Moznost vysokoSkolského
vzdélani pro ucitele matetskych skol byla obnovena v roce 1970, ale jiz jako nepovinna

(Syslova, 2013). I ptesto je v soucasné dob¢ vysokoskolské vzdélani v magisterském oboru
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predskolni a mimoskolni pedagogiky pro vykon profese ucitele matetské Skoly povazovano

jako nejvice zadouci (Syslova, 2017).

2.1 Moznosti profesni pripravy ucitelit materské Skoly

Mezi zakladni pfedpoklady pro vykon profese uclitele matetské Skoly patii svépravnost,
bezthonnost, zdravotni zptsobilost a znalost ¢eského jazyka (Zakon €. 563/2004 Sb.).
Jednim z pozadavkl je 1 odbornd kvalifikace, jiz lze ziskat tfemi zptsoby. Kvalifikace
zahrnuje dovednosti a znalosti vztahujici se k oboru ptedskolni pedagogiky ziskané béhem
studia. Profesni vzdélavani ucitelti matei'skych skol ma za cil pfipravit ucitele, aby se stali
odborniky a mohli tak zajistit kvalitni vzdélavani déti (Syslova, 2017). Na kvalifikaci 1ze
pohlizet ze dvou aspekt, a to profesni a pravni. Profesni aspekt Ize chapat jako kompetence,
které jsou nezbytné pro vykon povolani ucitele. Pravni aspekt predstavuje zdkonné
pozadavky na kvalifikaci uciteld v mateiskych Skolach (Vasutova, 2001 podle Syslova,

2013).

Pro ziskéani kvalifikace existuji tfi zplsoby, a to sttedoSkolské vzdélani, vy$si odborné
vzdélani a vysokoskolské vzdélani. VSechny tfi uvedené moZznosti profesni pfipravy uciteli
matefskych Skol jsou orientovdny na studium pedagogickych véd se zaméfenim
na predskolni vzdélavani. Stiedni pedagogické Skoly maji ve své nabidce Ctyflety program
zakonceny maturitni zkouskou. Standardni €ast pfijimacich zkousSek je zde doplnéna
o talentovou zkouSku zahrnujici hudebni, télesnou a vytvarnou oblast. Absolvent stfedni
pedagogické Skoly by mél disponovat schopnosti pfipravit, realizovat a poté zhodnotit
edukacni ¢innosti. Studium na vyssi odborné Skole mize trvat 3-4 roky. Jedna se o jakési
spojeni stfedoskolského a vysokoskolského studia, avSak s mensi dotaci pro pedagogickou
praxi studentli. Studium na vys§i odborné Skole se ukoncuje absolutoriem (Syslova, 2013).
Vysokoskolské studium na bakalaiské Grovni trva tii roky, pfipadné miize byt rozsiteno
o dal$i dva roky studia magisterského. Oba stupné jsou zakonceny statni zavérecnou
zkouskou. Koncepce ptijimacich zkousek se li§i v zavislosti na preferencich dané univerzity.
VétSina z nich provadi pisemné ¢i Gstni pfijimaci zkousky, které mohou byt doplnény
1 0 talentovou ¢ast. Po ukonceni studia na vysoké Skole by mél mit absolvent takové znalosti
a dovednosti, které mu umozni vykonavat profesi ucitele matetské Skoly, jako jsou
vyucovaci strategie, znalost kurikula, diagnostické dovednosti, reflexe, sebereflexe a dalsi

(Syslova & Chaloupkova, 2015).
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Ucitelé matefskych Skol se musi neustale vzdélavat, ¢imz je dopliiovana a obnovovana jejich
kvalifikace. Reditel $koly vypracovava plan dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnik,
pricemz bere v potaz zajmy pedagogt a rozpocet Skoly. Dalsi vzdélavani se mize uskutecnit
na vysokych Skolach, v zatizenich pro dalsi vzdélavani pedagogii, které maji udélenou
akreditaci, pfipadn¢ formou samostudia. Kazdé dalsi absolvované vzdélavani musi byt
dolozeno osvédCenim ze strany instituce, ve které probihalo. Kazdému pedagogickému

pracovnikovi pfislusi 12 dnii studijni volna (Zakon €. 563/2004 Sb.).

Kromé¢ ziskdni formalniho vzdélani k vykonu profese ucitele mateiské Skoly v montessori
matefskych Skoldch je nutné projit i mezinarodnim vycvikem montessori pedagogiky
pro predskolni vék. Béhem tohoto vycviku se ucitelé u¢i pracovat s pomtickami, cvici
pozorovani, a nakonec absolvuji n¢kolik hodin praxe. Jednou z instituci, kterd se témto
vycvikim vénuje je Mezindrodni Montessori asociace (AMI), kterou zaloZzila Marie
Montessori a kterd timto zptisobem udrzuje a rozviji jeji odkaz (Isaacs, 2018; Slaba, 2020).
Marie Montessori mluvi i o pfipravé uciteli matetskych Skol, v rdmci, niz nestaci jen
pozadované vzdélani, laskavost a laska k ditéti. Zdliraziiuje také nezbytnost osobnostni
ptipravy vedouci k vnitini pfipravenosti ucitele budovat pozitivni vztahy s détmi. Ucitel
v montessori matetské Skole by mél v ditéti hledat pozitivni vlastnosti a ty podporovat
(Montessori, 2012; Slovacek & Minova, 2021). M¢l by détem ponechat svobodu
a nezavislost, ale zaroven poskytovat podporu a pomoc, pokud ji déti potiebuji. Ucitelé by
méli déti pfijimat takové jaké jsou, a to je mozné pouze tehdy, pokud ucitelé miluji sami
sebe, znaji své nedokonalosti a dokaZou s nimi pracovat. Montessori fika, Ze ucitelka
v mateiské Skole by méla byt jako and¢€l. M¢la by byt krasna, elegantni, usmévava a hezky
upravena. Méla by vystupovat klidn€, plynule, pouzivat bohatou slovni zadsobu a ptijemnou
intonaci hlasu. Mezi dulezité vlastnosti ucitelii matetskych Skol patii trpélivost, pokora
a distojnost. Kazd¢ dité se vyviji odliSnym tempem a pro vykondvani jednotlivych ¢innosti
potiebuje rizny Cas. Ucitelé matetskych Skol by tak neméli na déti tlacit a popohanét je.
Ucitelka projevuje radost z uspéchi déti, ale neciti se za né¢ odpovédna. Uvédomuje si,
ze vSechny uspéchy jsou uspéchy ditéte, protoze dité je tvliircem sebe sama. Je si védoma
potencidlu kazdého ditéte o pomahd ho objevit a rozvinout. Ucitelé matetskych Skol
predstavuji pro déti vzor. DéEti napodobuji jejich fe€, pohyby a chovani v riznych situacich,
které jsou pro né¢ nezndmé a tudiz narocné. Na tomto principu napodoby je zalozena prace
s pomuckami a jejich prezentace. Od uciteld se rovnéz ocekava dodrzovani nastavenych

pravidel (Montessori, 2018; Slaba, 2020).
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2.2 Specifika profese predskolniho pedagoga

Matetska skola se zpravidla pro déti stdva prvnim spoleCenskym prostiedim, do kterého
prichazi z prostiedi rodinného. De¢ti disponuji rozlicnymi zkuSenostmi, schopnostmi
a chovanim. Vedle toho si nesou své charakteristické vlastnosti a rysy, jez utvafi jejich
osobnost. Pro ucitele to znamend, Ze s détmi musi pracovat s ohledem na jejich vék,
osobnostni zvlastnosti, potfeby a zdjmy. To se promitd do vSech Cinnosti, které ucitelé

mateiskych skol pti své praci provadi (Syslova, 2017).
Profesni ¢innosti ucitele materské Skoly

Profesni ¢innosti uciteltl v matefskych skolach jsou realizovany v ndvaznosti na kurikulum
pro ptedskolni vzdélavani, predevsim na cile tohoto vzdélavani. Rovnéz se vazi na konkrétni
matetfskou Skolu, jeji prostiedi a podminky vzdélavani. V souladu s nimi rozviji dité
s ohledem na jeho individualni dispozice. Cinnosti, které uéitel mateiské $koly vykonava,
jsou ruznorodé a proménlivé. To plyne z aktudlni situace v mateiské Skole, ktera se odviji

od mnoha faktorti, jako naptiklad rozpolozeni déti (Syslova, 2017).

Narodni soustava povolani uvadi v katalogu popisti povolani profesni ¢innosti typické
pro vykon profese ucitele matefské Skoly, ptfiCemz pro jejich realizaci je doporuceno
vysokoskolské vzdélani na magisterské urovni. Katalog vymezuje ¢innosti ucitele mateiské
Skoly zamétené na ptfimou pedagogickou ¢innost s détmi a pfedavani védomosti, dovednosti
a socidlnich navyka s cilem rozvoje jejich osobnosti ve vSech oblastech. Piedskolni
vzdélavani je urceno pro kompenzaci moznych nerovnomérnosti ve vyvoji ditéte jesté pied
nastupem do zékladni Skoly, pficemZ jeho realizace probiha v zké spolupraci s rodinou
a odbornymi subjekty. Dilezitou soucésti prace ucitele je individudlni prace s détmi
a pripadné¢ napliovani individualniho vzdé€lavacitho planu pro déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Ucitel disponuje urcitou svobodou ve volbé vyukovych metod.
Kromé ptimé pedagogické Cinnosti jsou popsany 1 ¢innosti, které s ni souvisi, mezi néz patii
napfiiklad tvorba tfidniho a Skolniho vzdé¢lavaciho programu. (Narodni soustava povolani,

n.d.)

ZjednoduSené by se profesni ¢innosti daly rozdélit na dvé zakladni kategorie, a to ¢innosti
ptipravné a realizacni. Pod Cinnosti pfipravné spada dalsi vzdélavani uciteld, administrativa,
planovani a projektovani vzdélavaciho procesu, jez zahrnuje pfipravu na pfimou vyucovaci
¢innost. Déle také evaluacni Cinnosti, tedy pedagogicka diagnostika, vlastni sebereflexe,

sebehodnoceni, a nakonec podileni se na chodu skoly. Do ¢innosti realizacnich lze zatadit
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pfimou pedagogickou Cinnost, péci a dohled nad détmi a jejich bezpecnosti a Cinnost
poradenskou, metodickou, konzultaéni a organizani. Za hlavni profesni cinnosti
je povazovana vychova a vzdélavani déti  (Burkovicova, 2012  podle

Burkovic¢ova & Kropackova, 2014).

Z profesnich Cinnosti ucitele mateiské Skoly vyplyvaji profesni kompetence,

které napomahaji k vykonu vSech ¢innosti a napliiovani vSech roli v ramci jeho profese.

Profesni kompetence uditele materské skoly

Pricha (2012) za profesni kompetence povazuje soubor osobnostnich a odbornych
predpokladii pro vykon profese ucitele. Podle néj profesni kompetence zahrnuji znalosti,
dovednosti, tvofivost a schopnost rozpoznat potieby déti. Spilkova (2004) definuje profesni
kompetence jako ,.komplexni zptsobilosti k GspéSnému vykonavani profese, které¢ zahrnuji
znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty a osobnostni charakteristiky* (s. 25). Existuje mnoho
modell profesnich kompetenci v zavislosti na jejich chapani jednotlivymi autory. Pro ucely
této podkapitoly si rozebereme model od Vasutové. Vasutova (2004) formulovala sedm
klicovych kompetenci ucitele, jeZ stanovuji, co by mél ucitel spliiovat, aby byl schopen
vykonavat svou profesi. Tyto kompetence je mozné nabyt a rozvijet béhem cel¢ své profesni
drahy a je na né nahliZzeno jako na soubor znalosti, dovednosti, postojii a zkusenosti. Jedna

se o nasledujici kompetence, které budeme vyuzivat pro ucely této diplomové prace.

Tabulka 3 Profesni kompetence podle VaSutové

Piredmétova e Ma vzdélani z oboru predskolni pedagogiky,

e je schopen predavat poznatky détem formou vychovné-

vzdélavacich ¢innosti,

e dokaze pracovat s informacemi ze svého oboru,
Didakticka a e vychazi zRVP PV, tvoti SVP a TVP
psychodidakticka e uplatiiuje riznorodé metody vyuky

e hodnoti déti riiznymi nastroji,
Pedagogicka e zna procesy a podminky vychovy a vzdélavani,

e sleduje trendy vzdélavani

e zamcétuje se na individualni zajmy déti,
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Diagnosticka a interven¢ni e provadi pedagogickou diagnostiku
e umi rozpoznat vztahy ve tfidé,

e pozna dit¢ s SVP a dokdze uzpisobit vzdélavaci
¢innosti podle jeho moznosti,

e umi pracovat s nadanymi détmi,

Socialni, psychosocialni a e napomaha k pfiznivému klimatu ve ttid¢ a ve Skole,
komunika¢ni . C e,
e podporuje socializaci déti,

o cfektivné komunikuje s détmi,

e spolupracuje s rodinou ditéte.

ManaZerska a normativni e orientuje se v zakonech,
e ovlada zakladni administrativni tkony,
o dokéaze organizovat nadstandardni aktivity,

e je schopen tymové prace,

Profesné a osobnostné e ma vSeobecné znalosti, které umi predat détem,

kultivujici , L, L
e ma reprezentativnl vystupovani,

o dokaze odivodnit své pedagogické postupy,

e provadi sebereflexi.

(Vasutova, 2004)

Vymezeni profesnich kompetenci ve form& modeli je pouzivano pro tvorbu profesnich
standardd, které popisuji charakteristiky kvalitniho ucitele. Tyto standardy slouZi predev§im
jako vychodisko pro vzd&lavani ugiteldl a jejich profesni rozvoj. V Ceské republice byly
standardy kvality prace ucitel definovany v roce 2001 a 2008, kdy vznikl dokument
Podkladovy material pro tvorbu standardu kvality profese ucitele, ktery byl v ramci projektu
Cesta ke kvalité rozpracovan do podoby Ramce profesnich kvalit ucitele (Syslova, 2013;
Syslova & Chaloupkovéa, 2015). V roce 2015 vznikl Rédmec profesnich kvalit ucitele
matefské Skoly, ktery slouzi jako nastroj pro evaluaci prace ucliteli matetskych Skol
a potazmo zvySovani kvality jejich prace. Tento dokument pracuje s profesnimi ¢innostmi,
ve kterych se projevuji profesni kompetence ucitele. Jsou vyjadieny v podobé¢ kritérii kvality
v 8 oblastech tykajicich se vzdélavaci nabidky, vzdélavaciho prostfedi, procesti uceni,
hodnoceni a reflexe vzdélavani, rozvoje Skoly, spolupréce s rodici a vetfejnosti, a nakonec

profesniho rozvoje ucitele (Syslova & Chaloupkova, 2015).
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Povinnosti ucitele materské skoly

Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (2021) popisuje ¢innosti, za které
ucitel zodpovida a které ve své profesi vykondva. Ucitel mateiské Skoly zpracovava skolni,
pfipadné tfidni vzdé€lavaci program v souladu s RVP PV, tudiz jsou jeho pedagogické
¢innosti planovany s jasnym cilem. Pravidelné svoji ¢innost a pribeh vzdélavani monitoruje
a vyhodnocuje, pticemz s vysledky nadéle pracuje. Kromé toho vykonava odborné ¢innosti,
tedy pfipravuje a realizuje vzd€lavaci aktivity individudlné i skupinové v zévislosti
na analyze individudlnich potfeb déti. VSechny vzdélavaci ¢innosti podléhaji oborovym
metodikdm a didaktickym prvkim. V pribéhu vzdéldvani ucitel monitoruje a hodnoti
podminky vzdélavani i své vlastni prace, pficemz hodnoti uc¢innost vzdélavacich ¢innosti.
Rovnéz se zamétuje na rozvoj déti a pravidelné provadi pedagogickou diagnostiku, béhem
které zjisStuje jejich pokroky. Vysledky pedagogické diagnostiky pouziva k dal§imu
planovani vzdélavani. Ve vztahu k rodi¢tim poskytuje poradenskou ¢innost v rozsahu jeho
pedagogickych kompetenci. Vedle poradenské ¢innosti vede komunikaci s rodici a dal$imi
aktéry predskolniho vzdé€lavani, pficemz na jejich podnéty adekvatné reaguje. Ve vztahu

k sobé se ucitel neustale vzdélava a zjist'uje aktualni informace ve svém oboru

Povinnosti pedagogickych pracovniki udava i skolsky zakon (Zakon €. 561/2004 Sb.),
ktery je popisuje ve vztahu k zdsaddm a cilim vzd€lavani, pravim a zdravi ditcte,

informovanosti rodi¢li, ml¢enlivosti a spolupodileni se na vytvofeni dobrého klima.

Ucitel mateiské Skoly ma povinnost fidit se také etickymi principy své profese, které
zahrnuji dodrzovani lidskych prav, odmitani diskriminace a schopnost pfijimat odliSnosti.
Ucitel se tidi platnymi pravnimi normami tykajicimi se jeho oboru. Ma povinnost chranit
osobni udaje déti, jejich rodin a svych kolegh. K ditéti pfistupuje jako k rozvijejici
se osobnosti, chova se altruisticky a pfedava demokratické principy jednani a souZiti

(Syslova & Chaloupkova, 2015).
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Feminizace ucitelské profese

Ve skupiné ucitelti matefskych Skol se objevuje jev, ktery se oznacuje jako feminizace,
coz znamena vyrazny nepomér z hlediska pohlavi, pfi¢emz Zeny dominuji. (Bendl, 2002).
Genderové slozeni uciteli mateiské Skoly ovliviiuje vniméni této profese vetejnosti.
Jak vyplyvé jiz z ndzvu matei'ské Skola, spolecnost ocekava, ze zde bude détem vénovana
odpovidajici péce a vychova. Proto je profese ucitele v matefské Skole tradi¢né vnimana jako
zenska. To je také divodem, pro¢ se s muzi jako uciteli v matetskych Skolach nesetkadvame
ptili§ Casto (Svobodova & Viteckova, 2017). S tim souvisi i pojem genderové stereotypy,
jez jsou popisy toho, jak by mél vypadat maskulinni muz a femininni Zena. Takové
rozliSovani probiha v ramci celé spolecnosti, kdy jsou jednotliveiim pfipisovany vlastnosti,
zpusoby chovani a formy komunikace podle pohlavi. Genderovéd role poté znamena

ocekavané chovani ¢lent spolecnosti v zavislosti na pohlavi (Renzetti, 2005).

MV

Mezi hlavni ptiiny feminizace v ucitelské profesi patii délba prace mezi muzi a Zenami, coz
ma navaznost na vySe vysvétlené pojmy genderova role a genderové stereotypy.
Ve spolecnosti tak dochazi k rozliSovani typicky muzskych a Zenskych profesi. DalSim
diivodem je nizké finanéni ohodnoceni, jelikoZ obvykly plat ucitele matefské Skoly nemusi
byt pro muze finanéné zabezpecujiciho rodinu dostate¢ny. Roli hraje také prestiz ucitelské
profese, jelikoz spolecnost tuto profesi hodnoti podle vyznamnosti, dilezitosti, potfebného
vzdélani, zodpovédnosti, financniho ohodnoceni a vlivu na celou nasi spolecnost (Priicha,
2013). Naproti tomu Seebauer (2014) tikd, ze divodem feminizace nejsou finan¢ni
podminky, ale socialni a psychologické konflikty. Svou roli hraje i moznost osamoceni muze
v jinak zenském kolektivu. Nastava zde také konflikt, kdy muZi jsou povazovani za Zadouci
model muzského pohlavi, ale zarovent vykonavaji profesi, kterd je vnimana jako Zenska.
Pokud muzi neusiluji o vedouci pozice, maji ve Skolstvi omezené kariérni moznosti,
coz snizuje atraktivitu této profese. Nelson (2004) udavé konkrétni stereotypy, které se poji
s problematikou feminizace predskolniho vzdélavani zhlediska wuciteld —muzi,

které mohou ovlivnit jejich setrvani v této profesi:

e Nizké platy — moZny odchod ze své pozice

e Nizky vek déti v predSkolnim vzdélavani

e Osobnost ucitele — nejsou dostatecné pecujici a trpélivi jako zeny
e Moznost sexualniho obtézovani

e Muzi jako ucitelé v matetské Skole jsou homosexualové
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e Vzor muze neni v MS potieba

Statistické udaje ukazuji, ze v akademickém roce 2023/2024 bylo v matetskych skolach
zaméstnano celkem 37 084 ugiteldl v ramci celé Ceské republiky, z toho pouze 271 muzi.
Z toho vyplyva, ze v pfedsSkolnim vzdélavani na pozici ucitele pracuje pouze 0,7 % muz.
NiZe piiloZzena tabulka zobrazuje situaci ve vybranych krajich Ceské republiky v letech
2023/2024. Nejméné muzu jako uciteli v matefské Skole pracovalo v Karlovarském kraji

(3). Naopak nejvice z nich pracovalo v Hlavnim mést¢ Praha (61).

Tabulka 4 Pocet ucitelti muzského pohlavi v MS

Akademicky rok 2023/2024
Kraj Celkem Z toho Zeny | Z toho muzi %
Hlavni mésto Praha 4313 4252 61 1,4 %
Moravskoslezsky kraj 3924 3893 31 0,8 %
Jihomoravsky kraj 4252 4228 24 0,6 %
Olomoucky kraj 2331 2312 19 0,8 %
Zlinsky kraj 1929 1918 11 0,6 %

(StatlS, 2024)

Prevaha zen v profesi ucitele matetské Skoly je dana tim, Ze pracovni trh je strukturovan
podle pohlavi a spole¢nost tak rozliSuje profese jako typicky muzské a typicky Zenské.
To se promita i do volby studia, kdy se pro profesi ucitele v matetské skole rozhoduje velmi
maly pocet muzl. Takova volba poté vytvari segregaci, ktera muze byt horizontalni
1 vertikalni. Horizontéalni segregace znamena nerovnomérné zastoupeni obou pohlavi v dané
profesi, pfiCemz povolani s vy$§im zastoupenim Zen jsou povaZzovana za mén¢ prestizni
a jsou hufe finanéné¢ ohodnocena. Pojem vertikalni segregace se pouzivad pro jev,
kdy se na vedoucich pozicich vyskytuje mensi pocet Zen. NiZe vloZeny obrazek zobrazuje
pocet muzli a zen v riznych oborech, pro které se rozhodli v ramci svého vysokoskolského
studia. Lze tak jasné vidét rozdily ve volbé studijniho oboru z hlediska pohlavi (MSMT,
n.d.).
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MuZi a Zeny v riiznych oborech VS v roce 2017
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(MSMT, n.d.)

Dtivodt, pro¢ by méli v mateiskych skolach ucit muzi, je mnoho. Prvnim z nich je potieba
muzského vzoru, kdy déti vidi chovani obou pohlavi jednotlivé i ve vzajemnych interakcich
a se vzdjemnym respektem. Pokud by déti travily €as pouze se Zenami, mohou se u nich zacit
tvoftit stereotypy v chapani muzskych a zenskych roli, které poté mohou ovliviiovat jejich
mezilidské vztahy. Genderova rovnovaha ma vliv na postoje a hodnoty déti, které formuji
jejich osobnost (Piburn, Nelson & Carlson, 2011; Svobodova & Viteckova, 2017). Vedle
toho jsou muZi v matetskych Skolach vnimani jako pfinos, jelikoZ do procesu vnasi néco
nového a obohacujiciho. Muzi maji mnohdy vice smyslu pro dobrodruzstvi, rozvoj fantazie

a telesnych schopnosti déti (Farova, 2015).

Pisobeni muza v predSkolnim vzdélavani pfinasi celou fadu pozitiv. Mnohdy jsou vSak
zastinény urcitymi stereotypy, které v nasi spolecnosti panuji. I tak je vSak v poslednich
letech patrny jisty nartist muzl jako ucitelll v predSkolnim vzdélavani. Nesmime vSak
zapominat na to, ze muzi budou vstupovat do profese ucitele materské Skoly tehdy, pokud
budou citit diveéru, podporu a budou akceptovani spolecnosti. S nizkym poctem muzii v této
profesi je zcela jisté¢ spojeno finan¢ni ohodnoceni, které zapfi€ifiuje nejen neochotu muzi

stat se uciteli matetskych skol, ale 1 snizovani prestize profese ucitele matetské skoly.
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Platové podminky

Vyse platu ucitelii matetskych skol se fidi podle natizeni vlady ¢. 341/2017 Sb. Toto natizeni
popisuje zarazeni zaméstnance — ucitele do platové tiidy a platového stupné. Do platové
tfidy se zarazuje podle naplné prace, pricemz dulezitou roli hraje nejnarocnéjsi prace, kterou
by mél ucitel vykonavat. Platovy stupenn poté odrazi délku pedagogické praxe. Dale toto
nafizeni rozliSuje nékolik stupnic platovych tarift, které jsou uréeny pro rtizna povolani. Pro
pedagogické pracovniky je ur¢ena nize uvedena stupnice, ktera zobrazuje odpovidajici vysi
platu v zavislosti na délce pedagogické praxe a ndplni prace ucitele (Nafizeni vlady

¢.341/2017 Sb.).

::3;‘)‘1‘:_1? Zaggz;tal:ltné 4 5 6 7 8 9 Plato:: T 1 12 13 14 3 P
praxe 15 16

1 do 2 let 15540 | 16860 | 18230 | 19750 | 25040 | 31290 | 31550 | 32120 | 32820 | 33600 | 34860 | 37480 | 40380

2 do 6 let 16110 | 17460 | 18990 | 20560 | 25760 | 31560 | 31850 | 32690 | 33500 | 34620 | 36490 |40100" | 43350

3 do 12 let 17120 | 18620 | 20200 | 22000 | 26430 | 31930 | 32330 | 33100 | 34850 | 36070 | 38450 | 42270 | 46400

4 do 19 let 18300 | 19870 | 21600 | 23380 | 27650 | 32590 | 33330 | 34340 | 36300 | 38720 | 41640 | 45670" | 49960"

5 do 27 let 19470 | 21170 | 23000 | 25020 | 28870 | 33600 | 34380 | 35780 | 38560 | 41700 | 45750 | 49520 | 53640

6 do 32 let 21130 | 22980 | 24890 | 27050 | 30920 | 35330 | 36290 | 37770 | 41780 | 45140 | 49450 | 52120" | 55600

7 nad 32 let | 21720 | 23580 | 25590 | 27810 | 31800 | 36130 | 37060 | 38790 | 42780 | 46260 | 50630 | 54000 | 57670

Obrazek 3 Stupnice platovych tarifii podle platovych tfid a stupiti
(Narizeni viady ¢. 341/2017 Sb.)

Platy uciteli v matefskych Skolach se zvySuji v zavislosti na letech, které stravi ve své
profesi, tedy na délce pedagogické praxe. Pohled do nedaleké historie naznacuje, Ze v roce
2006 byl primérny plat 17 116 K¢. Za dilezity meznik se povaZzuje rok 2011, kdy vesla
v platnost strategie vlady na navySeni plati pedagogli. V roce 2014 tak primérny plat ucitelti
v matetské Skole Cinil 22 757 K¢. V ramci naseho statu se setkdvame s rozdily v platech

predskolnich pedagogil, jez jsou zaptiCinény riznorodosti zfizovateli matetskych Skol

(Majercikova, Kasacova & Kocvarova, 2015).

Druh4 kapitola byla vénovana ucitelim matefskych Skol z hlediska jejich profesni piipravy
a specifik, kterymi se tato profese vyznacuje. Profese uclitele mateiské Skoly je velmi
riznoroda nejen z hlediska ¢innosti, které vykonava, ale 1 z hlediska roli, které¢ béhem svého
vykonu zastava. S tim se poji profesni kompetence, které jsou pro vykon profese ucitele
v matetské Skole zdsadni. Nechybi ani zminka o feminizaci a platovych podminkach, jenz

charakteristiku této profese dokresluji i z jiného hlediska.
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3 VNIMANI PROFESE UCITELE MATERSKE SKOLY

Profese ucitele mateiské Skole byva oznaCovana jako semiprofese. Jinymi slovy nespliuje
vSechna kritéria, kterd jsou na profesi kladena. Mezi tato kritéria patii odbornost,
které dosahuji pouze ¢lenové dané profese. Clenové disponuji vzdélanim, které je na tuto
profesi pfipravuje, dand profese ma vlastni etiku, existuje komunita vSech ¢lenti, jednotlivci
se citi byt jeji soucasti a Clenové dané profese maji pii jejim vykonu urcitou volnost
a autonomii. Z téchto pozadavki vyplyva pro profesi 1 urCitd prestiz a postaveni

ve spoleénosti (Stech, 1944 podle Wiegerova, et al, 2015).

Profesionalita ucitele se vyznacuje dvéma zakladnimi znaky, a to vysoce postavenym
ptipravnym vzdélavanim a nutnosti disponovat profesnimi dovednostmi. Profesionalizace
tak ptedstavuje proces cesty k ziskani profesionality, tedy odbornosti ¢lenti profese.
V ptipad¢ profese ucitele matefské Skoly neni vyzadovano vysokoskolské vzdélani,
coz predstavuje problematiku, ktera je ¢asto v odbornych kruzich diskutovana. Existuje totiz
jisty ptedpoklad, Ze vyssi vzdélani umozituje rozvinuti vyssi urovné profesnich dovednosti,
coz vede k vys8i odbornosti u€itelll. Vyssi vzdélani s sebou ptinasi efektivnéjsi schopnost
sebereflexe, argumentace pro zvolené vyukové metody a Cinnosti v souladu se vzdélavacimi

programy a schopnost zaméfit se na sofistikovangjsi vyukové cile (Wiegerova, et al., 2015).

V praxi jsou ucitelé povazovani za odborniky, pokud rozhoduji o pedagogickych
zaleZitostech v ramci jejich profesnich kompetenci. Mezi hlavni znaky odbornosti ucitelské
profese patii zodpovédnost, vliv ucitelt a efektivita jejich prace. Odpovédnost je pojimana
ve vztahu k u€eni, rozvoji a celkové pohod¢ déti. Co se tyka vlivu uciteli na déti, mluvime
pfedevSim o inspiraci, rozvoji kritického mysleni a vzajemné spoluprace. Efektivita prace
se promita do odbornych znalosti ucitele, kdy ucitel poskytuje adekvatni uroven vzdélavani.
Pokud je toto vzdélavani uc¢inné, odrazi se ve vzdelavacich vysledcich ditéte. Efektivita
prace se vaze i1 na profesionalitu, protoze ovliviluje vnimani vefejnosti a projevy ucty
smérem k ucitelim (Addi-Raccah & Grinshtain, 2022). Nazory vefejnosti na profesi ucitele
matetské Skoly ovlivituje i genderové slozeni ucitelskych sbord, jez je v predskolnim
vzdélavani vysoce feminizovdno. Pievaha Zen je tak jednou z pfi¢in nizké prestize
a zhorSovani podminek pro vykon této profese, v€etné financniho ohodnoceni (Pavlik, et al.,

2004).
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3.1 Kbvalita a prestiZ profese ucitele materské Skoly

Kvalita vzdé€lavani je v dnesni dob¢é hojn¢ diskutované téma po celém svéte a je spojovana
s kvalitou prace ucitelti, ktefi vzdélavani zajistuji. K dosazeni kvalitni prace ucitela
je potiebna dobré uroven jejich ptipravného vzdélavani a dalsi profesni rozvoj. Praveé vyssi
dosazené vzdélani ma pfimou spojitost s vyssi kvalitou predskolniho vzdélavani, avSak
nejednd se o jediny faktor, ktery ji ovliviiuje (Syslova & Chaloupkova, 2015). Faktory
pusobici na préaci ucitele a jeji kvalitu mizeme rozdélit na endogenni a exogenni.
Za exogenni faktor vystupuje zdzemi rodin, celkovy kulturni kontext a vzdélavaci politika.
Mezi vyznamné faktory ovliviujici kvalitu prace ucitele patii pracovni podminky, které maji
vliv na spokojenost a motivaci ucitelli, v kone¢ném dusledku i na kvalitu celkového
ptedskolniho vzdélavani. Vedle finan¢nich podminek je to i pocet déti ve tfidé na jednoho
pedagoga, pricemz mensi pocet zkvalitiiluje vzajemnou interakci mezi ucitelem a détmi
a zvysuje jejich motivaci k u¢eni. Dal$im vyznamnym prvkem je osobnost feditele. Zejména
jeho odborna podpora ucitelli formou pravidelnych porad a finan¢ni podpora jejich dal§iho
vzdélavani. Mezi endogenni faktory patii osobnost ucitele a jeho motivace k vykonu profese,

ktera izce souvisi praveé s pracovnimi podminkami ucitelti (Syslova, 2017).

Problematikou kvality profese uciteli matetskych skol se zabyvala Syslova a Chaloupkova
(2015), které vytvorily Ramec profesnich kvalit ucitele matefské Skoly. Tento dokument
predstavuje nastroj ke zvySeni odbornosti ucitelll matefskych kol a slouZi k rozvoji jejich
profesnich kompetenci se zaméfenim na dovednosti slouZici k hodnoceni vlastni prace.
Jeho prostfednictvim mohou ucitelé evaluovat a hodnotit nejen svou praci, ale 1 pribéh
predskolniho vzdélavani, jelikoZ popisuje, jak by mél vypadat kvalitni ucitel. Hodnoceni
vlastnich zkuSenosti a jejich nasledna reflexe je povazovana za klicovou pro profesni rozvoj,

pfi¢emz se jedna o propojovani vlastni ¢innosti s teoretickymi vychodisky.

Ve spojitosti s kvalitou prace ucitele dochazi k definovani urcitych kritérii v podobé
profesnich standardii, které popisuji profesni kompetence nebo hlavni profesni Cinnosti.
Cilem profesnich standardi je definovat ucitele, ktery naplnil vSechny poZadavky
na svou profesi, a je tak vniman jako ucitel profesional (Syslova & Chaloupkova, 2015).
Svati¢ek a Sed'ova (2014) vnimaji uditele profesionala jako osobu, ktera je kvalifikovana,
zkuSend a vykonava svoji praci kvalitné, pti¢emz je pro okoli vniména jako profesni autorita.
Kvalita jeho prace se promitd v jeho vysoce kvalifikovanych vykonech a znalostech,

které zahrnuji dvé zésadni slozky: didaktické znalosti a dovednosti pro fizeni a vedeni tfidy.
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Pro Rémec profesnich kvalit ucitele matefské Skoly jsou zasadni profesni Cinnosti,
ve kterych se promitaji profesni kompetence a znalosti ucitele. Jsou vyjadieny v podobé
kritérii v celkem 8 oblastech, a to planovani vzdélavaci nabidky, prostfedi pro uceni, procesy
uceni, hodnoceni vzdélavacich pokroka déti, reflexe vzdélavani, rozvoj Skoly a spoluprace
s kolegy, spoluprace srodi¢i a Sir$i vefejnosti a profesni rozvoj ucitele (Syslova

& Chaloupkova, 2015).

Prestiz se poji s Gictou a dulezitosti, kterd je jedinci pfipisovana spole¢nosti. Do vnimani
prestize dané profese spada stupent vzdélani, vyska platového ohodnoceni, odpovédnost
v této profesi a osobnostni charakteristiky ¢lenti dané profese. Prestiz profese tzce souvisi
se socialnim statusem, coz je vyjadieni pozice jednotlivce ve spolecnosti, které miize byt
objektivni i subjektivni. Subjektivni vnimani odraZi pocity samotnych ucitelli, pficemz mezi
nimi dochazi k negativnimu hodnoceni svého statusu, coz nésledné vede 1 k niz$i prestizi
profese v ocich vetejnosti (Wiegerova, et al., 2015). Vétsina uclitelek matetskych skol
se domniva, ze postaveni jejich profese je vefejnosti vnimano jako nizké. Argumentovaly
tim, Ze jsou povazovany za chivy, které pouze hlidaji déti a hraji s nimi. Vedle toho
popislaly problematiku nizkého platového ohodnoceni, potiebné kvalifikace, feminizace
profese, délku prazdnin a naroky ze strany rodici, jez jsou mnohdy vysoké. Podle jejich
nazoru plyne negativni vnimani jejich profese z domnéni vetejnosti, Ze v matetskych
Skolach neprobihd vzdélavaci proces. V pozitivné ladénych odpovédich dominovala
argumentace dllezitosti predSkolniho vzdélavani pro dal§i rozvoj a vzdélavani ditéte
a doplnéni rodi¢ovské vychovy v dob¢ neptitomnosti rodict. (Majerc¢ikova & Urbaniecova,

2020)

3.2 Profese ulitele materské Skoly pohledem rodica

Profese ucitele matetské Skoly je specificka v mnoha ohledech. Jedna se o stupen vzdélavani,
ve kterém déti poprvé prichazi do kontaktu se svymi vrstevniky a poznavaji strukturu vztahi.
Z toho diivodu rodice stoji o to byt informovani o vyvoji svého ditéte a chodu matetské
Skoly. Na zédklad¢ takto intenzivniho kontaktu maji ucitelé moznost prostiednictvim odborné
komunikace podporovat profesionalitu své prace v o¢ich rodic¢t (Wiegerova, et al., 2015).
Dle zjisténé Lorencové (2023) rodice povazuji ucitele matefskych Skol za profesionaly,
kteti znaji détské potieby a jsou schopni dité ptipravit na vstup do zékladni Skoly. RovnéZz
se ukdzalo, Ze vnimani ucitelli coby profesionalti nastdva v okamziku, kdy rodice védi,

co se behem dne v matetské Skole odehrava a jaké profesni Cinnosti ucitelé vykonavaji
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wevr

nikoliv dosazené vzdélani. Ocenuji ptedevsim laskavy a viely pfistup s pfirozenou autoritou
a pomoc pii feSeni vzajemnych konflikti mezi détmi. Podstatné je v jejich ocich také to,
zda ucitelé berou v tivahu rodinnou situaci ditéte a ptizptisobuji ji svlj piistup k nému

(Lorencova, 2023).

Majercikova & Rebendova (2017) provedly vyzkumné Setfeni s rodici predSkolnich déti,
ktefi dosahli vysokoskolského vzdélani. Zamétily se na problematiku vyznamnosti
ptedskolni edukace z pohledu rodic¢ii. Z vysledki je patrné, Ze vysokoskolsti rodice davetuji
ucitelim matetskych skol a jejich profesnim kompetencim. Pozitivn€ hodnoti jejich pfistup
k détem a jsou si védomi naroc¢nosti této profese. To zapricinuje uspésnou spolupraci mezi
rodici a uciteli. Tito rodice jsou velmi aktivni ve spolupraci s matefskou Skolou a zajimaji
se 0 déni uvnitf. Navic jsou natolik sebevédomi, Ze dokazou asertivné vyjadrit své potieby
a ocekavani ze strany matetské Skoly, potazmo uciteld. Dulezitost spatiuji predevsim
v odbornosti ptedskolniho vzdélavani, které je jejich détem poskytovano, jehoz vysledkem

je pfipravenost ditéte na vstup do zakladni skoly.

Svobodova & Viteckova (2017) se zabyvaly ocekavanim, které rodie zaujimaji smérem
k uciteliim matetskych Skol. Hledaly odpovédi na otazku, co je pro rodice ptedskolnich déti
rozhodujici ve vztahu k uciteli v jejich matefské Skole. Odpovédi byly rozdéleny do sedmi
kategorii. Prvni kategorii je vztah ucitele k ditéti, pficemz rodi¢e povazuji za dulezité,
aby chéapali individudlni vyvoj déti a byly schopni poskytnout jim pomoc v zavislosti
na jejich vyvojovych specifikdch. Dalsi kategorii jsou diagnostické dovednosti. Ucitelé
by podle rodic méli znat dité z hlediska jeho vyvoje tak, aby dokazali odkryt ptipadné
nedostatky a uméli dit€ti pomoci z hlediska napravy a prevence. Rovnéz se vyjadiovali
k didaktickym dovednostem uciteli. Podle jejich nazoru by méli ucitelé zajistit bezpeci
a zdravi jejich ditéte, vytvofit dobré klima ve tiidé, predat ditéti zdkladni vzorce
mezilidského chovani a umét jej zaujmout a motivovat. Pokud se podivame na to,
jaci by ucitelé v matetskych Skolach méli byt, tedy na jejich vlastnosti, pokladaji rodice
kreativitu, vhodnou komunikaci, individualni ptistup, spravedlivost a optimismus. Co se
tyka vztahu uciteld k nim samotnym, oceiiuji upiimnost, konkrétnost a jasnost celé
komunikace. Zaroven fikaji, ze ucitelé by méli mit radi své povolani, méli by provadét

sebereflexi své prace, a tim se dale zdokonalovat.
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Vybér materské Skoly pohledem rodic¢u

Jak ukazal vyzkum Smelové (2005), pii volbé mateiské 3koly hraje roli kvalita
pedagogického sboru a pfistup ucitelit k détem, ktery by podle rodicti mél byt co nejvice
individualni. Vétsina rodicl zastava nazor, ze dosazené vzdelani ucitele je pro vykon jeho
profese dulezité, kdy 35% rodict uvadi, ze ucitel matetfské Skoly by mél disponovat
vysokoskolskym vzdélanim a 58% rodici je pro vzdélani stiedoskolské nebo vyssi odborné.
Naopak velmi malé procento rodic¢ti uvedlo, ze dosazené vzdélani uciteli pro né€ neni
vyznamné a mnohem vice ocefiuji laskavy pfistup k ditéti. Z toho vyplyva, ze vysokoskolské
vzdélani ucitelli neni rodiovskou vefejnosti zcela docenéno, avsak je nutné si uvédomit,

ze se jedna o nékolik let stary vyzkum, jehoz vysledky nemusi byt v soucasnosti aktualni.

Lorencova (2023) udava dalsi tfi kritéria, podle kterych si rodice voli matetskou skolu:
dostupnost, vlastni zkuSenosti a vnimani vetejnosti. Z hlediska dostupnosti je pro rodice
zasadni, aby mohli jednoduse skloubit cestu do matefské Skoly a jejich pracovni povinnosti.
Roli zde hraje také dostupnost finan¢ni. Z hlediska nazora vetejnosti jsou pro né podstatné
pozitivni ohlasy na matefskou Skolu. Do zkuSenosti rodi¢li asto spada situace, kdy do dané
matefské Skoly dochazi nebo dochazel star$i sourozenec a rodice tak matetskou skolu a jeji
personal jiz znaji a pocituji k ni davéru.

Vyzkumné Setfeni, které bylo zaméteno na zjiStovani diivoda rodi¢i pro vybér alternativni
matetské Skoly, ukdzal, ze rodi¢e tak voli predevSim kvili respektujicimu piistupu,
ktery je v nich uplatiiovan a ze kterého vychazi vzéjemny vztah mezi ditétem a ucitelem,
kdy je dité v centru pozornosti a ucitel se stava pritvodcem. Prioritou rodicl je totiz pocit
pohody ditéte, jehoz dosahne béhem pobytu v matefské Skole. Vedle toho argumentuji
vznikem komunity rodict, ve které si navzajem pomahaji a podporuji se. Ocenuji také diiraz
na pobyt venku a venkovni aktivity. Rovnéz je pro n¢ dilezité pedagogické postoje uciteld,
protoze vé&fi, ze maji vliv na vzdélavaci program, ktery v matefské Skole probiha.
Do vyzkumu byli zahrnuti rodi€e jak z klasickych matetskych Skol, tak z alternativnich,
konkrétné Montessori, Waldorf a lesnich (Kampichler, Dvotackova & Jarkovska, 2018).
Jak popisuje Hiles (2018) diivodem pro volbu montessori Skoly mize byt atraktivita
principt, kterou rodice spatiuji u této pedagogické metody. Rodice se zaroveit domnivaji,
ze ucitelé v montessori Skolach jsou vétSimi odborniky, protoze 1épe rozumi vyvoji ditéte
a maji lepsi didaktické dovednosti. Za hlavni pfinos uciteli montessori matefskych Skol
povazuji rodice respekt k ditcti, ktery spociva v respektovani vlastniho uc¢ebniho tempa

ditéte a vybéru Cinnosti dle jejich zdjmu a moznosti.
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Rodi¢e z montessori matefskych $kol v Recku vnimaji, Zze diraz je kladen na rozvijeni
socialnich dovednosti, ptfi¢emz jsou déti podporovany k prebirani iniciativy a svobodnému
rozhodovani. Ocenuji, Ze se diky tomu déti stavaji sebevédomymi bytostmi a jsou schopné
vyjadfit své pocity, nazory a potieby. Libi se jim také role ucitele, ktery se stava partnerem

déti a jejich vztah je zaloZen na vzajemném respektu a spolupraci (Tympa, et al., 2022).

Tteti kapitola vymezuje problematiku prestize a kvality profese uciteld matetskych Skol
z pohledu rodict predskolnich déti. V tivodu byla popsana zakladni teoreticka vychodiska,
ktera byla nasledné doplnéna o nékolik realizovanych vyzkumt z praxe matetskych Skol,
v ramci, kterych byly zjistovany nazory rodicli na vyznamnost ptedskolniho vzdélavani
a predev§im na osobnost a odbornost ucitelit matetskych skol. Hlavnim tématem byla
problematika semiprofese ucitelstvi, které nespliiuje vSechna kritéria pro zafazeni
k profesim, v navaznosti na kvalitu a prestiz profese ucitelii matetskych skol. Tato kapitola
tak pomyslné uzavird celou teoretickou, jejimz cilem bylo predstavit dil¢i témata,
ktera se pfimo tykaji hlavniho tématu prace. Jednalo se tedy predstaveni predskolniho
vzdélavani jako takového, charakteristiku alternativnich Skol a jejich zdkladni ¢lenéni,
specifika profese uclitelli v matefskych Skolach a moZnosti jejich pfipravného vzdélavani,
anakonec prestiz a kvalitu této profese pohledem rodicti predskolnich déti. VSechna uvedena
teoreticka vychodiska maji spojitost s empirickou ¢asti prace a jsou zohlednovana

pii realizaci vyzkumného Setfeni, které predkladame v nasledujici kapitole.
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II

PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkumna cast diplomové prace je zaméfena na samotné provedeni vyzkumného Setieni
v souladu s tématem prace a uvedenymi teoretickymi vychodisky. Tato kapitola obsahuje
popis vyzkumného problému, jenz se stal zakladem pro formulaci vyzkumnych cila a otazek.
V souvislosti s tim je zde popsan druh vyzkumného Setfeni s odpovidajici metodou sbéru
dat, zptisob sbéru a vyhodnoceni dat a v neposledni fad¢ je také charakterizovan vyzkumny
soubor. Dalsi kapitoly se zabyvaji zpracovanim a interpretaci ziskanych dat, diskusi

vyslednych zjisténi, limity vyzkumu a doporucenim pro praxi.

4.1 Vyzkumny problém, cile a otazky vyzkumu

Vyzkumny problém je zaméfen na pochopeni ndzort rodici piedskolnich déti na odbornost
a vyznamnost profese uciteli matetskych skol v kontextu alternativnich matefskych skol,
konkrétné montessori. Pozornost je zaméfena nejen na profesni odbornost, ale i osobnostni
charakteristiky ucitelit matetskych Skol a postaveni jejich profese ve spolecnosti s odkazem

na vysokou feminizaci a platové podminky.

Vyzkumné otazky byly stanoveny na zékladé¢ vybranych vyzkumnych cild, pfi¢emz

koresponduji se zvolenym tématem a vySe specifikovanym vyzkumnym problémem.
Hlavni vyzkumny cil:

1. Zjistit, jak rodice pfedSkolnich déti nahlizi na vybrana specifika profese ucitele

v alternativnich matetskych Skolach.
Diléi vyzkumné cile:
2. Popsat, jakymi profesnimi kompetencemi by méli podle rodict predSkolnich déti
disponovat ucitelé v alternativnich matetskych skolach.

3. Porozumét predstavam rodich predSkolnich déti o naplni prace ucitele v alternativni

matefské Skole.

4. Zjistit, jakym vlastnostem ucitelt alternativnich matefskych Skol ptikladaji rodice
ptedskolnich déti nejvyssi vahu.

5. Popsat, jak rodi¢e predskolnich déti vnimaji postaveni ucitelti alternativnich

matefskych skol ve spolecnosti.
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Hlavni vyzkumna otazka:

1. Jaké je vnimani vybranych specifik profese ucitele v alternativnich matetskych

Skolach oCima rodict déti predskolniho véku?
Dil¢i vyzkumné otazky:

2. Jaké profesni kompetence by meli mit ucitelé v alternativnich matetskych skolach

podle rodica predskolnich déti?
3. Jaké jsou pfedstavy rodicii ptedSkolnich déti o ndplni prace ucitele v alternativni
matetské Skole?

4. Jaké vlastnosti ucitele v alternativni matetské Skole povazuji rodice predskolnich déti

vvvvvv

5. Jak rodice predskolnich déti nahlizi na postaveni ucitelt z alternativnich Skol

ve spolec¢nosti?

4.2 Volba vyzkumného pristupu a metody sbéru vyzkumnych dat

Pro realizace vyzkumu byl zvolen kvalitativni design vyzkumu, jenz pfedstavuje proces
ziskavani hloubkovych dat v autentickém prostiedi a jejich zkoumani. Kvalitativni vyzkum
je zaloZen na praci s daty slovniho charakteru. Jedna se tedy o nenumericka data. Analyza
kvalitativnich dat ptfedstavuje proces, béhem kterého jsou nalézany vztahy mezi daty
a ty jsou spojovany do logickych celki. Vysledky kvalitativniho vyzkumu nelze vztadhnout
na celou populaci, protoZe cilem vyzkumnika provadéjiciho kvalitativni vyzkum je pochopit
a prezentovat nazory lidi na proZivani dané socialni reality. Mezi metody sbéru
kvalitativnich dat patii naptiklad rozhovor, ohniskové skupiny, skupinové rozhovory nebo
pozorovani (Svaiicek & Sed'ova, 2014). Jako metoda sbéru vyzkumnych dat bylo pouZito
polostrukturované interview, které je nejpouzivanéj$i kvalitativni metodou sbéru dat.
Realizuje se zpravidla jako dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu prostfednictvim
ne¢kolika otevienych otazek. Oteviené otazky slouzi k pochopeni nazorti respondent
bez zasahovéni a zkreslovani vyzkumnikem. Existuji dva typy hloubkového rozhovoru,
a to nestrukturovany a polostrukturovany (Svaiicek & Sedova, 2014). Pro ucely
vyzkumného Setieni této diplomové prace bylo pouzito polostrukturované interview,
které obsahovalo 8 pfipravenych otdzek. Behem rozhovort byly v zavislosti na jejich

pribéhu zatazeny dalsi doplnujici otazky, jez odkryly dal$i vyznamna vyzkumna data.
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4.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Zékladni vyzkumny soubor tvoii rodic¢e déti v predskolnim véku, které dochazi do matetské
Skoly. Vybérovy soubor je slozeny z rodicu, kteii si zvolili pro piedskolni vzdélavani svého
ditéte matefskou skolu alternativni. Vyzkumu se ucastnilo celkem 8 rodict, jejichz déti
v soucasné dobé dochazi do montessori matei'ské skoly. Mezi respondenty pfevazuji zeny.
Z hlediska véku se pohybuji v rozmezi od 24 do 40 let. Konkrétnéjsi charakteristiku vSech
respondentli zobrazuje nasledujici tabulka, v niz jsou popsany demografické udaje
o respondentech a druh matei'ské Skoly, kterou si zvolili pro pfedSkolni vzdélavani svého
ditéte ¢i déti.

Tabulka 5 Charakteristika vyzkumného souboru

Charakteristika vyzkumného souboru

Zena, 32 let, vysokogkolské Zena, 31 let, vysokoskolské vzdélani
R1A | vzdélani na magisterské urovni R5A na magisterské urovni

Soukroma, Montessori MS Soukroma, Montessori MS

Zena, 35 let, vysokoskolské Zena, 38 let, vysokoskolské vzdélani
R2A | vzdélani na magisterské urovni R6A na magisterské urovni

Soukroma, Montessori MS Soukroma, Montessori MS

Zena, 40 let, stiedogkolské vzdélani Zena, 35 let, vysokoskolské vzdélani
R3A | s maturitni zkouskou R7A na magisterské urovni

Soukroma, Montessori MS Soukroma, Montessori MS

Muz, 37 let, vysokoskolské vzdélani Muz, 32 let, vysokoskolské vzdélani
R4A | na magisterské tirovni R8A na bakalarské tirovni

Soukroma, Montessori MS Soukroma, Montessori MS

(zdroj: vlastni)
4.4 Sbér vyzkumnych dat

Polostrukturovand interview byla realizovana vramci osobniho kontaktu s rodici
predskolnich déti od listopadu 2024 do tinora 2025. Co se tyka vybéru vyzkumného souboru,
zpocatku probihal vybér respondentii zdmérn€. To se vSak po absolvovani nekolika
polostrukturovanych interview zménilo na metodu snéhové koule, kdy prvni respondenti
odkazovali na dalsi potencialni respondenty, ktefi by se mohli do vyzkumného Setfeni
zapojit. Z toho divodu byli rovnéz osloveni a s nékterymi z nich sbér vyzkumnych dat

nasledné probéhl. Pro sbér vyzkumnych dat bylo pouzito polostrukturované interview.



46 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

4.5 Zpisob zpracovani dat

Pribéh vsech realizovanych polostrukturovanych interview byl v souladu s informovanym
souhlasem nahravan a nasledné byl proveden jeho transkript do psané podoby, béhem
kterého byly vSechny osobni udaje anonymizovany. Dal$im krokem bylo disledné
prochazeni transkriptl, které vedlo ke kddovani textu prostiednictvim metody tuzka a papir.
Nasledné byly z jednotlivych kodi vytvoreny kategorie, které jsou blize rozpracovany
a popsany v nasledujici kapitole. Zpracovani dat bylo provedeno prostiednictvim techniky
otevien¢ho kddovani. Oteviené kddovani je technikou, ktera umoziuje v ziskanych datech
vyhledat vyznamové jednotky, které jsou oznaceny kody a ty jsou dale ¢lenény do kategorii.
Tvorba kategorii ma za cil ucinit vSechny kody ptehlednéjsi pro nasledné hledani vztahti

mezi nimi (MiSovic, 2019).
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5 ANALYZA VYSLEDKU VYZKUMU A JEJICH INTERPRETACE

V dalsim kroku byla zpracovana data vyplyvajici zrealizovanych polostrukturovanych
rozhovort prostiednictvim kddovani. Vysledné kategorie dat byly rozttidény v ndvaznosti
na zvolené vyzkumné otazky do Ctyf skupin. Tyto kategorie jsou prezentovany v nize

prilozené grafické podob¢ metodou vylozeni karet a dale podrobnéji rozpracovany.

Profesni kompetence Rozmanitost

profesnich ¢innosti
ucitele

ucitele

Akceptace SS vzdeélani Edukace ditéte

Znalost Montessori pedagogiky Naplnovani potreb déti

Teoretické znalosti z oboru Planovani vzdélavaci nabidky

Profesni rozvoj Pedagogicka diagnostika
Pfiprava prostiedi

Administrativni ¢innost

Preference osobnosti Nedoceneéni profese
ucitele ucitele MS
Role pravodce Predsudky
Laskavy pristup Neznalost chodu MS
Komunikativni dovednosti Vliv platovych podminek
Psychicka odolnost Subjektivni vnimani uéiteli

Ucitel alternativni MS jako
vazena profese

Obrazek 4 Vysledné kategorie

(zdroj: vlastni)
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5.1 Profesni kompetence ucitele

Prvni kategorie se tyka odbornosti uciteli mateiskych skol. Z hlediska dosazeného vzdélani
je pro rodice dostacujici vzdelani sttedoskolské. Vysokoskolské vzdelani by bylo vyhodou,

avsak je to podle nich individualni volba kazdého ucitele.

Rodic 1A4: ,,...bakalar by byl lepsi vzhledem k tomu, co se od téch ucitelii materskych Skol
ocekava. ...Maji zarover predskolaky, kteri to maji povinny a ta prace je viastné podobna jako

na zakladce. ...Ale znam spoustu dobrych ucitelii, kteri maji jen maturitu, tak jako nechci to

’

uplné hanit tu maturitu no.’

V souvislosti s montessori pedagogikou vSak hovoifi o potieb€é znalosti principd,

na kterych tato pedagogika stoji.

Rodic 6A: ,, Tak urcité vzdelani v Montessori, a teda i pedagogické...ono je taky vzdeélani a

vzdelani, kdy to neni jen o vysokych skolach, ale i o téch kurzech. *

Z rozhovort vyplyva, ze ucitel by mél mit zakladni teoretické znalosti ze svého oboru
zahrnujici pfedev§im vyvojovou psychologii, pedagogiku a jednotlivé didaktiky,
ale 1 znalosti z oblasti anatomie. To vSe proto, aby mohl vytvaret pro déti vzdélavaci nabidku

uzpiisobenou jejich vyvojovym moZznostem a modifikovat ji individualné pro kazdé dité.

Rodic 4A: ,, Tak urcité by mél znat vyvojovou psychologii tak, aby védél, jak s detmi v daném
véku pracovat, aby to nebylo zaloZeno jenom na jeho osobnich zkusenostech, ale aby vlastné

>

mohl uplatiiovat i néjaké poznatky v praxi.’

Rodic 84: ,,...pedagogické znalosti, vyvojovou psychologii...no a taky jako moznosti téch deti

z hlediska toho fyzického vyvoje, jakoze védet na co se u toho ditete zamérit, protoze v kazdem

‘

tom véku je dilezité néco jiného. *
Pro rodice je dilezité, aby ucitel dokazal reagovat na aktualni trendy v predSkolnim
vzdélavani. Objevila se 1 zminka o znalosti ciziho jazyka, ktery by ucitelé méli predavat

détem jiz v predskolnim véku.

V navaznosti na to je zminovan také profesni rozvoj ucitele. Ucitel by mél byt schopen
sebereflexe, tedy jakéhosi hodnoceni vlastniho vykonu v urCitych oblastech své prace.

Ptipadné nedostatky by pak mél korigovat v rdmci dal§iho vzdélavani.

Rodic 24: ,, Vieobecné clovek by se mél porad nekam posouvat, ze by nemél ustrnout po tom
co dodéla skolu. Vsechno se porad méni, a i vzdéelavani bych rekla, Ze je ten pristup k détem
uplné jiny. ... kazdy si musi nacitat, jak to vnima sam a jestli se chce nékam posouvat. Mozna

i treba ho to donuti a pak si Fekne, co by tém détem jeste mohl vic nabidnout.”
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vvvvvv

odbornost. Je pro né¢ dostacujici i nejniz§i mozné vzdélani, ovsem za predpokladu, ze ucitel
zna zékladni teoretické znalosti ze svého oboru, predevSim poznatky zvyvojové
psychologie. Krom¢é pedagogického vzdélani je pro rodice stézejni 1 vzdélani tykajici
se montessori pedagogiky a principli, na kterych stavi. Z toho divodu by mél uditel
absolvovat néktery z moznych kurzli, zabyvajicich se montessori pedagogikou a jejim
uplatnovani v praxi. U¢itelé by méli byt schopni nabyté znalosti uplatnit ve své praxi a dale

se profesn¢ vzdélavat, coz jim umozni orientovat se v novych trendech ptedSkolni vychovy.

5.2 Rozmanitost profesnich ¢innosti uditele

Predstavy rodi€¢li o ndplni prace uciteli matefskych skol jsou pomérné jasné a zahrnuji
nékolik bodl, které reflektuji rlznorodost a rozmanitost profesnich cinnosti ucitelil
v matetské Skole. Prvnim z nich je edukace ditéte. Rodice si uvédomuji, ze hlavni slozkou
prace ucitele je predat détem néjaké znalosti a rozvijet jejich dovednosti, vcetné
samostatnosti v sebeobsluze. Kromé& toho by méli byt privodci détskych vztahli, napomahat

détem navazovat kontakt a fungovat v kolektivu tfidy.

Rodic 14: ,, ...pecujete o ty déti tak, aby jako jste je vedly k néjakému vzdélani a sebeobsluze,

aby se zacaly rozvijet.”

Rodic 2A4: ,, Takova jako rekla bych obecné byt priivodkyné takovym tim détskym svétem, aby
ty deti se naucily pracovat v kolektivu, aby se naucily osvojit takové ty zakladni dovednosti
Jjako tieba i zakladni hygienicke navyky.”

Rodic 84: ,,7ekl bych, Ze prostrednictvim téch aktivit a pomiicek se déti uci, aby zvladly
takovou tu kazdodenni sebeobsluhu, a mély i néjaky zdaklad znalosti a dovednosti, které potom

ve Skole budou potiebovat. *

Ruku v ruce s edukaci dochazi v matetské Skole také k napliovani potieb déti. Tento nazor
se prolind myslenkami rodicu, jez péci o dité berou v podstaté jako automatickou soucést
¢innosti uciteld. Rodice ocekavaji, ze ditéti béhem pobytu v mateiské Skole nebude
nic chybét a bude moci v uciteli najit dalsi blizkou osobu, se kterou se bude citit bezpecné.

Rodic 44: ,, Domnivam se, Ze se prevdzné vénuje péci o deti, respektive dohlizeni na to, Ze nic

>

zasadniho pri pobytu v materské skole neschazi.’

Rodic¢ 3A4: ,, Tak primdrné ty deti viastne uvést do Sirsiho svéta, nez je rodina, tak jako hlavne

v bezpeci. ... Budovat v nich duveru pro ten okolni svet.”
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Proces edukace se poji se vzdélavaci nabidkou, kterd by méla byt bohatd a zamétena
na vyvojova specifika dané vékové kategorie déti. Vzdélavaci nabidka by méla podle rodict
vychazet jak z poznatkli vyvojové psychologie ditéte, tak 1 z jeho zajmu. Tyto skute¢nosti
mohou ucitelé zjistit pozorovanim déti pti pobytu v matetské skole, jez pro né piedstavuje
dilezity nastroj pravé pro modifikaci vzdélavacich aktivit individualné pro kazdé dite.
Rodi¢ 54: ,, Rekla bych, ze je diilezité ty deti i hodné pozorovat, protoze na zakladeé toho potom

miuizou pripravit pro ty déti ty aktivity, které jim sednou a z néjakého vyvojového hlediska jsou

>

vhodnée.’

Krom¢ znalosti vyvojové psychologie by méli ucitelé dokazat identifikovat silné stranky
kazdého ditéte, ¢imz lze zajistit, Ze vzdélavaci nabidka bude uzplisobena jejich z4jmim.
Tim je podporovana motivace ditéte k ueni a v koneéném dusledku vede je také
posilovano jeho sebevédomi.

Rodic 7A: ,, Zjistit potencial, co ty déti maji, a ten rozvijet...a ty zajmy toho ditéte by se mély

podporovat a motivovat...mélo by rozvijet sebevédomi toho ditéte. **

Rodic 8A: ,, ...takovd ta volnost pro ty déti, kdy si mohou vybirat co je bavi, a ucitelky je k tomu

vlastné vedou a motivuji je.

DalS$im bodem, ktery rodi¢e zminuji je piiprava podnétného prostiedi,
které je pro montessori pedagogiku typické a je na n& kladen velky diraz. Podnéty
a pomicky by mély byt riznorodé a mél by jich byt dostatek. Hovofti také o tom, ze by ucitel
m¢l détem pomucky predstavit a ukazovat jim, jak s nimi pracovat, a to az do doby,

nez jsou schopny s nimi pracovat samostatné.

Rodic 1A4: ,,...vSechny ty pomiicky a vSechno to jako promyslet a nachystat. Mit nejaky plan,

co chci stihnout. ... A jeste mit zdzemi, kde se to dité prosté miize rozvijet, takze néjakd priprava

>

prostredi bych rekla.’

Rodic 34: ,, Potom urcité starani se o tridu ve smyslu chystani riiznych pomiicek a podnéti,

které téem détem chtéji nabidnout.”

Kromé¢ vySe uvedenych bodii se dale jedna o administrativni Cinnost, jako napiiklad
zapisovani do tfidni knihy, a komunikaci s rodi€i, kteréd predstavuje velkou ¢ast prace ucitele
a pro rodice je velmi dilezita.

Rodic 7A4: ,,z mych zkuSenosti i ten vztah s uciteli a rodici je diilezity...libi se mi, jak probiha

komunikace s rodici, konzultace o tech detech, jak se tady chova a co se tady déje.
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Rodic¢e v rozhovoru zminili vS§echny hlavni body pracovni naplné€ ucitelti matefskych skol
a ziejme si tak pln¢ uvédomuji jejich role v piedSkolnim vzdélavani. Vnimaji to, Ze prace
ucitele v matetské Skole neobnasi pouze piimou praci s détmi, ale jeji znacnéd Cast stoji
1 mimo ni. Pfikladem muze byt zmiflovana piiprava na piimou pedagogickou cinnost,
administrativni ¢innost, komunikace s rodic¢i a odborniky stojicimi mimo matefskou Skolu.
Vsimaji si, ze ucitelé pecuji o vzdelavaci prostiedi, tedy tfidu matetské skoly, a ptipravuji
riznorodé materidly a pomiicky k rozvoji déti, které jsou diky pedagogické diagnostice

zaméfeny na individudlni potfeby a moznosti jednotlivych déti a ttidy jako celku.

5.3 Preference osobnosti ucitele nad dosaZzenym vzdélanim

Rodice kladou mnohem vétsi diiraz na osobnostni charakteristiky ucitele nez na dosazeny
stupent vzdelani. Presto vSak uvadi, ze by ucitelé meli disponovat ur€itymi odbornymi

dovednostmi, jez pro né piedstavuji zaklad pro vykon profese ucitele mateiské skoly.

Rodic 84: ,, Néjaké odborné znalosti by méli ti ucitelé znat, ale u téch malych deéti je podle me

stézejni ta osobnost.

Co se tyCe piistupu ucitell k détem, ucitel by mél vystupovat jako privodce déti,
ktery jim nedirektivnim zpisobem pfedava znalost zakladnich pravidel sluSného chovani
a nastavuje jejich chovani hranice, zalozené jak na pravidlech matetské Skoly, tak 1 celé

spolecnosti.

Rodic 6A: ,, Beru to tak, Ze provazi ty deti v§im...V Montessori jsou ty hranice a pravidla velmi

diisledné dodrzovany. Ale takovym tim péknym zpusobem a ty pritvodkyné na to dohlizi a spis

asi zajistuji, aby ty pravidla jako fungovaly. *
Pro rodic¢e je velmi dulezité, jak se ucitel chova k détem a jaky k nim ma vztah. Ucitel
v mateiské Skole by mél mit déti rad a jeho profese by jej méla napliiovat. Zaroven by
se m¢l stat pro dité blizkou osobou a vybudovat si s nim vztah zalozeny na davéie. Vycet
zadoucich vlastnosti ucitele miizeme shrnout slovy laskavy ptistup, ktery zahrnuje lasku
k détem, trpélivost, nadhled a empatii ve spojeni s individualnim pfistupem
ke kazdému ditéti.

Rodic¢ 4A4: ,,Na prvnim misté je to samoziejmé laska k détem, protoze mél by tu praci délat

clovek, ktera ho opravdu napliuje a déla ji rad.”

Rodic 5A4: ,,A nejakym zpiisobem byt empaticky k tém détem, umét jim naslouchat s tim, ze

vim, Ze prosté to dité nemusi mit vzdycky sviyj den...”
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DalS§im vyznamnym bodem jsou podle rodici komunikativni dovednosti ucitele nejen
smérem k ditéti, ale 1 k rodicim. V ramci komunikace s ditétem je pro rodice dilezité,
jak se ucitel k ditéti chova a jakym zplisobem s nim interaguje.

Rodic 2A4: ,, Proste maminka, kdyz neni se svym ditétem, tak prirozenée potrebuje o ném védet,

co se delo za celé dopoledne ...abych védela, Ze to dite je v bezpeci, ze je v dobrych rukou a

kdyz se néco stane, tak o tom budu védet.”

Ohledn¢ komunikace smérem k rodicim se objevil nédzor, Ze rodiCe, kteti maji dité
v soukromych ptedskolnich zatizenich, vyzaduji vétsi kontakt, a pfedevsim informovanost

ze strany ucitele.

Rodic 5A4: ,, ... velkou a diilezitou soucasti je komunikace s nami, rodici, a rekla bych, ze prave

’

v téch soukromych Skolkach se ta komunikace s rodici hodné ocekava.’

Jako posledni bod rodi¢e zmiiuji psychickou odolnost ucitele, tedy schopnost zachovat
si vnitini klid a nadhled nad riznymi situacemi, které se v matei'ské Skole odehravaji a které
mohou byt mnohdy psychicky narocné. Mluvi dokonce i o smyslu pro humor a schopnosti
nebrat se tak Uplné vazné.

Rodic¢ 34: ,,Néjaka jako vnitini disciplina ... jako umét nahlizet na ty véci jakoby z vysky a

umét si propojit co v té situaci treba jako miize prijit ...aby nejednal treba jako impulzivne.

Jeste smysl pro humor a aby se nebral uplné vazne. A néjaky takovy jako vnitini klid.”
Osobnost ucitele bezesporu predstavuje dulezity faktor celého ptedSkolniho vzdélavani,
protoze na ném zavisi to, jak bude k détem pfistupovat a jak se k nim bude chovat.
Ipfesto, Zeje naosobnostni charakteristiky ucitele kladen velky diiraz, m¢l by disponovat
1 zdkladnimi znalostmi ze svého oboru. Podle rodi¢l by mél byt ucitelem v matetské Skole
n¢kdo, kdo ma rad déti, umi zachovat v naro¢nych situacich klid, je empaticky, trpélivy

a dokaze efektivné komunikovat nejen s détmi, ale 1 s rodici.

5.4 Nedocenéni profese utitele MS

Rodice se shoduji na tom, Ze profese ucitele matefské Skoly ma ve spolecnosti nizké
postaveni a je lidmi spiSe podcenovana. To je podle nich ddno tim, Ze lidé maji urcité
predsudky, jako napiiklad to, Ze ucitelé v matetfskych Skolach vystupuji jako chivy,
které hlidaji déti a hraji si s nimi. Z toho divodu je tato prace spoleCnosti vnimana

jako jednoducha.
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Rodic 84: ,, Myslim, Ze jsou mdlo ocefniovani, treba v porovnani se zakladni skolou. Hodné lidi
je vaimd jako chitvy nebo takové tety na hlidani, které si s detmi viastné hraji. Taky si v§imam,

Ze to financni ohodnoceni neni takové, jaké by melo byt.

Nizké postaveni ucitelti matetskych skol se tedy podle rodici poji také s tim, ze lidé nevi,

jakd je skutecnd pracovni napln dne ucitele mateiské Skoly a za co vSechno ma

zodpovédnost. Chybéjici informace nebo mylné predstavy o tom, co se déje v matetskych

Skolach, tak vedou k nizkému hodnoceni postaveni ucitelit matetskych skol ve spole¢nosti.
Rodic 5A4: ,, Myslim si, Ze je to dané tak néjak spolecensky a reknéme, zZe mozna ti rodice uplné
nevi, co se tam déje a co viechno s témi détmi délaji. Ze mozna, kdyby to védeli, tak by to
pochopeni bylo lepsi.”

Z vypovédi rodi¢ti vyplyva dalsi vyznamny faktor, ktery ovliviluje postaveni ucitelii

matefskych Skol ve spolecnosti, a tim jsou platové podminky. Ty jsou podle rodici

nedostatecné a nereflektuji narocnost této profese.

Rodic 7A4: ,, ...je to udélané tim financnim ohodnocenim a tim, Ze to hodnoti i lidi, kteii nemaji

deti a s tim systémem se nikdy nesetkali a nemaji primou vazbu.

Prostfednictvim platovych podminek nahliZzi rodi¢e 1 na vysokou feminizaci. Platové
podminky podle nich maji vliv na pfevahu Zen v profesi ucitele mateiské Skoly,

a v kone¢ném dusledku tak ovliviiuji i vniméani této profese ve spolecnosti.

Rodic 7A4: ,, Podle mé je to faktor téch penez, protoze kdyby to bylo postavené jinak i financne,
tak by do toho ti chlapi sli.

Rodice se soucasné zamysleli nad tim, do jaké miry je profese ucitele matetské Skoly
atraktivni pro muZze. Tuto otdzku spojuji se skutecnosti, Ze je tato prace pro Zeny piirozenéjsi,
a proto mnoho muZzi neoslovuje. Presto se vSak shoduji na tom, ze by mohlo v matefskych
Skolach pracovat vice muzi nez doposud. Celkové by tak muze v matefskych skolach uvitali.

Ve svych ndzorech narazi i na dal$i dilezity faktor, kterym je odbornost ucitele.

Rodi¢ 4A: ,,...p¥i splnéni vSech ndrokii na osobu ucitele pro mé otazka pohlavi neni

>

rozhodujici.’
Podivame-li se blize na konkrétni diivody, pro¢ by si rodice ptali vice muza v matetskych
Skoléach, zjistime, Ze si uvédomuji piedev§im problematiku muzského vzoru pro déti,

ktery v dnesni dobé v nékterych rodinach chybi.
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Rodic 7A: ,, Tak je spousta rozvedenych rodin, casto ti tatinci prosté nefunguji a neni tam ten

chlap jako vzor...a moznd je to vetsi vzor i pro ty holky, Ze prece jenom ty holky inklinuji vic

‘

k tém chlapum. *

Kromé¢ dulezitosti ptitomnosti obou vzort, Zenského 1 muzského, rodi¢e uvadéji, v jakych

dalsich vécech mohou byt muzi v matetskych Skolach pro déti pfinosem.

Rodic 14: ,, Veétsinou s nimi vic blbnou mi prijde ... ale kdyz uz se to rozjizdi, tak mi prijde,
Ze ti chlapi to pak umi zastavit asi jako néjakou prirozenéjsi autoritou. A spis je to pro né

’

netradicni a vidycky takova netradic¢ni zména je k dobru.’

Rodic 34: ,,No, ze dodavaji vic té muzské energie, té pevnosti ...pro muze je to urcité
prirozenéejsi. A ty déti potom miizou jako Cerpat z obou téch moznosti nebo jako citi tam obé

ty energie.”

K nizkému socidlnimu statusu uciteld matetskych skol pfispiva i to, Ze oni sami hodnoti
svoji profesi spiSe na niz$i Grovni, coZz zaznamenali i dotazovani rodi¢e mezi svymi
znamymi. Podle nich, pokud sami ucitelé matefskych Skol nechapou smysl své prace
a nejsou schopni ji na vefejnosti sebevédomée obhdjit, bude na jejich profesi spolecnost
nahlizet spiSe negativné. Respondenti se dokonce setkali 1 sjakymsi studem uciteld

z matefskych Skol spojenych s jejich profesi.

Rodic¢ 3A4: ,,S nékterymi ucitelkami se znam nebo jako vim, jak ony sami se vnimaji, tak se
obdvam, Ze to neni na takové urovni, jak by mélo byt. Ale to si myslim, Ze si to délaji sami.
Ze pokud ja sama nepovazuji tu praci za dileZitou, tak ani ostatni, ani ti rodice, si nebudou
myslet, Ze ta prace je dilezita. ... Proste kdyz ta ucitelka bude sebevédoma, tak i ti rodice to

tak budou vnimat a citit.”

Ptestoze si rodi¢e mysli, Ze spolecnost nepiipisuje ucitelim mateiskym kol pfilis velkou
vazenost, oni sami tento nazor nesdili. Vzhledem ktomu, Ze si uvédomuji vyznam
piedskolniho vzdélavani pro dalsi rozvoj svych déti, piipisuji diilezitost i profesi ucitelt
matefskych Skol, ktefi jsou zodpovédni za pribeh predskolniho vzdélavani a jeho vysledky.
Dokonce vnimaji urc€ité rozdily mezi uciteli klasickych a alternativnich ¢i soukromych $kol.
Rodic¢e déti v soukromych matetskych Skolach podle nich tvofi komunitu, ktera si ucitela
vazi a chape vyznam této profese. V alternativnich matetskych Skolach poté vnimaji praci

ucitele jako prestizni a spole€nosti uznavanou.

Rodic 5A: ,, Vnimam to i tak, Ze v té nasi socialni skupiné mezi nami rodici, tak to vaimame asi
Jinak. Prijde mi, Ze je to pro nas diileZitd profese a nemame to jako uplnée na néjaké nizsi urovni

>

nez treba ve skole ... ale myslim si, Ze v tom hraje roli ta soukroma skolka.’
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Rodic 34: ,,Myslim, Ze kdyz to jsou ucitelky prave treba z montessori Skolek, coz si myslim, Ze
je povazovano jako za docela prestizni v dnesni dobé, tak si myslim, Ze na né je nahlizeno spis

’

Jjako pozitivné nez negativne.’

Postaveni ucitelit matefskych Skol ve spolecnosti neni podle rodi¢ti na takové trovni,
na jaké by mélo byt. Spatfuji vSak urcité rozdily mezi klasickymi a soukromymi
¢1 alternativnimi matefskymi Skolami, kde komunity rodi¢t déti vnimaji profesi ucitele
v mateiské Skole jako vazenou, a dokonce i prestizni. Uvédomuji si, Ze stat se ucitelkou
v alternativnich matef'skych Skoldch neni zcela jednoduchy proces a mohou zde byt vyssi
pozadavky nez v matefskych Skoldch statnich. Nizké postaveni je spojovano predevSim
s financnimi podminkami, které maji vliv i na vysokou feminizaci profese ucitelli
matetskych Skol. Postoj rodi¢ii k otdzce muzil pracujicich v matefskych Skolach je pozitivni.
Vnimaji totiz urcité rozdily mezi Zenami a muzi a tim, jak se muzi chovaji k détem a jakym
zpisobem s nimi komunikuji. Z téchto divodu spatiuji v pfitomnosti muze v mateiskych
Skoléach dulezitost a byli by otevieni tomu, aby jich do této profese vstoupilo vice, zastavaji

vSak nazor, ze kvuli platovému ohodnoceni neni tato profese pro muze atraktivni.
Nasledujici kapitola se vénuje shrnuti stézejnich vysledkli vyzkumného Setfeni,
jehoz poznatky byly prezentovany v této kapitole. Jeji soucasti je také diskuse vyzkumnych

zjiSténi, limity vyzkumu a doporuceni pro praxi piedskolniho vzdélavani.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Tato kapitola se zaméfuje na celkové shrnuti vysledki vyzkumného Setfeni vzhledem
ke zvolenym vyzkumnym otazkdm. Prvni vyzkumna otézka se tykala profesnich kompetenci
ucitelt. Jak plyne z vyzkumnych dat, ucitel matetské skoly by mél disponovat zakladnimi
znalostmi z oboru, pro jejichZ nabyti je dle rodict adekvatni absolvovéni stfedoSkolského
studia. Rodi¢e vSak ptikladaji dilezitost dalSimu profesnimu rastu uciteli v souladu
s aktualnimi trendy pfedSkolniho vzdélavani a znalosti pedagogiky daného alternativniho
sméru, jez je podle jejich nazorti piedpokladem pro kvalitni praci uciteld v souladu

s principy daného smeéru.

Druha vyzkumnd otazka se zabyvala ptedstavami rodi¢ii o néplni prace ucitelti matetskych
Skol. Od uciteld ocekavaji predevsim edukaci ditéte v souladu s napliiovanim jeho potieb.
Kromé toho si uvédomuji, ze soucasti jejich prace je kromé piimé pedagogické Cinnosti
i nepfima pedagogickd CcCinnost zahrnujici ptfedev§im pfipravu vzdélavaci nabidky
v ndvaznosti na pedagogickou diagnostiku déti, pfipravu vzdélavaciho prostiedi
a administrativni ¢innost, kterd zahrnuje 1 spolupraci srodi¢i ve form& pravidelné

komunikace ohledné pokrokli a chovani ditéte, ktera ze strany rodicl vyrazné ocekavana.

Tieti vyzkumna otdzka byla zvolena ke zjisténi ndzorti rodi¢ti na osobnostni charakteristiky
ucitele. Z rozhovori vyplynulo, ze pro rodi¢e je stézejni osobnost ucitele. Za zcela
automaticky povazuji kladny vztah ke své profesi a k détem, projevujici se laskavym
pfistupem. S tim souvisi i jejich vybér matetské Skoly. I pfes to rodi¢e vnimaji dtlezitost
zékladnich znalosti pedagogiky. Ocekavaji totiz, ze ucitelé budou k détem pftistupovat

v ramci montessori principil, projevujicich se v chovani ucitelli smérem k ditéti.

Posledni vyzkumna otdzka se soustfedila na postaveni profese ucitelii v alternativnich
mateiskych skoladch pohledem rodi¢t. Dotazovani rodice na ni nahlizeji kladné. Podle nich
vSak existuji aspekty, které toto vnimani ve spole¢nosti snizuji. Pfesto vnimaji profesi ucitele
v alternativnich matefskych Skolach jako prestizni, zejména v souvislosti s rostouci oblibou
téchto matefskou Skol a néaroky, které byvaji na tyto pozice kladeny. Co se tykéd vysoké
feminizace ucitelské profese v predskolnim vzd€lavani, shoduji se na tom, Ze muz pracujici
v matefské Skole je pro déti ptinosem. Uvédomuji si vSak, Ze pro muze miiZe tato profese

vzhledem k platovym podminkam a dal§im faktorim postradat atraktivitu.
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Zavérem tak miizeme soudit, ze celkové vnimani profese ucitelii v alternativnich matetskych
Skoléach je kladné. Rodice vidi ulitele matefskych Skol jako vyznamné osoby pro rozvoj
jejich déti, pfiCemz si piedstavuji jejich vzajemny vztah jako rovnocenny, kdy ucitelé
vystupuji jako partnefi ¢i pravodci ditéte ve vzdélavacim procesu. Uciteli svych déti si vazi,
uvédomuji si narocnost této profese a rozmanitost profesnich ¢innosti ucitele. V predskolnim
vzdelavani pro né hraje kli¢ovou roli osobnost ucitele. Vzdélani ucitele neni v ocich rodici
tolik zasadni a mé€lo by byt volbou kazdého ucitele, v zavislosti na jeho motivaci profesné
rust. Za dulezité vSak povazuji absolvovani ptisluSnych kurzl v rdmcei daného alternativniho
sméru, v tomto ptripadé Montessori diplomovych kurzl, které zarucuji vybornou znalost
montessori pedagogiky, jez je pfedstupném pro jeji aplikaci v praxi. S témito pozadavky
se poji 1 vniméani spolecenského postaveni uciteli rodi¢i. Na ucitele v Montessori
matetfskych Skolach nahliZeji jako na prestizni povolani. Montessori mateiské Skoly
se tak teési velké oblibé mezi rodi¢i, pfiCemz praveé ucitelé, jejich profesni kompetence
a piistup k détem zde hraji zésadni roli. Pravé vzdélani ucitelé matetskych Skol chépajici
smysl své profese predstavuji pfedpoklad pro vybudovéni kvalitni a vyhleddvané matefské

Skoly.

6.1 Diskuze vyslednych zjiSténi

Z nasich vysledkl vyplyva, Ze ucitelé v matetskych Skolach jsou podle rodict ve spolecnosti
nedocenéni a spole¢nost vnima matefskou $kolu jako misto pro hlidani déti. Oni sami vSak
na tuto profesi nahlizi s Gictou a uvédomuyji si jeji naro¢nost. O to vice jsou ucitelé vnimani
jako prestizni profese, pokud se jedna o alternativni matefskou Skolu. Samy ucitelky
mateiské Skoly, které se zapojily do vyzkumného Setfeni Majercikové & Urbaniecové
(2020), vnimaji, Ze je jejich profese ve spolecnosti nedocenénd. Podle nich na né vefejnost
nahlizi jako na hlidacky, které si s détmi hraji, maji dlouhé prazdniny a jsou vysoce finan¢né
ohodnoceny. Dlvodem pro podcenovani jejich profese je podle nich neznalost chodu
matetské Skoly a edukacniho procesu, ktery zde probihé. Tady lze vidét podobnost s nasim
vyzkumem, jelikoz podobné tvahy vyjadiuji rodice smérem k postaveni ucitelil
ve spoleCnosti. Dochézi tak k zajimavému jevu, kdy sami rodi¢e hodnoti profesi ucitele
matefské Skoly jako uznavanou, ale uvédomuji si, Ze nekteti lidé opravdu nenahlizi na tuto
profesi kladné. Pfitom také zminuji urcité predsudky lidi o délce dovolené uciteld,
o jednoduchosti jejich prace a hrani si s détmi. Podobnd zjisténi lze nalézt i ve srovnani
s vyzkumnym Setfenim Majerc¢ikové a Rebendové (2017), které se zaméfily na rodice

s vysokoSkolskym vzdélanim. Rodice z jejich 1 naseho vyzkumného Setfeni vnimaji profesi
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ucitele v matefské Skole jako narocnou a uvédomuji si zodpovédnost, kterou ucitelé nesou.
Zaroven se shoduji v ndzorech ohledné spoluprace Skoly. Rodice z naseho vyzkumného
Setfeni ocekavaji intenzivni komunikaci, coz se shoduje s druhou skupinou rodict,
ktefi taktéz projevuji zdjem o déni v matetské Skole. Naopak z naseho vyzkumného Setieni
nelze vyvodit, Ze jsou s t€émito nazory ztotoznéni pouze vysokoskolsky vzdélani rodice.
Nelze tak obecné konstatovat, ze dosazené vzdélani rodici ma vliv na jejich vnimani

profese ucitele matetské skoly.

Co se ty¢e vnimani odbornosti ucitele, rodi¢e z naSeho vyzkumného Setfeni nepovazuji
dosazeny stupen vzdélani za pfili§ stézejni oblast. Stejné jako ve vyzkumném Setfeni
Lorencové (2023) je pro n¢ mnohem dulezitéjsi osobnost ulitele a jeho laskavy pfistup
k détem. Vyzkumné Setfeni Hiles (2015) se zabyvd vnimanim a porozuménim principil
montessori pedagogiky ze strany rodictl, pficemz zohlediiuje i roli ucitele ve tfidé. Rodice
déti vyzaduji od uciteltt v montessori Skolach respekt, coz v praxi znamena, ze déti jsou
samostatné, mohou samy rozhodovat a fesit problémy po svém. Avsak ndzory na to, do jaké
miry by méli ucitelé zasahovat do procesu uceni, nebyly zcela jasné. Urcita ¢ast rodich vita,
pokud dit€ mize byt aktérem svého uceni, dalsi ¢ast je pro fizeni uceni ucitelem. Posledni,
pomérné mala ¢ast rodict, ocenuje pristup zahrnujici oboji, tedy ¢astecnou nezavislost ditéte
na uciteli, ktery ale zprostfedkovava ¢ast vyuky. V souvislosti s tim hovoii 1 o motivaci
ditéte, kdy rodie od ucitelti ocekavaji vytyCeni urcitych cili, které by déti motivovaly
k praci. To se ale nesluCuje s montessori pedagogikou, ktera je orientovana na vnitini
motivaci ditéte. Zaroven si vSak pieji, aby ucitelé détem piedstavili, jak pracovat
s pomiickami ve tfid¢ a zaznamenavali jejich pokroky béhem prace s nimi. To vSe uzaviraji
ndzorem, ze jsou ucitelé zodpovédni za ptipravu vzdélavaciho prostfedi. V nékterych
oblastech naseho vyzkumném Setfeni miiZzeme najit shody. Rodi¢e rovnéz oceiiuji vedeni
ditéte k samostatnosti. Pfesto, Ze rodi¢e v nasem vyzkumném prostiedi nehovoii o motivaci
ditéte, oc¢ekavaji, ze bude mit k dispozici dostatek podnéti podle svych zajmu, coz muze
evokovat urcitou spojitost praveé s vnitini motivaci ditéte, kterd je timto podporovéana. Shoda
panuje také v zodpoveédnosti ucitele za piipravu prostiedi, které by mélo nabizet dostatek
podnétl pro déti, a v zaznamenavani pokrokl jednotlivych déti v jejich praci. Vzhledem
k podobnostem vniméni profesnich kompetenci, lze fici, Ze rodi¢e oceniuji roli ucitele jako

pravodce, vedouciho déti k samostatnosti a podporujiciho jejich vnitini motivaci.
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6.2 Limity vyzkumu a doporudeni pro praxi predSkolniho vzdélavani

Béhem zpracovani diplomové prace jsme zaznamenali nékolik limitd. Do vyzkumného
Setfeni bylo zapojeno deset respondentl, pfiCemz vyzkumny vzorek byl slozen pievazné
z Zen, zatimco participanti muzského pohlavi byly pouze dva. Mohli bychom se tedy
domnivat, Ze vyssi zastoupeni muzi ve vyzkumném souboru respondenttl by mohlo piinést
odlisné vysledky. Do vybéru vyzkumného souboru se promitla motivace jednotlivych
respondentl k zapojeni do vyzkumu a ke sdileni svych nazort. V navaznosti na vypovédi
jednotlivych respondentii, je mozné, Ze mohlo dojit k nepiesnému pochopeni, a tim padem
mylné interpretaci dat vyzkumnikem, i kdyz béhem prubéhu interview byly pokladany
dopliujici otazky. Za dalsi limit 1ze povaZzovat malo probadanou problematiku profese
ucitell z alternativnich matefskych §kol a tomu odpovidajici mnozstvi vyzkumnych Setfeni.
Ptesto, ze existuji vyzkumy zabyvajici se uciteli matetskych skol, vétsinou se jedna o Skoly
tradi¢ni. Zde proto vnimame jakousi mezeru ve vyzkumném badéani. Poslednim limitem
vyzkumu byla odborna terminologie spojena s teoretickymi vychodisky prace. Béhem
sbirdni dat bylo nutné vhodné¢ formulovat otdzku tak, aby byla pochopitelnd
1 pro respondenty z laické vefejnosti. V piipadé¢ potieby respondenta doSlo ze strany

vyzkumnika k dovysvétleni konkrétni skute¢nosti.

Zaméfime-li se na doporuceni pro praxi v matefskych Skolach, chtéli bychom upozornit
na subjektivni vnimani vlastni profese ze strany uciteld. V ndvaznosti na zjisténi, Ze rodice
vnimaji matefskou Skolu jako sluzbu hlidani déti, je nezbytné zajistit, aby sami ucitelé
chapali vyznam a dlleZitost své profese a ve stejném duchu se stali jejimi reprezentanty.
Dokud spolecnost nepoznd naroCnost prace v mateiské Skole, miru zodpovédnosti
a psychické vypéti, které se s ni poji, nebude profesi ucitele matetské Skoly povaZzovat
za prestizni. Z naseho pohledu je proto dulezité vytvorit povédomi u vefejnosti o vzdeélavani
déti, jejich piipravé na zakladni Skolu a vSech edukacnich c¢innostech, které probihaji

v matefské Skole.

Problematika ucitelt alternativnich matetskych skol by podle naseho nazoru neméla ziistavat
v ustranni védeckého badani. V soucasnosti je v nasi republice alternativni Skolstvi rozSifené
a troufame si fict, ze 1 vyhledavané. Z tohoto ditvodu by se i tomuto odvétvi profese ucitele
v matetské Skole méla doptat dostatecna pozornost. Snahou této prace bylo popsat zékladni
aspekty problematiky ucitelské profese v kontextu alternativnich matetskych skol, coz miize

byt inspiraci pro dalsi vyzkumna Setieni.
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ZAVER

Diplomova prace byla zamétena na problematiku profese ucitelit matetskych skol, na kterou
bylo nahlizeno z pohledu rodi¢t déti navstévujicich alternativni matefskou Skolu. Konkrétné
se do vyzkumného Setieni zapojili rodice, ktefti si pro své déti vybrali montessori matefskou
Skolu a jejich dité do ni v souc¢asné dob¢ dochdzi. Jejich motivem byla predevsim odliSnost
v ptistupu k détem, nez jaky zazili oni sami ve svém détstvi. Dalo by se fici, ze alternativni
sméry v piedskolnim vzdélavani jsou tak pro rodic¢e déti atraktivni, a proto jsou mezi nimi
i ¢im dal vice oblibené a rozsitené.

Cilem teoretické casti prace bylo vymezit zakladni teoretickd vychodiska v souvislosti
s tématem prace, proto je zde popsano piedskolni vzdélavani z hlediska ptedskolnich
instituci se zaméfenim na alternativni matefské Skoly. Déle teoretickd c¢ast obsahuje
vymezeni profese ucitele matefské Skoly, moznosti profesni piipravy, profesni kompetence,
profesni ¢innosti a feminizaci této profese s odkazem na platové podminky. Nasledujici
kapitola se zabyvala prestizi a kvalitou uciteld matetské Skoly, které byly doplnény

o stavajici vyzkumna Setteni vztahujici se k této problematice a tématu diplomové prace.

Cilem praktické ¢asti prace bylo odkryt nazory rodicti na profesi ucitele mateiské skoly,
a to v kontextu alternativniho Skolstvi. Pro jejich zjisténi bylo zvoleno kvalitativné
orientované vyzkumné Setfeni. Jako metoda sbéru dat proto bylo pouzito polostrukturované
interview s n€kolika pfedem pfipravenymi otdzkami. Béhem realizace rozhovori byly
kladeny dopliujici otazky za ucelem lepsiho pochopeni vypovédi respondent. Vyzkumny
soubor tvofili rodi¢e pfedskolnich déti navstévujicich montessori mateiskou Skolu.
V pribéhu sbéru a zpracovani vyzkumnych dat doslo k naplnéni vytycenych vyzkumnych

cilt. Zpracovani ziskanych dat probéhlo prostfednictvim kédovani.

Zaveérem lze konstatovat, ze vnimani profese uclitele matetské Skoly je ze strany rodict
predskolnich déti kladné. Profese ucitele v alternativnich matefskych Skolach je v ocich
rodi¢i hodnocena jako prestizni a vazena, v souvislosti s pozadavky, které jsou na ucitele
v téchto matetskych Skolach kladeny. Presto si vSak rodi¢e uvédomuji pohled spole¢nosti
na praci ucitele v matetské Skole, ktery podle nich neni idealni a prace ucitelti tak neni
docenéna. Vniméani postaveni ucitelit matetské Skoly ve spole¢nosti hodnoti rodi¢e optikou
finan¢niho ohodnoceni, jez je podle nich jednim z divodl nizkého postaveni této profese
ve spolecnosti. RovnéZ zastavaji nazor, Ze platové podminky maji vliv na feminizaci této

profese. Z hlediska odbornosti by dle jejich ndzoru ucitelé méli disponovat zakladnimi
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teoretickymi znalostmi ze svého oboru, které by méli dale rozvijet formou dal§iho
vzdélavani, avSak vysokoSkolské vzdélani neni povazovano za nutné. Mnohem vétsi
dulezitost pripisuji rodi¢e osobnostnim charakteristikam uciteli projevujicim se v jejich

chovani a komunikaci s ditétem.

V nédvaznosti na vyzkumna zjisténi mizeme konstatovat, ze by bylo Zadouci prezentovat
préci ucitelll matefskych kol ve vétsi mife i pro Sirokou vefejnost. A to z toho divodu,
ze lidé, ktefi nemaji s pfedSkolnim vzd€lavanim vlastni zkuSenost, mnohdy nevi,
co se za zdmi matefskych Skol odehrava, a jak ve skutecnosti ptedSkolni vzdélavani probiha.
Nevédomost poté vede ke zkreslenym piedstavam ¢i uréitym predsudktim vici naplni prace
ucitelt matetrskych Skol, coz vede k nizkému hodnoceni v rdmci spole¢enského uplatnéni
a vyznamnosti této profese. Realizovanym vyzkumnym Setfeni bychom radi ptispéli k Siteni
novych poznatkll a rozSifeni problematiky tykajici se alternativniho Skolstvi s diirazem

na ucitele jako aktéra ptedskolniho vzdélavani.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas

Ja, nize podepsany/a, souhlasim s ucasti na vyzkumu, ktery se dotyka tématiky nazort rodict
déti predskolniho véku na profesi ucitele mateiské Skoly v klasickych a alternativnich

matetskych Skoléach.

Jsem obeznamen/a, ze tento vyzkum bude realizovan v ramci diplomové prace. Soucasné
jsem byla informovan/a o tom, Ze ma prava identita bude anonymizovéna, stejné jako budou
plné€ respektovany ma individudlni ptani a potieby. Jsem informovén/a, Ze mam moznost

kdykoliv od spoluprace na vyzkumu odstoupit.

Souhlasim s nahravanim rozhovoru. Zaznam nebude poskytnut tietim strandm a ihned

po piepsani bude smazan.

Ano Ne

Svym podpisem rovnéz stvrzuji, Ze jsem informovéan/a o tom, Ze vSechny ziskané udaje

budou pouzity pouze pro ucely diplomové prace.

Jméno, pfijmeni a podpis Ucastnika vyzkumu:



PRILOHA P II: POLOSTRUKTUROVANE INTERVIEW

1. Do jaké matetské Skoly dochéazi Vase dité ¢i déti a z jakého divodu jste si ji zvolili?

2. Jakymi odbornymi dovednostmi a znalostmi by podle Vas mél ucitel matetské skoly

disponovat?

vvvvvv

wewvr

5. Jaka je podle Vés napli prace ucitele matetské Skoly?
6. Jak vnimate postaveni ucitelii matetskych skol ve spole¢nosti?

7. Myslite si, Ze vysoka feminizace miize mit vliv na vnimani postaveni profese ucitele

matetské Skoly ve spole¢nosti?

8. Jaky je Vas nazor na muze, ktefi pracuji v matetskych skolach?



