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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zamétuje na vnimani jinakosti zaky druhého stupné zékladni skoly,
konkrétné na to, jak Zaci hodnoti odliSnosti s ohledem na jejich vzhled, chovani, ndzory nebo
nastaveni. Cilem vyzkumu bylo prozkoumat, jak rizné projevy jinakosti ovliviiuji
mezilidské vztahy mezi zaky a jaké reakce vyvolavaji. Vyzkum ukazal, ze zaci maji tendenci
vnimat jinakost predev§im na zaklad¢ vné&jSich projevi, jako jsou vzhled a zpiisob chovani.
Negativni reakce byly Castéjsi u vizualnich a behavioralnich odliSnosti, pfi¢emz nékteré
formy jinakosti byly povazovany za zajimavé nebo obohacujici, pokud neohrozovaly
socialni normy kolektivu. Dale bylo zjisténo, ze vnimani jinakosti ovlivituje vzorce piijeti
nebo vylouceni v ramci tfidniho kolektivu. Vyznamnym faktorem byla také role pohlavi,
kdy divky a chlapci hodnoti jinakost opacného pohlavi odlisné. Ziskana data poskytuji cenné
informace pro pedagogickou praxi, kterd se miize zaméfit na podporu inkluzivniho §kolniho
klimatu, prevenci vylouceni a rozvoj pozitivnich vrstevnickych vztahti. Vysledky mohou
slouzit jako podklad pro implementaci pedagogickych intervenci zamétenych na zlepSeni

vzorcl chovani mezi zaky a vytvoreni respektujiciho Skolniho prosttedi.

Kli¢ova slova: jinakost, vniméni jinakosti, zaci druhého stupné ZS, mezilidské vztahy,

socialni normy, inkluze, genderové normy, Skolni klima, socidlni vylouceni.



ABSTRACT

This thesis focuses on the perception of otherness among lower secondary school pupils,
specifically examining how students evaluate differences in appearance, behavior, opinions,
or personal attitudes. The aim of the research was to explore how various forms of otherness
influence interpersonal relationships among pupils and what kinds of responses they elicit.
The findings revealed that pupils tend to perceive otherness primarily based on external
manifestations, such as physical appearance and behavior. Negative reactions were more
frequent in response to visible and behavioral differences; however, some forms of otherness
were viewed as interesting or enriching, provided they did not challenge the social norms of
the group. Furthermore, the perception of otherness was found to significantly affect patterns
of inclusion or exclusion within the classroom collective. Gender also played an important
role, as boys and girls tended to assess otherness in the opposite sex differently. The data
obtained offers valuable insights for educational practice, particularly in promoting an
inclusive school climate, preventing social exclusion, and fostering positive peer
relationships. The results can serve as a basis for implementing pedagogical interventions
aimed at improving behavioral patterns among pupils and creating a respectful school

environment.

Keywords: otherness, perception of otherness, lower secondary school pupils, interpersonal

relationships, social norms, inclusion, gender norms, school climate, social exclusion.
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UvVOD

Problematika vnimani jinakosti je jednim z klicovych témat soucasné pedagogiky,
sociologie a psychologie. Skolni prostiedi predstavuje mikrokosmos spole¢nosti, ve kterém
se zaci denn¢ setkavaji s odliSnostmi — at’ uz kulturnimi, socidlnimi, fyzickymi ¢i
osobnostnimi. Druhy stupenn zdkladni Skoly je obdobim, kdy se zéaci nachdzeji ve fazi
intenzivniho psychosocialniho vyvoje, kdy se utvareji jejich postoje, hodnoty a zplisoby
vnimani sebe i ostatnich. V tomto obdobi je klicové pochopit, jak zaci vnimaji jinakost, co

za ni povazuji a jak s ni dokazou pracovat.

Hlavnim cilem této diplomové prace je zjistit, co zaci druhého stupné zakladni Skoly
povazuji za jinakost, jak ji vnimaji, co jim na ni vadi ¢i nevadi, co povazuji za ,,divné* a co
jsou jesté schopni tolerovat. Prace se také zamétuje na to, jak jinakost ve tfidnim kolektivu
ovliviiyje jednotlivee a jejich vzajemné vztahy. Tyto otazky maji zdsadni vyznam nejen pro
samotné zaky, ale také pro pedagogy, rodice a tviirce vzdélavacich a vychovnych politik,
ktefi na zaklad¢ téchto poznatkit mohou l1épe podporovat inkluzivni a tolerantni prostiedi ve

Skolach.

Diplomové prace je rozdelena na teoretickou a praktickou cast. Teoretickd Cast se
zaméfuje na jinakost jako socialni fenomén, pficemZ zkoumad, jak je vniména mezi
vrstevniky a jakymi mechanismy dochdzi k socialnimu zacleniovani nebo vytazovani. Dale
se budeme vénovat roli komunikace ve Skolni tfide€, ktera ma zasadni vliv na utvareni vztahi
mezi zaky. Specifika komunikace ve star§im Skolnim véku, interakce mezi zdky a vliv
verbalni 1 neverbalni komunikace na vnimani jinakosti budou detailn¢ analyzovany. Tteti
kapitola se zamé&fi na genderové rozdily ve vnimani jinakosti, pficemzZ se budeme vénovat
genderovym stereotypim ve Skolnim prostiedi a specifickym projeviim odlisného chovani
mezi chlapci a divkami. Tato analyza odhali, jak genderové normy a oc¢ekavani ovliviiuji

vztahy mezi pohlavimi a jak mohou tyto rozdily ovlivnit vnimani jinakosti.

Praktickd cast je zaloZena na kvantitativnim vyzkumu, ktery kombinuje analyzu
slohovych tvah zakt a dotaznikové Setieni. Zaci dostanou moznost svobodné vyjadiit své
nazory na téma jinakosti, coz umozni hlubsi vhled do jejich postojii, hodnot a zkuSenosti.
Na zaklad¢ jejich odpovédi budou vytvoreny kategorie, které budou dale analyzovany a

statisticky zpracovany.

Vysledky této prace mohou piinést dulezité informace o tom, jak se Zaci na druhém

stupni zakladni Skoly vypotadavaji s odliSnostmi ve svém okoli. Ziskané poznatky mohou
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slouzit jako cenny zdroj pro pedagogy, ktefi mohou 1épe pochopit dynamiku tfidnich
kolektivl a efektivnéji podporovat zaky v pfijimani a respektovani odliSnosti. Prace zaroven

poskytne doporuceni pro pedagogickou praxi a moznosti dalsiho vyzkumu v této oblasti.

Tato diplomova prace je nejen teoretickym piispévkem k porozuméni problematice
jinakosti, ale také praktickym ndvodem pro praci se Skolnimi kolektivy. Doufame, Ze pfinese
podnéty ke zlepSeni mezilidskych vztahi ve skolach a piispéje k vytvoteni tolerantniho a

podporujiciho prostiedi pro vSechny zaky.
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I TEORETICKA CAST
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1 JINAKOST V KONTEXTU MEZILIDSKYCH VZTAHU VE
SKOLE

1.1 Jinakost jako socialni fenomén

Jinakost je pojem, ktery v sociologii, psychologii a pedagogice oznacuje jakoukoli
formu odlisnosti, jez miize vyvolavat pozitivni nebo negativni reakce ve spolecnosti. V
kontextu skolniho prostiedi se jinakost ¢asto ztotoziiuje s odliSnostmi, které se projevuji v
chovani, vzhledu, komunikaci, etnickém ptvodu, socioekonomickém statusu ¢i pohlavi
zaki. Tyto odliSnosti mohou v ur€itém prostiedi, zejména ve vékové skupiné zakl druhého
stupn¢ zékladni Skoly, zplisobovat napéti, diskriminaci, ale i podporu vzijemného

porozuméni a tolerance (Kvétoniova a kol., 2012).

Kvétonova a kol. (2012) déle dodéava, ze jinakost je né€im, co pfitahuje nasi pozornost,
nécim, co bylo a je stale v centru zajmu a co se Casto zdlraziiuje. Popisuji ji jako fascinujici
jev. Dale zdaraznuji, ze pojmy jako jinakost, odliSnost a rtiznost v lidech obvykle vyvolavaji

negativni pocity, jako jsou odpor, nepiatelstvi nebo strach.

Avsak Dolak (2014, s. 16) v ramci svého vymezeni pouziva mirnéj$i vyrazy: ,, ...urcitd
mira jinakosti nam nepripadd odporna, ale spise podivna, mensi mira jinakosti je pak
vauimdna jako zvlastni, jesté mensi mira jinakosti miize byt zdbavnd nebo dokonce
sympaticka: fadni a jednotvarna skutecnost nudi, jinakost je jejim korenim, pokud ji ale neni
prilis mnoho. “

Sociologové se ve své teorii stigmatizace zamétuji na to, jak lidé, ktefi jsou vnimani
jako ,,jini%, ¢eli negativnim reakcim spole¢nosti. Tento pojem stigmatizace se velmi dobie
aplikuje na Skolni prostiedi, kde mohou déti, jez vykazuji urcité odliSnosti (naptiklad v
chovani nebo vzhledu), byt vnimany jako ,,nepfijatelné* nebo ,,marginalizované*. Jinakost
v tomto kontextu tak neznamena pouze biologické nebo kulturni rozdily, ale 1 rozdily v

hodnotach, postojich a normach, které jsou ve Skolnim kolektivu preferovany (Goffman,

1968).

S vyse uvedenym souhlasi rovnéz Kolafova (2012), kterd tvrdi, Ze jinakost ¢lovéka je
ve spolecnosti ¢asto vnimana negativné — ¢lovek, ktery se né¢im viditelné lisi, je povazovan
za ,nenormalniho®. Tato odliSnost je tedy povazovana za odchylku od urcit¢ normy
spolecnosti, at’ uz v oblasti Zivotniho stylu, vzhledu, nazorti nebo v dodrzovani tradic.

Jesensky (In Valenta, 2003) déle popisuje, ze lidé se Casto snazi distancovat od téchto
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jedinct, kteti se vyrazné odliSuji, vyhybaji se jim, protoze nevédi, co od nich mohou
oc¢ekavat, jak se k nim maji chovat a jaké chovani je k nim piijatelné. Tato nejistota pak vede

k tomu, Ze odliSnost byva u ostatnich ¢asto odsuzovéna.

Zaroven je vsak dulezité zdlraznit rovnéz pozitivni aspekt jinakosti. Nékteii
psychologové ve svych studiich na téma mezilidskych vztahti zdiiraziuji, Ze rozmanitost
muze byt pro spolecnost ptinosnd, pokud je spravné akceptovéana a integrovana. Tolerance
k jinakosti mize vést k vytvoieni otevienéjSiho a inkluzivniho prostiedi, kdy zaci dokazou

nejen respektovat, ale 1 ocenit odliSnosti svych vrstevnikt (Allport, 1954).

V pedagogice je dulezité pochopit, Ze vnimani jinakosti neni automaticky negativni.
Rizné formy jinakosti mohou vyvolat rizné reakce, které se Casto zaklddaji na
individualnich zkuSenostech, kulturnim kontextu a piedchozich vzorcich chovani. V
prostfedi Skolnich tfid je kladeno diraz na to, jak pedagogové dokazou pracovat s témito
rozdily a jak mohou usmérnit vztahy mezi zaky, aby podporovali pfijeti odliSnosti a integraci
jednotlivet do kolektivu. Vyznamnym aspektem je také studium socialnich mechanismii,
které podporuji nebo brani zaclenéni jednotlivcl do SirSiho kolektivu. V ramci Skolniho
prostfedi se setkavame s riznymi formami socidlniho vylouceni, a to jak zamérnymi (napf.

Sikana, ostrakismus), tak neimyslnymi (napf. ignorovani odliSného chovani) (Slowik, 2016).

7 oo

1.2 Vnimani jinakosti mezi vrstevniky

Vnimani jinakosti mezi vrstevniky je klicovym aspektem formovani mezilidskych
vztahti ve Skolnim prostfedi. Déti, zejména na druhém stupni zakladni Skoly, zaéinaji byt
vice citlivé na to, co je ,,normalni“, a co se vymyka béznému chovani. Jinakost je ¢asto
vnimana jako negativni faktor, ktery mliZe naruSovat nejen skupinovou soudrznost, ale 1
individudlni vztahy mezi Zéky. Podle Goffmana (1963) je jinakost spojena s urcitym
procesem, kdy je jedinec oznacen za jiného, neakceptovatelného nebo nevhodného na
zaklad¢ svych fyzickych, behaviordlnich nebo jinych odliSnosti. V tomto procesu je
vytvarena kategorie ,,normalnich* a ,,abnormalnich* lidi, pfi¢emz ti, ktefi jsou povazovani

za ,,jiné*, se mohou citit pfehliZzeni nebo dokonce vylouceni u kolektivu.

Socialni vnimani jinakosti mezi vrstevniky se Casto projevuje ve formé ostrakizace
nebo izolace jedinci, kteti vykazuji jakékoli odchylky od vétSinového chovani. V souladu s
vyzkumy Jesenského (2003) se déti, které jsou povazovany za ,,jiné*, mohou citit vyfazeny
z kolektivu. Toto vylouceni mlize mit zdvazné disledky, jako je rozvoj nizkého sebevédomi,

problémy s identitou a zhorSeni mezilidskych vztahi.
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Tento fenomén muze byt jeste silngji vyostien, pokud jde o vnimani jinakosti v oblasti
vzhledu, naptiklad pokud dit¢ vynikd vnéjSim vzhledem, ma jiny zpiisob oblékani nebo
vykazuje néjaké fyzické odlisnosti. Jak uvadi Kvétonova et al. (2012), vizualni odliSnosti
mohou byt zdrojem silného socidlniho stresu, protoze jsou okamzité viditelné a Casto
spojovany s negativnimi stereotypy. Déti, které se od ostatnich lisi, mohou byt oznaCovany

za ,,nepiijatelné a tim padem jsou vystaveny riziku socialniho vylouceni.

V nékterych piipadech vsak mohou byt jin¢ formy jinakosti vnimany pozitivné. Rovnéz
existuje urcita mira jinakosti, kterd neni vnimana jako negativni, ale spisSe jako zvlastni nebo
zajimava. V tomto piipadé mulze byt jinakost vniméana jako ,kofeni* kolektivu, které
obohacuje skupinové dynamiky. Vztahy mezi vrstevniky, které jsou oteviené a flexibilni,
mohou pfispét k tomu, Ze jedinci, ktefi vykazuji urCitou jinakost, jsou pfijiméni a jejich
odli$nosti jsou tolerovany. Podle Dolaka (2014) je fadni uniformita nuda a jinakost mize

byt jejim protipdlem, ktery dodava tfidnim vztahtim pestrost.

V praxi se vSak projevy jinakosti ve tfidnich kolektivech casto setkavaji s
nepochopenim. Déti se Casto vyhybaji tém, ktefi vykazuji odliSnosti, protoze nevi, jak se k
nim chovat, jaké chovéni je od nich pfijatelné a co od nich mohou oc¢ekévat. Tento problém
muze byt jesté¢ umocnén nejednoznacnosti nebo nejistotou ve vztahu k jinakosti, coz vede k
tomu, ze zaci voli vyhybani se tém, ktefi jsou ,,jini*, nez aby se snazili je pfijmout nebo
porozumét jejich specifikiim. Pro pedagogy je tedy zasadni, aby vytvareli prostiedi, ve
kterém je jinakost vnimana jako pfirozend soucést Skolniho Zivota. Podpora oteviené¢ho
dialogu o odlisSnostech a zdiraznéni hodnoty vzajemné tolerance muize pomoci
minimalizovat negativni dopady stigmatizace a podporovat inkluzivni prostiedi, kde kazdy
7ak, bez ohledu na svou jinakost, bude moci pln€ rozvinout sviij potencidl (Jesensky in

Valenta et al., 2003).

1.3 Mechanismy socialniho zaclenéni a vylouceni

Socialni zaclenéni a vylouceni jsou procesy, které vyznamné ovlivituji vztahy mezi
zaky ve Skolnim prostfedi. Socidlni zaclenéni je proces, pfi kterém jedinci nebo skupiny
ziskavaji plné ptijeti do SirSiho kolektivu, coZ jim umoznuje aktivné se podilet na vSech
socialnich a kulturnich aktivitach, které kolektiv nabizi. Na druhé stran€, socialni vylouceni
je proces, pii kterém jsou jednotlivci nebo skupiny izolovani, ignorovani nebo dokonce
aktivné marginalizovani, coz vede k jejich omezené ucasti na spoleCenském Zivoté a

navazovani novych vazeb se svymi spoluzéky (Levitas, 2005).
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V ramci Skolniho prostiedi se mechanismy socidlniho zaclenéni a vylouceni mohou
projevovat riznymi zpusoby. Déti, které vykazuji odlisnosti v chovani, vzhledu, nebo jiné
formy jinakosti, mohou celit neuvédomovanym nebo zdmérnym pokusim o jejich
vylouceni. Tento proces mize mit zdvazné nasledky pro jejich psychicky stav a socialni
zaClenéni, vcetné¢ sniZzeného sebevédomi, uzkosti, a dokonce rozvoje depresivnich

symptomt (Levitas, 1996).

V podpote socialniho zaclenéni zakt do kolektivu a nastaveni pozitivniho $kolniho
klimatu hraji kli¢ovou roli zejména pedagogové. Jejich piistup k zaktim a schopnost vytvaret
inkluzivni prostfedi mohou vyrazné ovlivnit to, jak déti vnimaji svou vlastni hodnotu a misto
ve tfidnim kolektivu. Podle Prochazky (2012) by pedagogové méli aktivné podporovat
dialog mezi zdky, zamétovat se na hodnotu rozmanitosti a ucit déti, jak zit v souladu s
odliSnostmi. Timto zplsobem Ize nejen zabranit negativnim disledklim socidlniho

vylouceni, ale také posilit vztahy mezi zaky a podpofit jejich vzajemnou toleranci.

Mechanismy socialniho vylouceni v kontextu $koly mohou mit n¢kolik podob. Miize
se jednat o pasivni formy vylouceni, jako je ignorovani urcitého zaka nebo o aktivni formy,
jako je Sikana a ostrakismus. Vyzkumy ukazuji, ze Zaci, ktefi jsou vnimani jako "jini", jsou
nachylngjsi k témto negativnim procesim. Naptiklad v piipadé zaka, kteti se lisi etnickym
puvodem nebo maji jiny zptisob chovani, mize dochazet k tomu, ze ostatni zaci je zaénou
ignorovat nebo se vic¢i nim stavi neptatelsky. Dopady socidlniho vylouceni jsou pro dité
velmi zdvazné. Mnozi zaci, kteti ¢eli dlouhodobé ostrakizaci nebo Sikané, vykazuji zndmky
stresu, uzkosti a deprese. ZhorSuje se jejich schopnost navazovat pratelské vztahy, a to nejen
ve Skole, ale také mimo Skolni prostfedi. Tyto déti mohou pocitovat hluboky pocit

osameélosti, coZ mize vést k psychickym obtiZim nebo problémy s nizkym sebevédomim a

identitou (Levitas, 1996).

Nedilnou soucasti socidlniho vylouceni je prevence, zejména pak v rdmci pedagogiky.
Vytvofeni inkluzivniho prostfedi, ve kterém jsou vSechny déti pfijimany a oceniovany pro
své odliSnosti, je zdkladnim pfedpokladem pro efektivni prevenci vylouceni. K vytvoteni
inkluzivniho prostfedi je nutné, aby Skola zavedla programy a aktivity, jeZ podporuji
integraci zakl a rovnéz je uci toleranci a schopnosti pfijimat rizné formy jinakosti. Mezi
ucinné pristupy patii naptiklad programy zaméfené na zvySovani socidlnich dovednosti,
empatické chovani, ¢i tymové aktivity, které zakim umoziuji vidét hodnotu vzijemné

spoluprace, bez ohledu na jejich odliSnosti (Dwivedi, 2021).
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2 KOMUNIKACE VE SKOLNI TRIiDE A JEJI ROLE V UTVARENI
VZTAHU

2.1 Specifika komunikace ve strasim Skolnim véku

Komunikace ve Skolnim véku prochédzi zasadnimi zménami v pribéhu vyvoje, a to
zejména v obdobi mezi 11. a 15. rokem, kdy déti ptechézeji na druhy stupeini zdkladni Skoly.
Tento v€k je charakteristicky nejen fyzickymi, ale i kognitivnimi, emociondlnimi a
socidlnimi zménami, které maji zasadni vliv na formovani komunikac¢nich dovednosti a
mezilidskych vztahli. Déti v tomto veéku rozvijeji schopnost 1épe chapat slozité myslenky,
formulovat argumenty a fesit problémy. Komunikace mezi zaky se stava komplexni, coz ma
vliv na to, jak mezi sebou interaguji, jak vyjadiuji své myslenky a jak vnimaji odli$nosti u

ostatnich (Vagnerova, 2022).

V tomto véku dochdzi k vyraznym zménam v kognitivnim vyvoji, které ovliviiuji
zpisob, jakym déti vnimaji svét a jakym zptisobem komunikuji. Toto obdobi kognitivniho
rozvoje (oznacovana Piagetem jako fdze formalnich operaci) umoziuje détem chépat
abstraktni pojmy a slozité myslenkové procesy. To je kli¢ové pro schopnost diskutovat,
argumentovat a vyjadrovat se k riiznym tématiim, kterd je obklopuji, a to od Skolnich ukolt
po problémy tykajici se jejich osobnich vztahti. Tato schopnost formulovat slozité myslenky
piinasi nejen zlepSeni verbalni komunikace, ale také nové moznosti pro analyzu a feSeni
problémi, coz ¢ini déti na druhém stupni zakladni Skoly schopné 1épe se vyjadfit v diskusich
a skupinovych interakcich. S timto kognitivnim rozvojem pfichézi i rostouci potfeba vymezit
se vuci autoritdm a normam, coz muze vést k veétsi kriti¢nosti vici pravidlim a ocekévanim,
ktera jsou v Skolnim prostiedi nastavena. Tento vyvoj ma pfimy vliv na formu komunikace,
kdy déti castéji vyjadiuji své ndzory, stdvaji se vice sebevédomymi ve vyjadfovani
nesouhlasu a Celi konfliktim s autoritami. Rozvoj kognitivnich dovednosti v tomto véku
proto znamena 1 zlepSeni schopnosti chéapat razné perspektivy a komunikovat s vét§imi
nuancemi, ale zaroven mize piindset vyzvy v oblasti socidlni integrace a vzorcii chovani

mezi vrstevniky (Véagnerova, 2022).

Soucasné s kognitivnimi zmé&nami dochdzi k intenzivnimu emo¢nimu vyvoji, ktery je
kli¢ovym faktorem pro zptsob, jakym déti komunikuji a vnimaji ostatni. Puberta piinasi
nejen fyzické zmény, ale i silné emocionalni vykyvy, které ovliviiuji interakce mezi Zdky. V
tomto veéku se déti vice zaméfuji na sebeidentifikaci a hledani vlastni role ve spolecnosti,

coz je doprovazeno ristem potieby byt pfijat, pochopen a uznavan ostatnimi. Emo¢ni zmény
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vedou k tomu, Zze komunikace se stava intenzivnéjsi — zaci mohou Castéji prozivat stres,
frustraci, radost nebo uzkost, coz se odrazi i v jejich verbalnim a neverbalnim vyjadfovani.
V této fazi je kladen vétSi diraz na vzorce chovani, které jsou akceptovany v jejich
vrstevnickych skupinach. Vytvéreni identit a vymezeni se vici ostatnim je ¢asto procesem,
ktery je spojen s hledanim srozumitelného vyjadreni, co je ,,normélni* a co nikoliv. Emoce
jako stud, hnév, ale také touha po uznani a pfijeti, ovliviluji zpisob, jakym se déti v
komunikaci projevuji. Tato potieba nalezeni vlastniho mista ve skupin¢ a v socidlnich
interakcich znamend, ze se déti ve Skolnim véku vice zaméiuji na kolektivni hodnoty a
normy, coz miize mit pozitivni i negativni vliv na jejich vztahy s vrstevniky (Langmeier,

Krejcifova, 2006).

Komunikace ve star§im Skolnim v&ku zahrnuje komplexni vztah mezi verbalnim a
neverbalnim projevem. Verbalni komunikace se ve srovnani s mlad$im v&kem stava
komplexnéjsi, jelikoz déti zacinaji pouzivat slozitéjsi jazykové struktury, abstraktni pojmy
a argumenty, které souviseji s jejich schopnosti analyzovat a diskutovat o rtiznych tématech.
V tomto véku je verbalni komunikace néastrojem nejen pro vyjadieni ndzort, ale také pro
vytvafeni a posilovani socialnich vazeb. Déti zacinaji pouzivat jazyk pro vyjadieni slozitych
myslenek, coz umoznuje vedeni hlubSich konverzaci, ale také vytvaireni a udrzovani
pratelskych vztahti. V diskusich mezi zaky se asto setkdvame s argumenta¢nimi technikami,

jako jsou analyzy, vyvozovani zavérti nebo vysvétlovani osobnich postoji (Vybiral, 2013).

Zaroven se stale vice zohledniuje neverbalni komunikace — té€lesné postoje, mimika,
o¢ni kontakt a ton hlasu. Neverbalni signaly jsou Casto siln€j$i neZ slova sama o sobé,
zejmeéna pokud jde o to, jak je dit€¢ vnimano ostatnimi ve skupiné. Ackoliv zaci v tomto véku
uz maji schopnost pouzivat slozitéjsi verbalni prosttedky, neverbalni projevy stale hraji
klicovou roli v utvafeni komunikace. Neverbalni komunikace je dilezitd predev§im ve
chvilich, kdy se jednd o vyjadfeni emoci nebo reakci na chovani jinych zakl. Postaveni téla,
gestikulace nebo vyraz tvare mohou prozradit mnohem vic o skute¢nych pocitech jedince

nez jeho slovni projev (Klenkova, 2010).

2.2 Socialni interakce ve tfidé — vztahy mezi zaky

Socialni interakce mezi Zaky jsou kli€ovym prvkem Skolniho prostedi a maji zasadni
vliv na jejich emociondlni a socialni vyvoj. Tfida neni pouze mistem pro ziskavani
védomosti, ale 1 prostfedim, kde se Zaci uci, jak spolu komunikovat, spolupracovat a fesit

konflikty. Vztahy mezi zadky se vyvijeji v pribéhu c¢asu a jsou ovlivnény nejen
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individudlnimi charakteristikami zakt, ale také SirSimi sociadlnimi a kulturnimi faktory. Ve
Skolnim véku se vztahy mezi zaky stéle vice zamé&fuji na vrstevnické skupiny, které maji pro
dti stale vét§i vyznam nez vztahy s dospélymi, véetnd uditeld. Zaci na druhém stupni
zakladni Skoly jsou velmi citlivi na své postaveni ve skupiné a Casto se snazi identifikovat s
ur¢itymi skupinami, které odpovidaji jejich z4jmim, nazoru a hodnotam. Tento proces
vytvareni skupinové identity se projevuje ve formovani pevnych pratelskych skupin, které
se mohou odliSovat nejen z4jmy, ale také v chovani nebo uznavanych hodnotach. Vytvareni
vrstevnickych skupin ma vyznamny vliv na komunikaci mezi zéky, protoze klima ve
vrstevnické skupin€ piimo ovliviiuje chovani zaka a jeho ochotu komunikovat a vyjadiovat

své nazory (Mares, Kfivohlavy, 1995).

Vztahy mezi zdky se také formuji na zdklad€ spolecenskych roli, které jsou ve
skupinach pfirozené ptidélovany. Nékteré déti mohou zaujimat dominantni role, jiné se
mohou stat podporujicimi ¢leny, zatimco jini mohou byt na okraji skupiny nebo dokonce
zcela izolovani. Komunikace je v tomto ohledu nastrojem, jak si jednotlivci mohou upevnit
svou roli ve skupiné, at’ uz jde o ziskani pozornosti, potvrzeni statusu nebo projev podpory.
Déti, jez nejsou schopny zapadnout do vrstevnické skupiny, mohou mit problém s
vytvatenim socidlnich vazeb a mohou se citit osamélé nebo vyloucené, coz ovliviuje jejich

celkové vniméani sebe sama a své misto ve tfidé (Goffman, 1963).

Ve skolnim kolektivu €asto vznikaji socidlni hierarchie, kter¢ mohou ovlivnit nejen
mezilidské vztahy, ale i celkovou atmosféru ve tfidé. Tiidy se ve svych socidlnich
strukturach mohou rozdélovat na rizné podskupiny, které se od sebe 1i8i nejen podle zajm1,
ale 1 podle socialniho postaveni nebo statusu. Déti, které maji urcité vyhody (naptiklad vétsi
popularitu, socialni status nebo dovednosti) se mohou ocitnout na vrcholu této hierarchie,
zatimco déti, které se od vétSiny liSi, mohou byt naopak na jejim okraji. Tato hierarchicka
struktura mize mit vyrazny vliv na zpisob, jakym Zaci komunikuji a jak si vytvareji vzorce
chovani. Vztahy mezi zéky, ktefi se nachdzeji na raznych urovnich této hierarchie, mohou
byt napjaté, a to nejen z divodu rivality, ale také z diivodu socidlniho vylouceni. Socialni
hierarchie rovnéz mize mit zdsadni vliv na to, jak déti vnimaji svou hodnotu ve skuping.
Déti, které se nachazeji na okraji téchto hierarchii, mohou byt nachylngjsi k negativnim
projeviim komunikace, jako je Sikana, ostrakismus nebo ignorovani. Na druhé strané déti,

které jsou povazovany za "oblibené" nebo "dominantni", mohou vnimat svou moc nad

ostatnimi a tento postaveni mohou vyuzivat k posilovani své pozice ve tfidé. Vytvareni
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téchto hierarchii mize mit pozitivni i negativni disledky pro jednotlivé zaky (Vybiral,

2013).

Je nutné si uvédomit, ze konflikty mezi zaky jsou béznou soucasti Skolniho Zivota a
mohou mit vyznamny vliv na mezilidské vztahy ve tfid€. Tyto konflikty mohou mit rtizné
formy, od verbalnich hadek, pres vyhrocené diskuse az po fyzické stiety. Casto jsou tyto
konflikty disledkem neshod v nédzorech, hodnotach nebo preferencich mezi zéky. Vznikajici
konflikty mohou byt ptilezitosti pro zadky rozvinout své dovednosti v oblasti feSeni
problémt, komunikace a vyjednavani. Nicmén¢, pokud nejsou spravné feseny, mohou vést
k dlouhodobému poskozeni vztahti mezi zdky a negativné ovlivnit jejich schopnost
komunikovat a spolupracovat. Socialni a emocionalni dovednosti jsou nezbytné pro
efektivni feSeni konfliktl mezi zZaky. Pokud Zaci nejsou schopni najit konstruktivni zplsob,
jak se vyrovnat s neshodami, mize to vést k rozdéleni tfidy, izolaci n€kterych jedinct a
naru$eni celkového prostiedi ve Skole. Je tedy ziejmé, ze komunikace je kliCova v procesu
budovani vztahti a velmi vyrazné¢ muze ovlivnit socialni dynamiku ve tfidé (Plaminek,

2023).

7 oo

2.3 Vliv verbalni a neverbalni komunikace na vnimani jinakosti

Verbalni a neverbalni komunikace jsou klicovymi néstroji pro vzajemné porozuméni a
vytvareni vztahli mezi Zdky. Tyto dvé slozky komunikace nejenze usnadiiuji kaZzdodenni
interakce, ale maji také zasadni vliv na to, jak Zaci vnimaji a reaguji na odliSnosti u svych
vrstevnikll. Vnimani jinakosti je velmi siln€ ovlivnéno nejen tim, co jedinec fika, ale rovnéz
tim, jakym zptisobem dochézi ke sd€lovani a jaké signaly jsou vysilany prostfednictvim

neverbalni komunikace (Plaminek, 2023).

Verbalni komunikace ve Skolnim véku zacind mit stdle vétsi vyznam nejen pro
vyjadieni myslenek a nazord, ale také pro formovani vztahti mezi zaky. Slova, ktera zaci
pouzivaji, mohou posilovat nebo naopak oslabovat vnimani jinakosti. Mluveni o ,,jinych®
nebo ,,0dlisnych* Zacich mize mit rizné u€inky na socidlni dynamiku ve t¥idé. Naptiklad,
pokud jsou slova pouzivana k oznaceni odliSnosti, at’ uz se jedna o etnicky ptivod, vzhled,
zpusob chovani nebo jakykoli jiny faktor, mlize to vést k negativhimu vnimani téchto
rozdill. VyuZivani negativnich termintl, urdzek nebo stigmatizujicich oznac¢eni mize vést k
tomu, ze déti, které vykazuji urcité ,jinakosti®, budou vniméany jako nepfijatelné nebo
nezadouci. Tento proces mlzZe byt zesilen, pokud je negativni komunikace podporovéana

vrstevnickou skupinou. Naopak, verbalni komunikace, ktera podporuje respekt a pfijeti
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odli$nosti, mize pomoci zménit vnimani jinakosti ve tfidé. V tomto sméru hraje velkou roli
1 jazyk, ktery se pouziva pifi vyjadfovani ndzorli na rizné formy odliSnosti (Mares,

Kiivohlavy, 1995).

Krom¢ verbalni komunikace je pro vytvareni mezilidskych vztahli a vnimani jinakosti
velmi dulezitd rovnéz neverbalni komunikace. Neverbalni signaly jsou Casto silnéji vnimany
nez verbalni prohlaSeni a mohou mit rozhodujici vliv na to, jak zaci vnimaji své vrstevniky
a jejich ,jinakost”. Napftiklad, pokud z&k pouziva negativni neverbalni signaly jako je
odvraceni pohledu, zamracCeni nebo zavrhnuti ur¢itého chovani, mohou ostatni zZaci tyto
signaly vnimat jako projev odmitnuti nebo neakceptovani. Neverbalni komunikace mutize
také odrazet aktualni pocity zaka k ostatnim, coz mize vést k posileni stereotypti nebo k
jejich rozbiti. Pokud jsou déti vnimany jako ,,jiné* a okoli na né reaguje s nesympatiemi,
napiiklad télesnym odstupem nebo agresivnim postojem, mohou se citit izolovany, coz
posiluje jejich socialni vylouceni. Naopak pozitivni neverbalni signaly, jako je otevieny o¢ni
kontakt, pratelské gesto nebo ptitomnost v kolektivu, mohou ptispét k tomu, ze déti vnimayji

svou odliSnost jako pfirozenou soucast tiidy a citi se akceptovany (Allport, 1954).

Projevy verbalni a neverbdlni komunikace vSak nemiizeme chapat jako izolované
projevy komunikace. Komunikace ovlivituji nejen socialni normy, ale také hodnoty, jez jsou
akceptovany v ramci spole¢nosti, potazmo tfidniho kolektivu. V prostiedi Skolni tfidy jsou
déti vystaveny normam, které vymezuji, co je povazovano za piijatelné chovani a co nikoliv.
Velmi Casto se nejednd o nepsana pravidla a normy, jeZ ovliviiuji zplisoby chovani a formu
komunikace. V prostfedi, kde jsou normy zaloZeny na otevienosti, inkluzi a respektu k
rozdiliim, mohou zaci rozvijet pozitivni vztahy a vzdjemnou toleranci. Komunikace v tomto
ptipad¢€ funguje jako nastroj pro vytvareni a upeviiovani téchto hodnot. Naopak ve Skolnim
prostedi, kde jsou pfitomny silné normy homogenity a uniformity, mohou Zici, kteti
vykazuji jakékoli odlisnosti, Celit negativnim reakcim, jez jsou navic podpoieny nejen
verbalnimi vyrazy, ale 1 neverbdlnimi signaly. Tyto signdly umocniuji hanliva sdéleni.
Naptiklad déti, které se obléknou jinak, maji jiny etnicky plvod nebo jsou né&jakym
zpusobem odli§né, mohou byt vystaveny zesméSiiovani nebo vylouceni, coz ovliviiuje jejich
vnimani sebe a jejich postaveni ve tfidni komunité. Komunikace, kterd témto odliSnostem
priklada negativni vyznam, mize podporovat proces stigmatizace a socialniho vylouceni

(Jesensky in Valenta, 2003).
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3 FENOMEN KLUCI VS. HOLKY —- GENDEROVE ROZDILY VE
VNIMANI JINAKOSTI

3.1 Genderové stereotypy ve Skolnim prostiedi

V poslednich desetiletich se stale vice ukazuje, jak genderové rozdily, zejména mezi
chlapci a divkami, ovliviiuji zptsob, jakym vnimaji a komunikuji s ostatnimi, v¢etné toho,
jak vnimaji ,jinakost“ mezi svymi vrstevniky. Genderové rozdily nejsou pouze
biologickymi faktory, ale jsou siln¢ formovany kulturnimi a spoleCenskymi normami. Tyto
normy se mohou projevovat ve Skolnim prostfedi a ovliviiovat nejen to, jak se chlapci a
divky chovaji, ale také jaky vyznam ptikladaji odliSnostem u ostatnich. Genderové
stereotypy lze povazovat za hluboce zakofenéné predstavy o tom, jak by se méli chlapci a
divky chovat, jaké vlastnosti by méli mit a jaké role by méli zastavat. Ve Skolnim prostiedi
jsou tyto stereotypy Casto posilovany nejen dospélymi, ale 1 vrstevniky, ktefi se uci od
malic¢ka, co se od nich ocekava s ohledem na jejich pohlavi. Tyto stereotypy mohou mit
zasadni vliv na to, jak chlapci a divky vnimaji odliSnosti u svych spoluzéka a jak se k témto

odli$nostem stavi (Smetackova, 2005).

Obecné lze fict, Ze chlapci jsou velmi ¢asto vedeni k tomu, aby byli soutézivi, fyzicky
aktivni a sebevédomi, zatimco divky jsou vnimany jako citlivéjsi, empatické a pecujici
(Gillian, 1982). Tato rozdilna o¢ekdvani mohou vést k tomu, Ze chlapci a divky vnimaji a
hodnoti odli$nosti v chovani svych vrstevnikil rozdilnym zplsobem. Divky, které se chovaji
agresivné nebo soutéziveé, mohou byt vnimany jako ,,nezenské* nebo ,,neptijatelné*, zatimco
chlapci, ktefi vykazuji vice emocionalni citlivosti nebo preferuji intelektualni aktivity,
mohou byt povazovani za ,mekké“ nebo ,slabé“. Tato dichotomie mezi tim, co je
povazovano za ,muzské“ a ,zenské“, muize vést k negativnimu hodnoceni téch, ktefi

vykazuji ,,jinakost“, a to nejen z hlediska pohlavi, ale také z hlediska chovani (Thorne, 2003).

Socialni normy, které definuji, co je povazovano za piijatelné pro chlapce a divky, maji
silny vliv na to, jak jsou jednotlivci vnimani a jak se chovaji ve Skolnim prostedi. Tyto
normy nejsou pouze externimi oekavanimi spolecnosti, ale jsou takto reflektovany rovnéz
ze strany zaku a pedagogickych pracovnikil. Interni procesy, béhem kterych déti absorbuji a
piebiraji genderova ocekavani, jsou Casto tak silné, Ze se stavaji soucasti jejich kazdodenniho
chovani a rozhodovani. Naptiklad chlapci mohou byt vedeni k tomu, aby se projevovali jako
sebevédomi a silni, zatimco divky jsou casto motivovany k tomu, aby vykazovaly jemnost a

péci. Tento kulturni tlak formuje jejich chovéni, vcetné toho, jak reaguji na vyzvy, jak



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 26

komunikuji se svymi vrstevniky a jak vnimaji ,,jinakost™ u ostatnich. V tomto kontextu je
také klicova role pedagogt, ktefi nejsou pouze pasivnimi pozorovateli, ale aktivné formuji
Skolni prosttedi. Vyzkumy ukazuji, ze ucitelé, Casto nevédomky, poskytuji odliSnou podporu
a zpétnou vazbu chlapcim a divkam. Tento rozdil v pfistupu miize byt ovlivnén jejich
vlastnimi genderovymi stereotypy a ocekdvanimi, kterd se mohou projevit v hodnoceni
chovani a vykonu zakt. Naptiklad chlapci mohou dostavat vice ptilezitosti k vyjadieni se
nebo k ucasti na aktivnich, soutézivych Cinnostech, zatimco divky mohou byt cCastéji
podporovany v méné konfrontacnich a spiSe spolupracujicich ukolech (Sadker & Sadker,

1994).

Genderové stereotypy vedou k tomu, Ze déti, jez jsou zvyklé na rozdilny pristup podle
pohlavi, mohou mit omezené ptileZitosti rozvijet své schopnosti a dovednosti v oblastech,
které nejsou podle jejich genderovych stereotypl povazovany za piijatelné. Naptiklad divky,
které jsou systematicky podporovany v komunikaci a empatickém ptistupu, mohou mit méné
prilezitosti rozvijet svoji sebedivéru ve vysoce soutézivych aktivitach, které jsou vice
zaméteny na chlapce. Naopak chlapci, ktefi jsou vedeni k dominantnimu chovani, mohou
mit problém s rozvijenim jemné&jSich socidlnich dovednosti, jako je empatie nebo spoluprace.
Tento rozdil v pfistupu a podpofe pak ovliviiuje nejen individudlni vyvoj déti, ale také
dynamiku ve tfidé. Ve tid¢, kde jsou genderové stereotypy vyrazné podporovany, mize byt
obtizné pro déti rozpoznat a ocenit odliSnosti mezi sebou. To mlize vést k situacim, kdy jsou
déti, které neodpovidaji témto stereotypiim, marginalizovany nebo vylucovany, coZ vytvari

prostiedi, kde se ,,jinakost™ stava negativnim faktorem (Jarkovska, 2009).

3.2 Interakce mezi chlapci a divkami — konflikt nebo prirozeny vyvoj?

Interakce mezi chlapci a divkami prochézeji v pribéhu Skolniho véku vyznamnymi
zménami. Tento vyvoj je siln€ ovlivnén nejen biologickymi, ale 1 socidlnimi a kulturnimi
faktory. Zejména prvnim stupni zdkladni Skoly jsou chlapci a divky castéji soucasti
smiSenych skupin, coz se vSak s pfichodem do puberty méni. Zacinaji se objevovat rozdily
v jejich z&jmech, chovani a zplisobech komunikace. Vlivem dospivani se mezi chlapci a
divkami zaCina projevovat trend k vétsi segregaci podle pohlavi. Tento proces neni ndhodny
a je soucasti SirSiho procesu hledani identity, kdy se déti zalinaji vymezovat vici sobé
navzajem, hledaji si své misto v kolektivu a rozvijeji svoji vlastni genderovou identitu. Jak
uvadi Maccoby (1998) genderova segregace je pfirozenym procesem, ktery za¢ind v raném

veéku, kdy se chlapci a divky zaCinaji vyhybat smiSenym skupinam a vytvareji oddélené
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socialni struktury. Tento vyvoj je podporovan biologickymi zménami, které se déji béhem
puberty a také socidlnimi faktory. Déti jsou od mala vedeny k ur¢itému chovani a rolim,
které jsou podle spolecnosti povazovany za vhodné pro jejich pohlavi. Tato segregace neni
nutné projevem konfliktu, ale spiSe zptisobem, jakym si déti vytvaieji bezpecné prostiedi,
kde mohou vyjadiovat svoje z4jmy a potieby v souladu s ocekavanimi, kterd jsou na n¢
kladena. V tomto smyslu je segregace pohlavi spiSe pfirozenym vyvojovym procesem, nez

konfliktem mezi chlapci a divkami (Maccoby, 1998).

Ackoliv je segregace podle pohlavi bézna, pfitomnost genderovych norem muze vést k
napéti mezi chlapci a divkami, zejména pokud se jednotlivci z téchto skupin za¢nou chovat
jinak, nez se od nich ocekava. Genderové normy, které ve skolnim prostedi dominuji, jsou
siln¢ ovlivnény kulturnimi pfedstavami o tom, co je pro chlapce a divky vhodné chovani.
Naptiklad chlapci, kteti projevuji zajem o tradicné ,,zenské* aktivity, jako je malovani nebo
diskuse o emocich, mohou byt teréem posméchu nebo vylouceni, zatimco divky, které se
zajimaji o fyzické hry nebo sportovni soutéze, mohou byt povazovany za ,nezenské.
Takovéto situace mohou vést k napéti mezi pohlavimi, protoze déti se zacinaji citit pod
tlakem, aby se chovaly spravné, coz je v souladu s témito normami. Konflikty mohou nastat,
kdyz jeden ze zakt vykazuje chovani povazované za nevhodné pro jeho pohlavi, coz miize
byt vnimano jako ohroZeni genderového statusu a naruseni tradi¢nich roli. Naptiklad chlapci
Casto voli agresivnéj$i nebo piiméjsi formy komunikace, zatimco divky jsou vice zaméteny
na udrZovani vztaht a Casto pouzivaji jemnéjsi zplsoby vyjadfovani. Tyto rozdily mohou
byt zpo€atku vnimany jako konflikt, zejména kdyZ dochazi k piimému stfetu mezi
soutézivym chovanim chlapcii a kooperativnimi tendencemi divek. Tato napéti vSak nejsou
vzdy negativni, naopak mohou rovnéz slouzit jako pfilezitost pro déti vymezit se,
prozkoumat nové role a piehodnotit své nazory na genderové normy. Z toho vyplyva, Ze
interakce mezi chlapci a divkami nemusi nutné byt konfliktni, ale mohou byt soucasti SirSiho

procesu vyvoje a utvateni vlastni identity (Gilligan, 1982).

3.3 Specifické projevy odliSného chovani mezi pohlavimi

V ptedchozich kapitolach jsme se zaméfili na to, jak se genderové normy a stereotypy
promitaji do komunikace a vztahli mezi pohlavimi a jak mize byt segregace mezi chlapci a
divkami chépana jako pfirozeny vyvojovy proces. Nyni se podrobnéji podivame na to, jak
se tyto genderové normy projevuji v konkrétnich aspektech chovani a jak mohou ovlivnit

socidlni dynamiku ve tfid¢€. Jednim z nejvice diskutovanych projevii odlisného chovani mezi
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pohlavimi je rozdil v agresivité a soutézivosti, ktery se Casto ptisuzuje chlapctim. Chlapci ve
Skolnim véku Castéji projevuji vyssi troven fyzické aktivity, soutézivosti a agresivity, coz je
castecn¢ podminéné biologicky, ale rovnéz je to v souladu s ocekdvanim ze strany
spolecnosti. Tyto rysy jsou tradicné povazovany za ,muzské” a jsou posilovany
spoleCenskymi normami, které podporuji vniméani chlapci jako vice aktivnich a
dominantnich. Takovéto chovéani se mlize projevovat nejen ve formé sportovnich aktivit, ale
také v ramci konflikti mezi zéky, kde chlapci mohou byt vice nachylni k pouziti fyzické sily

nebo hlasitého, dominantniho chovani k prosazeni svého nazoru (Maccoby, 1998).

Na druhé stran¢ divky jsou castéji vedeny k tomu, aby projevovaly vétsi empatii,
komunikovaly s vétsi citlivosti a vyhybaly se konfliktim, jak jiz bylo uvedeno vyse. Divky
se od utlého véku uci, Ze projevovani citlivosti, spoluprace a kooperace je povaZzovano za
»zenské” a ,,vhodné®. Tento rozdil ve zplisobu, jakym jsou déti vedeny k feSeni konfliktii a
vyjadiovani sebe, se mtize v prubéhu skolniho véku zhorSovat. Divky mohou mit tendenci
reagovat na konflikty s vétSimi obavami o vztahy a zachovani socidlni harmonie. Tento
rozdil miize také vést k tomu, Ze chlapci a divky prozivaji konflikty mezi sebou odlisnég, coz
se mize odrazit v celkové dynamice tfidy. Zatimco chlapci mohou byt vice zaméteni na
vitézstvi nebo dominanci, divky mohou klést vétsi diraz na udrzeni vztahii a vzajemného

respektu (Maccoby, 1998).

Dal$im vyraznym projevem odliSného chovani mezi pohlavimi je rozdil v pfistupu k
verbalni komunikaci. Chlapci byvaji Castéji vychovavani k tomu, aby byli pfimi a explicitni
ve své komunikaci, coZ mize zahrnovat 1 pouzivani silnéjSich a explicitnich vyrazi k
vyjadieni nazorli, emoci nebo postoji. Tento styl komunikace je Casto spojovan s potiebou
afirmace a se snahou o zajiSténi socialniho postaveni ve skupin€. Naopak divky jsou ve
vétsing€ piipadl podporovany v tom, aby komunikovaly jemnéji a vice diplomaticky, coz
muize zahrnovat pouZivani vice nepfimych zplisobli komunikace, jako jsou naznaky,
vyhybani se pfimym konfrontacim nebo kladeni diirazu na udrZeni harmonie ve skuping.
Tento rozdil mize mit vyznamny dopad na to, jak jsou komunikace a interakce mezi
pohlavimi ve tfidé vnimany. Napiiklad chlapci, kteti pouZzivaji pfimé&jsi nebo drsnéjsi jazyk,
mohou byt vnimani jako dominantni, zatimco divky, které pouzivaji jemnéjsi jazyk, mohou
byt povazovany za pasivni nebo submisivni. Tyto stereotypy mohou posilovat urcité
ocekavani tykajici se chovani chlapcii a divek, coZ miZe mit dlouhodoby vliv na jejich

komunikaci s vrstevniky i u€iteli. Divky mohou byt naptiklad ¢astéji povazovany za méné
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kompetentni v feSeni konfliktl, zatimco chlapci mohou byt vniméni jako ti, kteti dokazou

situace rychle a rozhodné vyftesit (Sadker & Sadker, 1994).

Specifické projevy chovani mezi pohlavimi miizeme pozorovat v oblasti Skolnich
aktivit. Chlapci byvaji Castéji zapojovani do sportovnich Cinnosti, které kladou diiraz na
fyzickou silu a soutézivost. Tyto aktivity byvaji ¢asto povazovany za ,,muzské™ a déti jsou
k nim motivovany jiz od rané¢ho veku, kdy je chlapctiim Casto poskytovana vétsi prilezitost k
ucasti na sportovnich soutézich. Divky jsou zase Castéji zapojovany do aktivit, které vyzaduji
mensi fyzickou ndmahu, ale kladou diraz na tymovou praci a spolupréci. Tento rozdil ve
Skolnich aktivitaich mtze vést k tomu, ze chlapci a divky maji omezené prilezitosti k tomu,
aby si vyzkouseli rtizné role, coz mtize podporovat rozdéleni pohlavi v rdmei Skolnich zajmi

a aktivit (Smetackova, 2005).

Zavérem muzeme fict, ze ve Skolnich prostfedich, kde jsou ocekavani ohledné
genderového chovani jasné definovana, mohou déti mit omezené prilezitosti k rozvoji
dovednosti a zajmi mimo tradi¢ni genderové role. Tento proces mize vést k tomu, Ze chlapci
a divky budou vyhledavat jen urcité aktivity, coz mize branit jejich celkovému rozvoji a
vnimani jinakosti u svych vrstevnikd. Pro pedagogické pracovniky je dilezité vytvaret
prostiedi, které podporuje rovnost pohlavi ve vSech oblastech, vcetné sportu, kreativnich
aktivit a akademickych vyzev, aby se zaci mohli rozvijet podle svych individualnich zajm1,

nikoli podle genderovych stereotypti (Babanova, MiSkolci, 2007) (Smetackova, 2006).
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II PRAKTICKA CAST
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4 CiLAMETODOLOGIE VYZKUMU

4.1 Vybér vyzkumného tématu a zamér vyzkumu

Vyzkumné téma ,,vztah k jinakosti u zakd druhého stupné zakladni skoly* jsme
zvolili na zéklad¢ osobniho profesniho zdjmu a kazdodenni zkuSenosti z praxe asistentky
pedagoga. Dlouhodobé ptisobeni v prostiedi druhého stupné zékladni skoly nam umoznilo
vyzkum detailné pozorovat dynamiku vrstevnickych vztaht, véetné vyskytu komunikacnich
bariér, nedostatku respektu k odliSnostem a napéti prameniciho z nepochopeni jinakosti.
Praveé tyto kazdodenni situace poskytly impulz k hlubSimu teoretickému a empirickému
uchopeni tématu, které ma vyrazny dopad na kvalitu Skolniho klimatu, psychickou pohodu
zak 1 jejich rozvoj socialnich kompetenci. Tento pfistup je v souladu s vyzkumem Allporta
snazvem: The Nature of Prejudice. Tento vyzkum se zaméfuje na vliv predsudkt a
stereotypil na mezilidské vztahy. Allport ukazuje, jak jsou negativni reakce na jinakost casto
zaloZeny na strachu z nezndmého a nediivéte, coz miize vést k vylouceni jednotlivct, ktefi
vykazuji odlisnosti. Tento vyzkum je zasadni pro pochopeni, jak predsudky a negativni
vnimani jinakosti mohou ovlivnit vztahy mezi zaky a zpisobit socialni izolaci. V naSem
vyzkumu je tento aspekt klicovy, protoze ukazuje, jak zaci vnimaji odliSnosti a jak mohou
predsudky ovlivnit jejich vztahy.

Cilovou skupinu Zakt druhého stupné jsme zvolili zdmérng€, nebot’ se jednd o
vyvojove specifické obdobi adolescence, které je charakteristické intenzivnim formovanim
identity, hledanim mista ve skupin¢, proménami v sebehodnoceni i zvysenou citlivosti vici
hodnoceni okoli (Vagnerova, 2012). V tomto véku zaci Casto prochazeji krizemi v oblasti
vztaht, hledaji hranice normality a konfrontuji se s riznorodymi projevy jinakosti, at’ uz v
roviné vzhledové, behaviordlni, komunikacni ¢i hodnotové. Tento veék je klicovy pro
pochopeni toho, jak se vytvafi normy a jak se vymezuje vnimani ,,jinakosti* v socidlnim
kontextu. Vyzkum s ndzvem Stigma: Notes on the Management of Spoiled Identity od autora
Goffmana (1963) o stigmatizaci ukazuje, jak jedinci, ktefi se vymykaji normam, celi
negativnim reakcim a mohou byt vylouceni z kolektivu. Tento proces stigmatizace je
relevantni 1 ve Skolnim prostfedi, kde déti v tomto véku vytvareji piisné socialni hranice
mezi ,,normalnimi* a ,,jinymi* spoluzéky.

Pravé to z nich ¢ini vyznamnou a vyzkumné relevantni cilovou skupinu v kontextu
problematiky tolerance a respektu k odliSnosti. Téma jinakosti ve Skolnim prostiedi je

podporovano i1 vyzkumem Kvétonové et al. (2012) prezentovaného v publikaci: Jinakost a
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jeji vnimani ve spolecnosti, jez ukazuje, jak socialni normy ovlivituji vnimani vizuéalnich a
behavioralnich odlisnosti. V kontextu skoly se tedy zaci uci hodnotit to, co je normalni a co
je ,Jiné“. Je nezbytné si uvédomit, ze v tomto véku se vyvijeji mechanismy pfijeti a
vylouceni na zaklad¢ vnimané jinakosti, coz potvrzuje 1 vyzkum Jesenského (In Valenta et
al., 2003) uvedeného v publikaci: Socialni vylouc€eni a integrace, ktery se zaméfil na to, jak
déti reaguji na odliSnosti a jak Casto vedou k ostrakizaci zaku, ktefi se neztotoziuji s
vetSinovymi normami.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, jak zaci druhého stupn€ vnimaji rtizné projevy
jinakosti, které z nich povazuji za problémové, a jak tyto odlisnosti ovliviiuji kvalitu vztaht
(1963), ktery zdiraziiuje, Ze oznaceni jedince za ,,jiného* ma hluboké disledky pro jeho
misto ve skupin€ a pro jeho socidlni interakce. Ziskana data z vyzkumu poskytuji dilezity
vhled do toho, jak Zaci reaguji na rizné formy jinakosti a jak to ovliviiuje jejich chovani,
komunikaci a celkové vztahy.

Pozornost byla ddle vénovana mife sebereflexe zakl v oblasti jejich vlastni jinakosti,
tj. tomu, zda se povazuji za odlisné a jak predpokladaji, Ze jsou vnimani svymi vrstevniky.
Tento aspekt je kliCovy, protoze se souvisi s vyzkumem: Jinakost druhych a dialog s nimi
skrze fenomén jastvi od Doldka (2014), ktery ukazuje, ze jinakost mize byt vnimana
pozitivné, pokud je zaClenéna do kolektivu a je akceptovana. Sebereflexe a schopnost
ptijimat svou odliSnost jsou dilezité pro psychickou pohodu Zakt a pro jejich schopnost se
adaptovat na Skolni prosttedi.

Ziskana zjiSténi mohou slouzit jako podklad pro navrh konkrétnich pedagogickych
intervenci, zaméfenych na podporu inkluzivniho klimatu ve tfidé, rozvoj pozitivnich
vrstevnickych vztaht, prevenci socidlni exkluze a podporu oteviené komunikace o jinakosti.
V tomto kontextu je vyzkum Thorne (2003) o genderovych rozdilech v chovéni ve Skolnim
prostiedi relevantni. Thorne zkouma, jak genderové normy ovliviuji interakce mezi divkami
a chlapci a jak tyto normy mohou pfispivat k negativnimu hodnoceni jinakosti mezi
pohlavimi. Podobné tendence byly zaznamenany i v naSem vyzkumu, coZ naznacuje, Ze
pedagogové by méli vénovat zvlastni pozornost genderovym otdzkam pii préci s jinakosti
ve tfide.

Vysledky mohou zaroven nabidnout cennou zpétnou vazbu ucitelim a Skolnim
tymim pii nastavovani pravidel, podplrnych opatfeni ¢i tfidnickych aktivit sméfujicich k
budovani respektujiciho a bezpecného prostfedi pro vSechny zaky. Jak ukazuje vyzkum

Jesenského (in Valenta et al., 2003), je zcela zasadni, aby pedagogové byli schopni reagovat
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na socialni vylouceni a diskriminaci vcas a efektivné, a to prostfednictvim intervencnich

programu, které podporuji socidlni zaclenovani a akceptaci riznych odliSnosti.

4.2 Cile vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak zaci druhého stupné zékladni Skoly vnimaji rtizné
formy jinakosti, které z nich povazuji za problematické a jak tyto projevy odliSnosti ovliviiuji
jejich mezilidské vztahy ve Skolnim kolektivu. Dil¢im cilem bylo rovnéz identifikovat miru

sebereflexe zakl ve vztahu k vlastni jinakosti a jejich vniméni sebe sama o¢ima ostatnich.

4.3 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky vychazely z predpokladu, Ze jinakost miiZze byt zdrojem napéti 1
posilovani tolerance a byly stanoveny nasledovné:
e Které projevy jinakosti jsou zaky vnimany jako nejproblematictéjsi,
o Jaky vliv ma jinakost na vztahovou dynamiku ve tfidé,

e Do jaké miry Zaci reflektuji vlastni odliSnost a jeji pfijeti okolim.

4.4 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumného Setfeni se zcastnilo celkem 100 respondentl z fad Zakl druhého
stupné zakladni Skoly, konkrétné ze 6. az 9. ro€niku. Vybér byl ucelovy, realizovany na
zaklad¢ dostupnosti a pfimého kontaktu vyzkumnice s cilovou skupinou v ramci $kolniho
prostiedi, kde dlouhodobé ptisobi jako asistent pedagoga. Vyzkumny soubor zahrnoval zaky
rizného véku i pohlavi, a byl dostate¢né variabilni z hlediska zkuSenosti se Skolnim
klimatem 1 socialni interakci. Pfed zahdjenim sbéru dat byl zajistén informovany souhlas
vedeni Skoly 1 jednotlivych pedagogi. Respondenti byli pfedem seznameni s ucelem

vyzkumu a byli ujiSténi o dobrovolnosti a anonymit¢ Setfeni.

4.5 Metody sbéru dat

Potfebna data jsme zajistili na zdkladé dvou na sebe navazujicich fazi, prvni faze
predstavovala mapovani jinakosti zaki prostfednictvim slohovych praci, ze kterych jsme
nasledné vytvorili dotaznikové Setfeni. Zvoleny vyzkum je zaloZen na kvantitativnim
ptistupu. Tento typ vyzkumu umoziiuje na zakladé ziskanych dat vytvoftit validni vyzkumny

nastroj, ktery je mozné vyuzit pro $irsi statistické zobecnéni (Creswell, 2023).
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4.5.1 Faze 1 - ziskani potiebnych tudaji o jinakosti prostfednictvim slohovych tivah

V tvodni fazi byli zaci pozadani o zpracovani slohové prace na téma jinakosti.
Zadani znélo: ,, Co podle tebe znamena, kdyz je nékdo jiny? Jak se k takovym lidem chovas
ty a jak tvoji spoluzaci?

Prvni cast dat jsme realizovali prostiednictvim slohovych praci zakd. Na zakladé
jejich vypovédi jsme ziskali povédomi o tom, co pro zaky predstavuje jinakost. Tyto
jinakosti jsme nasledné pouzili v ramci dotaznikového Setfeni. Vysledky této faze slouzily
jako podklad pro tvorbu strukturovaného dotazniku, ¢imz bylo dosazeno vysoké obsahové

validity vyzkumného nastroje (Hendl, 2023).

4.5.2 Faze 2 — kvantitativni dotaznikové Setieni

V druhé fazi jsme zjistili pomoci $kalovani, jak moc jim, kterd jinakost vadi (pramer).
Na zéklad¢ kategorii identifikovanych v pfedchozi fazi jsme vytvorili strukturovany
dotaznik, ktery obsahoval:
o Skélové polozky (Likertova Skala 1-5), jimiz respondenti hodnotili, nakolik jim
ruzné projevy jinakosti vadi a jak silné je ovliviji,
e otevien¢ otazky, které mély poskytnout moznost dalsi sebereflexe, napf.:
o ,.Do jaké miry povazujes sam sebe za jiného?*
o ,Jak myslis, Ze t&€ vnimaji tvoji spoluzéci?*
o ,Jak plisobi§ na ostatni?*
Dotazniky jsme rozdali béhem vyucovani a po vyplnéni opétovné sesbirany. Diky

osobnimu pfistupu a pfimému kontaktu se zaky jsme zajistili 100% névratnost dotaznikd.

4.6 Prubéh sbéru dat

Cely proces sbéru dat probihal plynule a bez vyraznéjSich organizacnich komplikaci.
Vyznamnym faktorem, ktery pfispél k hladkému priibéhu, byla skute¢nost, Ze vyzkumnice
pusobi na Skole v roli asistentky pedagoga a je zaklim dlouhodob¢ znamou a diivéryhodnou
osobou. Vytvotené prostiedi bylo v dobé administrace dotazniku pratelské a bezpecné, coz
se pozitivné odrazilo na ochot¢ zaki spolupracovat a jejich celkovém postoji k vyzkumnému
ukolu.

Dotazniky byly vypliiovany samostatné, v klidné atmosféte, a vétSina zakl k ukolu
pristoupila soustiedéné a zodpovédné. Ve vyjimecnych piipadech bylo nezbytné objasnit

nekteré pojmy (napf. ,,pretvarka®, ,,vlezlost®, ,,Sikana*), a to vzdy neutralnim zplisobem bez
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jakéhokoli ndznaku hodnoceni nebo navadéni, aby byla zachovana autenticita odpovédi.
Béhem vypliiovani jsme rovnéz zajistili, ze nedochdzelo k nahlizeni do odpovédi spoluzakt
ani k vzajemnému ovliviiovani respondent.

Za pozornost stoji skutecnost, Ze znacna ¢ast zakii vénovala zvySenou pozornost
otevienym otazkam. V odpovédich se c¢asto objevovala sebereflexe, pochybnosti a
zamysleni nad vlastnim plsobenim na okoli. Tento jev Ize vnimat jako dikaz toho, Ze
problematika jinakosti je zaky vnimana jako osobn¢ vyznamna, aktualni a hodna hlubsi

pozornosti.

4.7 Postup zpracovani dat

Kvantitativni data byla zpracovana metodou deskriptivni statistiky — vypoctem
priaméri, ¢etnosti a potfadi hodnot. Vysledky byly prezentovany v podob¢ tabulek a grafi,
které umoziuji prehledné porovnani miry negativniho vnimani jednotlivych typt jinakosti a
souvisejicich emoci. V piipad¢ otevienych odpovédi v dotazniku jsme zvolili postup

tematické analyzy s cilem identifikovat opakujici se vzorce mysleni a vnimani.

4.8 Validita, reliabilita a etické aspekty vyzkumu

Pro zajisténi obsahové validity vyzkumu bylo klicové, Ze konstrukce dotazniku
vychazela ptimo z vypovédi samotnych respondentl ve fazi kvalitativniho Setfeni. Tim bylo
dosazeno vysoké miry relevance vyzkumnych polozek k redlnému proZivani a vnimani
jinakosti ze strany cilové skupiny. Vyzkum jsme realizovali ve zndmém prostiedi, coz
pozitivné ovlivnilo vztahovou validitu (Gavora, 2010).

Reliabilita sbéru jsme zajistili standardizovanym postupem zadavani dotaznikd,
konzistentni interpretaci pokynt a dohledem vyzkumnice béhem vypliiovani.

Vyzkum byl veden v souladu s etickymi principy pedagogického vyzkumu (BERA,
2018). Utast byla dobrovolna, anonymni a informovana. Nebyla shromazdovéna zadna
identifikovatelnd osobni data. VeSkeré zpracovani odpovédi probéhlo v anonymizované
podobé. Diiraz jsme kladli na vytvafeni bezpecného prostfedi a zajiSténi divéry mezi
vyzkumnici a zaky. Vysledky vyzkumu slouzi vyhradné pro ucely diplomové prace a mohou
byt vyuzity k navrzeni pedagogickych doporuceni v oblasti podpory respektujicich

vrstevnickych vztaht a prevence socialni exkluze.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU — VNIMANI JINAKOSTI ZAKY 2.
STUPNE ZS

Pro tvorbu dotaznikového Setfeni zaméfeného na zéky 2. stupné zakladni Skoly bylo
nejprve nutné analyzovat slohové prace, které byly zakiim ptedloZeny pro blizsi seznameni

s vybranym tématem.

5.1 Prvni ¢ast: Obsahova analyza slohovych praci

Uvodni ¢ast vyzkumu byla zaméfena na ziskani hlubsiho porozuméni tomu, jak Zaci
druhého stupné zakladni §koly vnimaji pojem ,,jinakost* a jaké projevy jinakosti jsou podle
jejich zkuSenosti ve Skolnim prostiedi nejvyraznéjsi. Pro tento ucel byly vyuzity slohové
prace zaku 8. roéniku, ve kterych méli zaci anonymné reflektovat, co pro né¢ jinakost
znamend, jak na né pusobi a jaké pocity s ni spojuji. Tento piistup odpovidd metodice
kvalitativni obsahové analyzy, kterd umoziiuje odhalit vyznamové struktury v pfirozenych
jazykovych projevech respondenti.

Zaci byli vybidnuti k volné reflexi na zakladé poloZzenych otazek:
,Jak na tebe piisobi lideé, kteri jsou jini nez ty?*, , Vadi ti to? Libi se ti to? Mas z nich
strach? “

Texty jsme analyzovaly s cilem identifikovat opakujici se tematické kategorie a
vypovédni vzorce. Analyzou texti byly rozpoznany tii hlavni dimenze vnimani jinakosti,
které jsou uvedeny nize:

e Vzhledova jinakost — Z4ci Casto zminovali faktory jako télesny zapach, zanedbany
vzhled, odlisny styl oblékani nebo odliSnou barvu pleti. Vyrazy jako ,,smrdi“, ,, nosi

I3

Spinavé obleceni”, , je mi z toho na zvraceni* ukazuji na vysokou citlivost vici
télesné jinakosti.

e Chovani a projev — negativné hodnocené byly projevy hlu¢nosti, arogance,
vychloubani nebo neobvyklé chovani (naptiklad ,, porad se sméje”, , furt ma
narazky*, , divné se chova ‘). Jinakost zde byla spojena s naruSenim skupinovych
norem a vnimana jako trapna, unavna ¢i rusiva.

o Vztahova jinakost — objevovala se témata faleSného pftatelstvi, pomluv,
neupiimnosti (,,tvari se jako kamarad, ale za zady mluvi jinak*), stejné jako
reflektovana vlastni jinakost a osaméni (,,jsem jina a nikdo se se mnou nebavi*,

,,nezapadam *).
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S ohledem na vySe uvedené a z vyjadieni zakl je patrné, ze jinakost je vniména
pfedevsim negativné, pokud narusuje ocekavané normy chovani nebo zasahuje do osobniho
prostoru (napft. zapach, kiik), tolerantné, pokud neni vnimana jako ohrozujici (napt. odlisné
zajmy) a empaticky, zejména u zaki, ktefi sami sebe oznacuji za ,,jiné* a ktefi jinakost
spojuji se zkuSenosti s vylou¢enim nebo nepochopenim. Zajimavosti je, ze hodnotova nebo
nazorova jinakost se v textech prakticky neobjevovala. Pievladd zaméteni na vnéjsi a
socialni projevy, které maji bezprosttedni dopad na komfort ¢i nepohodu zéka ve Skolnim
prostiedi.

Vypovédi zaki slouzily jako vyznamny podklad pro konstrukci dotazniku ve druhé
fazi vyzkumu. Byly z nich odvozeny vyrokové polozky, které odpovidaji zakovskému
zpisobu vyjadfovdni a autentickému vnimdani situaci. Mezi nejCastéji se opakujici
formulace, jez byly ptfevedeny do dotaznikovych otazek, pattily naptiklad vyroky jako:

e Vaditi, kdyz spoluzdk zapacha? “
e ,,Mas potiebu se vyhnout nékomu, kdo se chova arogantne? “
o | Jak se citis, kdyz nekdo ve trideé neustdle pozoruje ostatni? *

e, Povazujes jiny styl oblékani za zvldstni nebo inspirativni?

5.2 Druha ¢ast: Analyza jednotlivych forem jinakosti (chovani,

komunikace, fyzické charakteristiky)

Na zédklad¢ obsahové analyzy slohovych praci zakli a nasledného kvantitativniho
Setfeni bylo mozné identifikovat konkrétni podoby jinakosti, které jsou zdky druhého stupné
zakladni Skoly nejcastéji reflektovany a komentovany. Jinakost neni vnimana jako
homogenni kategorie, ale jako spektrum odliSnosti, které se projevuji ve trech zékladnich
rovindch: v oblasti chovani, komunikace a fyzickych charakteristik. Tyto formy jinakosti
zaci Casto hodnoti rozdilné — nékteré jsou vnimany spiSe s respektem ¢i neutralitou, jiné
vzbuzuji nelibost, odmitnuti, nebo dokonce odpor.

Tato podkapitola se zabyva podrobnou analyzou jednotlivych typt jinakosti, jak byly
vnimany a hodnoceny v ramci vyzkumného souboru. U kazdé z forem jsou sledovany nejen
Cetnosti negativniho vnimani, ale i emocionédlni doprovod, ktery s nimi Zaci spojuji,
naptiklad pocity trapnosti, znechuceni, obav ¢i naopak porozumeéni a pfijeti. Vysledky této
¢asti umoznuji hlubsi porozuméni tomu, co konkrétné zaci povazuji za ,,jiné* a pro€ na urcité

projevy jinakosti reaguji citlivéji neZ na jiné.
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Sekce: Jak moc ti vadi (jak vnimas) nasledujici chovani spoluzaka?

Tabulka 1- Jak moc ti vadi nasledujici chovani spoluzakt?

Poradi dle neoblibenosti Chovani Primér
1. Chlubeni se, arogance 4.05
2. Soustavné pozorovani 4.0
3. Falesné kamaradstvi 4.0
4. Poceni a zapach spoluzakt 3.85
5. gﬁgzigli( chlapcti vi¢i divkam 375
6. Drzé/sebevédomé chovani 3.7
7. Hlasité projevy 3.6
8. Upozoriovani/bonzovani 3.55
9. Vnimani sebe jako odlisného 2.82
10. Neustalé houpani na zidlicce 1.85
11. Odlisné obleceni 1.05

(Zdroj: vlastni zpracovani)

Z tabulky 1 vyplyvaji indexy neoblibenosti k danému chovéani, jeZ jsou vypocteny na
zaklad¢ praimérnych hodnot ziskanych dat. Na prvnich mistech Zebticku se umistila chovani
spojend s osobnim poniZovanim nebo manipulaci. Chlubeni se, povySovani a arogance
(4,05) bylo vyhodnoceno jako nejvice obtézujici. Takové chovani mize byt vnimano jako
projev nadfazenosti a naruSuje rovnovahu ve tfidnim kolektivu. Druhé az tfeti misto je
soustavné pozorovani bez komunikace a faleSné kamaradstvi (shodné 4,00) pisobi na
spoluzéky velmi nepfijemné — bud’ jako tiché naruSovani osobniho prostoru, nebo jako
neupfimnost, kterd podryva ditvéru ve vztazich. Poceni a zapach spoluzakl (3,85) patii
rovnéz k chovani, které je Zaky vnimano jako velmi nepiijemné, piestoze jde o téma
fyziologické, a tedy citlivé. Chovani chlapct vii¢i divkam a naopak (3,75) poukazuje na
problematické aspekty genderové komunikace ve Skolnim prostiedi, které je tieba citlive
feSit. Ve stfedu Zebficku jsou uvedené typy chovani, které¢ jsou nepiijemné, ale méné

zavazné neZ manipulace nebo poniZovani, konkrétné se jednd o drzost nebo piehnané
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sebevédomi (3,70), hlasité projevy (3,60), a upozoriiovani/bonzovani (3,55). Na poslednich
ttech mistech se nachdzi chovani, které je zaky hodnoceno jako nejméné rusivé ¢i obtézujici.
Jedna se o vniméani sebe jako odlisného (2,82), neustalé houpani na zidlic¢ce (1,85) a odlisné
obleceni a styl (1,05). To miize signalizovat pomérné vysokou miru tolerance vici
individualité mezi zaky.

Obecné lze k uvedenym vysledkiim fict, Zze zaci nejvice odmitaji chovani, ktera
ohrozuji daveéru a mezilidské vztahy, nebo kterda mohou vést k pfimému psychickému
diskomfortu. Naopak projevy odliSnosti nebo bézné rusivé zvyky jsou vnimany jako méné
vyznamnég. Tato zjisténi mohou byt velmi uzite¢na pro nastavovani preventivnich program,
tiidnickych hodin ¢i socialnich intervenci, které by mély klast diiraz zejména na budovani

zdravé komunikace, divéry a vzajemného respektu mezi zaky.
5.3 Treti ¢ast: Jak dulezité pro tebe je, jak se tvoji spoluzaci chovaji?

5.3.1 Cislo 1: KdyZ nékdo upozoriiuje u¢itele na chyby nebo chovani ostatnich
Podotazka ¢.1: Jak na tebe uvedené chovani pusobi?

Jak na tebe plsobi, kdyz nékdo neustéle mluvi nebo vse komentuje?
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Graf 1- Jak na tebe uvedené chovani ptisobi?

(Zdroj: vlastni zpracovani)

Z vysledkti v grafu 1 je patrné, ze vétSina respondentd (52) vniméa neustalé
komentovani a mluveni jako vyrazné piisobici — tedy Ze je tento zplisob chovani rusi nebo
vyrazné ovliviiuje. Cast zakti (22) oznacila svou reakci jako neutrdlni, a 26 respondentt

uvedlo, Ze na n¢ takové chovani v podstaté neptisobi (hodnoty 1-2). Pfestoze tedy ¢ast déti
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zUstava vaci tomuto projevu lhostejna nebo se s nim naucila zit, vétSina zakl jej vnima jako
rusivy prvek v tfidni komunikaci. MiZe jit o zndmku pfetizeni podnéty, ztraty koncentrace
nebo obtizného piijeti ptilis vyrazného verbalniho chovani. Neustalé mluveni a komentovani

okoli je pro vétSinu déti vyraznym a rusSivym jevem, ktery ovliviiuje jejich vnimani prostiedi.

Podotdzka ¢. 2: Jaky pocit v tobe uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?
Néco jiného| 2
Mam potrebu to néjak komentovat nebo reagovat| 8
Mam chut se tomu ¢lovéku vyhnout 22
Pfipadd mi to divné nebo zvlastnif 19
Vadi mi to, je to pro mé nepfijemné | 36
Zneklidiiuje mé to, citim se nesvdj/nesva o

Nevadi mi to, je mi to jedno | 20

0 10 20 30
Pocet odpoveédi

Graf 2- Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?

(Zdroj: vlastni zpracovani)

Graf 2 zachycuje emoc¢ni odezvy respondentll na hlu¢né projevy spoluzaki. Nejvice
odpovédi (36) zaznamenala moznost ,,Vadi mi to, je to pro mé nepiijemné®, coZ ukazuje na
vysoky podil zakt, ktefi na dané chovani reaguji negativné a s diskomfortem. Pomérné
vysoky pocet zakl také uvedl, ze maji potfebu se tomu ¢lovéku vyhnout (22), pfipadné jim
to ptipada divné nebo zvlastni (19). Na druhé strané spektra stoji odpovéd’ ,,Nevadi mi to, je
mi to jedno®, kterou zvolilo 20 respondenti. To ukazuje, ze ¢ast zak hlu¢né projevy
spoluzakii nijak nevyrusuji. Pouze 8 respondenti citilo potfebu reagovat nebo komentovat,
a 2 uvedli jiny, specificky divod. Zcela bez odpovédi ziistala kategorie ,,Zneklidiiuje mé to,
citim se nesvij/nesva“, coz mize naznacovat, Ze chovani vyvolava spiSe pfimé podrazdéni

nez vnitini nejistotu.
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Celkové lze tict, ze hluéné chovani spoluzakt je pro vétSinu zakid nepiijemné, ale
nikoli natolik, aby vyvolavalo vyrazny psychicky neklid. Emoce, které¢ toto chovani

vyvolava, se pohybuji od lehkého obtézovani po silnéjsi potiebu distancovani.

Podotdzka ¢. 3: Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi +

volny prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plsobi?
Néco jiného [0
ProtoZze mé to osobné obtézuje f 14
Protoze to narusuje bézné chovéni ve tridé | 46
Protoze jsem na to citlivy/a | 38
Protoze mi to pripada neprirozené r 22

Protoze mi to prijde neslusné nebo nevhodné f 45
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Pocet odpoveédi

Graf 3- Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi?

(Zdroj: viastni zpracovani)

Z vysledki z grafu 3 vyplyva, Ze nejcastéjSim diivodem, pro¢ hlu¢né chovani
spoluzakli ovliviiuje ostatni, je naruSovani béZzného tfidniho chovani (46 odpovédi). Tésné
za tim nésleduje vnimani chovani jako neslusného ¢i nevhodného (45 odpovédi), coz ukazuje
na siln€ zakotfenénd oc¢ekavani ohledné ,,spravného* chovani v kolektivu. Velky podil zaki
uvedl také osobni citlivost (38 odpovédi), coZ potvrzuje, Ze reakce na jinakost jsou Casto
formovany individualnimi vlastnostmi a vnimanim. Ptiblizné pétina respondentii povazuje
hlu¢né projevy za nepftirozené (22), a 14 zakl vyjadtilo, Ze je toto chovani pfimo obtéZuje.
Odpovéd’ ,,Néco jiného* nezaznamenala zZadné volby, coz ukazuje, ze nabidnuté divody
dostate¢né pokryly hlavni motivace. Celkové graf ukazuje, ze vniméani hlu¢ného chovani
jako nevhodného a naruSujiciho vychdzi jak z individudlni citlivosti, tak ze sdilenych norem
tfidniho prosttedi. Pro praci se tfidnim kolektivem je tedy vhodné otevftit diskusi o hranicich

chovani, vnimani jinakosti a pravidlech souziti ve skuping¢.
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5.3.2 Cislo 2: KdyZ nékdo ve tiidé ¢asto kii¢i nebo se hlasité sméje
Podotdzka ¢.1: Jak na tebe uvedené chovani pusobi?

Jak na tebe pUsobi, kdyZz nékdo ve tridé ¢asto kri¢i nebo se hlasité sméje?
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Graf 4- Jak na tebe uvedené chovani ptisobi?
(Zdroj: viastni zpracovani)

Graf 4 ukazuje a podle odpovédi zaklt vyplyva, Ze vétSinu z nich toto chovani
ovliviiuje (30 zakd), a dalsich 14 respondentdi zaujima neutralni postoj — tedy ze je toto
chovani spise nechava klidnymi. Jen 5 déti uvedlo, ze na né kiik a hlasity smich viibec
nepusobi. To ukazuje, Ze intenzivni projevy hlasitosti byvaji zaky vnimany jako rusivé nebo
vycerpavajici, a to 1 v ptipadech, kdy nemusi byt nutné negativni — naptiklad u smichu.
Reakce miZe souviset s potiebou ticha, vnitiniho klidu nebo strukturace prostfedi. VétSina
déti reaguje na hlasité chovani ve tiidé citlive. [ kdyz se nejedna o oteviené konfliktni projev,
muze byt zdrojem stresu nebo nepohody, a proto si vyzaduje vnimavy pfistup v ramci

nastavovani pravidel tfidniho souZiti.
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Podotdzka ¢. 2: Jaky pocit v tobe uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?

Néco jiného| 2
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Graf 5- Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?
(Zdroj: viastni zpracovani)

Graf 5 zachycuje emocionalni reakce respondentil na zadané chovani s moznosti vice
odpovédi. Nejcastéjsi reakei bylo, ze chovéni je pro respondenty neptijemné (36 odpovédi),
coz ukazuje na silny negativni dopad daného projevu. Pomérné vyznamné mnozstvi zaka
uvedlo, Ze maji chut’ se ¢lovéku s timto chovanim vyhnout (22) nebo Ze jim chovani pfipada
zvlastni (19). Na druhé stran¢ 20 respondentii uvedlo, Ze jim to nevadi nebo je to pro né
lhostejné, coz dokazuje ur€itou miru tolerance. Jen 8 zaki citi potfebu situaci komentovat, a
pouze 2 zvolili volnou odpovéd’ ,,néco jiného*. Zajimavé je, Ze zadny respondent neuvedl,
ze by se citil nesvlj nebo zneklidnény, coz znaci, Ze chovani sice pusobi rusive, ale
nevzbuzuje Gzkostné stavy. Zavérem lze fict, Ze u vétSiny zakl vyvolava chovani nepiijemné
pocity a potfebu distancovat se. Piesto vSak existuje nemala skupina, ktera situaci zvlada bez
vétSiho rozruseni. Vysledky naznacuji vyznam osobniho nastaveni, tolerance a zkuSenosti s

odlisnosti ve Skolnim kolektivu.
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Podotdzka ¢. 3: Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi +

volny prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plsobi?
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ProtoZze mé to osobné obtézuje f 14
Protoze to narusuje bézné chovani ve tridé | 46
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Graf 6- Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak ptisobi?

(Zdroj: vlastni zpracovani)

Graf 6 znazoriuje diivody, které respondenti uvadéli pii hodnoceni hluéného chovani
spoluzakii. Nejcastéji zaznivaly odpovédi, Ze toto chovani narusuje bézné chovani ve tiidé
(46) a ze je neslusSné nebo nevhodné (45). To ukazuje na silné zakofenéné normy a ocekavani
ohledn¢ zpiisobu chovéni ve Skolnim prostfedi. Vysoky pocet odpovédi ziskala 1 volba
»ProtoZe jsem na to citlivy/a“ (38), coZ potvrzuje vyznam individudlni senzitivity zakl na
rusivé podnéty, jako je hluk nebo necekané emociondlni projevy. Dal§imi diivody bylo, Ze
chovani plisobi neptirozené (22) a Ze osobn¢ obtézuje (14 respondentil), coz dokresluje, ze i
kdyz chovéani vybocuje z norem, ne kazdy jej automaticky vnimé jako osobni utok nebo
pifimé ohrozeni komfortu. Moznost ,,néco jiného* nezaznamenala zddnou odpovéd, coz
naznacuje, Ze prednastavené diivody dostatecné pokryvaly pocity respondentd. Respondenti
nejcastéji vnimaji hluéné chovani jako rusivé ptfedevsim proto, Ze porusuje normy tiidniho
souziti nebo je v rozporu s jejich vnitinim pocitem slusnosti. Diilezitym faktorem je i osobni
citlivost — vychovné pfistupy by tedy mély kombinovat praci s pravidly a s osobnimi

hranicemi zaku.
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5.3.3 Cislo 3: KdyZ se nékdo chova sebevédomé nebo je drzy k uditelim

Podotdzka ¢.1: Jak na tebe uvedené chovani pusobi?

Jak na tebe pUsobi, kdyz se nékdo chové sebevédomé nebo je drzy k ucitelim?
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Graf 7- Jak na tebe uvedené chovani ptisobi?
(Zdroj: viastni zpracovani)
Dle grafu 7 je nejcastéjs$i odpoveédi neutralni postoj (40 respondenttt), tedy ze si Zaci
tohoto chovani v§imnou, ale nevnimaji ho jako vyrazné pozitivni ani negativni. Pfesto 36
zakt uvedlo, ze na né takové chovani piisobi siln€, a 24 déti ho oznacilo za néco, co na n¢
nepusobi témét vibec. To ukazuje, Ze chovani, které piekracuje autoritativni ramec ucitele,
vyvolava rozporuplné vnimani. Zatimco ¢ast zakl zfejmé toleruje nebo vnima drzost jako
bézny jev, jind ji povazuje za ruSivou nebo hodnotové problematickou. Sebevédomé az drzé
chovani vici ucitelim plisobi na znacnou ¢ast zakt bud’ silné, nebo neutralné, pricemz jen

mensSina je viiéi nému zcela imunni.
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Podotdzka ¢. 2: Jaky pocit v tobe uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?

Néco jinéhofp 4

Mam potrebu to néjak komentovat nebo reagovat 17
Mam chut se tomu ¢lovéku vyhnout | 9
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Graf 8- Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?
(Zdroj: viastni zpracovani)

Graf 8 ukazuje, Ze nejcastéji respondenti uvadéli, Ze je toto chovani zneklidiiuje (39)
nebo Ze jim vadi a je pro né neptfijemné (36). To znamend, Ze vétSina zakli vnima drzost
nebo prilisSné sebevédomi vic¢i ucitelim jako emocéné narocné nebo rusivé. Vysoké
zastoupeni téchto odpovédi poukazuje na naruseni jejich pocitu bezpeci nebo spravedlnosti
ve Skolnim prostiedi. DalSich 17 respondentti uvedlo, Ze maji potfebu chovani komentovat,
a 9 se citi natolik nepfijemn¢, Ze maji chut’ se ¢loveéku s timto chovanim vyhnout. Jen 6 Zaka
uvedlo, Ze jim to nevadi, coz potvrzuje, Ze vétSina kolektivu toto chovani nevnima neutralné.
Ctyti odpovédi spadaji pod ,,néco jiného“ a dalsi &tyFi vnimaji chovani jako divné nebo
zvlastni. U vétSiny Zakl vyvolava drzé nebo vysoce sebevédomé chovani vici ucitelim
nepiijemné pocity nebo potiebu distancovat se. To poukazuje na silné vnitini nastaveni

ohledné respektu k autoritdm a preferenci klidného Skolniho prostiedi.
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Podotdzka ¢. 3: Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi +

volny prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plsobi?

Néco jiného 1
Protoze mé to osobné obtézuje | 8
Protoze to narusuje bézné chovani ve tridé | 37
ProtoZe jsem na to citlivy/a | 38
Protoze mi to pripada nepfirozené r 12
Protoze mi to prijde neslusné nebo nevhodné r 52
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Graf 9- Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plisobi?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Z grafu 9 vyplyva, ze v odpovédich jasné dominuje diivod ,,ProtoZze mi to pfijde
neslusné nebo nevhodné®, ktery zvolilo 52 respondentli. To naznacuje, ze zaci maji siln¢
zakofenéné vnimani spolecenskych pravidel a oekavaného chovani vii¢i autoritam, jako
jsou ucitelé. Dale odpovidali, ze jsou na takové chovani citlivi (38) nebo Ze narusuje bézné
ttidni chovani (37), coZ potvrzuje, ze dana jinakost je vnimana jako ohroZujici stabilitu
ttidniho prosttedi. Pouze 12 zaki uvedlo, Ze jim chovani pfipada nepfirozené, a 8 jej vnima
jako osobné obtézujici. Moznost ,,néco jiného* zvolil pouze 1 respondent, coz ukazuje, ze
preddefinované odpovédi dobie vystihly hlavni divody. Drzé nebo piili§ sebevédomé
chovani vii¢i ucitelim vnimaji Zaci predevsim jako poruseni slusnosti a norem, nikoliv jako
osobni Utok. Dtlraz kladou na spoleenské hranice a stabilitu kolektivu, méné pak na

individualizované hodnoceni situace.
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5.3.4 Cislo 4: KdyZ se nékdo chlubi nebo dava najevo, Ze je lepsi neZ ostatni

Podotdzka ¢.1: Jak na tebe uvedené chovani pusobi?

Jak na tebe pUsobi, kdyz se nékdo chlubi nebo dava najevo, Ze je lepsi nez ostatni?
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Graf 10- Jak na tebe uvedené chovani ptisobi?

(Zdroj: viastni zpracovani)

Dle grafu 10 nejvice respondenti (50) uvedlo, ze jim toto chovani vadi (odpovédi 4—
5), zatimco 48 zakii ho vnima neutralné. Pouze 2 respondenti oznacili, ze na né¢ podobné
chovani viibec neptisobi. Tato data ukazuji, ze sebestiedné nebo vychloubaéné chovani
vyvolava prevazné negativni emoce, 1 kdyZ cast déti ho vnima jen jako nezajimavy nebo
normalni jev. Chlubeni mtze byt v kolektivu vnimano jako ptekroceni nepsanych pravidel
rovnosti a skromnosti, coZ u ¢asti Zaki vede ke ztraté sympatii vii¢i dané osobé. Vychloubani
je chovanim, které vétsin¢ Zaka vadi nebo ho vnimaji jako neptijemné. V tfidnim prostiedi,
kde je dilezita sounalezitost a rovnost, miize byt zdliraznovani vlastni nadiazenosti vnimano

jako rozbijejici prvek socialni soudrznosti.
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Podotdzka ¢. 2: Jaky pocit v tobe uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?

Néco jinéhof 3

Mam potrebu to néjak komentovat nebo reagovat 49

Mam chut se tomu ¢lovéku vyhnout | 27
Pfipada mi to divné nebo zvlastnif 36
Vadi mi to, je to pro mé nepfijemnéf 14
Zneklidriuje mé to, citim se nesvij/nesva o
Nevadi mi to, je mi to jedno 1
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Graf 11- Jaky pocit v tob¢ uvedené chovani vyvolava?
(Zdroj: viastni zpracovani)

Nejcastéjsi odpoveédi v grafu 11 bylo, Ze Zaci maji pti kontaktu s vychloubdnim nebo
chovanim ,,j& jsem lepSi* potiebu toto chovani komentovat ¢i na n&j reagovat — tuto moznost
oznacilo 49 respondenttl. Dalsi Casté odpovédi byly, ze jim to pfipada zvlastni (36) nebo ze
maji chut’ se tomu clovéku vyhnout (27). To ukazuje, ze prestoze se predchozi graf tvafil
relativné pozitivné, Zaci na takové chovani citlivé reaguji a casto jej reflektuji. Pocit
vylozeného diskomfortu (,,Vadi mi to*“) zaznamenalo 14 zaki, zatimco nikdo neoznacil, ze
by se citil zneklidnény nebo nesviij. Jen 1 respondent uvedl, Ze mu to nevadi, a 3 zvolili
moznost ,,néco jiného*, coz znaci jistou miru odliSného vnimani nebo osobni vyklad situace.
Ackoliv vychloubédni a zvyraziiovani vlastni vyjimecnosti neni povaZzovano za rusivé ve
smyslu pfimého dopadu, vétSina Zakd na néj reaguje — komentafem, zvlastnosti nebo
potiebou se distancovat. Takové chovani tedy vyvolava reakei, 1 kdyz ne nutné negativni v

emoc¢nim smyslu.
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Podotdzka ¢. 3: Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi +

volny prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plsobi?
Néco jiného 2
ProtoZze mé to osobné obtézuje f 59
Protoze to narusuje bézné chovani ve tridé | 15
ProtoZze jsem na to citlivy/a | 37
Protoze mi to pripada nepfirozené r 29

Protoze mi to prijde neslusné nebo nevhodné r 41
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Graf 12- Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak ptisobi?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Graf 12 ukazuje, Ze nejcastéji respondenti oznacili odpoveéd’ ,,ProtoZe mé to osobné
obtézuje* (59), coz ukazuje na silnou individualni reakci na vychloubani nebo nadfazenost.
Zatimco v predchozich otazkdch dominovaly diivody souvisejici s naruS§enim norem, zde je
zfetelné, Ze chovani zasahuje pfimy osobni komfort Zak. Dalsi ¢asté dlivody byly ,,ProtoZe
mi to pfijde neslusné nebo nevhodné“ (41) a ,,Protoze jsem na to citlivy/a“ (37), coz
dokresluje, Ze kromé& osobniho diskomfortu hraje roli 1 vnitini hodnotové nastaveni a
citlivost vii¢i socidlnimu srovnavani. Odpovéedi jako ,,Pfipada mi to neptfirozené* (29) a
»Narusuje bézné chovani ve tfide* (15) ukazuji mensi, ale stale vyznamnou skupinu, ktera
situaci vnima v kontextu tfidni dynamiky. Odpovéd’ ,,néco jiného* zvolili 2 Zaci, coz
naznacuje mirn€ SirSi spektrum individudlniho vniméni. Vychloubdni a davani najevo
nadtazenosti je u zakli vinimano primarné jako osobné¢ rusivé, méné jako problém kolektivu.
Tato reakce muze byt spojena s vnimanim spravedlnosti, rovnosti a citlivosti na

sebeprezentaci vrstevnikil.
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5.3.5 Cislo 5: KdyZ mé nékdo dlouze sleduje, aniZ by se mnou mluvil

Podotazka ¢.1: Jak na tebe uvedené chovani piisobi?

Jak na tebe75>C|sob|’, kdyz té nékdo dlouze sleduje, aniz by s tebou mluvil?
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Graf 13- Jak na tebe uvedené chovani ptisobi?

(Zdroj: vlastni zpracovani)
Dle grafu 13 vétSina respondent (67 zakil) uvedla, Ze jim toto chovani vadi. Celkem
27 zakt ho vnima neutrdlné, zatimco pouze 6 zaki odpovédélo, ze jim nevadi (hodnoty 1—
2). Tato data jasn¢ ukazuji, ze dlouhé¢ mlcenlivé pozorovani druhé osoby je ve Skolnim
kolektivu vnimano jako nepfijemné, narusSujici nebo dokonce zneklidnujici. Je
pravdépodobné, Ze v tomto piipadé déti reaguji na zasah do osobni zony, nepifimy socidlni
tlak nebo na pocity ohrozeni. Sledovani bez kontaktu je povazovano za neptijemné chovani,

které mize vyvolavat stres, nejistotu nebo nepohodli.
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Podotdzka ¢. 2: Jaky pocit v tobe uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?

Néco jiného| 4

Mam potrebu to néjak komentovat nebo reagovat | 19
Mam chut se tomu ¢lovéku vyhnout| 28
Pfipada mi to divné nebo zvlastnif 30
Vadi mi to, je to pro mé neprijemné | 51
Zneklidriuje mé to, citim se nesvij/nesvaf 58
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Graf 14- Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Nejcastéjsi odpoveédi v grafu 14 bylo, ze sledovani bez komunikace zakim
zneklidiiuje (58 odpovédi). Dalsi silnou reakci bylo, Ze je to pro né neptijemné (51). To
ukazuje, Ze toto chovani intenzivné zasahuje emocionalni komfort Zakd, pfi¢emz vice nez
polovina z nich jej spojuje s neklidem a osobnim diskomfortem. Déle 30 respondentt
oznacilo, ze jim to pfipada divné nebo zvlastni, 28 respondentli by se radéji osob¢ vyhnulo
a 19 citilo potiebu chovani komentovat nebo reagovat. Jen 4 zvolili moZnost ,,néco jiného*
a nikdo neoznacil, Ze by mu to nevadilo, coZ je vyznamné — u vSech ostatnich otazek se
alespon néjaky pocet neutralnich postojli vyskytl. Dlouhodobé mlcenlivé sledovani druhou
osobou vyvolava u vétsiny zaki silnou emocni nepohodu — zneklidnéni, izkost a potiebu
distancovani. Tento vysledek podtrhuje, jak dilezity je pocit bezpeéi, predvidatelnosti a

transparentnosti ve Skolnim prostiedi.
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Podotdzka ¢. 3: Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi +

volny prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plsobi?
Néco jinéhof 3
ProtoZze mé to osobné obtézuje f 60
Protoze to narusuje bézné chovani ve tridé | 1
ProtoZze jsem na to citlivy/a | 36
Protoze mi to pripada nepfirozené r 42

Protoze mi to prijde neslusné nebo nevhodné r 17
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Graf 15- Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak ptisobi?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

V grafu 15 nejcCastéji respondenti uvadéli, Ze je chovani ovliviiyje proto, Ze je osobné
obtézuje (60 odpoveédi). Tento vysledek potvrzuje, Ze byt nékym dlouze a ml¢ky sledovan
je siln€ vnimano jako zasah do osobni zény, naruseni soukromi a psychického komfortu.
Dale 42 74kt uvedlo, ze takové chovani povazuji za nepfirozené a 36 respondentli uvedlo,
Ze jsou na ngj citlivi — to naznacuje, ze kromé piimé nelibosti zde hraje roli 1 subjektivni
vnimadni a emoc¢ni naladéni. Jen 17 respondentli povazovalo chovani za neslusné nebo
nevhodné, coz je ve srovnani s jinymi otdzkami pomérné¢ malo. Zcela zanedbatelny byl
divod, Ze chovani narusuje bézné normy tfidy (1 odpovéd’), coz naznacuje, zZe jde primarné
o individualni reakei, nikoli kolektivni vnimani. Dlouhé sledovani bez komunikace je siln¢
nepiijemné zejména z osobnich a emociondlnich divodi, ne kvilli poruSeni pravidel

chovani. Zaci jej vnimaji jako nepfirozené, vtiravé a zasahujici do jejich komfortni zony.
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5.3.6 Cislo 6: KdyZ nékdo stale sedi na Zidli a houpe se

Podotdzka ¢.1: Jak na tebe uvedené chovani pusobi?

Jak na tebe plsobi, kdyz se nékdo ve tridé houpe na zidli?
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Graf 16- Jak na tebe uvedené chovani ptisobi?

(Zdroj: viastni zpracovani)

Vysledky v grafu 16 ukazuji, ze vétSina zaka (71) uvedla, ze jim houpani na zidli
nevadi (odpovédi 1-2), dalSich 29 zaki odpovédélo neutrdlné a nikdo nezvolil, Ze by mu
toto chovani vadilo (odpovédi 4-5). Z toho vyplyva, Ze tento projev je pro zaky prevazné
nezavazny a nezpusobuje vyrazny diskomfort. V porovnani s jinymi typy chovani (napf.
hlasité projevy nebo pozorovani bez kontaktu) je houpdni vniméano spiSe jako b&zny a
akceptovany zvyk, ptipadné neskodny neklid. Houpani na zidli je pro vétSinu déti neutralni
nebo zcela ptijatelné. MiZe byt vnimano jako forma odreagovéani nebo neskodného zvyku,
ktery nenaruSuje okoli, pokud nepiekroci urcité hranice bezpecnosti. Reakce ukazuji na

toleranci k drobnym odchylkam v chovani.
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Podotdzka ¢. 2: Jaky pocit v tobe uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?

Néco jiného [ 2

Mam potrebu to néjak komentovat nebo reagovat 27
Mam chut se tomu ¢lovéku vyhnout [0
Pfipada mi to divné nebo zvlastni o

Vadi mi to, je to pro mé nepfijemné o

Zneklidriuje mé to, citim se nesvlj/nesvarp 28

Nevadi mi to, je mi to jedno 60

0 20 40 60
Pocet odpovédi

Graf 17- Jaky pocit v tob¢ uvedené chovani vyvolava?
(Zdroj: viastni zpracovani)

Dle grafu 17 vétSina respondentti (60) uvedla, Ze jim houpéni na Zidli nevadi a je jim
to jedno. Tento vysledek kontrastuje s pfedchozim grafem, kde bylo chovani oznaceno
vétSinove jako negativné plisobici — coz napovida, ze jejich reakce neni emocné silnd, ale
spiSe vécna (napf. z hlediska bezpe€nosti nebo pravidel). Dalsi vyznamnd skupina (28)
uvedla, ze je toto chovani zneklidiluje a 27 Z4kt mélo potiebu jej komentovat ¢i reagovat.
Emoce jako ,,nepfijemné®, ,.divné“, nebo potifeba se vyhnout osobé se v odpovédich
neobjevily vibec, coz potvrzuje, Ze chovani neni vniméno jako osobni ohrozeni. Houpani
na zidli je vnimano spiSe jako neutralni nebo otravny zlozvyk, nikoliv jako citoveé zatézujici

projev jinakosti. I kdyZ nékteré déti vyjadiuji potiebu reagovat, vétSina ziistava lhostejna.
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Podotdzka ¢. 3: Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi +

volny prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plsobi?
Néco jinéhop 3

Protoze mé to osobné obtézuje [0

Protoze to narusuje bézné chovani ve tridé | 19
ProtoZe jsem na to citlivy/a | 35
Protoze mi to pripada nepfirozené r 24
Protoze mi to prijde neslusné nebo nevhodné r 32
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Graf 18- Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak ptisobi?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Dle grafu 18 vétSina respondentli uvedla, Ze na n¢ houpani na Zidli pisobi predevsim
proto, Ze jsou na tento typ chovani citlivi. Celkem 35 zaku se tak vyjadtilo s tim, Ze pro né
muze byt podobné chovani rusivé nebo jinak zneklidiujici, aniz by bylo nutné spojeno s
pfimym ohroZenim ¢i obtéZovanim. Druhym nejcastéjSim divodem bylo, Ze chovani
povazuji za neslusné nebo nevhodné (32 odpovédi), coz ukazuje na vnitini nastaveni zakt
vici normam a ocekdvanému zpisobu chovani ve tfide. Tietina zaka (24) uvedla, ze jim
houpani ptipad4 nepfirozené — tedy vybocujici z béZzného chovani, které je ve Skolnim
prostfedi obvyklé. Pomérné mensi skupina respondenti (19) povazuje chovani za naruSujici
béZny chod tfidy, coZ znamend, Ze na rozdil od jinych typl jinakosti (napt. drzosti nebo
hlu¢nosti) neni houpani vnimano jako zasadni zasah do kolektivnich norem. Zcela
piekvapivé nikdo neuvedl, Ze by ho toto chovani osobné obtéZovalo, coz mlZe naznacovat,
ze nejde o chovani, které by vyvolavalo konflikty nebo pfimé napéti mezi zaky. Tti
respondenti vyuzili moznosti ,néco jiného“, ¢imz vyjadfili své specifické, v
preddefinovanych variantach nezachycené divody. Celkoveé Ize fict, ze houpani na zidli zéaci
vnimaji spise jako esteticky ¢i formalné rusivé chovani, které vybocuje z normy, nikoliv jako
néco, co by je bezprostiedné obtézovalo nebo zasahovalo do jejich osobni zony. Pristup zakt

k této formée jinakosti je tedy mirngjsi a vice reflektivni nez u piedchozich typt chovani.
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5.3.7 Cislo 7: KdyZ nékdo ve tiidé zapacha nebo se hodné poti
Podotdzka ¢.1: Jak na tebe uvedené chovani pusobi?

Jak na tebe pUsobi, kdyz nékdo ve tridé zapacha nebo se hodné poti?
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Graf 19- Jak na tebe uvedené chovani ptisobi?

(Zdroj: viastni zpracovani)

Tato otazka vyvolala jednu z nejsilnéjSich reakci v celém dotazniku. Z grafu 19
vyplyva, ze celkem 81 respondentt uvedlo, Ze jim toto chovani vadi (odpovédi 4-5). DalSich
16 zaki jej vnima neutralné, zatimco pouze 3 Zaci odpovédéli, Ze jim to nevadi. Z téchto dat
je zifeyme, Ze télesny zdpach a poceni jsou pro zadky vyrazné nepiijemné projevy jinakosti,
které ptisobi negativné na jejich vnimani spoluzaki. Jde o fyzicky citelny a nevyhnutelny
jev, na ktery vétSina déti reaguje silnym odmitnutim, at’ uz védomé, nebo intuitivné. Zapach
apoceni jsou vnimany jako siln€ rusivé projevy, které mohou vést k vy€lenéni nebo odmitani
spoluzédka. Vysledky upozornuji na potiebu citlivé osvéty o hygieng, ale zaroven 1 na rozvoj

empatie a pochopeni, protoze tyto projevy mohou byt mimo kontrolu daného jedince.
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Podotdzka ¢. 2: Jaky pocit v tobe uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?

Néco jiného 3

Mam potrebu to néjak komentovat nebo reagovat 12

Mam chut se tomu ¢lovéku vyhnout | 58
Pfipada mi to divné nebo zvlastnif 22

Vadi mi to, je to pro mé nepfijemnéf 61

Zneklidriuje mé to, citim se nesvlj/nesvap 3

Nevadi mi to, je mi to jedno [0

0 20 40 60
Pocet odpovédi

Graf 20- Jaky pocit v tob¢ uvedené chovani vyvolava?
(Zdroj: viastni zpracovani)

Z grafu 20 vyplyva, ze zcela dominantni emoci vyvolanou télesnym zdpachem nebo
silnym pocenim je nepiijemnost — tuto odpovéd’ zvolilo 61 respondentil. Nasledné 58 zak
uvedlo, Ze maji chut’ se ¢lovéku s timto projevem vyhnout, coZ potvrzuje silny distan¢ni
impuls. Vyznamné je také zastoupeni odpovédi, Ze chovani ptisobi divn€ nebo zvlastne (22
odpovédi). Naopak pouze 3 Zaci uvedli, Ze je chovani zneklidiiuje nebo znejist'uje, a stejné
tolik zvolilo moznost ,,néco jiného“. Zadny respondent neoznadil, Ze by mu to bylo jedno,
coz potvrzuje, ze tento druh jinakosti zanechava u vSech respondentti néjakou formu vnitini
reakce — at’ uz mirnou ¢i vyraznou. Zhruba jeden z deseti zakt (12) citi potfebu situaci
komentovat nebo reagovat, coZ miiZze naznacovat, Ze n¢ktefi reaguji obranné nebo se snazi
chovani socializovat ptfes verbalni reakce. Télesné projevy jinakosti, jako je zapach nebo
pot, jsou pro zaky jednoznacné nepiijemné a vyvolavaji pfimou potiebu se distancovat.
Vzhledem k absolutni absenci neutralnich postojii se jednd o jeden z nejsilnéji emocné

vnimanych jevl napti¢ dotaznikem.
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Podotdzka ¢. 3: Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi +

volny prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plsobi?
Néco jiného 2
ProtoZe mé to osobné obtézuje f 30
Protoze to narusuje bézné chovani ve tridé | 12
ProtoZe jsem na to citlivy/a | 36
Protoze mi to pripada nepfirozené r 11

Protoze mi to prijde neslusné nebo nevhodné r 51
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Graf 21- Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak ptisobi?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Dle grafu 21 nejcastéji respondenti uvadeéli, Ze je télesny zapach ¢i silné poceni
spoluzaka ovliviuje proto, ze jim to prijde neslusné nebo nevhodné — tento diivod oznacilo
51 respondentd. Tento vysledek ukazuje, ze Zaci vnimaji télesné projevy spiSe v eticko-
socialnim ramci slusnosti, nikoliv jako nevyhnutelnou soucast fyzického stavu. Na druhém
misté je divod ,,protoze jsem na to citlivy/a“ (36), coz potvrzuje, ze vnimani zépachu je do
zna¢né miry subjektivni a souvisi s osobnimi senzory, hygienickymi ndvyky nebo kulturnim
nastavenim. Tteti Casty divod byl, Ze to respondenty osobné obtézuje (30) — tedy ze maji
pfimy negativni prozitek, ktery nelze snadno prehlédnout. DalSimi méné zastoupenymi
diavody byly odpovédi, ze takové chovani narusuje bézné déni ve tfid€ (12) nebo Ze plsobi
neptirozené (11). Tyto diivody vSak nemaji tak silné zastoupeni, coz naznacuje, ze télesny
zapach neni primarné vniman jako problém pravidel nebo pfirozenosti, ale jako nepiijemny
a nepatiicny socidlni signal. Dva respondenti zvolili moznost ,,néco jiného*. Tato forma
jinakosti je siln¢ stigmatizovéana z hlediska spolecenské slusnosti a zaroven individualné
obtézujici. Vysledky naznacuji, Ze se jednd o jedno z nejsilnéji negativné vnimanych

chovani, které muze vést ke spoleCenskému vylouceni nebo odmitani.
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5.3.8 Cislo 8: KdyZ se nékdo chova kamaradsky, ale pomlouv ostatni za zady

Podotazka ¢.1: Jak na tebe uvedené chovani piisobi?

Jak na tebe pUsobi, kdyz se nékdo chova kamaradsky, ale pomlouva ostatni?
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Graf 22- Jak na tebe uvedené chovani ptisobi?

(Zdroj: vlastni zpracovani)

Dle grafu 22 celkem 72 respondentt uvedlo, Ze jim toto chovani vadi, zatimco 25
zaka zaujalo neutralni postoj. Jen 11 déti odpovédélo, ze jim tento typ chovani nevadi. Z
odpovédi je ziejmé, ze falesné chovani a pretvarka jsou silné negativné vnimané.
Pomlouvani za zady, obzvlast' v kombinaci s pfedstiranou pratelskosti, zasadné naruSuje
divéru a vztahové klima ve tfidé. Mnoho déti tento rozpor mezi slovy a €iny citlivé vnima a
odmita. FaleSna pratelskost kombinovand s pomlouvanim vyvolava u vétSiny zaka
nepiijemné emoce a nedivéru. Jde o chovani, které je casto vnimano jako necestné, zraiujici

a ohroZujici vztahy.
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Podotdzka ¢. 2: Jaky pocit v tobe uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?

Néco jiného | 2

Mam potrebu to néjak komentovat nebo reagovat 15

Mam chut se tomu ¢lovéku vyhnout | 20
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Graf 23- Jaky pocit v tob¢ uvedené chovani vyvolava?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Dle grafu 23 polovina respondentl (50) uvedla, Ze chovani, kdy se n€kdo tvafi
kamaradsky, ale pomlouva ostatni za zady, je pro n¢ nepiijemné. Tento vysledek podtrhuje,
ze pretvarka a fale§ patii mezi projevy, které ve Skolnim kolektivu vyvolavaji silny odpor.
Dalsi skupina zakt deklarovala, Ze maji chut’ se této osob¢ vyhnout (20), ptipadné Ze jim
chovani pfipada divné (15) nebo maji potfebu reagovat ¢i komentovat (15). Tyto reakce
sved¢i o tom, Ze zaci se snazi od chovani bud’ distancovat, nebo ho pojmenovat a vyrovnat
se s nim verbalng. 13 respondentt uvedlo, Ze je chovani zneklidiiuje, coz odrazi naruSeni
pocitu divéry ve vztazich. Pouze 2 Zaci uvedli, Ze jim chovani nevadi a stejné tak 2 oznacili
,»n&co jiného*, coz dokresluje velmi nizkou miru tolerance k tomuto typu jinakosti. FaleSna
pratelskost kombinovand s pomlouvanim vzbuzuje mezi Zaky predevSim nepiijemné pocity,

potiebu se distancovat nebo reagovat.
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Podotdzka ¢. 3: Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi +

volny prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plsobi?
Néco jiného 6
ProtoZze mé to osobné obtézuje f 40
Protoze to narusuje bézné chovani ve tridé | 13
ProtoZe jsem na to citlivy/a | 42
Protoze mi to pripada nepfirozené r 33

Protoze mi to prijde neslusné nebo nevhodné r 20
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Graf 24- Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak ptisobi?

(Zdroj: vlastni zpracovani)

Z grafu 24 vyplyva, Ze nejcastéjSim diivodem, pro¢ na zaky negativné ptisobi situace,
kdy se nékdo chova kamaradsky, ale pomlouva ostatni, je skutenost, Ze jsou na takové
chovani citlivi — tento diivod uvedlo 42 respondentii. Tésn¢ za nim nasleduje odpovéd
,protoze m¢ to osobné obtézuje (40), coz ukazuje na ptimy vnitini nesouhlas a osobni
negativni zkuSenost s timto typem ptetvaiky. Tretim nejCastéjsim divodem je, ze chovani
pusobi nepfirozené (33) — zaci vnimaji rozpor mezi slovy a €iny jako fales, kterd odporuje
béZnému ocekavani férového chovani. Naopak pouze 20 Zakt odpovédélo, Ze to povazuji za
neslusné nebo nevhodné, a 13 uvedlo, Ze chovani naruSuje bézné normy ve tfidé. To
potvrzuje, Ze zaci fesi primarné autenticitu, divéru a vztahovou distotu, nikoli jen formalni
pravidla nebo kolektivni normy. Moznost ,néco jiného“ zvolilo 6 zaki, coz miize
naznacovat, ze néktefi si tuto situaci spojuji s vlastnimi zkuSenostmi nebo specifickymi
motivacemi, které neodpovidaji standardnim kategoriim. Nejvice zdkl na tuto jinakost
reaguje kvili vnitini citlivosti na neupfimnost a osobnimu diskomfortu. Pomlouvéni je
vnimano jako eticky 1 emo¢né zavadné chovani, které podkopava davéru, narusuje

mezilidské vztahy a zasahuje do integrity tfidni skupiny.
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5.3.9 Cislo 9: KdyZ se nékdo obléka jinak neZ vétsina ve t¥idé
Podotazka ¢.1: Jak na tebe uvedené chovani puisobi?

Jak na tebe pUsobi, kdyz se nékdo obléka jinak nez vétsina ve tridé?
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Graf 25- Jak na tebe uvedené chovani ptisobi?

(Zdroj: vlastni zpracovani)

Dle grafu 25 vétSina respondentti (80 zak) uvedla, ze jim jiny styl oblékdni nevadi.
DalSich 20 zakl zaujima neutrdlni postoj, a nikdo neodpovédél, Ze by mu to vyslovené
vadilo. To vypovida o pomérn¢ vysoké mife tolerance vic¢i vzhledové odlisnosti. Oblecent,
1 kdyz se 1i$i od vétSinového stylu, zfeymé neni v kolektivu vnimano jako néco rusivého nebo
hodnoticiho. Z4ci si vice nez u jinych typt jinakosti zachovéavaji otevienost a svobodu v
oblasti sebevyjadfeni. Odlisny styl oblékani je vniman jako akceptovatelny a vétSinou
nezpusobuje negativni reakce. Skola nebo tiida pravdépodobné poskytuje prostor pro

individualitu, a Zaci jsou schopni piijmout 1 ty, ktefi se oblékaji jinak nez vétSina.
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Podotdzka ¢. 2: Jaky pocit v tobe uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?
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Graf 26- Jaky pocit v tob¢ uvedené chovani vyvolava?
(Zdroj: viastni zpracovani)

Dle grafu 26 nejcastéjsi odpovédi bylo, ze zakiim odlisny styl oblékani nevadi a je
jim to jedno — tuto moznost zvolilo 39 respondentl. Tento vysledek potvrzuje, ze pro
znacnou cast déti neni vzhledova jinakost nijak zasadni nebo zneklidiiujici. Zaroven ale 35
respondentli uvedlo, Ze jim jiny styl oblékani ptipada divny nebo zvlastni, coz ukazuje na
urcitou miru vyboceni z norem, které si déti ve tfid€ nastavuji. Pro 15 Zak je takové chovani
dokonce neptijemné a 6 by se osobé radéji vyhnulo, pfi¢emz drobna ¢ast méla potiebu situaci
komentovat nebo reagovat (2), ptipadn¢ uvedla jiné diivody (2). Pouze 1 zak uvedl, ze ho to
zneklidiiuje, coZ zna¢i, ze emoce spojené s timto chovanim nejsou pfili§ silné ani
nevyvolavaji stres. Jinakost v oblékani je vétSinové vnimana bud’ neutrdlné, nebo jako
zvlastnost, nikoliv jako hrozba. Vyrazné negativni reakce jsou spiSe vyjimecné a
nevyvolavaji mezi zaky S$ir$i napéti — avSak ur¢ité podvédomé vniméni jinakosti jako

odchylky od normy ziistava.
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Podotdzka ¢. 3: Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi +

volny prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plsobi?
Néco jinéhof 2
Protoze mé to osobné obtézuje | 6
Protoze to narusuje bézné chovani ve tridé | 35
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Graf 27- Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak ptisobi?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Z vysledki u grafu 27 je patrné, Ze Zaci nej€astéji oznacuji jiny styl oblékani jako
problém proto, ze ho povazuji za neslusny nebo nevhodny (39 odpovédi). Tento postoj miize
souviset s tim, Ze Skolni prostfedi byva vnimano jako prostor, kde by méla existovat urcita
vizualni norma nebo ,,sluSnost v odévu. Tésné za tim nasleduje odpovéd ,,protoze to
narusuje béZné chovani ve tfidé* (35). Tato volba miize odrazet nepiimy tlak na ptizpisobeni
se vetsiné nebo potiebu zachovat skupinovou uniformitu, kterd je pro Skolni kolektiv
typicka. 15 zaka uvedlo, Ze jsou na to citlivi, coz mize byt spojeno s vizualnim vnimanim
odli$nosti, hodnotovym nastavenim nebo vychovou. Naopak pouze 6 respondentl
odpovédélo, Ze je jinakost v oblékani osobné obtézuje, a pouze 1 zdk ji oznacil za
nepfirozenou, coz je vyrazné méné nez u jinych typi jinakosti. Dva zéci zvolili odpoveéd
,,neco jiného* a jeden z nich do poznamky dopsal: ,, zdlezi, jak moc je to obleceni ‘Silené’*.
Tento komentar ukazuje, Ze mira ,,jinakosti* hraje vyznamnou roli — drobna odliSnost miize
byt akceptovana, zatimco extrémnéj$i projev jiz vyvolava reakci. Jinakost v oblékani je Zaky
Castéji posuzovana podle normativnich métitek slusnosti a ocekavani tfidniho kolektivu,
nikoli podle pfimého dopadu na jejich osobni pohodu. Vzhledova jinakost je tedy vnimana

ree
1

spise jako ,,vyboceni* nez jako naruSeni ¢i utok — a byva castéji hodnocena z vnéjsi

perspektivy nez z vnitinitho emoc¢niho prozitku.
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5.3.10 Cislo 10: Chovani a komunikace chlapci vi¢i divkam, a naopak

Podotazka ¢.1: Jak na tebe uvedené chovani piisobi?

Jak na tebe plsobi chovani a komunikace mezi chlapci a divkami?
55
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0 Nevadi mi (1-2) Neutralni (3) Vnimam rozdil (4-5)

Graf 28- Jak na tebe uvedené chovani ptisobi?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Dle grafu 28 vice nez polovina zaki (55) uvedla, ze chovani mezi chlapci a divkami
na n¢ vyrazn¢ pusobi (odpovédi 4-5), zatimco 45 Zakl zvolilo neutrdlni postoj. Nikdo
neuvedl, ze by mu toto chovani nevadilo nebo ho vibec nevnimal (odpoveédi 1-2). To
potvrzuje, Zze genderové rozdily v chovani a komunikaci jsou v kolektivu silné vnimané a
védomé reflektované. Zaci si uvédomuji specifika v p¥istupu, komunikaci a projevech mezi
pohlavimi, pfi¢emZ tyto rozdily pro né casto nejsou lhostejné. Chovani mezi chlapci a
divkami je pro vétSinu déti viditelné a vyznamné. I kdyz ne vzdy vyvolava silné emoce, je

jasné, ze ho zaci vnimaji jako specificky jev.
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Podotazka ¢. 2: Myslis si, ze:

Vnimani rozdild v chovani a komunikaci mezi chlapci a divkami

Chovani chlapcl a divek neni rozdilné

Nejsou tak velké rozdily v komunikaci mezi pohlavimi

Jsou zjevné rozdily v komunikaci mezi pohlavimi

Divky se chovaiji jinak k chlapclim nez k sobé

Chlapci se chovaji jinak k divkdm nez k sobé
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Graf 29- Myslis si, ze:
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Z odpovédi v grafu 29 je zcela ziejmé, Ze vétSina zaklh vnima rozdily v chovani a
komunikaci mezi chlapci a divkami. Celkem 94 respondentt si mysli, Ze divky se chovaji
jinak k chlapctim nez ke svym kamaradkam a 86 respondentli uvedlo totéz o chlapcich.
Celkem 88 zakii vnima zjevné rozdily v komunikaci mezi pohlavimi, pfi¢emz pouze 12 si
mysli opak. Protikladna tvrzeni typu ,,nejsou tak velké rozdily* a ,,chovani neni rozdilné*
byla podpoiena jen z pohledu 8 respondentil, zatimco drtivé vétSina (92) odpovédéla ,,ne —
tedy Ze rozdily vnimaji. Tato jednozna¢na prevaha odpovédi ,,ano* v otazkach poukazujicich
na rozdilnost, a ,,ne“ v otazkach bagatelizujicich rozdily, ukazuje, Ze zaci si genderové
nuance a zpusoby komunikace velmi dobfe uvédomuji. To mize byt dano jak osobnimi
zkuSenostmi, tak i skupinovym vniméanim pravidel, roli a oekavani, ktera jsou ve Skolnim
prostiedi pfitomna. Tfida vnimad mezipohlavni vztahy jako odlisné, a to jak ve zpisobu
komunikace, tak v projevech chovani. Tyto rozdily jsou natolik zjevné, ze je vétSina zakt
povazuje za samoziejmé a rozpoznatelné. V kontextu prevence a budovani zdravych vztaha
ve tiid¢ je tedy vhodné otevirat t¢émata genderové rovnosti, empatie a respektu v rdmci bézné

tfidni kultury.
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Podotdzka ¢. 3: Jaky pocit v tobe uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Jaky pocit v tobé toto chovani vyvolava?

Néco jiného [0

Mam potiebu to néjak komentovat nebo reagovat | 60
Mam chut se tomu cloveku vyhnout | 41
Pripada mi to divné nebo zvlastnif 42
Vadi mi to, je to pro mé nepfijemné 47
Zneklidnuje mé to, citim se nesvlj/nesva | 36

Nevadi mi to, je mi to jedno [0
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Pocet odpovédi

Graf 30- Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava?
(Zdroj: viastni zpracovani)

Z grafu 30 vyplyva, ze chovani a komunikace mezi chlapci a divkami vnimaji zaci
prevazné kriticky a emociondlné intenzivné. Nejvice odpovedi (60) zaznamenala moznost
»~mam potiebu to néjak komentovat nebo reagovat™, coz svéd¢i o tom, Ze toto chovani
vyvolava silné vnitini reakce a potfebu se k nému vymezit nebo ho reflektovat. Témét
polovina respondenti (47) uvedla, Ze jim toto chovani vadi a je pro né€ nepiijemné, a dalSich
42 ho vnima jako zvlastni nebo divné. Zneklidnéni nebo pocit nesviij ptiznalo 36 déti a 41
zakil by se této osobé radéji vyhnulo. Vysledky tedy ukazuji, ze pro vétSinu zaki je chovani
mezi chlapci a divkami citlivé, pozorované a emo¢né zabarvené. Je rovnéZ vyznamné, Ze
zadny respondent neoznacil, Ze by mu toto chovani bylo lhostejné — coz potvrzuje, Ze mezi
skupinové interakce je pro déti zajimavym a dllezitym jevem, at’ uz pozitivné nebo
negativné. Vztahy mezi chlapci a divkami ve tfidé jsou siln€¢ vnimané, komentované a
emocné prozivané. VétSina zakd reaguje na tuto oblast s napétim, zvidavosti nebo

nepohodlim, coZ odhaluje vysokou miru citlivosti viici genderové interakci.
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Podotdzka ¢. 4: Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi +

volny prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak plsobi?
Néco jiného 0
ProtoZze mé to osobné obtézuje f 75
Protoze to narusuje bézné chovani ve tridé | 42
ProtoZze jsem na to citlivy/a | 36
Protoze mi to pripada nepfirozené r 29

Protoze mi to prijde neslusné nebo nevhodné r 60
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Pocet odpovedi

Graf 31- Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak ptisobi?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Dle grafu 31 nejcastéji respondenti uvadeéli, ze chovani mezi chlapci a divkami na né
pusobi nepfijemné proto, ze je to osobné obtézuje — tento diivod oznacilo 75 zakt. To
naznacuje, Ze zpusob komunikace nebo projevy mezi pohlavimi Casto pfesahuji hranice
komfortni zony, a mohou byt vnimany jako dotérné, vtiravé nebo jinak nevyzadané. DalSich
60 respondentll oznacilo ditvod, Ze jim toto chovani pfipad4 nesluSné nebo nevhodné, coz
odrdzi 1 hodnotovy ramec tiidy — tedy ze urcité projevy mezi chlapci a divkami jsou v
rozporu s predstavou o vhodném $kolnim chovani. Vice nez tietina zakt (42) také citi, ze
tato jinakost naruSuje béZné déni ve tiid¢, a 36 Zakh uvedlo, Ze jsou na tyto projevy citlivi —
coz miZe znamenat jak vy$$i emocionalni vnimavost, tak osobni zkuSenost s podobnym
chovanim. Naopak relativné mén¢ Casty divod byl, Ze je chovani neptirozené (29), a nikdo
nezvolil moznost ,,néco jiného®, coz svéd¢i o jasném vymezeni postoji zakli bez potieby
dalsiho dovysvétleni. Zaci reaguji na chovani mezi pohlavimi jako na néco, co miize byt
rusivé, nevhodné a nepiijemné — pficemz osobni diskomfort je hlavni pfi¢inou jejich
negativniho postoje. Tento vysledek podtrhuje potiebu citlivé a oteviené pracovat s tématy

vztahové etikety, genderové rovnosti, hranic a respektu.
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5.3.11 Cislo 11: Vnimani sebe samo jako jiného/odlisného

Podotdzka ¢.1: Do jake miry sam sebe povazujes za jiného oproti svym spoluzakiim?

Do jaké miry sdm sebe povazujes za jiného oproti svym spoluzakdm?
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Ne%ovaiuji se za jiného (1-Beutralné (3PovaZzuji se za jiného (4-5)

Graf 32- Do jaké miry sam sebe povazujes za jiného oproti svym spoluzakiim?
(Zdroj: viastni zpracovani)

Dle grafu 32 polovina respondentt (50) oznacila, Ze se citi n€kde uprostied — ani
zcela stejny, ani vyrazné jiny (odpoveéd’ 3). 35 zaki odpovedéElo, Ze se nepovazuji za jiného
(odpovédi 1-2), a 15 zakt uvedlo, Ze se za jiného povazuji (odpovédi 4-5). Tato distribuce
ukazuje, Ze vétSina déti se citi ¢astecné zaclenéna a ¢aste¢né individudlni, coz je piirozené a
zdravé. Zaroven existuje mensi, ale vyznamna skupina, kterd ma silny pocit jinakosti, coz
muze souviset s osobnimi zaZitky, vzhledem, projevy nebo postavenim v kolektivu. VétSina
zakl vnima svou jinakost jako vyvazenou soucast své identity, pficemz jen mensina se citi

vyrazn¢ odliSné.
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Podotazka ¢. 2: Jak myslis, Ze té vnimaji tvoji spoluzaci? (Moznost vice odpovedi + volny

prostor pro doplnéni viastniho ditvodu)

Jak myslis, ze té vnimaji tvoji spoluzaci?
Néco jiného [0
Nevim [ 23
Ostatni mé Casto neberou v potaz| 10
Nékdy se citim soucasti, jindy ne [ 56
Jsem vniman/a jako nékdo odlisny | 29

Jsem vniman/a jako bézna soucast kolektivu [ 24
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Graf 33- Jak myslis§, Ze t€¢ vnimaji tvoji spoluzaci?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Z grafu 33 vyplyva, ze nejcastéjsi odpovedi bylo ,,N€kdy se citim soucasti, jindy ne*
— tuto moznost zvolilo 56 respondentli. Tento vysledek poukazuje na kolisavé vnimani
zaclenéni a na to, Ze pro mnoho déti neni jejich postaveni ve tfidé jednozna¢né. Mohou
zazivat chvile, kdy se citi pfijati, ale i momenty vylouceni. Celkem 29 zaka uvedlo, Ze si
mysli, ze jsou vnimany jako nékdo odlisSny a 24 zakt se povazuje za béznou soucast
kolektivu. Tyto dvé skupiny piedstavuji opacné poly vnimani zaclenéni — tedy stabilni pfijeti
versus trvaly pocit odliSnosti. DalSich 23 Zakt odpovédélo, Ze nevédi, jak je ostatni vnimaji,
coz muze ukazovat na nejistotu ve vztazich nebo slabsi socialni uvédoméni. Deset zak
uvedlo, ze je ostatni Casto neberou v potaz, coz naznacuje pocit prehlizeni nebo
marginalizace. Moznost ,,néco jiného* nebyla vyuzita. Vysledky ukazuji, Ze mnoho Zzaka
proziva vztahy ve tfid¢ jako proménlivé a nékdy nejisté. Zaroven existuji Zaci, ktefi se citi

trvale jini nebo opomijeni.
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Podotazka ¢. 3: Jak si myslis, ze puisobis na ostatni? (Moznost vice odpovedi + volny prostor

pro doplnéni viastniho ditvodu)

Jak si myslis, Ze pUsobi$ na ostatni?

Néco jiného [0
Ostatni mé vnimaiji jako nékoho zvlastniho nebo odlisného | 14
Nékdy mam pocit, ze mé ostatni nechapou 69
Jsem spiSe v pozadi, moc nevycnivam [ 47
Jsem pfirozené zapojen/a do kolektivu [ 44
0 ZIO 4IO 6I0

Pocet odpovédi
Graf 34- Jak si myslis, ze plsobis na ostatni?
(Zdroj: viastni zpracovani)

Dle grafu 34 nejvice respondentli (69) uvedlo, Ze maji n¢kdy pocit, ze je ostatni
nechdpou. Tento vysledek vypovida o silném vnitinim vnimani jinakosti nebo
nedorozuméni, které nemusi byt navenek zjevné, ale je pro déti subjektivne velmi silné. Tato
odpovéd’ pievazuje nad vSemi ostatnimi a naznacuje potiebu hlubSiho porozuméni ve
ttidnich vztazich. Druhou nejcastéjsi volbou bylo, Ze zici jsou spiSe v pozadi a moc
nevycnivaji (47), coz znaci ur€ity odstup nebo introvertni pfistup ke kolektivu. Celkem 44
zakul se naopak citi pfirozené zapojené, coz je pozitivni znak — ukazuje na zdravé vztahy a
zaClenéni casti kolektivu. Mensi pocet zakt (14) se domniva, ze jsou vnimani jako zvlastni
nebo odlidni, coZ miiZe souviset s jejich osobnim stylem, z4jmy, nebo zkuSenostmi s pfijetim
ve skupin€. MoZnost ,,néco jin¢ho* nebyla vyuzita. Vysledky ukazuji, Ze znacné ¢ast déti
vnima vnitini odstup nebo nepochopeni ze strany ostatnich, 1 kdyz na povrchu mohou
pusobit jako bézna soucast kolektivu. To poukazuje na dulezitost budovani empatie,
vzajemného naslouchani a porozumeéni ve tiidé€, které mohou napomoci lepSimu piijeti a

snizovani pocitu izolace.
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6 DISKUSE A INTERPRETACE VYSLEDKU

6.1 Jak zaci interpretuji jinakost a jak ji hodnoti?

Interpretace jinakosti ze strany zaki je slozity proces, ktery je ovlivnén nejen jejich
individualnimi zkuSenostmi, ale také SirSimi socialnimi normami a o¢ekavanimi, které se
vyskytuji ve Skolnim prostifedi. Na zakladé vysledka predlozeného vyzkumu, stejné jako
vyzkumt dalSich autorq, lze analyzovat klicové tendence v tom, jak zaci vnimaji odliSnosti
ve vzhledu, chovani, ndzorovych nebo socidlnich charakteristikdch svych vrstevnikda.
Vyzkum Sadker & Sadker (1994) upozoriiuje na to, ze Skolni prostfedi a kulturni normy
siln¢ formuji vnimani a hodnoceni jinakosti, zejména pokud jde o odliSnosti v chovani a
vzhledu. Ve vztahu k témto normam mutize dochdzet k negativnim reakcim, které jsou
soucasti Sirsich socidlnich procest, jako je vylucovani a diskriminace, coz koresponduje s
naSimi zjiSténimi, Ze Zaci vykazujici odliSnosti jsou c¢asto marginalizovani.
Z vysledki vaseho vyzkumu je patrné, Ze Zaci druhého stupné zdkladni Skoly vnimaji
jinakost predevsim na zaklad¢ vnéjSich projevi — zejména vzhledu a chovani. Zajimavosti
je, Zaci hodnotili tyto odlisnosti jak negativng, tak pozitivné. Negativni hodnoceni se tykalo
pfedev§im vizudlnich odliSnosti, jako jsou napt. neobvyklé obleceni nebo jiny zpusob
chovani. PfedloZeny vyzkum rovnéZ ukazal, Ze Zaci maji tendenci povaZovat ,,nepfijatelné*
chovani za problémové a Casto vyjadiuji odpor vici tém, ktefi se od ostatnich 1isi. Tento
vysledek koresponduje s teorii stigmatizace, kterou rozvinul Goffman (1963) ve svém
vyzkumu. Goffman tvrdi, Ze jedinci, ktefi jsou oznaceni jako ,,jini*, ¢eli negativnim reakcim
a jsou vnimani jako socialné nezadouci, coz u nich utvari pravé stigma, se kterym se musi
nasledné vypotadavat po cely svilij zivot. Naopak vyzkumy jinych autorti, napiiklad Dolaka
(2014), ukazuji, ze existuje také pozitivni interpretace jinakosti, pokud je tato odliSnost
akceptovana a integrovana do kolektivu. Dolak (2014) tvrdi, Ze urcité miry jinakosti mohou
byt vnimany jako zajimavé, zabavné nebo dokonce obohacujici. Tato interpretace se v urcité
mife objevila i vuvedeném vyzkumu, kdy Zaci oznacili nékteré projevy jinakosti (napf.
netypické nazory nebo chovani) za ,,sympatické* nebo ,,zabavné*. Tento pozitivni piistup
vSak vétSinou nastdva pouze v piipadé, Ze jinakost nezplisobuje naruseni socialnich norem
nebo skupinové dynamiky. Tento pfistup je v souladu s nazory Gilligan (1982), ktery se
zaméfil na odliSnosti v hodnotovych systémech mezi muzi a Zenami a jejich vliv na

komunikaci a socidlni vztahy. Gilligan vnima jiné hodnoty jako obohacujici, pokud jsou
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pfijimany v kontextu genderovych a kulturnich rozdilt, coz je v souladu s tim, jak zaci

hodnoti jinakost ve své tfid¢, pokud je tato odliSnost vnimana pozitivné.

Vysledky naseho vyzkumu jsou v souladu s vyzkumy uvedenymi v teoretické Casti,
které¢ ukazuji, ze vnimani jinakosti mezi zdky mtize byt silné ovlivnéno socidlnimi a
kulturnimi normami. Kvétonova et al. (2012) ve své studii popisuji jinakost jako néco, co je
Casto zdliraznovano a co vyvolava fascinaci, ale i1 strach a nepratelstvi. Tento nazor je
potvrzen ve nasem vyzkumu, kdy Zzaci zminili, Zze odliSnosti jsou obvykle vnimany s
odporem, zvlast¢ kdyz se jedna o vzhledové ¢i behavioralni odlisnosti. Kvétonova a kol.
(2012) dale naznacuji, Ze vnimani jinakosti mize vést k diskriminaci, coz je jev, ktery v
nasSich datech vidime u zaku, ktefi vykazuji vétsi miru negativniho hodnoceni u osob, které
se odliSuji od vétSiny. Tento ptistup k jinakosti se shoduje s vysledky Goffmana (1963),
ktery hovoti o stigmatizaci a marginalizaci jednotlivca, kteti se vymykaji socidlnim normam.
Vztahy mezi zaky, ktefi vnimaji jinakost jako néco negativniho, se mohou rychle zhorsit a

vedou k formovani uzavienych skupin, které vylucuji ,,jiné* jedince.

Jednim z klicovych faktord, ktery se objevil v naSem vyzkumu, je rozdil v tom, jak Zaci
vnimaji jinakost v piipadé, ze se tykd osob stejného pohlavi nebo opacného pohlavi.
Vyzkumy naznacuji, ze genderové normy maji vyznamny vliv na to, jak je jinakost vniméana
a hodnocena. Jak bylo uvedeno v 3. kapitole teoretické ¢asti, divky a chlapci maji odlisné
normy a oc¢ekavani vii¢i chovani svého opacného pohlavi. Nase data ukazuji, ze divky jsou
vice kritické k hluénému chovani u spoluzacek, ale vii¢i chlapctim, kteti se chovaji podobné,
jsou tolerantnéjsi. Tento jev je potvrzen vyzkumem napiiklad od Thorne (2003), ktery se
zabyva genderovymi stereotypy a jejich vlivem na mezilidské vztahy. Thorne popisuje, jak
chlapci a divky vytvareji rizné normy pro chovéni, které mohou ovlivnit to, jak jsou
odli$nosti vnimany v socidlnich interakcich. Tento vyzkum muiZe poslouzit jako zéklad pro

hlubsi analyzu genderovych aspektl v pfedloZzené praci.

7 oo

6.2 Jak vnimani jinakosti ovliviiuje vztahy mezi zaky?

Vztahy mezi zaky jsou formovany nejen osobnimi preferencemi a zkuSenostmi, ale také
Sir§imi socialnimi normami, které se uplatiuji v jejich socidlnim okoli. Vnimani jinakosti,
jak ukazal vyzkum, ma zésadni vliv na to, jak se Zaci chovaji k ostatnim, jak spolupracuji a
jak se integruji do skupiny. Vysledky naSeho vyzkumu ukazuji, Ze negativni vnimani
jinakosti vede k socialnimu vylouceni a ostrakizaci zaki, kteti vykazuji odliSnosti, a to nejen

v ramci vzhledu, ale také s ohledem v chovani nebo nézory. Tento proces je potvrzen fadou
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relevantnich vyzkumd, které se zamétuji na vliv jinakosti na Skolni interakce. Ze ziskanych
dat vyplyva, ze zaci, ktefi vykazuji odlisnosti ve vzhledu nebo chovéni, jsou ¢asto vnimani
jako ,,jini* a setkavaji se s negativnimi reakcemi. Tyto negativni reakce mohou vést k izolaci
tdchto Zakd ze socialnich interakci a skupinovych aktivit. Zaci, ktefi se odli$uji, jsou &asto
vyc€leniovani z kolektivu, coz miize mit za nasledek zhorSeni jejich sebevédomi a ztizeny
proces integrace do tiidy. Rovnéz dochdzi k narusovani pozitivniho Skolniho klima. Tento
jev potvrzuje vyzkum Jesenského (In Valenta et al., 2003), ktery ukazuje, Ze socialni
vylouceni ve Skolnim prostiedi je vysledkem nejen odliSnosti, ale také strachu a nejistoty,
jak se k témto odlisnym jedinciim chovat. V tomto vyzkumu se dale uvadi, ze déti maji
tendenci se vyhybat t€ém, kdo se chovaji jinak, protoze nevédi, jak s nimi komunikovat, jaké
chovani je od nich pfijatelné a co mohou ocekévat. To je v souladu s vysledky naseho
vyzkumu, kdy zaci uvedli, Ze se vyhybali spoluzdkiim, kteti vykazovali jakékoliv formy
jinakosti. Tento fenomén je rovnéz v souladu s teorii stigmatizace, kterou Goffman (1963)
popisuje jako proces, pii némz jsou jedinci povazovani za ,,jiné* a nasledn¢€ marginalizovani.
Goffman tvrdi, Ze stigmatizovani jedinci jsou vnimani jako neZadouci a vytvari se mezi nimi
a zbytkem skupiny socidlni distancovani. Tento proces vylouceni neni vzdy explicitni —
muze se projevovat i formou nevyslovené diskriminace nebo ignorovani jedince ze strany

vice spoluzakd ¢i celého kolektivu.

Nicméné, jak ukazuje vyzkum Kvétonove et al. (2012), neni jinakost vzdy vnimana
negativné. V nékterych ptipadech mize byt jinakost pfijimana jako obohaceni skupiny.
Kvétonova et al. (2012) uvadi, Ze pokud je jinakost ve skupin¢ integrovana a akceptovana,
muze prispét k rozmanitosti nazort a chovani, coz obohacuje socialni interakce a podporuje
toleranci mezi Zaky. Tento pfistup se v urcité mife vyskytuje 1 v naSem vyzkumu, kdy Zaci
uvedli, Ze urcité formy jinakosti, jako naptiklad neobvyklé ndzory nebo jiny zplsob chovani,

mohou byt povazovany za zajimavé a mohou pfinést do tfidy nové podnéty k diskusi.

Vyzkumy, které byly uvedeny v teoretické ¢asti, potvrzuji, ze jinakost mize ovlivnit
vztahy mezi zaky pozitivné i1 negativné. Kvétoniova et al. (2012) zdlraziuje, ze vnimani
jinakosti zavisi na kulturnim a socialnim kontextu. Pokud Z&ci vnimaji odliSnosti jako
obohaceni, mize to vést k siln€jSim a pozitivngj$Sim vztahim mezi nimi. Na§ vyzkum
ukazuje, ze u nékterych z4kl doslo k pozitivnimu hodnoceni jinakosti, zejména pokud se
tato odlisnost tykala nazorti nebo zptsobu chovani, nikoliv pouze vzhledu. To je v souladu
s vyzkumy, které ukazuji, ze jinakost miiZe byt vnimana pozitivné, pokud neni vnimana jako

ohroZeni socidlniho potfaddku a nastavenych norem (Allport, 1954). Na druhé stran¢, jak
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ukazuje vyzkum Jesenského (In Valenta et al., 2003), déti vykazujici odliSnosti jsou ¢asto
socialné vylouceny. Tento proces vylouceni je eskalovan, pokud je jinakost spojena s
viditelnymi fyzickymi nebo behavioralnimi odliSnostmi. Ziskana data ukazuji, ze v ptipad¢
zaku, ktefi vykazovali odliSnosti ve vzhledu (napi. neobvyklé obleceni nebo vzhled), se

objevovaly negativni reakce, které vedly k jejich izolaci a ostrakizaci.

V neposledni fadé vysledky naseho vyzkumu ukazuji, Ze vnimani jinakosti mezi zaky
se li8i 1 v zavislosti na pohlavi. Chlapci a divky maji riizné normy a o¢ekavani, které ovliviiuji
jejich hodnoceni jinakosti. Predlozena data deklaruji, Ze divky maji tendenci byt pfisnéjsi na
jiné divky, naptiklad v ptipad€¢ hluéného chovani, zatimco k chlapcim jsou tolerantngjsi.
Naopak chlapci vykazuji podobny jev, kdy se vice soustfedi na chovani opacného pohlavi
nez na chovani vlastniho pohlavi. Tento jev je v souladu s vyzkumy o genderovych
stereotypech, jako je vyzkum Thorne (2003), ktery ukazuje, Ze o¢ekavani ohledné chovani
jsou silné ovlivnéna genderovymi normami. Thorne ve své studii popisuje, jak chlapci a
divky vytvareji rizné normy pro chovani v rdmci svého pohlavi, coz mize vést k odliSnym

reakcim na jinakost mezi pohlavimi.

6.3 Mozné implikace pro pedagogickou praxi

Vysledky predloZzeného vyzkumu naznacuji, Ze vnimani jinakosti ma vyznamny vliv na
mezilidské vztahy mezi zaky a celkovou dynamiku tfidy. Tento vliv lze efektivné vyuzit k
vytvofeni inkluzivnéj$iho a podplrnéjsiho prostredi, pokud pedagogové budou schopni
implementovat vhodné pedagogické strategie. Na zaklad¢ naSich dat a vysledkl dalSich
vyzkumt je mozné navrhnout nékolik konkrétnich krokt a ptistupd, které mohou pfispét ke

zlepSeni vzorct chovani a pozitivhimu vnimani odliSnosti mezi Zaky.

Jednim z nejefektivnéjSich zplsobi, jak pracovat s vnimanim jinakosti ve tiidé, je
vytvofit otevieny prostor pro diskusi o odliSnostech mezi zéky. Nase data ukazuji, Ze Zaci,
ktefi byli vystaveni oteviené diskusi o jinakosti, byli schopni ji vnimat pozitivnéji a chéapali
ji jako ptinos pro kolektiv. Pedagogové by tedy méli aktivné vytvaret ptilezitosti pro diskusi
o rozdilech ve tfid¢, naptiklad formou tfidnich debat, skupinovych projekti nebo zadanych
témat, kterd se zamétuji na respekt k odlisSnostem. K tomu, aby tato diskuse byla efektivni,
je dulezité, aby pedagogové vytvorili prostfedi, ve kterém se zaci citi bezpecné¢ a mohou
vyjadfit své nadzory bez obav z posméchu nebo znevazovani. Vyzkumy ukazuji, Ze Zaci jsou
ochotni pfijimat jiné, pokud maji moznost pochopit divody jejich odlisnosti a pokud jsou

tyto rozdily prezentovany jako soucast lidské rozmanitosti, nikoliv jako ohrozeni.
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Dalsi vyznamnou implikaci pro pedagogickou praxi je pouziti inkluzivni pedagogiky,
ktera zahrnuje metody diferenciace vyuky tak, aby byly zohlednény individuélni potieby
zaka. Vysledky naseho vyzkumu ukazuji, ze Zaci s riznymi formami jinakosti (napt. rizné
nazory, socialni zazemi, etnicky ptivod) byli nékdy vnimani negativné, pokud se jejich
odli$nosti nebraly v ivahu ve vyuce. Pedagogové by méli aplikovat metody, které umoziuji
vSem zaklim zapojit se do vyuky na zdklad¢ jejich individudlnich schopnosti a potieb.
Napfiklad rozdilné metody komunikace, ptizpiisobeni vyukovych materialti a riznorodé
formy hodnoceni mohou pomoci vytvofit prostor pro vsechny zaky. Vhodna je i diferenciace
ukoll, kde pedagogové ptizptisobi naro¢nost tkolu vzhledem k individualnim schopnostem
zakl, coz podporuje inkluzi a dava prostor pro pfijeti odlisnosti v ucebnich postupech. Tyto
metody jsou v souladu svySe predlozenymi vyzkumy, které ukazuji, Ze inkluzivni
pedagogika zvySuje UspéSnost zakil a snizuje socialni napéti ve tide.

Ziskana data rovnéz ukazuji, ze vnimani jinakosti mezi pohlavimi se lisi, coz je dilezity
faktor pro zohlednéni v pedagogické praxi. Divky a chlapci maji tendenci hodnotit jinakost
opacného pohlavi piisnéji, coz mize vést k nezddouci segregaci nebo diskriminaci mezi
pohlavimi. V tomto ohledu je klicové, aby pedagogové aktivné pracovali na rozbijeni
genderovych stereotyptl a podporovali vzajemny respekt mezi chlapci a divkami. Jednim z
moznych pfistupl je implementace programi zamétenych na genderovou rovnost a rozvoj
empatie mezi pohlavimi. Pedagogové mohou vyuzit rizné metody, jako jsou role-playing
aktivity, diskuse o genderovych stereotypech a analyza populdrni kultury, aby Zaci 1épe
pochopili, jak genderové normy ovliviiyji jejich vnimani jinakosti. Tento pfistup se ukazal
jako efektivni v n¢kolika vyse predloZzenych vyzkumech, které zdlraziuji pozitivni dopady

na vztahy mezi pohlavimi.

Pro zaky, ktefi jsou ¢asto vnimani jako ,,jini*, je nezbytné implementovat konkrétni
intervence, které jim pomohou Iépe se zaclenit do kolektivu. Vysledky naSeho vyzkumu
ukazaly, ze Zaci, kteti vykazuji vyrazné odliSnosti ve vzhledu, chovani nebo nazorech, celi
vetsi mife ostrakizace. Pedagogové by méli vytvaret prilezitosti pro tyto zaky, aby se citili
soucasti kolektivu a nebyli vnimani jako outsidefi. Jednou z metod je zapojeni téchto zaka
do tymovych aktivit, které podporuji spolupraci a komunikaci mezi Zaky. Projektova vyuka
nebo skupinové ukoly, které vyzaduji od zakl spolupraci a vyuzivani jejich jedine¢nych
schopnosti, mohou pomoci zlepsit vztahy a podpofit inkluzivni prostfedi. Timto zpisobem
1ze minimalizovat negativni dopady stigmatizace a podpofit vzdjemnou toleranci. Kazdy zak

ukdze své silné stranky, coZ v kooperaci s jinymi zaky poveden k GspéSnému splnéni
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stanoveného tkolu. Zaci si tak za¢nou uvédomovat, ze 1 kdyz je n€kdo odlisny, neznamena,

ze nemuze byt piinosem pro kolektiv.

Na zéklad¢ naSich dat je patrné, ze pozitivni atmosféra ve tiid¢, ktera je zaloZzena na
vzajemném respektu a otevienosti, je kli¢ova pro zlepsSeni vztahii mezi zaky. Pedagogové by
méli klast dliraz na prevenci konfliktl a vytvaret prostiedi, kde se zaci citi bezpe¢né a mohou
svobodné vyjadfovat své ndzory. Pro tento Ucel je uZzitecné implementovat programy
zaméfené na rozvoj pozitivni komunikace, aktivni naslouchéani a feSeni konfliktt. Vyuziti
metod jako jsou mediace mezi zaky nebo zapojeni zaku do rozhodovacich procest ve tiide
muze pomoci zlepsit komunikaci a podporovat kulturu vzajemného respektu. Tento pfistup

podporuje nejen integraci jinakosti, ale také zlepseni celkového klimatu ve tfide.
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ZAVER

V ramci této diplomové prace jsme se zaméfili na téma ,,Vztah k jinakosti u zaki
druhého stupné zékladni Skoly*“. Cilem naseho vyzkumu bylo prozkoumat, jak zaci vnimaji
ruzné projevy jinakosti, jak hodnoti odliSnosti mezi svymi vrstevniky a jak tyto odliSnosti
ovlivityji jejich vzajemné vztahy. Zaméfili jsme se nejen na vnéjsi projevy jinakosti, jako
jsou vzhledové a behavioralni odliSnosti, ale rovnéz na zplsob, jakym Zaci reaguji na

jinakost v rovin€ nazorti, hodnot a socialnich charakteristik.

Vysledky vyzkumu ukazaly, ze zaci druhého stupné zdkladni Skoly vnimaji jinakost
predevsim na zakladé vnéjSich projevii, jako jsou vzhled, obleceni, zpiisob chovani nebo
komunikace. Tyto odliSnosti hodnoti nejen pozitivné, ale také negativné. Negativni
hodnoceni bylo ¢asté&jsi v ptipad€ vizualnich odliSnosti a chovani, které se vymykalo béznym
normam kolektivu. Naopak, odliSnosti, které byly vnimany jako zajimavé nebo obohacujici,
byly hodnoceny pozitivné, zejména pokud neohrozovaly fungovani skupiny. Toto zjisténi
ukazuje, Ze vnimani jinakosti neni jednostranné a zavisi na fad¢ faktort, jako jsou kulturni

normy, osobni zkuSenosti a vztahy mezi zaky.

Dale jsme zjistili, ze vnimani jinakosti mé zasadni vliv na mezilidské vztahy mezi
zaky. Negativni vnimani jinakosti ¢asto vede k socidlnimu vylouceni a ostrakizaci zak, kteti
vykazuji odliSnosti. Tento jev je pro zéky Casto velmi stresujici a méa negativni dopad na
jejich sebevédomi a psychickou pohodu. Na druhé strané, pozitivni vnimani jinakosti
prispiva k lep§im vztahtim mezi zaky a podporuje otevienéjsi a inkluzivni prostiedi ve tiidé.
Dulezitym zjisténim bylo také to, Ze vnimani jinakosti mezi zaky se 1iSi v zavislosti na
pohlavi. Divky a chlapci maji odliSné normy a oc¢ekavani viic¢i chovani opa¢ného pohlavi,
coz ovliviiuje jejich reakce na jinakost. Tento rozdil ukazuje, Ze genderové normy hraji

klicovou roli pfi vytvateni vnimani jinakosti ve Skolnim prostiedi.

Obecné muzeme fict, ze vysledky vyzkumu ndm poskytly hlubsi pochopeni toho, jak
zaci vnimaji a hodnoti jinakost a jak tyto procesy ovliviiuji jejich vzdjemné vztahy.
Predlozeny vyzkum ndm umoznil nejen 1épe pochopit dynamiku vrstevnickych vztahd, ale
také identifikovat mozné intervence, které mohou pedagogové vyuzit k podpoie
inkluzivniho a respektujiciho Skolniho klimatu, vedouciho k akceptaci jinakosti a odliSnosti

v ramci kolektivu na druhém stupni zékladni Skoly.

Tato préce otevira Siroké moZnosti pro dalsi vyzkum v oblasti vnimani jinakosti mezi

zaky. V budoucnu by bylo zajimavé zkoumat riizné intervence, jako jsou programy
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zamétené na rozvoj tolerance, genderovou rovnost nebo prevenci Sikany, které mohou
ovlivnit vnimani a hodnoceni jinakosti mezi zaky. Dale by bylo uzite¢né prozkoumat, jaké
konkrétni faktory ptispivaji k vétsi toleranci a akceptaci odliSnosti ve Skolnim prostiedi a
jaky vliv ma vnimani jinakosti na akademicky vykon zaki.

Tento vyzkum nés tedy nejen posunul v pochopeni vztahli mezi zaky a jejich postojil
k jinakosti, ale také nam oteviel nové cesty pro aplikaci pedagogickych strategii, které
mohou piispét k pozitivni zméné skolniho klimatu a podpofit rozvoj zdravych mezilidskych

vztahu ve tfidach.
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Piiloha PI:  Dotaznikové Setfeni



PRILOHA P I: DOTAZNIKOVE SETRENI

Tento dotaznik se zaméfuje na to, jak vnimas chovani ostatnich spoluzakii a do jaké miry
je pro tebe diilezité, jak se ostatni chovaji a vypadaji. Odpovéz prosim upfimné, Zadna

odpovéd’ neni Spatnd a je zcela anonymni.

L. Jak moc ti vadi (jak vnimas) nasledujici chovani spoluzakii?

Zakrouzkuj, co si myslis

1 = vubec mi to nevadi, 5 = velmi mi to vadi

1. Upozoriovani / bonzovani 1 2 3 4 5
2. Hlasité projevy (vykfikovani, jeceni, hlasity smich) 1 2 3 4 5
3. Drzé / sebevédomé chovani (i vici ucitelim) 1 2 3 4 5
4. Chlubeni se, povySovani se, arogance 1 2 3 45
5. Soustavné pozorovani (bez komunikace) 1 2 3 4 5
6. Neustalé houpani na zidlicce 1 2 3 4 5
7. Poceni a zépach spoluzaki 1 2 3 4 5

8. Fale$né kamaradstvi (kamaradské chovani, ale pomlouvani za zady)

1 2 3 45

9. Odlisné obleceni (styl, vystiednost, Spinavé a nemeénné apod.)

1 2 3 45
10. Komunikace/spoluprace/chovani mezi chlapci a divkami

1 2 3 45
11. Vnimani sebe samo jako jin¢ho 1 2 3 45

II.  Jak dilezité pro tebe je, jak se tvoji spoluzaci chovaji?
1. Kdyz nékdo upozornuje ucitele na chyby nebo chovani ostatnich

Jak na tebe uvedené chovani piisobi?



1 = viibec to na mé nepiisobi, 5 = velmi mé to ovliviiuj 1 2 3 4 5

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Nevadi mi to, je mi to jedno

Zneklidiiuje mé to, citim se nesviij/nesva

Vadi mi to, je to pro mé& nepiijemné

Pfipad4 mi to divné nebo zvlastni

Mam chut’ se tomu ¢lovéku vyhnout

Mam potiebu to né¢jak komentovat nebo reagovat

Néco jiného

Proc zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi + volny prostor

pro doplnéni viastniho ditvodu)
Protoze mi to piijde neslusné nebo nevhodné
Protoze mi to ptipada nepiirozené
Protoze jsem na to citlivy/a
ProtoZe to narusuje bézné chovani ve tiidé¢
ProtoZe mé to osobné obt&Zuje

Néco jiného

2. Kdyz nékdo ve tride casto krici nebo se hlasité smeje

Jak na tebe uvedené chovani pusobi?

1 = vibec to na mé nepiisobi, 5 = velmi mé to ovliviiuje 1 2 3 4 5

Jaky pocit v tob€ uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovedi)
Nevadi mi to, je mi to jedno

Zneklidiiuje mé to, citim se nesviij/nesva

Vadi mi to, je to pro m¢ nepiijemné

Ptipadéd mi to divné nebo zvlastni

Mam chut’ se tomu ¢lovéku vyhnout



Mam potiebu to néjak komentovat nebo reagovat

Néco jiného:

Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi + volny prostor
pro doplnéni viastniho divodu)

Protoze mi to piijde nesluiné nebo nevhodné
ProtoZe mi to pfipada neptirozené

ProtoZe jsem na to citlivy/a

ProtoZe to narusuje b&zné chovani ve tiidé
Protoze mé to osobné obtézuje

Néco jiného:

3. Kdyz se nékdo chovad sebevédomé nebo je drzy k uciteliim

Jak na tebe uvedené chovani piisobi?

1 = viibec to na mé nepiisobi, 5 = velmi mé to ovliviiuje 1 2 3 45

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovedi)

Nevadi mi to, je mi to jedno

Zneklidiiuje mé to, citim se nesvilj/nesva

Vadi mi to, je to pro mé nepfijemné

Ptipad4 mi to divné nebo zv1astni

Mam chut’ se tomu ¢lovéku vyhnout

Mam potiebu to néjak komentovat nebo reagovat

Néco jiného:

Proc zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi + volny prostor
pro doplnéni viastniho ditvodu)

Protoze mi to ptijde neslusné nebo nevhodné
ProtoZe mi to ptipada nepiirozené
ProtoZe jsem na to citlivy/a

ProtoZe to narusuje béZné chovani ve tiidg



Protoze mé to osobné obtézuje

Néco jiného:

4. Kdyz se nekdo chlubi nebo dava najevo, Ze je lepsi nez ostatni

Jak na tebe uvedené chovani piisobi?

1 = viibec to na mé nepiisobi, 5 = velmi mé to ovliviiuje 1 2 3 4

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovedi)

Nevadi mi to, je mi to jedno

Zneklidiiuje mé to, citim se nesvij/nesva

Vadi mi to, je to pro mé nepfijemné

Ptipada mi to divné nebo zv1astni

Maém chut’ se tomu ¢lovéku vyhnout

Mam potiebu to néjak komentovat nebo reagovat

Néco jiného:

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovédi + volny prostor

pro doplneni viastniho diivodu)
ProtoZe mi to pfijde neslusné nebo nevhodné
ProtoZe mi to piipadé nepfirozené
ProtoZe jsem na to citlivy/a
ProtoZe to narusuje béZné chovani ve tiidg
Protoze mé to osobné obtéZuje

Néco jiného:

5. Kdyz mé nekdo dlouze sleduje, aniz by se mnou mluvil

Jak na tebe uvedené chovani piisobi?

1 = viibec to na mé nepiisobi, 5 = velmi mé to ovliviiuje 1 2 3 45

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava? (MozZnost vybrat vice odpovédi)

Nevadi mi to, je mi to jedno



Zneklidiiuje mé to, citim se nesvij/nesva

Vadi mi to, je to pro m¢ nepiijemné

Ptipada mi to divné nebo zvlastni

Mam chut’ se tomu ¢lovéku vyhnout

Mam potiebu to néjak komentovat nebo reagovat

Néco jiného:

Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi + volny prostor

pro doplnéni viastniho divodu)
Protoze mi to pfijde neslusné nebo nevhodné
ProtoZe mi to ptipad4 neptirozené
ProtoZe jsem na to citlivy/a
Protoze to narusuje bézné chovani ve tfid¢
Protoze mé to osobné obtézuje

Néco jiného:

6. Kdyz nekdo stale sedi na zidli a houpe se

Jak na tebe uvedené chovani piisobi?

1 = viibec to na mé nepiisobi, 5 = velmi mé to ovliviiuje 1 2 3 4

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovedi)

Nevadi mi to, je mi to jedno

Zneklidiiuje mé to, citim se nesvilj/nesva

Vadi mi to, je to pro mé nepfijemné

Pfipad4 mi to divné nebo zvlastni

Mam chut’ se tomu ¢lovéku vyhnout

Mam potiebu to néjak komentovat nebo reagovat

Néco jiného:

Proc zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi + volny prostor

pro doplnéni viastniho divodu)

Protoze mi to ptijde neslusné nebo nevhodné



Protoze mi to piipad4 nepiirozené

ProtoZe jsem na to citlivy/a

Protoze to narusuje bézné chovani ve tiide
Protoze mé to osobné obtézuje

Néco jiného:

7. Kdyz nékdo ve tride zapacha nebo se hodné poti

Jak na tebe uvedené chovani piisobi?

1 = viibec to na mé nepiisobi, 5 = velmi mé to ovliviiuje 1 2 3 4

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovedi)

Nevadi mi to, je mi to jedno

Zneklidiiuje mé to, citim se nesvij/nesva

Vadi mi to, je to pro mé nepiijemné

Ptipada mi to divné nebo zv1astni

Mam chut’ se tomu ¢lovéku vyhnout

Mam potiebu to néjak komentovat nebo reagovat

Néco jiného:

Pro¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovédi + volny prostor

pro doplnéni viastniho duvodu)

ProtoZe mi to pfijde neslusné nebo nevhodné
ProtoZe mi to pfipada neptirozené

ProtoZe jsem na to citlivy/a

ProtoZze to narusuje bézné chovani ve tiidé¢
ProtoZe mé to osobné obtéZuje

Néco jiného:

8. Kdyz se nékdo chova kamaradsky, ale pomlouva ostatni za zady

Jak na tebe uvedené chovani piisobi?



1 = vibec to na mé nepiisobi, 5 = velmi mé to ovliviiuje 1 2 3 45

Jaky pocit v tobé uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)

Nevadi mi to, je mi to jedno

Zneklidiiuje mé to, citim se nesviij/nesva

Vadi mi to, je to pro mé& nepiijemné

Pfipad4 mi to divné nebo zvlastni

Mam chut’ se tomu ¢lovéku vyhnout

Mam potiebu to né¢jak komentovat nebo reagovat

Néco jiného:

Proc zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi + volny prostor

pro doplnéni viastniho ditvodu)
Protoze mi to piijde neslusné nebo nevhodné
Protoze mi to ptipada nepiirozené
Protoze jsem na to citlivy/a
ProtoZe to narusuje bézné chovani ve tiidé¢
ProtoZe mé to osobné obt&Zuje

Néco jiného:

9. Kdyz se nékdo oblékad jinak nez vétsina ve tride

Jak na tebe uvedené chovani pusobi?

1 = vibec to na mé nepisobi, 5 = velmi mé to ovliviiuje 1 2 3 45

Jaky pocit v tob€ uvedené chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovedi)
Nevadi mi to, je mi to jedno

Zneklidiiuje mé to, citim se nesviij/nesva

Vadi mi to, je to pro m¢ nepiijemné

Ptipadéd mi to divné nebo zvlastni

Mam chut’ se tomu ¢lovéku vyhnout



Mam potiebu to néjak komentovat nebo reagovat

Néco jiného:

Proc¢ zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi + volny prostor
pro doplnéni viastniho divodu)

Protoze mi to piijde nesluiné nebo nevhodné
ProtoZe mi to pfipada neptirozené

ProtoZe jsem na to citlivy/a

ProtoZe to narusuje b&zné chovani ve tiidé
Protoze mé to osobné obtézuje

Néco jiného:

10.  Chovani a komunikace chlapcut viici divkam, a naopak

Jak na tebe jejich chovani pisobi?

1 = viibec to na mé nepiisobi, 5 = velmi mé to ovliviiuje 1 23 45

Myslis si Ze: (Moznost vice odpovédi)

Chlapci se €asto chovaji jinak k divkam nez k sob& navzéjem.

Divky se casto chovaji jinak k chlapclim nez k sobé navzajem.

Mezi chlapci a divkami ve tfid¢ jsou zjevné rozdily v komunikaci.
Mezi chlapci a divkami ve tfid€ nejsou tak velké rozdily v komunikaci.
Chovani chlapcti viiéi divkam, a naopak neni tak rozdilné

Jaky pocit v tobé toto chovani vyvolava? (Moznost vybrat vice odpovédi)
Nevadi mi to, je mi to jedno

Zneklidiiuje mé to, citim se nesvilj/nesva

Vadi mi to, je to pro mé nepiijemné

Pfipad4 mi to divné nebo zvlastni

Mam chut’ se tomu ¢lovéku vyhnout

Mam potiebu to néjak komentovat nebo reagovat

Néco jiného:



Proc zrovna tato jinakost na tebe tak piisobi? (Moznost vice odpovedi + volny prostor

pro doplnéni viastniho ditvodu)

ProtoZe mi to piijde neslusné nebo nevhodné
Protoze mi to piipad4 nepiirozené

Protoze jsem na to citlivy/a

Protoze to narusuje bézné chovani ve tfide
ProtoZe mé to osobné obt&Zuje

Néco jiného:

11. Vnimani sebe samo jako jiného/odlisného

Do jaké miry sam sebe povaZujes za jiného oproti svym spoluzakim?

1 = viibec se necitim jiny/4, 5 = velmi se citim jiny/a 1 2 3 45

Jak myslis, Ze t€ vnimaji tvoji spoluzaci? (Moznost vice odpovedi + volny prostor pro
doplnéni viastniho ditvodu)

Jsem vniman/a jako bézna soucast kolektivu

Jsem vniman/a jako n¢kdo odlisny

Nékdy se citim soucasti, jindy ne

Ostatni mé Casto neberou v potaz

Nevim

Néco jiného:

Jak si mysli§, Ze ptusobiS na ostatni? (Moznost vice odpovedi + volny prostor pro

doplneni viastniho ditvodu)

Jsem piirozené zapojen/a do kolektivu

Jsem spiSe v pozadi, moc nevycnivam

Nékdy mam pocit, Ze m¢ ostatni nechapou

Ostatni mé vnimaji jako né€koho zvlastniho nebo odlisného

Néco jiného:
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