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ABSTRAKT

Ve své bakalaiské praci se zabyvam problematikou dvakrat vyjimecnych déti, tedy déti na-
danych, u kterych se zarovenn vyskytuji rizné druhy poruch, syndromti nebo handicapu
obecné. Této koexistenci naddni a handicapu, kterd mutze byt velmi variabilni, vénuji
Vv teoretické casti celou kapitolu. Dale objasiiuji pfedevSim pojem dvojivyjimecnost, vyvoj
této problematiky v poslednich letech a uvadim nékteré ze slavnych osobnosti, kteti spadaji
do specifickych skupin nadanych osob. Pro lepsi pochopeni zmiiuji nékteré z nejcastéjSich
myti, které se v souvislosti s nadanim uvadéji. V praktické ¢asti prace soustiedim svou po-
zornost na nadaného chlapce s Aspergerovym syndromem, zejména na jeho sociélni pozici a
zaclenéni do kolektivu rovnéz nadanych spoluzakt a na specifické projevy a potieby zmino-

vaného chlapce ve vyucovacim procesu, které se v dusledku jeho syndromu vyskytuji.

Kli¢ova slova: dvojvyjime¢nost, nadani, handicap, nadany zak, Aspergertv syndrom, social-

ni pozice a akceptace, specifické projevy

ABSTRACT

In my bachelor thesis I’'m dealing with twice exceptional children, it means gifted children
with different types of disorders, syndromes, or disabilities in general. | devoted the whole
chapter of the theoretical part to the coexistence of the gift and the disability, which can be
very variable. Further I clarified the concept of twice exceptional, the development of this
issue in recent years and | referred to some celebrities who fall into specific groups of talen-
ted people. For better understanding, | mentioned some of the most common myths that are
shown in the context of the gift. In the practical part of my work I concentrated my attenti-
on on a gifted boy with Asperger syndrome, especially its social position and his integration
into the group of gifted schoolmates and the specific symptoms and needs of the boy in the

teaching process, which occur as a result of the syndrome.

Keywords: twice exceptional, gift, disability, gifted student, Asperger syndrome, social po-

sition and acceptance, specific symptoms



Motto: ,, Neni nic nespravedlivéjsiho nez jednat s nestejnymi jako se stejnymi.*

Monks a Ypenburg

Chtela bych podékovat za ochotu a vstticnost vSech, kteti mi usnadnili zpracovavani mé
bakalaiské prace. Jedna se piedevsim o vedouci moji prace pani Mgr. Pavlu Valachovou,
ktera mé vzdy spravné nasmérovala a poskytla cenné rady. Mé podékovani dale patii vedeni
ZS Zlin za umoznéni praxe a tim i realizaci vyzkumu. NeZi§tnou pomoc a nezbytné informa-
ce pro vypracovani prace mi poskytla i tfidni ucitelka a pedagogicka asistentka zkoumané

studijni skupiny nadanych, kterym bych touto cestou také chtéla vyjadrit velké diky.



UVOD .ottt et e et e et e e e et e e e e e e et ae e e tre e e aaaeeas 10
| TEORETICKA CAST .......cooviiiiiiiieeieieeeeee e 11
1  PROBLEMATIKA ,DVOJi VYJIMECNOSTI* NADANYCH...........c..cc......... 12
1.1 MYTY, KTERE PANOVALY NEBO STALE PANUJI O NADANI ....ccoviiiiiiiie e 13
1.1.1  Mytus: nadani jako vysledek kompenzace urcité télesné
J0TST8 (O 1S 21 (te3 4011 5 SRR RRRRRRRRRRR 13
1.1.2  TermantiVv MITEUS .....oeeeurriiiiiieeiiiee e siiee e s e e e e e e e e s 13
1.1.3  Mytus: nadani protipOl POSHIZENI........cceiiviiiiiiiiie e, 14
1.2 SLAVNE NADANE OSOBNOSTI' S PORUCHAMI UCENT .....ccociiiiiiiieeee e 15
1.3 PROBLEMATIKA DVOJi VYJIMECNOSTI V POSLEDNICH DESETILETICH ....vvvvvveeeeeeieeee, 16
1.4 CHARAKTERISTICKE ZNAKY DVOJVYJIMECNYCH DETI ..ocvvvviiiiiee e 17
1.41  Vicefaktorovy model Nadani..........cccooeiiiiiiiiiiieiee e, 18
2 ROZDELENI SPECIFICKYCH SKUPIN NADANYCH DETI ..........cccc......... 20
2.1  HANDICAPOVANE NADANE DETI......uuuttiiiiieeeeesiiitiineereseesasssssssssssseeeessssnssnssssseseesnnns 21
2.1.1  ldentifikace handicapovanych nadanych.............ccccoooeiiniiiiiiinniniesee, 22
2.2  NADANE DETI S PORUCHAMI UCENI ...uuviiiiiiieee s ittt e e e e e e s esiieee e e e e e e s s snnnnneneeeeee e 24
2.2.1  Specifické vyvojové poruchy uceni............ccoovviiiiiiiiiiiiiii i 24
2.2.2  Identifikace nadanych zakl s poruchami uceni...........cccoovviriiiiiinicinnnene, 26
2.2.3  Jak je vhodné tyto deti vzdelavat? ..........ccccoviiiiiiiiii 28
2.3 PODVYKONNE NADANE DETI .oiiiiiiiiiiuiiiiieieeeeesssiiiteeeeeeeaasssissssseeeeeeesssnnssnssnsseaeeannns 29
2.4 NADANE DETI S LEHKOU MOZKOVOU DYSFUNKCH...vvvvveiieeiiiiiiiiiiieeeeeeessesiiireneeeaeaens 30
2.5 NADANE DETI ZE ZNEVYHODNENEHO SOCIO-KULTURNIHO PROSTREDI ........cvvvveeeennn. 31
2.6 NADANE DETI S ASPERGEROVYM SYNDROMEM. .....uvviiiiieeeiiiiiirireereeeeessissnnnnenseeaeannns 32
2.6.1  ASPErgertiv SYNATOM .......ueiiurieiiiieiiieeaitiee et 32
2.6.2  Diagnostickd kritéria Aspergerova Syndromu ...........ccccceovereereeieenieseennnn. 33
2.6.3  Efektivni vzdélavani nadanych déti s Aspergerovym syndromem ............... 34
I PRAKTICKA CAST ......oooiiiiiiieiieeeeeee e 35
3 VYZKUM oo 36
3.1 CILE VYZKUMU ..oiiiiieiii ittt e e e et e e e e e e et e e e e e e e e s et e e e e e e e e s snnnnnanenaeeeeenans 36
3.2 VYZKUMNE PROBLEMY ....uitiiiieiiiiiiieeaattite e e sttt e e s et e e e e astbea e e e anbbne e e s anbbeeeeeanbaeeeeennes 36
TG T oo T v 1 = /1= ] 0 ) 2SR SOTPRPR 37
34 VYZKUMNY VZOREK ......uutiiiiiieeeeesiiiistttteeseeeassssssssssesseseeaassssssssssssesaeassssssssssesseseessns 37
3.5 ORGANIZACE VYZKUMU A ZPUSOB ZPRACOVANI DAT.....ccoiiiiiiiiiiiieee e e cciiirieee e e e 38
4 CHARAKTERISTIKA ZKOUMANEHO NADANEHO ZAKA

S ASPERGEROVYM SYNDROMEM .......coooiiiieiiiiieeeeeeeeeeee e 40



4.1 CHARAKTERISTIKA ZAKA D NA ZAKLADE ZAVERU ZPRAVY O PSYCHOLOGICKEM

VY SETRENT ...ttt ettt ettt ettt ettt e ekttt e e e et et e e e e bbb e e e e enbbe e e e e enbeeeeeannes 40

411 PedagogiCko-organizaCni OPatreni...........ceerverrieeiieeniriiiie e e 41
5 SOCIAI:I\!I POZICE, AKC,EP:I'ACE A OBLIBENQST ZAKA D MEZI

SPOLUZAKY SPECIALNI TRIDY PRO NADANE .........cccocviiiieeeeeeeeiiee 44
5.1  VYSLEDKY ANALYZY POSTAV.....uuttttiaiituiteeaatteeeasatteeeaaasseeeesaassseessassseessanssseessannes 44
5.2  VYSLEDKY ANALYZY KRESBY SPOLECNEHO DOMU......ccciitiiieeaiiineeesaiinneesaniieeeeeanens 45
5.3 VYHODNOCENI ROZHOVORU ......uuttiieeiiuiiiiaeaatieeeesaiieeeeaaibeeeessssseeesanneaeesansnneeesannes 46

5.3.1 Interpretace rozhovoru na zéklad¢ dil¢ich cili vyzkumu zaméfenych

na socialni zaclenéni a postaveni zaka D ve specidlni tfidé nadanych.......... 46

5.4 SHRNUTI VYZKUMNEHO SETRENT ....cciiiiuiiiiieiiiiiieesiiiiee ettt e et e et e e e s eineee e 48
6 SPECIFICKE PROJEVVY ZAKA D PLYNOUCI Z ASPERGEROVA

SYNDROMU VE VYUCOVACIM PROCESU.............oooiiiiiiiiie e 49
6.1  VYHODNOCENTI ROZHOVORU ....cuutiiieeiiuiiiieeaatieeeeaaiieeeeaasteaeesssnneeesasneeeesasnseessannes 49

6.1.1 Interpretace rozhovoru na zéklad¢ dil¢ich cilti vyzkumu, které souvisi

S typickymi projevy Aspergerova syndromu ve vyu¢ovacim procesu.......... 49

6.2 SHRNUTI VYZKUMNEHO SETRENT ....cceiiitiiiieiiiiiieeesiiiee e eiiie ettt e et e e inaee e 52
ZAVER ..ottt 54
SEZNAM POUZITE LITERATURY ..., 56
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK .........coooiiiieeeeeeeeeeeeeee, 58
SEZNAM OBRAZKU .........coooiiiiiiiiiiiiiisiisie e 59
SEZNAM TABULEK ...t e e e e e e e e e e 60

SEZNAM PRILOH .....o.ooooooeeeeee oo e, 61



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UvoD

Ve své bakalafské praci se zaméfuji na problematiku dvojvyjime¢nych déti, v anglické litera-
tufe oznaCované pod ndzvem ,twice exceptional®, zkracené ,,2e*“. U nas neni tématika po-
jednavajici o koexistenci nadani a urc¢itého druhu handicapu pfili§ rozsirend. D4 se fici, ze se
teprve dostava do povédomi laické vefejnosti. Tato oblast se dere do poptedi zajmu zejmé-
na v disledku toho, ze nadani a talent je v poslednich desetiletich hojné diskutované téma a

cil riiznych prizkumti, proto je problematika ,,2e* pfirozenou uzsi specifikaci této oblasti.

Problematika nadanych a mimofadn¢ nadanych déti mé v pribéhu studia velmi zaujala a
timto smérem jsem pochopitelné chtéla koncipovat 1 svoji praci. Ale az praxe uvnitf tfidy
pro vysoce nadané déti mé privedla k myslence dvakrat vyjimeénych déti. Konkrétnim ob-
jektem mého zajmu je rozumoveé nadany zak s Aspergerovym syndromem, o némz blize
pojednavadm v praktické ¢asti prace. Soustfedim se zejména na jeho socialni pozici a in-
terakci s jeho rovnéz nadanymi spoluzaky, ktera se nerozviji adekvatné v dusledku uvede-
ného Aspergerova syndromu. Ze stejného divodu dochazi i k odlisnym vyraznym ¢i chybé-
jicim projeviim tohoto Zaka ve vyucovacim procesu, coz bude mij druhy hlavni cil vyzku-

mu.

rowr

Teoreticka ¢ast je Clenéna na dvé kapitoly, ve kterych v prvé fad€ objasiuji pojem ,,dvoji
vyjimecnost“ nadanych. Déle pro lepsi pochopeni tohoto pojmu uvadim nékteré myty o na-
déni, jmenuji nékteré slavné dvakrat vyjimecné osobnosti a zmifuji také vyvoj problematiky
dvoji vyjime¢nosti v poslednich letech. V nasledujici kapitole pak uvadim mozné kombinace
nadani a rznych druhti poruch, syndromui ¢i handicapu. Uvedeny vycet jisté neni kompletni,
jedna se vSak o nejcastéjsi vyskyt koexistence nadani a uré¢itého znevyhodnéni.

Svou praci bych chtéla vyvratit nékteré myty, které stale panuji o nadanych détech, a zaro-
vén vyzdvihnout dilezitost specialni péce a piistupu k nadanym, a o to vice k nadanym d¢-

tem se specifickymi problémy, ve vychovné vzdélavacim procesu.
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. TEORETICKA CAST
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1 PROBLEMATIKA ,DVOJi VYJIMECNOSTI“ NADANYCH

Pojem ,,dvoji vyjimec¢nost* nebo také ,,dvakrat vyjimeéné déti* pochazi z anglické literatury
a nalezli bychom jej pod terminem ,,twice exceptional children®, zkracené “2e kids”. Tato
problematika je rozsifena a zkoumana zejména v anglicky mluvicich zemich. U nés je po-
mérné novou zalezitosti, o které se za¢ina mluvit predevs§im v souvislosti se zvysenou po-

zornosti vénovanou v poslednich letech vzdélavani nadanych déti.

Dvakrat vyjimecné déti jsou mimotadné, jak jiz z oznaceni vyplyva, ve dvou oblastech, a
proto je také dvakrat obtiznéjsi je rozpoznat. Jedna se o déti, u kterych bylo identifikovano
nadani, a toto nadani zaroven doprovazi uréita postizeni, poruchy ¢i nedostatky v jinych

méné vyvinutych oblastech.

Portesova (2006, s.34) charakterizuje tyto déti nasledovné: ,, Rikd se jim chytii Zici se Skol-
nimi problémy. Maji nadprimérné rozumové schopnosti, ale i zavazné vzdélavaci nedo-
statky. Jejich nadani byva obtizné rozpoznat. Moznd pravé proto, Ze talent a poruchy uceni

viimame jako opacné poly schopnosti uceni. *

Déle PorteSova (Dostupné z WWW:
<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka_id=44&jazyk/>) vymezuje nejcastéjsi kombi-

nace diagndzy poruchy a rozumového nadani:

. Nadané déti se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni, zejména s dyslexii, dysor-
tografii, dysgrafii.

. Nadané déti s poruchami chovani ADHD, ADD.
. Nadané déti s Aspergerovym syndromem.

Brody a Mills (1997) popisuji tuto dvojvyjimecnost u déti jako existenci vyjimeéného talen-
tu a schopnosti, diskrepanci mezi pfedpokladanym a aktualnim vykonem a existenci néjaké-
ho deficitu. Podle nich mohou mit tyto déti také potize vychazet s vrstevniky a s vlastni niz-

kou sebedctou.
Jak jsem jiz vySe zminila, je skutecné obtizné rozpoznat dvojvyjimecné déti, piestoze vyka-
zuji urCité charakteristiky, které mohou vést k identifikaci této diagndézy. Kromé vyskytu

samotného nadéani a jednotlivych vlastnosti, které s nadanim a talentem souvisi, nabyvéa se-
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znam charakteristik o znaky plynouci z jednotlivych poruch, syndromii a postizeni, které
mimo své nadani také vlastni. Tato specifika mohou byt velmi vyrazna a mohou zastinovat
silné stranky zaka, nebo naopak nadani miize maskovat jednotlivé nedostatky. U této malé,
ale nezanedbatelné skupiny déti, jsou mimo nadani viditelné predevsim odliSnosti v u¢eni.
Tyto déti Casto potiebuji specilni ptistup ve vzdélavani, neziidka i osobni asistenci, jejiz

cilem je kompenzovat nedostatky ve vzdélavani.

1.1 Myty, které panovaly nebo stale panuji o nadani

V priibéhu déjin, predevsim v minulém stoleti, bylo nadani obecné zkoumano z mnoha raz-
nych hledisek. Vysledky jednotlivych vyzkumu vsak ¢asto nebyly sprdvné, a dokonce se

nékteré vzajemné vyvracely, jako je tomu u nasledujicich nize popsanych studii.

1.1.1 Mytus: nadani jako vysledek kompenzace urc¢ité télesné nedostatecnosti

Dockal (2005) v této souvislosti pojednavd o Alfredu Adlerovi (1870-1937), zakladateli
tzv. individualni psychologie, ktery pokladal za hnaci silu lidskych vykona touhu po moci a
pocit ménécennosti. Ten mize byt disledkem télesného poskozeni, které se Cloveék snazi
kompenzovat zvySenou psychickou aktivitou. Adler se timto vysvétlenim pokusil korigovat
Lombrosovy nazory. Stal se tak otcem mytu, podle kterého je vyjimeéné intelektové ¢i ume-
lecké nadani vysledkem kompenzace néjaké télesné nedostatecnosti. K jeho vyvraceni pfi-
spél predevsim dlouhodoby vyzkum L. M. Termana (1975), ktery shledal vysoce intelektové
nadané jedince nadprimérnymi i po télesné a zdravotni strance. Pfesto se dodnes najdou
lidé, kteti véii, ze mimotadny intelekt musi byt kompenzaci n¢jaké télesné poruchy, a casto i
naopak, ze vyjimecné pohybové nadéani vznika jako kompenzace nedostatecné bystrého inte-

lektu.

1.1.2 Termaniv mytus

PorteSova (2006) uvadi dalsi vznikly mytus. Tvrdi, Ze hodnoceni rozumového nadani jakoz-
to nadprimérné vSeobecné inteligence bez dil¢ich handicapti neni v historickém kontextu
ni¢im novym. Pojem nadani byl od pocatku minulého stoleti chapan jako nadprimérna
obecnd inteligence vyjadiena jedinou hodnotou (IQ), kterd se projevuje jako nadprimerna
schopnost zejména v akademicke oblasti. M& za to, Ze v populaci rozsifena charakteristika

nadaného ditéte jakozto vSeobecné akademicky nadaného a bezproblémového vznikla
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v disledku vyzkumnych zavéra nejznaméjsi a doposud nejrozsahlejsi longitudialni studie
zapocaté v roce 1921 Lewisem Madisonem Termanem. V tomto vyzkumu bylo identifiko-
vano ptiblizné 1500 nadanych déti, primarné nominovynych uéitelem, jez nésledné splnily
kritérium IQ nad 135. Na zaklad¢ analyzy tady vysledkii psychologickych testti a hodnoceni
vybranych déti uciteli a rodici se v longitudidlnim métitku ukazalo, ze jde o déti, které maji
vysokou vseobecnou inteligenci a jez jsou rovnéz velmi nadprimérné po strance socialni,
emocionalni, fyzické a mravni. Termanova vyzkumna prace se dnes pravem ocenuje jako
pfevratnd a pfinosnda, zejména proto, ze ptinesla zcela novy, pozitivni pohled na nadani,
tolik vzdaleny tehdy deklarovanym vztahtim se Silenstvim, blaznovstvim nebo psychickym
onemocnénim. Na druhé strané se v soucasnosti stale Castéji kritizuje samotny vybér Ter-
manova vyzkumného souboru a jesté intenzivnéji se reviduji jeho zavéry o piimém a zaro-
ven jediném vztahu mezi celkovou hodnotou IQ a nadanim. Pravé tato zjednodusujici ptima

uméra se oznacuje jako tzv. Termaniiv mytus.

1.1.3 Mytus: nadani protipol postizeni

Dockal (2005) zastava nazor, ze po Lewisovi M. Termanovi se vyzkumnici ve vétsi mife
zacali zabyvat nejen dospélymi talenty, ale i nadanim déti. Pokud jde o vztah nadani
k somatickému vyvoji, potvrzovaly Termaniv zavér o dobrém zdravi nadanych déti. Dnes
uz vSeobecné vime, ze zpusob, jakym byly déti do téchto vyzkumt vybirany, prakticky vy-
lu¢oval objevit dite, které by bylo nadané a postizené soucasné (na specialnich skolach, kde
byly déti s poruchami soustiedény, totiz v téch letech nikdo talenty nehledal). Protoze se
drtiva vétsina vyzkumi tykala intelektovych talentd, vzilo se klisé, ze nadani (ve smyslu
nadprumérného rozumového nadani) je opakem postizeni (ve smyslu mentalniho postizeni).
A protoze to ,,intelektové® a ,,mentalni* ziistalo nevysloveno, zrodil se mytus, totiz ze vysO-
ké nadani a postiZzeni jsou v pfimém protikladu. V odborném jazyce to potom vypada tak,
jak to prezentuje tfeba Jolana Laznibatova: Nadani a postizeni lezi na opacném konci Gaus-

sovy ktivky.

Také Portesova (2006, str. 34) poukazuje pii definici dvojvyjimeénych zakd, jiz vyse zmi-
néné, na to, Ze nadani je Casto myln¢€ chapano jako protiklad vzdélavacich problémii u déti
Vv procesu uéeni: ,, Rikd se jim chytii zdci se Skolnimi problémy. Maji nadpriimérné rozu-

mové schopnosti, ale i zavazné vzdelavaci nedostatky. Jejich nadani byva obtizné rozpo-
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znat. Moznd prave proto, Ze talent a poruchy uceni vnimame jako opacné poly schopnosti
ucent. “

Dockal (2005) chape nadani jako univerzalni vlastnost kazdého ¢lovéka, podle jeho nazoru
nemizeme pochybovat o tom, ze néjaké nadani maji stejné tak zdravi, jako nemocni nebo
postiZzeni jednotlivci. Autorova otazka ovSem zni: Je vysoké nadani projevem ¢i diisledkem
choroby nebo postiZeni, nebo naopak jejich opakem? V historii se podle néj muzeme setkat

S obéma nazory a oba, hlavné ten druhy, jsou dodnes Zivé.

1.2 Slavné nadané osobnosti s poruchami u¢eni

Dle Dockala (2005) existuji ptipady vyznamych tvirct, zejména umeleti, ktefi pozdéji psy-
chicky onemocnéli. To v8ak nemiiZze znamenat nic vic, nez ze duSevni porucha a vysoke
nadani se nékdy mohou vyskytovat spolecné u téze osoby. Bezpochyby by se dalo najit ne-

z¢etné vic tvircd, ktefi byli ipln€ zdravi, ale né¢im takovym se nikdo nezabyval.

Wright (1997) taktéz tvrdi, ze mnoho vyzna¢nych osobnosti béhem dé&jin vykazovalo poru-
chy uceni v kombinaci s nadanim. Uvadi napiiklad Alberta Einsteina, ktery se naucil mluvit
az ve 4 letech a teprve v 7 letech zacal ¢ist. Dale tvrdi, Ze o Thomasovi Edisonovi prohlésila

jeho ucitelka, ze je hloupy, a Winston Churchill v Sesté tfid¢ propadl.
Mezi nejéastéji jmenované slavné osobnosti spojované s touto problematikou patii nasledu-
jici velikani:

Thomas Edison, plodny vyndlezce, ktery ziskal 1093 patenti béhem 21

let. Ve Skole mél vSak potize a nejspiSe dyslexii.

L

Obr. ¢. 1

a Albert Einstein, jeden z nejvétSich védeckych mozkd vSech dob, mél
problémy s jednoduchymi matematickymi vypocty.

Obr. ¢. 2
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Walt Disney, tvirce Mickey Mouse, nositel 32 Oscari za jeho
animované postavy a zakladatel Disneyho impéria, trpél poruchami

uceni.

J&* ' Leonardo da Vinci, skvély malif, védec, vynalezce, myslitel a futurista.

Domnivad se také, Ze byl postizen dyslexii (Dostupné z WWW:

<http://www.twicegifted.net/id4.html>).

Obr. ¢. 4

Jednim pozoruhodnym ukazatelem, ktery by dosvédcoval, ze Leonardo byl dyslektik, byl
jeho rukopis. Vétsinu Casu psal své poznamky obracené. A diivod, pro¢ psal Leonardo zr-
cadloveé zprava doleva? Ackoli je to neobvyklé, je to spole¢na vlastnost mnoha dyslektic-
kych levakl. Pritom si dyslektici vétSinou ani neuvédomuji, ze pisi timto zptisobem (Do-

stupné z WWW: <http://www.dyslexia.com/leonardo.htm>).

To je jen kratky vycet nejznaméjSich osobnosti, které vynikly predev§im svym talentem, ale
zaroven se o nich traduje, ze trpély poruchami uceni. V tomto ohledu je snad nejcastéji jme-
novam Albert Einstein, jehoz neschopnost jednoduchych vypoctl a problémy ve skole jsou
vzhledem k jeho genialité prezentovany jako velky paradox. S koexistenci nadani a postizeni

totiz valna vétsina laické vefejnosti neni obeznamena.

1.3 Problematika dvoji vyjimeénosti v poslednich desetiletich

PorteSova (2006) uvadi, ze predevsim v 80. letech minulého stoleti vznikla v disledku po-
psanych zmén v chapani nadani legislativné zakotvena povinnost cilené vyhledavat i takové
nadané déti, které vykazuji mimotradny talent a schopnosti v jedné oblasti a zaroven maji
znevyhodiiujici nedostatky v oblasti jiné. Tuto velmi Sirokou a zaroven velmi rtiznorodou
skupinu nadanych dnes oznacujeme jako déti tzv. dvakrat vyjime¢né. PorteSova poukazuje
na fakt, ze 1 kdyz mize nadani existovat soucasné témef se vSemi handicapy (naptiklad

s poruchou zraku, sluchu, s fyzickym a somatickym handicapem, s psychiatrickou diagno-
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zou apod.), nejCastéji se v této souvislosti hovoii o spojitosti nadani s poruchami uceni a

chovani.

PorteSova (tamtéz) také pojednava o vyvoji problematiky dvojitych vyjimecnosti, kterd se
stala dominantnim vyzkumnym i praktickym pedagogicko-psychologickym tématem v USA

na konci minulého stoleti a poukazuje na to, Ze tento trend pokracuje i dnes.

1.4 Charakteristické znaky dvojvyjimecnych déti

(4

Specifické charakteristiky, které jsou pri¢itany dvakrat vyjimeénym détem uvadi Risberg
(2006). Jedné se o:

» vizualné-prostorové dovednosti (zajem o umeéni, véetné fotografovani);
» verbalni schopnosti (dramatické umeéni, vetejny projev, viidcovstvi);

» vynalézavost, tvotivost, hudebni talent;

» intuice, neuvédomeélé schopnosti;

> senzitivnost, zvidavost a tendence k perfekcionismu;

» schopnost Cist jiz v utlém véku, horlivy zajem o knihy;

> kvalitni slovni zasoba, abstraktni logické mySlemi;

» rozsahlé mnozstvi a intenzita zajmd;

> zraly” smysl pro humor;

» perfektni pamet’.

Déle Risberg (tamtéZ) potvrzuje vyzkum i pozorovani, ze dvakrat vyjimecni Zaci také vlast-
ni unikatni vzdélavaci odlisnosti. Tyto rozdilnosti mohou mit za nasledek potize v nékterych

nebo vsech z téchto oblasti:
> sebepojeti;
> jazykové dovednosti (fonetika, hlaskovani, psany projev);
» pocitani a memorovani;
» schopnost soustiedit se a organizovat;

> motorické dovednosti.
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Silverman (Dostupné z WWW:
<http://www.gifteddevelopment.com/What_is_Gifted/2echildren.ntm>) v souvislosti s touto
tématikou zdiiraziuje, ze dvojvyjimecné déti jsou z naseho pohledu Casto skryté. Jejich na-
dani maskuje jejich poruchy uceni a jejich poruchy uceni snizuji jejich 1Q tak, ze se zdaji byt

méné nadanymi nez ve skutecnosti jsou.

V podstaté totéz tvrdi i PorteSova (Dostupné z WWW:
<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka_id=44&jazyk/>): ,, Spolecnym rysem celé
této skupiny deti je, zZe byva obtizné ji identifikovat. Handicap a nadani se casto vzajemné

kompenzuji, maskuji, a proto byvaji tyto deéti uciteli oznacovany vétsinou jako primerné .

1.4.1 Vicefaktorovy model nadani

Obr. ¢. 5: Vicefaktorovy model vysokého nadani se tfemi osobnostnimi znaky (vysokymi
intelektuélnimi schopnostmi, motivaci a tvofivosti) a tfemi socialnimi okruhy (rodinou, $ko-

lou a okruhem pratel) (Monks, Ypenburg, 2002).

vrstevnicl

NADANI

rodina

Monks a Ypenburg (tamtéz) vysvétluji vicefaktorovy model nasledovné. Vysoké nadani,
lépe feceno intelektualni vysoké nadani, zahrnuje nejméné tfi znaky osobnosti: vysoké inte-
lektualni schopnosti, tvofivost a motivaci. Tyto tfi faktory spolu souvisi, a proto je oznacuji
jako ,triadu®. Zaroven autofi uvadéji, ze vicefaktorovy model se nevztahuje jen na vysoké

nadani uskuteénéné, ale i na ,,skryté“, potencialni.
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Tuto triadu, tedy ptivodni Renzulliho model, rozsitil Monks, jak uvadi Juraskova (2007), o
socidlni slozku. Ttiprstencovy model vsunul do kontextu Skolského prostfedi, rodiny a vrs-

tevniki. Monks tak zdiraznil vyznam prostiedi, v ramci kterého se nadani mize realizovat.

Obr. ¢. 6: Monksiv — Renzulliho model nadani doplnény o slozku handicapu

vrstevnicl

Lhandicap™

KOEXISTENCE NADANI
A _HANDICAPU™ (tedy
schéma osobnosti ditéte
dvakrit vijimeéného)

Zéakladem obrazku ¢. 6 je v podstaté rovnéz vicefaktorovy model v podani Monkse a Ren-
zulliho, ktery jsem doplnila o dalsi sloZzku. Ke trojici vloh jsem ptipojila slozku, ktera zné-
zorfyje sféru urcité poruchy, ptipadné handicapu. Vzniklé schéma tim padem miizeme po-

jmenovat jako tzv. ,,model dvojvyjimecnosti®.

Vysoké nadani se v tomto piipadé jiz nebude vyvijet optimalné, jako je tomu u obr. ¢. 1.,
nebot’ zde dochazi k jakémusi naruseni trojice vloh handicapem. Tyto dvé vyrazné sféry se
V osobnosti mohou navzajem kompenzovat, piebijet, nebo jedna z nich miize pfevazovat

nad druhou tak, Ze druha nebude viibec rozpoznana.

Nadani Zaci jsou specifickou skupinou, ktera vyzaduje specialni piistup ve vzdélavani. Na-
dani Zaci, u nichz byla navic diagnostikovana urcitd porucha nebo jiny druh handicapu, po-
ttebuji zvlastni zptisob vzdélavani o to vice, nebot’ handicap zdka opraviiuje mimimalné pro

vyuku podle individualniho vzdélavaciho planu, piipadné i osobni asistenci.
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2 ROZDELENI SPECIFICKYCH SKUPIN NADANYCH DETI

Nadani jedinci tvoti podle Juraskové (2007) skupinu se specialnimi vychovné-vzdélavacimi
potiebami. Od béZné populace se lisi jistymi piedpokladovymi i vykonnostnimi charakteris-

tikami. Specifické jsou jejich projevy chovani a také vlastnosti.

Jak déle uvadi JuradSkova (tamtéz), nadani se nevyskytuje pouze u jinak intaktni populace,
ale také u postizenych nebo naruSenych jedincti — s vyjimkou mentalni retardace, piestoze i

u nich poukazuji néktefi autofi na jisté projevy nadani, predevsim ve vytvarné oblasti.

Na rozdil od PorteSové (Dostupné z WWW:
<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka_id=44&jazyk/>), ktera uvadi jen nejcastéji se
vyskytujici kombinace rozumového nadani a diagndzy, jako jsou nadané déti: s poruchami
uceni, s poruchami chovani ADHD, ADD a s Aspergerovym syndromem, zatazuje Jura$-
kova (2007) do skupiny nadanych se specifickymi problémy i déti podvykonové a déti ze
znevyhodnéného sociokulturniho prostiedi. Své misto tu podle ni maji i nadané divky.
Vzhledem ke stereotypnosti Zenské role ve spolecnosti, kterd negativné ovliviiuje jejich

uspeésnost, potiebuji takové divky specialni diferencovanou péci.
Obecné vsak Jurdskova (tamtéz) deli specifické skupiny nadanych na:

¢ handicapované nadané déti,

e nadané déti s poruchami uceni,

e podvykonné nadané déti,

e nadané déti s lehkou mozkovou dysfunkci,

e nadané déti ze znevyhodnéného socio-kulturniho prosttedi,

e nadané déti s Aspergerovym syndromem.

Vycet podobnych skupin miize byt zajisté daleko obsahlejsi, zde se vSak jednd o zakladni
rozliSeni, ze kterého muzeme dale vychazet. Napf. do oblasti nadanych s Aspergerovym
syndromem muizeme teoreticky pfifadit poruchy autistického spektra, k nadanym détem
s lehkou mozkovou dysfunkci pak rtizné druhy poruch chovani a emoci. Kombinace nadani
a handicapu mohou byt dosti variabilni, a protoZe je v této oblasti jesté mnohé neprobadano,

je pravdépodobné, Ze se jejich seznam navysi.
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2.1 Handicapované nadané déti

Termin handicapovani nadani se podle Juraskové (2007) poprvé objevil v 70. letech v USA.
V roce 1977 byl zafazen do systému katalogového indexu ERIC (Education Research Index
Catalogue) a stal se terminem, jenz odborna vefejnost oficialné akceptuje. Pokryva skupinu

senzoricky a télesné postizenych, jedince s poruchami uéeni nebo vicendsobné postizené,

ktefi jsou zaroveil nadani.

Holt (Dostupné z WWW: <http://www.twicegifted.net/id3.html>) fadi k charakteristikim

nadanych handicapovanych nésledujici projevy:

U nadanych jedincti se zrakovym postizenim:

>

>

>

>

rychlé tempo ucenti;

vynikajici pamét’;

vyborné komunika¢ni schopnosti a bohatou slovni z&sobu;

rozvinuté dovednosti umoziujici fesit problémové tlohy;

kreativni tvorba a myslent;

snadné osvojeni Braillova pisma;

ohromna vytrvalost;

motivace pro zisk&vani novych informact;
nékdy pomalejsi tempo kognitivniho vyvoje;

vynikajici schopnost koncentrace.

U nadanych se sluchovym postiZenim:

>

>

spontanni rozvoj feci a ¢teni;

Casto se nauci Cist jesté pred nastupem do Skoly;
vynikajici pamét’;

rapidni pochopeni myslenek;

rozvinuté logické myslent;

kvalitni vykon ve 3kole;
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>

>

>

>

Siroky rozsah zajmii,
netradi¢ni zplisoby osvojovani informact;
dobry smysl pro humor;

vynalézavost pfi feSeni probléma.

U nadanych s télesnym handicapem:

>

>

>

211

rozvoj kompenzacnich dovednosti;

velky rozsah védomosti;

vyborna pamét’;

mimofadné schopnosti pti feSeni problémovych uloh;
rychlé zachyceni myslenek, idef;

tendence a Usili dosdhnout vytyceného cile;
vetsi vyspélost nez u vrstevniki;

dobry smysl pro humor;

vytrvalost a trpélivost;

motivace k uspéchu;

zvédavost a proniknuti k podstaté véci;
sebekriti¢nost a perfekcionismus;

obtiZznost v oblasti abstrakce.

Identifikace handicapovanych nadanych

Dockal (2005, str. 173-174) si klade otazku: ,, Co tedy délat, aby nam nadani handicapo-

vani neunikli? Predevsim je o nich tieba védeét. Rozpoznat je. Neni-li identifikace nadani

jednoducha u zdravych déti, u téch postizenych bude o to tézsi, protoze jejich zjevnd poru-

cha casto projevy nadani zcela prekryva. *

Pti vyhledavani talentd mezi postizenymi détmi je podle Dockala (tamtéz) dilezité prede-

vsim:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 23

¢ Potlacit predsudky, ze je-li nékdo jiny neZ ostatni, nemize byt stejn¢ schopny, ze
kazdé nadané dité musi excelovat ve vSech oblastech, ze dité s mozkovou obrnou

musi byt nezbytné i mentalné zaostalé¢ apod.

¢ Najit komunikacni kandl, prostfednictvim kterého lze s ditétem navazat kontakt. Pii
mnoha druzich postizeni neni mozné pouzit mluvenou fe¢, komunikace vsak je moz-
na témet vzdy.

¢ Nespoléhat se pii diagnostice jenom na testovani. Odbornik musi zohlednovat i

mnoho jinych daji o chovani a reakcich ditéte.

¢ Psychodiagnostické nastroje je tieba modifikovat co se ty¢e obsahu (ulohy musi od-
povidat zkusenostem ditéte), ale i co se tyce prace s nimi. I standardni tilohy je Casto
nutno zadavat nestandardnim zptisobem, aby to vyhovovalo omezenym moznostem

postizeného ditéte.

¢ Akceptovat fakt, ze v disledku postizeni mize dité ve vyvoji aktualné zaostavat, to
jej v8ak nediskvalifikuje pro dalsi vyvoj. Vykony postizenych déti nelze porovnavat
se statistickou normou pro piislusSnou v€kovou skupinu zdravych, ale pouze
s vykony stejné postizenych vrstevniki. Jesté duleZitéjsi je sledovat individualni vy-

voj ditéte a jeho pokroky.

Holt (In Juraskova, 2007) dale doporucuje jako pomocnou metodu pii rozpoznavani handi-
capovanych nadanych pouzivat specidlni seznamy, obsahujici vlastnosti a projevy téchto
déti, a v ptipadé vice projevi umoznit dalsi identifikaci. Dulezitost pfitom Holt priklada
porovnavani projevu a vykonu téchto déti se stejné postizenymi a nikoliv s intaktnimi jedin-
cl.

Podle Dockala (2005) jsou zapotiebi profesionalné ptipraveni odbornici, chceme-li identifi-
kované talenty postizenych déti dale rozvijet. Jak dale Dockal (2005, str. 174) uvadi: ,,Pod-
pora rozvoje nadani postizeného ditete je casto efektivnéjsi formou kompenzace jeho han-
dicapu, nez vsechny kompenzacni pomiicky, které mu miizeme poskytnout. Je to kompenza-
ce, jakou popsal uz Alfred Adler: ziistava ve viastnich rukou postizeného. Uplatiiovanim
svéeho talentu obohacuje clovéek spolecenstvi, jehoz je clenem, i viastni osobnost. Kdyz po-
stizenym détem pomiizeme rozvijet jejich nadani, pomdhame jim napliiovat kvalitu jejich

I3

Zivota a hledat a nachazet jeho smysl. A to rozhodné neni malo. *
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2.2 Nadané déti s poruchami uceni

Juraskova (2007) uvadi, ze soucasny vyskyt nadani a poruch uceni je zdanlivym paradoxem,
protoZe poruchy uéeni se projevuji vyraznou diskrepanci mezi u¢ebnim potencialem a aktu-

alnim vykonem jedince.

Prave tento nepomér mezi podanym Skolnim vykonem a schopnostmi jedince je stézejnim
problémem pii detekci poruch uceni i nadprimérného potencialu zaka v urcité oblasti, ne-
bot’ znaky nadani a poruch uceni se mohou vzajemné maskovat, kompenzovat. K této pro-
blematice piispiva a i fakt, ze ucitelé se Casto soustfedi spiSe na nedostatky zaka ve vyuco-
vacim procesu a uz si tolik nevs§imnou jeho silnych stranek ¢i potencidlu, ktery se nemiize
pln¢ projevit praveé kvili porucham uceni. Tato identifikace je velmi obtizna a mtze vést az

k tomu, ze vyjimecné schopnosti, poruchy anebo oboji nemusi byt viitbec odhaleno.

Silverman (Dostupne z WWW:
<http://www.gifteddevelopment.com/What_is_Gifted/2echildren.ntm>) trefné uvadi, jak je
na nadani nejcasteji pohlizeno: ,,Jak je mozné, aby dité bylo nadané a zaroven disponovalo
poruchami uceni? Pokud je nadani chapadno jako to, Ze uceni by nemélo cinit Zadné pro-
blemy, zda se nepochopitelné, ze jedinec miize mit ty nejlepsi predpoklady k uceni a sou-
casné byt neschopny procesu uceni. Jestlize je vSak nadani videno jako vyvojovy pokrok,
abstraktni pojem zdiivodnujici viohy nebo jako asynchronii (nepomeér mezi mentalnim a
chronologickym vékem), je ziejmé, zZe chytry zak miize mit poruchy cteni, psani, pravopisu,

matematickych schopnosti nebo organizacni poruchy. “

2.2.1 Specifické vyvojové poruchy uceni

., Poruchy uceni je termin oznacujici heterogenni skupinu obtiZi, které se projevuji pri
0SVOjovani a uzivani reci, ¢teni, psani, naslouchani a matematiky. Tyto obtize maji indivi-
dudlni charakter a vznikaji na podkladeé dysfunkci centralni soustavy. Ackoli se poruchy
uceni mohou objevovat soubézné s jinymi handicapujicimi podminkami (napr. senzoricka
postizeni, mentalni retardace, poruchy chovani) nebo vnéjsimi viivy (napr. kulturni odlis-
nosti, nedostatecné, popr. neumérné vedeni), nejsou poruchy uceni primym diisledkem
techto podminek nebo vlivii“ (Zelinkova, 2003, s.10).

Jak uvadi Slowik (2007), poruchy uceni lze diferencovat a klasifikovat podle nékolika riz-

nych kritérii. Podle n&j je nejznaméjsi a nejcastéji pouzivané déleni dle postizenych skolnich
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dovednosti; ndzvy jednotlivych poruch jsou pak odvozeny z feckych pojmi s ptedponou
dys-, ktera vyjadiuje naruseni nebo odchylku od normalu (poruchu ¢tenarskych schopnosti

napf. oznacujeme terminem dyslexie, porucha psani je dysgrafie atd.)

Tab. ¢. 1: Slowikova (2007) klasifikace poruch uéeni podle postizenych Skolnich dovednos-

Ve

ti:

dyslexie specifickd vyvojova porucha ¢teni, pii niz se jedinec potyka s problémy
S rozpoznavanim a zapamatovanim si jednotlivych pismen, zvlasté pak
S rozliSovanim pismen tvarové podobnych; ma potize s rychlosti ¢teni,
spravnosti ¢teni a s porozuménim ¢tenému textu; ¢asto se vyskytuje tzv.

dvoji ¢teni (tiché predcitani slova ptred jeho vyslovenim)

dysgrafie specificka porucha psani postihujici pisemny projev, ktery byva necitelny a
neuspofadany; dité si nepamatuje tvary pismen, zaménuje tvarové podob-

na pismena, piSe pomalu a s ndmahou

dysortografie |specifickd porucha pravopisu, ktera se projevuje tzv. specifickymi chybami
V pravopisu (napf. naru$end schopnost rozliSovani a mékkych tvrdych

slabik nebo sykavek); vyskytuje se ¢asto v kombinaci s dyslexii a dysgrafii

dyspraxie specificka vyvojova porucha obratnosti, ktera se projevuje nejvice pii ¢in-
nostech naro¢nych na pohybovou rychlost a koordinaci (napt. pti hrach,

sportu, manudlnich ¢innostech apod.)

dysmuzie specifickd vyvojova porucha postihujici schopnost vniméani a reprodukce
hudby; jedinec ma problémy v rozliSovani tonid, nepamatuje si melodii,

neni schopen reprodukovat rytmus

dyskalkulie specifickd porucha matematickych schopnosti, kterd postihuje operace

s Cisly, matematické predstavy, prostorové predstavy apod.

dyspinxie specifickd vyvojova porucha kresleni, kterd je charakteristickd nizkou

arovni kresby, potizemi s kombinovanim barev apod.
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2.2.2 Identifikace nadanych Ziki s poruchami uceni

Moloney (Dostupne z WWW:
<http://www.cde.state.co.us/gt/download/pdf/TwiceExceptionalResourceHandbook.pdf>)
uvadi, Ze nadani Z&ci s poruchami uéeni jsou rizikovou skupinou, protoZe jejich vzdélavaci a
socialné-emocionalni potteby zlstanou casto neodhalené. Vysledné rozporuplné vykony
téchto déti mohou vést ucitele k myslence, ze dvojvyjimecné déti ve vyucovani nevyviji
adekvatni Gsili. Skryty handicap muze zabranit détem s rozvinutymi kognitivnimi schop-
nostmi dosaZeni jejich potenciélu. Frustrace souvisejici s neidentifikovanym nadanim a urci-
tym handicapem mohou mit za nésledek odliSnosti v oblasti socialni, emocionalni i v jednani.
Skola se tak pro skryté dvojvyjimeéné déti a soucasné i pro jejich uéitele i rodide miize stat
velmi frustrujici zkuSenosti.

Moloney (tamtéz) dale poukazuje na to, ze potencial a handicap se mohou vzajemné pre-
kryvat, maskovat, a proto byvaji schopnosti téchto zakli ozna¢ovany jako primérné. Také
rozporuplny vykon u téchto zak mize byt ukazatelem piitomnosti nadani a handicapu. Je
dulezité zaméfit se na rozvijejici se potencial a poskytované strategie, které pomohou Za-
kim, kdyz ve Skole selhavaji.

Tab. €. 2: Typické rozpory ve Skolnich vykonech u nadanych déti s poruchou uceni uvadi

PorteSova (2006):

Spatni pamét na fakta, $patnd kratkodoba
pamét, problémy s memorovanim a mecha-

nickym ucenim.

Dobra dlouhodobd pamét, schopnost tridit

informace, srovnavat, klasifikovat, vidét

souvislosti a vztahy.

Problémy v oblasti ¢teni, psani, uzivani gra-

matickych pravidel.

Dobra slovni zasoba i slovni produkce.

Velké problémy s ,jednoduchymi problémy*,
s jednoduchym, po sekvencich jdoucim mate-

rialem.

Dobréa schopnost komplexnich myslenkovych
manipulaci a operaci, abstraktni uvazovani,

lepsi vysledek v naro¢néjsich ukolech.

Nedostatky v kontrole jednani a pozornosti,

kdyz je téma nebo predmét pro n¢ nezajima-

s

Vvy.

Schopnost soustiedit se neobvykle dlouhou

dobu na téma, které je zajima.
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Nadprumérna tvofivost a zvidavost, imagi-

nace, dobfi pozorovatelé a experimentatofi.

Dobra schopnost zdiivodiiovat a argumento-

vat, smysl pro humor.

V urcitych mimoskolnich, nikoli $kolnich
aktivitdch, mohou byt hodnoceny jako velmi

nadané a motivované.

Zakladni problémy, které brani tispésné identifikaci nadani téchto déti, byvaji podle Porte-
Sové (Dostupné z WWW: <http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka_id=44&jazyk/>)

nasledujici:

o Stereotypni ocekéavani, ze deti s urcitou poruchou, nejcastéji s poruchou ¢teni, jsou

mentalné podprimerné.

o Vyvojové opozdéni u déti s poruchami uceni, zejména ve verbalni oblasti, projevujici

se Casto pfi Cteni a psani, zplisobuje, ze nebyvaji identifikovany jako nadané.
J Neuplné informace o ditéti, vedou k ptehlizeni jeho silnych stranek.

o Nemoznost ukazat své nadprimérné schopnosti, vzhledem k diirazu na verbalni

schopnosti ve vyucovani.
Baumanova, Owen a Dixon (In Juraskova, 2007) rozliSuji tfi typy nadanych s poruchami
uceni:
0 ldentifikovani nadani s jemnymi projevy poruch uéeni

Jejich nadéni je zjevné a identifikované, zatimco poruchy uceni jsou skryté, nerozpoznané.
Vysokymi schopnostmi kompenzuji své problémy. Pozd¢ji, ve vyssSich roénicich, vsak do-

chazi k zvyraznéni diskrepance mezi o¢ekavanym a aktualnim vykonem.
0  Identifikovani jako déti s poruchami uceni

Jejich nadani neni rozpoznané — byli identifikovani na zakladé poruchy a nikoliv schopnosti.

Poruchy snizuji intelektualni vykony, a proto zlistava jejich nadani skryté.

0 Neidentifikovani nadani s poruchami uéeni
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Jejich problémy jsou piekryté, maskované nadanim. Vykony jsou v souladu s poZadavky

ro¢niku, ktery navstévuji, takze vznikd dojem, Ze jejich schopnosti jsou piimerené veku.

K identifikaci nadani a poruch uceni je podle PorteSové (Dostupné z WWW:
<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka_id=44&jazyk/>) zapotiebi cilena diagnostika
obou vyjime¢nosti. Existuje fada kombinaci miry a typu obou vyjimeénosti a doporucenti,
pri¢emz zalezi vzdy na kazdém individudlnim piipad€. PorteSova zde také zdaraziuje potie-
bu vytvoftit individualni studijni plan a postupy, které by zohlediovaly obé vyjimecnosti

v zavislosti na odpovidajici diagnostice.

2.2.3 Jak je vhodné tyto déti vzdélavat?

Podle PorteSové (2006) kladou odborné prameny opakované diraz na to, Ze pti volbé jake-
hokoli vzdélavaciho opatfeni je nutné vychazet ze zakladnich vzdélavacich potieb nadanych
déti s poruchami uceni. Na prvnim misté je rozpoznani nadpriimérnych schopnosti i dil¢ich
handicapu a cilené zaméfeni vzdélavaciho programu na rozvoj nadani, jez je dale vyraznym
motivujicim faktorem umoziujicim lépe ptekonavat i zavazné nedostatky, selhdni a netspé-
chy. Dalsim pozadavkem je vytvoteni vzdélavaciho prostiedi, jez by respektovalo individu-
alni odlisnosti a rozvoj efektivnich kompenzaénich strategii. PorteSova (tamtéz) uvadi poza-

davky, které nejlépe spliuji nasledujici vzdélavaci opatieni:

¢  Dil¢i akcelerace v oblasti nadprimérnych schopnosti a naprava handicapu s pomoci

specialniho pedagoga doplnéna mentorstvim Gspésného dospélého s poruchami uceni,

¢  obohacovani uciva (tzv. enrichment) v oblasti naddni, moznost rozvoje zajmi a

schopnosti,
¢  individudlni vzdélavaci plan zohlednujici rozvoj nadani i napravu handicapu,

¢  vytvofeni specialnich t¥id pro nadané déti se specifickou poruchou uéeni nebo specil-

n¢ vytvorenych programi pro tuto skupinu déti,

¢  intenzivni zapojeni mentora, usp€sného dospélého s poruchami uceni.
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2.3 Podvykonné nadané déti

Podvykonné nadané déti (z angl. underachievers) jsou podle Sejvalové (Dostupné z WWW:
<http://old.paidagogos.net/15/7.html>) takové déti, které nedosahuji maxima svého poten-
cialu. Tyto déti nemusi ve Skole nutné neprospivat ¢i dokonce propadat v nékterych pied-
métech. Do této skupiny patii napi. i déti s vyznamenanim na vysvédcCeni, které vSak ve
Skole pracuji jen na praimérné trovni svych moznosti a schopnosti a nesnazi se pfili§ vynik-

nout v oblasti, ve které jsou velmi dobré.

Podvykonnost zaka lze tady chapat jako vykon, ktery neodpovida jejich aktualni Grovni
schopnosti ve vztahu K jejich véku, pifedevsim mentalnimu. Tuto situaci podle mého nazoru
zapri¢inuje zejména nedostate¢na motivace sméfovana k uspéchu, nezajem o Skolni zalezi-

tosti ¢i nedislednost a nedostatek podpory a zajmu o rozvoj ditéte ze stran rodici.

Kramulova (2005) uvadi dalsi divod vyskytu podvykonnosti u nadanych jedinct. Tvrdi, ze
vstupuje-li do Skoly zak, ktery uz mnohé z probiraného uciva zna (pruzkumy ukazuji, ze to
byva 35 az 50 % latky), zacne se Casem nudit, a tedy zlobit, ptipadné se zabyvat tim, co ho
zajima. Leccos z uc¢iva mu tak mize "utéci", vyucujici ziska dojem, ze ptivodni predstih byl
jen docasnou zalezitosti, Ze Zak zadné zvlastni nadani nema. Dostateénou motivaci k vétsi-
mu snazeni nemusi byt ani alohy navic, zv1ast’ pokud se "netrefi" do zajmové sféry nadaného
- dité se dokonce muize citit za vlastni rychlou préci "potrestano" a ptisté si da s odevzdanim
nacas. Zakovi, jehoz nadani neni dostateén& rozvijeno, hrozi ztrata vnitini motivace. Zacne

ve Skole pracovat pod hranici svych moznosti.

S vysvétlenim tohoto postoje nékterych nadanych, nasledné podvykonnych zakl ptichazi
Montgomeryova (In Juraskova, 2007), ktera poukazuje na tzv. kariérné nadané (career gif-
ted), kteti byli v raném véku identifikovani jako nadani, spokojili se s timto ozna¢enim a
dlouhodobé se vyhybaji jakémukoli usili — vétsinou s konstatovanim, Ze pro né jsou ukoly
nezajimaveé a prili§ jednoduché. Vysledkem takového pfistupu jsou stale vétsi mezery ve
védomostech, az se dostanou pod tGroven svych vrstevnikt. Jsou to jedinci, ktefi byli vel-
kym piislibem, ale selhali v pojeti téchto o¢ekavani. V této souvislosti je zndmy i efekt vy-
hoteni, tzv. burnout. U velmi nadanych jedinct s akcelerovanym kognitivnim vyvojem dojde

Kk ur¢itému presyceni a postupnému rozptyleni se do praméru.
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2.4 Nadané déti s lehkou mozkovou dysfunkci

., Lehkd mozkova dysfunkce (LMD) je oznaceni pro radu projevii ditéte na bazi strukturdl-
nich zmén centralni nervové soustavy, jez se odchyluji od bézné normy. Jevi se tak jako
nezvyklé, napadné a zvlasini (ndpadné nerovnomérny vyvoj intelektovych schopnosti, né-
padnosti a poruchy v dynamice psychickych procesii, hyperaktivitanebo hypoaktivita, ne-
soustiedénost, mala vytrvalost, impulzivita, prekotnost, vkyvy ndlad a duSevni vykonnosti,

telesna neobratnost, poruchy vaimani apod.) ““ (Slowik, 2007, s. 131).

Train (In Slowik, 2007) objasiiuje nékolik dalsich nazvi, které se v soucasnosti se pro poti-
Ze spojené s lehkou mozkovou dysfunkci uZivaji a které souvisi spiSe s projevy téchto po-
ruch nez s jejich pfi¢inami; setkavame se proto podle néj Castéji se zkratkami ADD (Atten-
tion Deficit Disorders — syndrom poruchy pozornosti) nebo ADHD (Attention Deficit Hy-
peractivity Disorder — syndrom naruSené pozornosti spojeny s hyperaktivitou). Pravé
s témito syndromy byvaji nejcastéji spojeny specifické poruchy uceni, protoze narusena po-
zornost a schopnost soustfedéni maji pti osvojovani si zakladnich Skolnich dovednosti z&-
sadni vliv. Syndrom ADHD je charakteristicky navic specifickou poruchou chovani, ktera
vyplyva z hyperaktivnich projevi.

Khyr (2008) uvadi, ze ve skolském zakoné (zakon €. 561/2004 Sb., § 16) jsou tyto poruchy
oznaceny jako Vyvojové poruchy chovani a spolu s vyvojovymi poruchami uéeni, mental-
nim, té€lesnym a smyslovym postizenim, vadami feci a autismem jsou zahrnuty do kategorie
zdravotniho postizeni. Ze zakona vyplyva détem s touto poruchou pravo na vzdélavani,
jehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzdélavacim potfebam a moznostem. Tyto
specidlni vzdélavaci potieby zjistuje Skolské poradenské zatizeni. Viz. také Vyhlaska ¢.
73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zakt a studentl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti,
zakl a studentli mimotadné nadanych.

Webb a Latimerova (In JuraSkova, 2007) uvadéji tyto projevy ADHD, které specifikovala

Americké psychiatricka spolecnost:

o pohravani si s rukama nebo nohama, vrténi se na zidli;
0  neschopnost vydrzet sedét;

0  lehka vyrusitelnost externimi podnéty;

0  problémy pfi skupinovych ¢innostech a hrach typu pockat, az prijdu na radu;
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(0]

(0]

impulzivni vykiikovani odpovédi bez rozmyslu;
problémy vnimat, sledovat instrukce;

problémy v udrZeni pozornosti;

ptebihani od nedokon¢ené aktivity k jine;
problémy hrat si klidné, potichu;

nadmérné povidani;

vyrusovani ostatnich pfi hrach;

zdéanlivé neposclouchani, kdyz na né nékdo mluvi;
ztraceni veci;

zucastnovani se nebepecnych aktivit bez uvédomeéni si moznych dusledki.

Vétsinu téchto projevi lze podle JuraSkové (2007) pozorovat také u nadanych, a proto je

redlné riziko chybné identifikace. To se zvySuje moZnym piekrytim nadani syndromem

ADHD a opac¢né. Jako specialni vzdélavaci pristupy doporucuji Baumanova, Olechnak a

Owen (In Juraskova, 2007) modifikaci obsahu, nabidku pestrych a silnych podnéta. Lerou-

xova a Perlmanova (tamtéz) rovnéz doporucuji vytvaret podminky pro pocitovani tispéchu

a soustiedéni se na silné stranky nadaného jedince s ADHD.

2.5 Nadané déti ze znevyhodnéného socio-kulturniho prostredi

oy een

Slowik (2007) vymezuje problémy, které byvaji jiz tradicné spojovany se socialnim a sOCio-

kulturnim znevyhodnénim. Jedna se zejména o:

jazykovou bariéru,

narodnostni nebo rasovou odlinost (napt. barva pleti, zptisob oblékéani, kulturni
projevy atd.),

zdravotni handicap (ditéte, rodict, jiného Clena rodiny),

nizky socialni a ekonomicky status (nezamestnanost, nizké vzdélani apod.),

socialné patologické prostiedi rodiny nebo komunity,

Ustavni vychovu.
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Juraskova (2007) zastava nazor, ze nadané déti ze znevyhodnéného prostedi vétSinou ne-
maji podminky pro rozvijeni svého potencialu. Tyto déti nejsou dostatecné stimulovang,
nemaji dostatek hrac¢ek a podnétnych materidld, jejich nadani nebyva podporovano ani oce-

novano.

Podle Slowika (2007) se déti vyrtstajici v sociokulturné znevyhodnéném prostiedi Casto

potykaji s typickymi problémy, mezi které patfi:
e frustrace zékladnich potieb (primarnich, emoc¢nich, vztahovych atd.),
e silny bezprostiedni vliv socialné patologickych jevi,
e deviace v hodnotovém systému a etice,
e absence zivotnich jistot a cild 1 socidlniho zakotveni,
e piijimani neadekvatnich roli (deviace v sebepojeti),
e ztiZzené podminky seberealizace a socialni integrace.

Juraskova (2007) tvrdi, Ze tato oblast vzdélavani neni v naSich podminkéach zdaleka tak
akutni, pfestoZe také u nas mame v posledni dob&é moznost setkavat se s détmi z jinych kul-
tur. Vyhledavani a specialni vzdélavani nadanych déti ze socio-kulturné odliného a znevy-
hodnéného prostfedi u nas by vSak mohlo byt alespoii jednou z ¢asteCnych cest, jak ptispéet

k feSeni problémi souvisejicich s rémskou populaci.

2.6 Nadané déti s Aspergerovym syndromem

Podle JuraSkove (2007) ma jmenovana skupina déti piedpoklady dobie se zapojit do spo-
le¢nosti a jejich vhodna socializace v détstvi tyto Sance jeste zvysuje. Jde o déti s ,,dvojitou
diagndzou®, priemz jejich efektivni vzdélavani vyzaduje jisté modifikace i v rdamci vyuky

intelektové nadanych zak.

2.6.1 Aspergeriv syndrom

Kdykoliv potkdme néjakého clovéka, vytvoiime si o ném hned hromadu tsudkd. Staci po-
hled a miizeme casto odhadnout vék nebo spolecenské postaveni, z vyrazu tvare nebo tonu

hlasu mizeme okamzité fici, je-li Stastny, rozhnévany nebo smutny, a podle toho reagovat.
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Ale ne kazdy to dokaze sdm od sebe. Pro osoby majici Aspergeriiv syndrom je obtizné
spravng si vylozit signaly, které jsou pro vétSinu z nas samoziejmé. Nasledkem toho je pro
né¢ obtizné dorozumét se a pohybovat se mezi ostatnimi (Dostupny z WWW:

<http://www.dobromysl.cz/scripts/detail.php?id=232>).

Jak uvadi PorteSova (Dostupne z WWW:
<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka_id=44&jazyk/>): ,, Aspergeriiv syndrom (da-
le AS) patri mezi pervazivni vyvojové poruchy. Jde o celoZivotni neurovyvojovou poruchu,
ktera ma vliv na socialni a komunikacni schopnosti jedince, tj. ovliviiuje to, jak se dotycny
chové k ostatnim a jak s nimi komunikuje. Vyvozujeme ji ze specifického chovéani. Z toho
plyne narudeni v oblasti komunikace, socidalni interakce a predstavivosti. Déti se syndro-
mem AS mohou dosahovat 1Q az 160. V pripade na podezieni AS syndromu, je treba véas-
n& diagndza, aby se vhodnym, zejména psychologickym a specidlné pedagogickym vede-
nim, predeslo moznym problémim v pozdejsim obdobi, zejména v adolescenci (deprese,

Uzkosti, suicidalni sklony apod.).**

2.6.2 Diagnosticka kritéria Aspergerova syndromu
Gilberg (In Attwood, 2005) uvadi nésledujici diagnosticka kritéria Aspergerova syndromu:
1. Narusené socialni chovani (vyhranéna sebesttednost; alespon dva ptiznaky):

a) neschopnost interakce s vrstevniky,

b) podprimérna tendence navazovat kontakt s vrstevniky,
C) neodpovidajici interpretace socidlnich podnétu,
d) socialn¢ i citové nepfimétené chovani.

2. Vyhranéné zaliby (alespon jeden ptiznak):

a) nezajem o jiné ¢innosti,

b) jednoznacny projev zajmu a ulpivani na ném,

C) mechanické jednani ptevazuje nad vyznamem ¢innosti.
3. Pravideln¢ se opakujici ¢innosti (alespon jeden ptiznak):

a) prosazované ve vlastnim chovani,

b) prosazované u druhych.
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4, Neobvyklé fecové a jazykové charakteristiky (alespon tti ptiznaky):

a) opozdény feCovy vyvoj,

b) na prvni dojem hyperkorektni jazykovy projev,

C) formalni, pedantsky pfistup k feci,

d) neobvyklé frazovani, atypicky pasobici fec,

e) nedostate¢né porozuméni, mylné chapani obraznych vyznamt ¢i sdé€leni, je-

jichz pochopeni se ptredpoklada s naprostou samoziejmosti.

5. Problémy pfi neverbalni komunikaci (alesponi jeden znak):

a) omezeneé vyuzivani gest,

b) nejasna/nemotorna fec téla,

C) maléd vypoveédni hodnota vyrazu tvare,

d) nevhodné vyrazy,

e) zvlastni/strnuly pohled.
6. Motoricka neobratnost:

Podprimérné vysledky pti diagnostickém neurovyvojovém vysetfeni aspektd vyvoje.

2.6.3 Efektivni vzdélavani nadanych déti s Aspergerovym syndromem

Neihart (In JurdSkov4, 2007) uvadi hlavni pfistupy k nadanym détem s Aspergerovym syn-

dromem, které vedou k efektivnimu vzdélavani:

O trénink socialnich zrucnosti, aplikovany hlavné vizudlnimi obrazkovymi metodami,

povidani a dialog neni dostatecné efektivni;

0 V piipad¢é problémového chovani (zachvaty agresivity, kiiku, provokace) jsou efek-

tivnéj$i konkrétni a jasné piikazy, posilené vizualnimi podnéty (piktogramy, obrazky

misto dlouhého zdivodiovani);

O casté pouzivani vizualizace (diagramy, grafy, obrazky) i pii samotném vyucovani,

dodrzovani potadi a sekvence, na rozdil od nadanych zaku jsou efektivni spise rutin-

ni postupy ve vyucovani.
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1. PRAKTICKA CAST
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3 VYZKUM

V praktické ¢asti své prace jsem se zamétila na specifika ve vzdélavani a akceptaci zaka 2.
tfidy zakladni $koly, u kterého byl zaroven s rozumovym nadanim diagnostikovan i Asper-
geruv syndrom. Jedna se o akceptaci do kolektivu spoluzakd, ktefi jsou rovn€Z rozumove
nadani, ale socialni interakci ve vztahu tohoto zaka a spoluzakt muze ztézovat jeho odliSny
zpusob vyjadiovani a sociability, ktery vychazi pravé z uvedeného syndromu. V ramci za-

chovani anonymity zkoumaného chlapce jej budu déle oznacovat jako ,,zaka D*.

3.1 Cile vyzkumu

Prvnim ze dvou hlavnich cili mé vyzkumné ¢asti prace je zjistit socidlni zaclenéni, oblibe-
nost, ptipadné elitafské vnimani rozumové nadaného Zaka s Aspergerovym syndromem ve
vztahu ke svym nadanym spoluzakim. Zjistit, zda tato odliSnost daného Zdka néjakym zpi-

sobem vyclenuje z kolektivu, zda probiha néjaké skadleni ze strany spoluzakii apod.

Druhy steZejni cil se tyka odlisnych projevii zaka D ve vyucovani a specialniho vzdélavaciho
ptistupu tohoto Zaka vzhledem k diagnostikovanému syndromu. Zajimat se budu o nejvy-
razng&j8i projevy, nezvyklosti ve vyucovacim procesu, které jsou dusledkem syndromu a také

0 pokroky, kterych bylo dosaZzeno v pribéhu dosavadnich dvou let.

3.2 Vyzkumné problémy

1. Jak je vniméan svymi spoluzaky nadany Zak s Aspergerovym syndromem ve studij-
ni skupiné nadanych ZS Zlin vzhledem k jeho poruse komunikace a socialni interak-
ce?

Dil¢i otazky:

= Jaké bylo socialni za¢lenéni Zaka D na pocatku prvni téidy do kolektivu a do jaké miry je

V soucasnosti akceptovan?

= Je Z&k D v dutisledku svého syndromu marginalizovan nebo se déti uci skrze tuto specific-

nost toleranci?

r~r

= PohliZi spoluZaci na spolupréci Zaka D s pedagogickou asistentkou jako na urcité zvy-

hodnéni ve vyucovacim procesu?

= Jaka je jeho pozice v kolektivu spoluzaku? Je oblibeny?
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2. Jak se projevuji odliSnosti Zaka D pramenici z Aspergerova syndromu ve vyucova-
cim procesu?

Dil¢i otazky:

= Které z charakteristickych znakt syndromu jsou dominantni, nejvyraznéjsi ve vychovné —
vzdelavacim procesu u zédka D?

= Které typické odlisnosti vyucovaci proces spiSe brzdi a které naopak podminuji, podpo-
ruji vzdélavani?

= Do jaké miry je individuélni asistence u Zaka D nezbytna? Proc¢?

= Jaky je zak? A jaké udélal dosavadni pokroky?

3.3 PouZité metody

Vzhledem k povaze vybraného tématu a pomérné Gtlému vyzkumnému vzorku uplatiuji ve

své praci kvalitativni pfistup, pomoci které¢ho budu do hloubky zkoumat vytycené cile.
Pro kvalitni sbér udaji jsem ve vyzkumné praci pouzila:

0 techniky arteterapie — tj. kresba spole¢ného domku a vybér z kreslenych panackd,

kde jednotlivé figurky predstavuji socialni postaveni zakt ve skuping;
0 metoda pozorovani;
0 analyza dokumentace a zdznamu z vySetieni zdka D;
0 polostrukturovany rozhovor s pedagogy;

0 analyza odborné literatury.

3.4 Vyzkumny vzorek

Celkovym vyb&rovym souborem mého vyzkumu je 2. tiida ZS Zlin — studijni skupina nada-
nych, vniz se sice zaméfuji vyhradné na zminéného rozumové nadaného zaka
s Aspergerovym syndromem, ale v ramci zkoumani socialnich vztaht zaka D ke spoluzé-

kiim, zminuji celou ttidu.

Jednalo se o vybér zamérny, protoze se ve Zlinském kraji nachazi pouze dva tzv. dvakrat

vyjimeéni Zaci, zvolila jsem i z divodu snazsi dostupnosti zéka D.
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Pocet osob, které byly zapojeny do vyzkumu, je tedy 8 déti navstévujicich studijni skupinu
nadanych 2. téidy ZS Zlin (vEetnd samotného zkoumaného) a 3 pedagogové, (konkrétné
téidni ucitelka dané tfidy, pedagozka vyucujici tuto téidu télesnou vychovu a pedagogicka

asistentka Zaka D), které jsem poZadala o rozhovor.

3.5 Organizace vyzkumu a zpisob zpracovani dat

Realizaci ptedchazelo v prvé tade zjisténi, kolik déti ,,2e“ se ve Zlinském kraji vlastné na-
chazi. K tomuto prvnimu kroku mi pomohli pracovnici pedagogicko - psychologické porad-
ny Kroméfiz. Nasledné jsem kontaktovala vedeni ZS Zlin, které mi umoznilo navstiveni a
pozorovani studijni skupiny, do které dochazi vybrany 7k D. Na doporuceni vedeni Skoly
jsem pisemné pozadala o povoleni rodi¢t zkoumaného Zaka, aby byl zapojen do mé prace.
Po ziskani tohoto souhlasu jsem zacala dochazet do studijni skupiny nadanych na pozoro-

vani, které probehlo v rozmezi dvou tydnli v mésici unoru 2009.

Nejdiive jsem pouzila dvé techniky, které vychazi z arteterapie. Jejich cilem bylo zjistit soci-
alni vztahy spoluzakil k zaku D, zjistit, jak déti vnimaji zdka D z hlediska tfidni pozice a
jejich celkovou spokojenost v ttidnim kolektivu. O pomoc pti vyhodnocovani obrazkt zaka
studijni skupiny nadanych jsem poZadala zkuSenou arteterapeutku. Ta mi s velkou vstiic-
nosti a ochotou vysvétlila vice ¢i méné latentni vyznam ukryvajici se v obrézcich a jejich

souvislostech. Vysledky analyzy zminénych obrazkl jsem dale volné interpretovala.

Nasledovalo pozorovani, pfi kterém jsem se snazila nezasahovat do vyucovaciho procesu,
ani do aktivit o prestavkach. Nechala jsem déti, aby si zvykly na moji ptitomnost a projevo-
valy se vice pfirozené, abych tak ziskala nezkreslené poznatky. Tato metoda, kterd byla
Casove nejvice narocna, mi poskytla mnoho dulezitych udajii a také komplexni obraz zaka
D. Zamérem porozovani bylo tedy ziskat co nejvice dat, jak o socialnim postaveni zaka D
v kolektivu spoluzéki, tak o jeho zvlaStnich projevech béhem vyucovani. Pfi pozorovani
jsem pouzila pfedem piipraveny zaznamovy arch, ktery mi usnadnil nasledné zpracovani dat

a usmérnil moji pozornost na zkoumané dtlezité faktory.

Zaveéreény den mého pozorovani jsem pozadala vySe uvedené pedagogy o interview. Re-
spondenti odpovidali na ptfedem ptipravené polostandardizované otazky (viz ptiloha P III).
Jednalo se tedy o polostrukturovany rozhovor, coz mi umoznilo klast i doplilujici otazky.

Moje otazky byly (stejné jako u pozorovani) sméfované na oba hlavni cile vyzkumu. Zming-
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na metoda mi poskytla mnozstvi dalSich informaci, které rozvedly moje poznatky
Z pozorovani. Uskutecnény rozhovor, byl zaznamenan na diktafon, pomoci kterého jsem
ziskana data dale ptepsala do textové podoby. Na zéklad¢ podobnosti vypoveédi pedagogii
jsem si dovolila informace ziskané rozhovorem interpretovat vzhledem k jednotlivym cilim

vyzkumu.

Na zakladé pisemného souhlasu rodi¢li pozorovaného ditéte mi byly poskytnuty k nahlédnu-
ti n€které dokumenty z pedagogicko-psychologického vysetteni zaka D. Ty jsem dikladné
prostudovala a poznatky, které se tykaly zejména specifickych projevii a potieb zminované-
ho ditéte ve vyuovacim procesu, jsem v nasledujici kapitole, spole¢né s poznatky ziskané

pozorovanim, pouZzila pro zakladni charakteristiku osobnosti Zéka D.
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4 CHARAKTERISTIKA ZKOUMANEHO NADANEHO ZAKA
S ASPERGEROVYM SYNDROMEM

Na zakladé pisemného souhlasu rodi¢t zédka D o uvedeni n€kterych zékladnich informaci,
které pochazeji ze zaznami z pedagogicko — psychologického vysetteni zkoumaného jedin-

ce, si dovolim zvetejnit nékteré udaje o osobnosti zaka D.

4.1 Charakteristika Zaka D na zakladé zavéri zpravy o psychologickém

vySetieni

Uvedena zprava o psychologickém vysetfeni pochazi ze dne 22.1.2008; zak D byl tedy ve
veéku 7 let. Zprava rozvadi Aspergertiv syndrom, popisuje uspésnost integrace chlapce do

studijni skupiny nadanych:

Aspergeruv syndrom (plné vyjadieny obraz — specificka forma poruchy autistického spekt-
ra) se u chlapce vyskytuje s celkové zjevné nadprumérnym vykonem; v klinickém obraze

dominuje deficit socialnich a komunika¢nich dovednosti.

Chlapec je integrovan v 1. tiidé (v soudasnosti jiz ve 2. téid&) ZS pro déti s vysokym nada-
nim. Pfi individualnim ptistupu Skoly dobte prospiva, problematicka zlstava predevsim jeho
adaptace socialni. Vzhledem k zavaznému pragmatickému a socialnimu deficitu Ize doporu-
Cit zajiSténi individudlni asistence. Primarnim ukolem asistenta by pak méla byt zejména
podpora zapojeni chlapce do détské skupiny a pomoc v piipade nejistoty ¢i desOrientace pii
praktickych narocich Skolniho rezimu, eventualné v ptipad¢ neporozuméni slozité&j$im ver-
balnim instrukcim, ovSem pii zachovani soucasného dlirazu na maximalni moznou samo-

statnost chlapce.
Aktualné jsou velmi napadné chlapcovi schopnosti zejména v nasledujicich oblastech:
> Socialni oblast:

V individualnim kontaktu, s dosp€lym, spolupracuje velmi dobie. Ve skupiné vrstevniki, dle
vyjadfeni maminky, neni schopen se pfili§ zapojovat do spoleénych ¢innosti s vrstevniky.
Zda se, ze nekteré socidlni vztahy jsou mu hife srozumitelné, je obCas nutné mu socialni
chovani interpretovat a vysvétlovat, potom pochopi a jedna spravné v souladu se socialnimi

poZadavky dané situace.

»  Aktudlni mentalni produkce:
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Podle Kaufmanovy hodnotici baterie pro déti dosahuji jeho intelektové schopnosti tzv.
stropniho efektu, tedy IQ 160. Vyrazné u néj dominuje obecna logicka Uvaha se schopnosti
deduktivné-induktivniho mysleni a do zna¢né miry 1 abstraktniho uvazovani (napt. dobie

chape humor).
>  Red:
Verbalné je chlapec velmi pohotovy; mluvi téméf potad, opakuje, komentuje. Spravné de-

koduje uvodni pismeno slova; slovni analyza bez problémd, ve slovni syntéze parcialni ne-

vyzrélost.
> Motivace:

Motivace k vykontim je kolisajici, chlapec potiebuje povzbudit a ¢asto dostat zpétnou vaz-

bu. Avsak pti pevném vedeni ukoly dokon¢i velmi kvalitn¢.

> Zajmy:

Jeho zajmové zaméfeni je orientované piedevsim na ziskavani encyklopedickych ¢i ,,védec-
kych* poznatki, obsahové variabilni.

»  Motorika, grafomotorika:

SpiSe neobratnost v hrubé motorice, problém v napodobovani pohybi. Jemna motorika za-

tim spiSe lehce vazne.
»  Sebeobsluha:

Mirné vazne i sebeobsluha. Nekteré ,,zakladni® véci je mu tfeba opakované pfipominat, ob-
Cas je jakoby ve svém vnitfnim svéte.
»  Potieba rutiny a perfekcionismus:

Vnima vSe kolem sebe a upozoriuje na detaily. VSe musi mit sviij fad, kazdé vybocenti jej

zneklidni.

4.1.1 Pedagogicko-organiza¢ni opatieni

Vzhledem k doporuéené integraci jako mimofadné kognitivné nadané dité je chlapec zafa-
zen do studijni skupiny ERIN v ramci 2. tfidy, kde je snizeny pocet zaki na 8 v 16. vyuco-
vacich hodinach tydné. Pro zadka je zpracovan individualni vzdélavaci plan. V rozvrhu je

zatazena hodina Obohaceni. Vyuku charakterizuje rozsifovani a obohaceni uc¢iva. Tam, kde
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to vyplyva z nadani zaka, je postup vyuky akcelerovan. Ve velké mife je vyuzivana projek-
tova vyuka. V odpolednich hodinach je otevien krouzek détské menzi¢ky a mimo ni je ve

Skole k dispozici 17 zajmovych krouzku.

Doporucena stimulace v ramci individudlni vyuky (rovnéz dle zpravy o psychologickém

vySetteni):

o vhodna tprava prosttedi (denni rezim — je zadouci, aby se zak castecné podilel na

ptipravé denniho rezimu);

. nacvik samostatné prace a pracovniho chovani (v samostatnosti Zakovi pomohou pro-

cesualni schémata — vizualné rozfrazovana ¢innost);
. strukturovaneé zapisy na tabuli, do seSitu, pracovni listy;
J sloZit&jsi instrukce by se mély vzdy rozfrazovat vizualng;
° procviovat orientaci v textu, ucit reprodukci textu;
) jasné, strucné, jednoznacné pokyny;
. ucit porozumeéni socidlnich situaci;

o disledn¢ si nadale ovérovat, zda porozumél (pretrvava tendence k nadmeérné doslov-

nému chapani sdélent);
. vzdy dokoncit zadanou praci, neodkladat, respektovat osobni tempo;
o ve vsech predmétech i Skolnich akcich rozvijet socidlni dovednosti;
e  pfiobjasfiovani pouZivat jasné argumenty;
. nedopustit socialni izolaci;
. nacviCovat posuzovani vlastniho chovani;

. umérné rozdélovat pracovni aktivity na samostatnou praci, praci s asistentkou a fron-

talni préci (oviem s vizualnimi pomickami);
o ucit chlapce nit kratkého hovoru a ptizpisobit se posluchac¢tim;
. zajmu a znalosti pouZzivat pro upevnéni jeho mista v kolektivu;

. nadale rozvijet jeho rozumovy potencial;
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o zapojovat do jednotlivych pohybovych her ¢i jednoduchych her s pravidly;
J ve Skole i doma povéfovat drobnymi povinnostmi;

. zapojovat postupné do mimoskolnich aktivit, v nichz bude nucen navazovat komuni-

kacni a socialni kontakty s jinymi détmi.
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5 SOCIALNI POZICE, AKCEPTACE A OBLIBENOST ZAKA D
MEZI SPOLUZAKY SPECIALNI TRIDY PRO NADANE

5.1 Vysledky analyzy postav

Pro zjisténi socialnich vztaht ve 2. specialni tiidé ZS Zlin smé&fovanych piedevsim na nada-
neho Zaka s Aspergerovym syndromem jsem pouZila zobrazeni, obrazek ko$atého stromu,
na némz jsou vertikalné rozmisténi panacci. Postavy se nachazi na rliznych urovnich, jsou

odlisné mimiky i druznosti (viz ptiloha P I).

Ukolem 7akti a zarovei i tfidni uéitelky a pedagogické asistentky bylo zaznait jednu
Z postav na obrazku, kterd by ptfedstavovala pozici jejich nadaného spoluzaka s Aspergero-
vym syndromem, jeho socialni umisténi ve tiid¢, a kterd by zaroveil ukazovala jeho vztah

k spoluzaktim, spokojenost ve tfide.

Dotazovanych bylo celkem 10 — tj. 8 Zakd, v¢etné zkoumaného, tiidni ucitelka a pedago-
gicka asistentka. Volbu konkrétni postavy, piedstavujici Zaka D ve tfidnim kolektivu, pojali

respondenti trojim zptisobem:

. Ze socialniho hlediska — 5 zakresleni. Zkoumany byl zobrazen jako postava mrzutd,
v Ustrani, jednou zdtraznéno dokonce zamraceni postavy. Postava se jevi jako pie-
mysliva, zadumana, spiSe samotarska osoba. Pfedev§im porucha komunikace a soci-
alnich vztahl plynouci z Aspergerova syndromu zpisobuje, Ze je zak D vidén svymi

spoluzaky v tomto zobrazeni.

o Z hlediska inteligence — 3 zakresleni. Panacek se nachazi pozi¢né nejvyse, na vrchlo-
lu stromu. Doty¢ny chce byt vidén, ale zdroven se tak vnima i on sam. Postava sym-
bolizuje vedouci, nadfazené postaveni. Spoluzaci si uvédomuji, Ze je zak D inteli-

genci 160 vyrazné ptevysuje, proto zvolili prave toto zobrazeni.

. Kamaradské zobrazeni postavy — 2 zakresleni. Pouze 20% respondentti vnima Zaka

D jako kamarada, tedy druzného clena tfidy.
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5.2 Vysledky analyzy kresby spole¢ného domu

Na kresbé spole¢ného domu (viz ptiloha P II) se jiz podileli jen Zaci specidlni tfidy. Détem
jsem poskytla pouze obrys vétsiho, spiSe panelového domu, do néhoz mély zakreslit jednot-
livé byty tak, aby vySlo najevo, kdo s kym kamaradi, kdo se radé&ji ilozuje, a bude bydlet sdm
¢i naopak sdilet s n€kym byt. Mimo socianich vztahli, sympatii a naklonnosti mezi spoluza-
ky lze z kresby vy¢ist i prakticky pohled déti na bydleni a pfedevsim vyraznou odliSnost

zaka D ve vnimani ubytovacich prostort a pohled na jednotlivé detaily.

Déti ve vétsing pripada volily bydleni samostatné, po jednom. Divodem mohlo byt i védo-
mi, Ze jejich ptatelé a zaroven spoluzaci s nimi ptimo sousedi, anebo jsou alespon v jejich
blizkosti. Spole¢né bydleni kazdopadné uptednostnily dvé divky, které sviij byt situovaly do
podkrovi, a coZ je velmi piekvapivé i samotny zak D, ktery zvolil spole¢né souziti se spolu-
zackou, ktera v den kresby tohoto domku chybéla. Mohu jen hadat, zda §lo o solidaritu, aby
spoluzacka byla rovnéz zapojena do obrazku, nebo k ni dotycny chova hlubsi sympatie.
Tento jeho projev vSak piekvapil i samotnou pani ucitelku, kterd si predtim zadné blizsi

naklonnosti zaka D ke spoluzacce nevsimla.

Co se tyka samotné kresby bytu Zaka D, Ize si povsimnout specifickych jinakosti vzhledem
ke kresbam byt ostatnich déti. Jeho byt na prvni pohled zaujme svou strukturou, nebot’
neobsahuje bézné bytové zafizeni, ale naopak obsahuje napft. restauraci, coZ miize zname-
nat, Ze 7Zak D méa zajem o socialni kontakt se spoluzaky v tom smyslu, aby k nému pfisli na
kratkou navstévu — najedli se, chvili pobyli a $li. Byt totiZ na rozdil od ostatnich neobsahuje

ani pohovku, televizor nebo radio, coz naznacuje, Ze nema zajem o dlouhodobou navstévu.

Vedle schodt, tedy takovym spojovacim ¢lankem se spoluzaky, nakreslil uréitou bariéru
v podobé zdi a WC bez moznosti vchodu ke dvefim. Na druhé strané piipojil k balkonu
schody vedouci do horniho bytu, jakozto urcita zadni vratka, Ginik pro sebe. Pravé na téchto
schodech, tedy z vnéjsi ¢asti bytu, umistil postavu své spoluzacky. Dal ji tak Sanci, aby moh-
la ptijit, ale nechce ji pfimo v objektu. Jeji postava, stejné jako postava zaka D, neobsahova-
la ruce, coZ znamena, Ze zkoumany nehce byt aZ tak druzny a kamaradsky. Do obli¢ejové
Casti pak zakreslil pouze o¢i, ¢imz dal najevo, Ze jiny, né¢im odliSny. Z celkové kresby bytu

vyplyva, ze zak D si uvédomuje, Ze se odliSuje a chce zit sviij vlastni sveét.
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5.3 Vyhodnoceni rozhovoru

Pro ziskani kvalitnich informaci jsem pouZila polostrukturovany rozhovor, coz mi umoznilo
pokladat respondentiim i dopliujici otazky, pomoci kterych jsme spoleéné do hlouky roz-
vedli zkoumanou oblast. O rozhovor jsem poprosila tfi pedagozky, konkrétné tfidni ucitelku
zaka D, jeho pedagogickou asistentku a ucitelku, kterd zaka D vyucuje télesnou vychovu.
Doba rozhovoru s kazdym respondentem trvala pfiblizné 20 minut a pro zaznamenani dat
jsem pouzila diktafon, ktery jsem nasledné¢ pouzila pro doslovné prepsani ziskanych tdaja

do formy textu. Interview se uskutecnilo v mésici unoru 2009.

5.3.1 Interpretace rozhovoru na zikladé dilé¢ich cilii vyzkumu zaméienych

na socialni za¢lenéni a postaveni Zaka D ve specialni tfidé nadanych

Jaké bylo socidlni zaclenéni zdka D na pocatku prvni tfidy do kolektivu a do jaké miry je

V soudasnosti akceptovan?

Osloveni respondenti méli na danou otazku v podstaté sjednoceny nadzor a to takovy, Ze
déti, jako budouci spoluzaci zaka D, byly dobfe vedeny k tomu, aby chlapce mezi sebe pfi-
jaly. Jiz pted zacatkem prvni tfidy se navic znaly z riznych menzi¢ek a podobnych krouz-
ki, proto odliSujici se chovani zdka D pro n¢ nebylo ni¢im novym a proto byly na situaci
dostatecné pfipraveny.

Co se tyka sou¢asné akceptace zdka D do kolektivu vrstevnikti v ZS Zlin, vyplyva z vypo-
védi respondenttl, ze spoluzéci ze studijni skupiny pro vysoce nadané uznavaji zminované-
ho chlapce jako rovnopravného ¢lena kolektivu, berou ho, maji ho radi i ptes odlisny zptisob
vyjadfovani a chovani, dokonce ho chrani pfed pfipadnym Skadlenim ze strany Zz&-
ku z jinych t¥id.

Chlapec se jen hiife zacleniuje do spole¢nych her s vrstevniky, coz je klasickym znakem ne-
schopnosti socialni interakce, kterd vychazi z Aspergerova syndromu. Pokud se ho samy
déti snazi do hry vtdhnout, nebrani se tomu, pfesto se jevi spiSe jako individualista, samo-
tar, ktery radéji upfednostni listovani v encyklopediich pied spolec¢nymi aktivitami s vrstev-

niky.

PohliZi spoluzdci na spoluprici zdka D s pedagogickou asistentkou jako na urdité zvvhod-

néni ve vyucovacim procesu?
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Pani asistentka pfisla do studijni skupiny nadanych ZS Zlin az v kvétnu 2008, tedy na konci
prvniho roéniku. Podle vypovédi dotazovanych ji déti zpocatku braly jako néjakého narusi-
tele jejich uspofadani, absolutné ji neuznavaly jako autoritu a nechapaly, Ze je muze napfi-
klad napominat. Déti totiz mylné pochopily, Ze se jedna vyhradné o osobni asistenci zaka D.
Zminovana je ovSem asistentkou pedagoga, tudiz ma i pravo zasahovat do déni ve tfidé,

prestoze se vénuje nejvice zakovi D.

Déti si uvédomovaly, Ze jejich spoluzak s Aspergerovym syndromem je velmi chytry a na-
dany, ale takeé, Ze v nékterych oblastech potiebuje pomoc a Ze od toho je ve tfidé pravé pe-
dagogické asistentka. Pfesto tuto pomoc v nékterych hodinach vnimaly tak, Ze pani asis-
tentka chlapci udajné pomaha s plnénim tukolt, priklad a ze to neni spravedlivé. AZ poté,
co zakum jejich tidni ucitelka vysvétlila, Zze pani asistentka chlapci nenapovida, nybrzZ jen

pomahd, Ze ona jen chce, aby pracoval, ustalo to a déti pochopily ucel asistence.

Jaka je jeho pozice v kolektivu spoluzaka? Je oblibeny?

Jak vyplynulo z rozhovoru, byl zak D zpocatku 1. tiidy viceméné samotat a byl vice ve
svém svéte. NejCastéji si vyhledaval knizky a do toho, co se délo kolem, do spole¢nych her
se prili§ nezapojoval. I v dnesni dobé je spiSe samotar, i kdyZ se spolupraci nebrani. Podle
vyucujicich vSak doposud udé¢lal velky pokrok, zejména v oblasti zahledéni do sebe sama,
do svého svéta, které uz u néj neni tolik vyrazné. Respondentky si nemysli, ze je vylozené
izolovany nebo samotar, ale zaroven si netroufaji oznacit ho za kamaradského, protoze tyto
déti se nedokazou vcitit, Aspergertiv syndrom mu V tom zabranuje. Soucasné vylucuji po-
zi¢ni oznaceni outsider, kterym zak D ve své tfid€ rozhodné€ neni, pfestoze se o jeho oblibé
také da tézko mluvit. Spoluzéci ho akceptuji i pies jeho odlisnosti a zastanou se jej, pokud
vidi, Ze se k nému nékdo nechova hezky. I ptes socialni nedostatky a komunikaéni zvlast-

nosti ho déti vnimaji jako nejchytiejsiho, nejlepsiho vzhledem k rozsahu znalosti a intelektu.

Je 74k D v disledku svého syndromu marginalizovdn nebo se déti u¢i skrze tuto specifi¢nost

toleranci?

Respondentky nezaznamenaly, Ze by se chlapec stranil, Ze by mezi spoluzédky necht¢l byt,
nebo Ze by byl skupinou déti vy¢lenovan. Skadleni se neobjevuje, toleruji ho a spiSe nad nim
drzi ochrannou ruku. Ttidni uditelka vypovédé€la, Ze v lofiském roce ve vychovach, které
maji spoleéné s béznou tfidou stejného roéniku, byli tfi hosi, ktefi na zaka D neustale naré-

zeli a snazili se mu n¢jakym zplsobem ublizit. A praveé chlapcovi spoluzaci ho chranili tak
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dlouho, az si doty¢né déti ze spodni ttidy zvykly na zaka D a prestalo je to bavit. Zvykly si a

ptestaly to vnimat jako né&jakou odliSnost.

5.4 Shrnuti vyzkumného Setreni

Rozhovor byl smétovany na pedagogy, kresebné techniky viceméné na spoluzaky zaka D,
ziskané poznatky jsou tak pojaty ze dvou odlisnych thli pohledu, a piesto se nevylucuji.
Déti, pro které je ptfirozeny socialni kontakt dillezitym faktorem, proto ve vétsin€ piipadi
nevnimaji zdka D vyloZené jako kamarada nebo oblibeného spoluzika, ackoli ho uznavaji
jako ¢lena jejich kolektivu a chrani pted ptipadnym bezpravim. Z vysledk prizkumu tak
vychazi najevo, ze détem se zak D nejvice jevi jako osoba spiSe uzaviena do sebe bez zajmu
o déni kolem né¢j. Je spiSe individualista, pro kterého je kvili svému syndromu obtizngjsi
navazat socialni kontakt a vztah, nez je tomu u ostatnich vrstevnikti. SpoluZaci si zaroven
uvédomuji, Ze je zak D velmi chytry a prevysuje je svou inteligenci i znalostmi, a protoze se
jedna o nadané déti, které také dychti po stale novych poznatcich, vzhlizi k nému. Spoluzaci
tim padem nevnimaji jeho handicap a odlidnosti s nim spojené tak vyrazné jako jeho intelek-

tové schopnosti a nabyté védomosti.
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6 SPECIFICKE PROJEVY ZAKA D PLYNOUCI Z ASPERGEROVA
SYNDROMU VE VYUCOVACIM PROCESU

Specifické chovani a zptisob komunikace nadaného chlapce s Aspergerovym syndromem je
znat opravdu na prvni pohled. Potieby tohoto zdka se li$i od ostatnich spoluzéki, a proto
potiebuje v n¢kterych oblastech vzdélavani ptiméfenou podporu a pomoc, kterou mu po-
skytuje pedagogicka asistentka. Pomoci metody rozhovoru a pozorovani jsem tedy zkouma-
la neobvyklé jinakosti, které chlapec ve vyucovani vykazuje, a také do jaké miry je u zdka D
nutnd pritomnost asistentky. Poznatky ziskané rozhovorem byly pro tento prizkum stézejni

a V podstaté potvrdily moje dvoutydenni pozorovani.

6.1 Vyhodnoceni rozhovoru

Otazky pokladané ve druhé Casti intervia byly pro mé respondenty pieci jen bliz§iho charak-
teru, nebot’ moje dotazy byby v piimé souvislosti s vyucovacim procesem. Rozhovor zahr-
noval celkem 10 otazek (viz ptiloha P III), které se vztahovaly piedevsim k napadnym od-
lisnym projevam chlapce s Aspergerovym syndromem v pribéhu vyucovani a k jednotlivym
projeviim, které pozitivné nebo i negativné ovlivituji vychovné vzdélavaci proces. Zajimala
jsem se také o ptipadny pokrok, ktery zak D béhem Skolni dochdzky ucinil, dale o oblibené

a mén¢ oblibené vyucovaci predméty, konkrétni zajmy apod.

6.1.1 Interpretace rozhovoru na zikladé dilé¢ich cilii vyzkumu, které souvisi

S typickymi projevy Aspergerova syndromu ve vyucovacim procesu

Které z charakteristickych znakd syndromu jsou dominantni, nejvyraznéisi ve vychovné —

vzdélavacim procesu u zaka D?

Nazory na tuto otdzku se u respondentil liSily. Ttidni ucitelka uvedla jako vyrazny projev
béhem vyuky reakci na neuspéch, konkrétné nervozitu pii psani a plnéni tikold, ktera viak
neni vyvolana momentalnim netspéchem. Chlapec se podle ni nesoustiedi na to, Ze v dané
chvili udéla nebo neud¢la chybu. Jeho nervozita vychazi z diivéjsi zkusenosti, kdy jej nékdo
napomenul, pokaral, Ze musi byt pozornéjsi a rychlejsi v pracovnim tempu. Tyto déti si upo-
zornéni podobného typu zafixuji a velice dlouho trva, nez se znich vzniklé obavy
Z netispéchu odbouraji. Strach z ptipadného netspéchu se pak projevuje hlasitymi povzde-

chy, mumlanim, pohlavkovéanim se a prosbou o pomoc.
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Utcitelka télesné vychovy zminila jako nejvétsi nadpadnost ve vyucovani zahledénost do
vnitfntho svéta. Ta se podle ni zpocatku jevila jako nejvétsi potiz, kterd se vsak

Vv soucasnosti zlepsuje a neprojevuje tak vyrazné, jako tomu bylo v 1. t¥idé.

Zadumanost, zahledénost do svého svéta potvrdila rovnéz asistentka pedagoga. Ta tvrdi, ze
na chlapce pasobi velka fada faktort, které ho ovliviji a zptsobuji vykyvy nalad a soucas-

né tak snizuji i pracovni tempo a motivaci splnit ukol.

Které typické odliSnosti vyu¢ovaci proces spiSe brzdi a které naopak podmitiuji, podporuji

vzdélavani?

Jak jsem jiz uvedla v minul¢ kapitole, zacala pani asistentka do studijni skupiny nadanych
dochazet az na konci 1. ro¢niku. Do té doby bylo vyucovani podle tfidni ucitelky ndro¢né
zejména proto, Ze chlapce musela mit pod dohledem v prvni lavici a neustale ho napominat,
aby viibec pracoval. Dnes uz na n¢j tolik nedohlizi, nebot’ to ma na starost predevsim pani
asistentka. Negativné to ovlivilovalo vyucovaci proces zejména proto, ze vyucujici se ne-

mohli dostate¢né vénovat i ostatnim détem.

Jak dale vyplynulo z rozhovort, bylo také problematické dodrzovat v fe¢i metodu kratké
nité, jak je psané v individualnim vyuc¢ovacim planu. Kdyz se totiz chlapec diive rozpovidal
o né¢em, co ho zajimalo, o ¢em mél rozsahlé znalosti, nasledoval kilometrovy rozhovor a
udrzet tady tuto nit, byl podle vyucujici nadlidsky tkol, protoze zak D spustil monolog, a
zastavit jej nebylo mozné. Postupem Casu si vSak zvykl na to, Ze pokud tiidni uéitelka ukaze

gesto stop, chlapec tak hovor utne.

Z hlediska vykonnosti Zaka D je velmi dilezita motivace a pochvala, coz je prakticky béZné
i u ostatnich lidi. Pokud se chlapci dafi prvni hodinu, potom je motivovany cely den a pracu-
je jakoby naladény tspéchem. A naopak, pokud se mu nedafi, selze v nécem jiz ze zacatku
dne, je pozbytek vyucovani natolik rozhozeny, Ze se nemtize dostate¢né soustfedit, a vidina
neuspéchu ho jesté vice znervoziuje. Proto zadanou praci nestiha dokoncit, a piestoze je

velmi ctizadostivy, nedafi se mu a to u n&j zptsobuje frustraci.

Do jaké miry je individudlni asistence u zaka D nezbytna? A prog¢?

V prvni tiidé bylo socialni vedeni nezbytné. Zak D vychézel z lavice, kdy se mu zachtglo,
kdyz chtél néco fici, tak vyktikl. V uréitych momentech jesté nemél upevnény navyk. Sama

pedagogické asistentka uvadi, ze jeji dohled a podpora je jesté u chlapce potieba, i kdyz jen
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tukanim na rameno, anebo kontrolovanim, zda ma na lavici ptipravené vse potiebné. Podle
psycholozky je Gi¢ast asistenta pozitivni, zejména proto, Ze se do jisté miry odpoutala zavis-
lost zaka D na pani tfidni ucitelce. Problém ovSem tkvi v tom, Ze pedagogickou asistentku
plné nerespektuje. Pani asistentka se mi svéfila, Ze ma pocit, Ze ji chlapec posledni dobou
vnimé jako jakysi rusivy element. Vzdoruje, kdyZ na n¢j mluvi, kdyz mu domlouva, zakryva

si usi, odvraci se apod.

Ve vyucovani je zak D kvuli své zadumanosti ¢asto nepozorny, proto mu pani asistentka
musi hodné vé¢i opakovat, stale pfipominat. Tento neustaly dohled nad chlapcem je nezbyt-
ny, a to i v samoobsluznosti, nebot” asistentka mu chysta napt. i psaci potteby. Chlapec si
uvédomuje, ze se mu pani asistentka snazi pomoci, ptesto jsou dny, kdy mu déla zle, ze u
néj asistentka stoji. Jakoby chtél pracovat samostatné, a nékdo mu v jeho samostanosti kladl

prekazky. Pouze tfidni ucitelku vnima jako autoritu a bez reptani plni jeji pokyny.

Jaky je zak? A jaké udélal dosavadni pokroky?

Dotazované chlapce popsaly jako velmi pfijemného zaka, ttebaze je kazdy den nebo obden
jinak naladény. To je zpiisobeno vlibem mnoha faktort, zejména pokud dojde k neohlasené
zméng, jevi se zak D rozporupln€, nevyrovnané, nervozné. Velmi dilezita je u néj potieba
rutinni ¢innosti, pevného Zivotniho fadu. Kazdy vykyv ho totiz rozhodi a znezvdzni, zpiisobi
nesoustfedénost a pomalé pracovni tempo. D4 se fici, Ze 1 vikend je pro néj jakési vyboceni.
Pondéli je proto ve skole nejproblémovéjsi, nebot’ ma zdk D po dvou denni absenci skoly

rozhozeny rytmus. Jeho den musi byt vzdy strukturovany.

Jeho z4jmy jsou velmi riiznorodé, vSeobecné, spiSe encyklopedické. Jeho zajmova ¢innost se
samoziejmé odrazi i ve vyuce. A jak je tomu u osob s Aspergerovym syndromem, vénuje se
zak D svym aktualnim zajmim intenzivné a do hloubky, proto se jeho védomosti v urcitych
oblastech vyrovnaji i znalostem zakl devatych tfid. Chlapce fascinuje vSe, co ma fad a n¢ja-
ké usporadani. Jeho momentalnim ohniskem zajmu je silni¢ni fad a jeho znaceni, vlaky, fyzi-

ka, elektrika a mnoho dalSich oblasti.

Chlapec je velice inteligentni, ctizadostivy a podle vyucujicich udélal za posledni dva roky
Skolni dochazky velky pokrok zejména po socialni strdnce. Progndzu vyvoje Zaka D hodnoti

respondentky i psycholozka, posuzujici jeho rozvoj, do budoucna velmi ptiznive.
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6.2 Shrnuti vyzkumného Setreni

Mezi obecné nejvyraznéjsi rysy Aspergerova syndromu, které jsou zaroven spolecné i au-
tismu, patii problémy v komunikaci, potiZze v socialnich vztazich a nedostate¢na ptedstavi-
vost. Na rozdil od autisti vSak maji osoby s Aspergerovym syndromem primérné nebo
nadprimérné intelektové schopnosti. Stejné jako zak D, ktery svym celkovym intelektem
dosahuje stropni hranice 1Q 160. To je podle mého ndzoru samo o sobé dost vyrazny pro-

jev, kterym se chlapec odliSuje od ostatnich vrstevniki.

Nadpriimérny intelekt ovSem neni jedinou vyraznéjsi odliSnosti. Vyucovani umoziuje vy-
niknout i ostatnim rystim popisovaného syndromu. Zak D na prvni pohled zaujme svou pe-
dantskou, az ptehnan¢ formalni mluvou. Ac¢koli se jedna o krasnou spisovnou fe¢ s bohatou
slovni zasobou, diiraznou artikulaci a archaickymi vyrazy, piisobi neptirozené. Piekvapivé
je, ze chlapec zvlada dekodovat neverbalni signaly, kterym ,,Aspergerové® vétsinou nedoké-
zi porozumét. Chlapec tak dokdze napf. na projev sympatie (Usmev) rovnéz odpoveédet

usmévem, coz u vétsiny osob se stejnou diagndézou neni mozné.

Pokud se zaméfim pouze na vyucovaci proces, pietrvava u chlapce typické zahledéni, uza-
vieni do sebe sama, i kdyz uz neni tolik zjevné jako v 1. tfidé. Chlapec uz se také vice zapo-
juje do spole¢nych her s vrstevniky, ackoli ho k tomu musi né¢kdo nejdiive pobidnout. Zlep-
Seni v socialni oblasti je tedy viditelné. Naopak, co stale trva a negativné zasahuje do vyu-
covaciho procesu je jakdkoli neCekana zména v dennim rezimu, ktera posléze ¢asto ovliviiu-
je motivaci i vykon zdka D béhem vyucovani. Velmi vyrazné je rovnéz reagovani na vidinu
neuspéchu, kterd chlapce stresuje a frustruje, tim padem neni taktéz schopen optimalné pra-

covat a plnit tkoly.

Otazkou zlstava, zda pedagogicka asistenka ve své funkci i nadéle setrva. Jeji pfitomnost
mé podle mého narozu ziejmé opodstatnéni. Zak D je ¢asto nepozorny z divodu jiz zming-
né zahledénosti do svého svéta a pani asistentka mu musi hodné vé¢i opakovat, neustale
upozoriovat, kontrolovat, zda pracuje, a pomahat, pokud je opravdu bezradny. Ale na dru-
hou stranu jsou dny, kdy mu piitomnost asistentky nedéla dobie a spiSe brzdi jeho vykon,
protoze nema pocit samostatnosti. Vychodiskem by tak mohlo byt postupné rozvolnéni asis-

tence, které by casem ukdazalo, zda je osobni asistence nutna nebo ne.
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ZAVER

Ve své bakalaiské praci pojednavam o ne pfilis rozsitené tématice dvakrat vyjimeénych déti,
kterd spadd do pedagogiky nadanych. O této problematice se zatim mluvi jen okrajove, i
kdyz se v posledni dob¢ dere do popiedi pedagogického zajmu a objasiuje piedevsim tskali

identifikace téchto dvojvyjime¢nych déti.

Teoretickou ¢ast prace jsem roz¢lenila na dvé kapitoly, kde v prvni z nich obecné seznamuiji
s oznacenim ,,dvojvyjime¢nost™ a vyvojem této problematiky v poslednich letech. Déle uva-
dim myty, které vznikly v souvislosti s nadanim a ve kterych se snazim ptedev§im upozornit
na mylné chapani nadani jako protipolu postizeni. Jmenuji také nékteré slavné nadané osob-
nosti, u kterych se zaroven vyskytoval jisty deficit, handicap, nej¢astéji v podobé poruch
uceni.

Kapitolu o rozd¢leni specifickych skupin nadanych povazuji v teoretické casti za klicovou,
nebot’ ukazuje na mnozstvi kombinaci nadani a druhii postizeni, poruch a znevyhodnéni,

které se mohou vyskytovat.

Praktickou ¢ast jsem zaméfila na rozumové nadaného chlapce s Aspergerovym syndromem,
kterého ve své praci oznacuji jako zdka D. Mym prvnim vyzkumnym cilem bylo zjistit, jak
Z&4ka D vniméji jeho spoluzaci studijni skupiny nadanych ZS Zlin vzhledem k jeho poruse
komunikace a sociélni interakce. Soustiedila jsem se proto nejvice na tii prvky: socialni po-
zici, akceptaci a oblibenost ve tfidé. Zjistila jsem, Ze spoluzaci zaka D hodnoti pfedevsim ze
sociélniho hlediska, kde méa vyrazny deficit, jako individualistu, chlapce, ktery je spiSe
V Ustrani, ve svém vnitfnim svété. Na druhou stranu si déti uvédomuji, ze je chlapec intelek-
tove 1 rozsahem védomosti vyrazné prevysuje, a proto ho jako déti nadané, které dychti po
znalostech, obdivuji a vzhliZi k nému. Ackoli chlapce spoluzaci neberou vyloZené jako ka-
marada, uznavaji ho, berou jako ¢lena kolektivu a zastavaji se ho pted $kadlenim ze strany
zaku jinych tfid. Socialni interakce je pro zaka D, jakozto jedince s Aspergerovym syndro-
mem, velmi slozity proces, piesto si k nému spoluzaci vytvofili velmi hezky vztah, ktery mu

usnadnuje a zptijemiuje pobyt ve Skolnim prostiedi.

Druhy cil mé vyzkumné ¢asti je zaméfeny na specifické projevy plynouci z Aspergerova
syndromu ve vyucovacim procesu, zejména projevy, které jsou u chlapce nezvyklé, domi-
nantni a které ho brzdi v procesu uéeni. Aspergertiv syndrom je charakterizovany jako po-

rucha komunikace, socialni interakce, nedostatek ptredstavivosti, potieba rutinni ¢innosti a
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odpor ke zméné. To jsou Siroce pojaté problémové oblasti. Vyucovaci proces vsak klade na
zaky urcité naroky a tim vyplyvaji na povrch i jiné, konkrétnéj$i nezvyklé projevy. Podle
mého nazoru je timto nejvyraznéjSim projevem zaka D ve vyucovani vidina svého netspé-
chu, 1épe feCeno reakce na ni. V napjaté situaci nebo v situaci, kdy chlapec nestihd tempu
ostatnich, za¢ne byt nervézni, vzdycha, mumla, pohlavkuje se. V takové chvili je jisté tieba,
aby zasahla pedagogicka asistentka. Zahledéni do svého wvnitfniho svéta, rigidita, odpor
k jakékoli zméné jsou hned v pofadi za strachem z netspéchu. Na druhou stranu je zak D
velmi pohotovy v komunikaci. Ackoli je jeho mluva pedantska, misty archaicka, ma chlapec
bohatou slovni zasobu a co je ptekvapivé, dokaze dekodovat neverbalni signaly, coz u osob

S Aspergerovym syndromem neni bézné.

Chlapec ud¢lal za dva roky Skolni dochazky ocividné pokroky zejména po strance socialni a
také v oblasti zahledéni do svého svéta, které¢ uz u néj neni tolik vyrazné. I kdyz je zak D
z diivodu zahledénosti ¢asto nepozorny a pani asistentka mu musi hodné véci pripominat a
kontrolovat jej, chlapec postupuje dobte, a proto je mozné, Zze do budoucna asistenci nebu-

de potiebovat.

Obecné se tedy jedna se o chlapce velmi chytrého, ctizddostivého, jehoz rozumové nadani
prevysuje jiné méné vyvinuté oblasti zapfi¢inéné puisobenim Aspergerova syndromu. Odha-
dem si troufnu tvrdit, ze prognoza jeho vyvoje by mohla byt vic nez pfizniva, pokud bude
chlapec postupovat stejnym tempem a pokud bude mit kolem sebe stejné tak obétavé lidi,
kterym zalezi na jeho dobru a Zivotni spokojenosti, bude snad moci v dospélosti zit plno-

hodnotny Zivot a najit pracovni uplatnéni, které bude odpovidat jeho vyhranénym zajmam.

Timto vyzkumem bych chtéla zdlraznit nezbytnost individualniho pfistupu, individudlniho
vzdélavaciho planu ¢i osobni asistence u zakt, u nichz se mimo nadani vyskytuje jakékoli
forma handicapu. Bez téchto opatieni jsou Zaci tohoto typu ve vyu¢ovacim procesu znevy-
hodnéni, protoze jejich potencidl nema dostate¢nou podporu se optimalné rozvinout. Rada
bych také chtéla poukazat na to, ze pro dité, které je nadané a soucasné néjakym zptisobem
znevyhodnéné, neni ani tak dulezité, zda je integrované do bézné tfidy nebo umisténé do
specidlni tfidy. Podle mého narozu je daleko dulezitéjsi vyjit vstiic potfebam tohoto ditéte,
respektovat je a vychovou a vzdélanim vést dité k samostatnosti, aby bylo schopné zaclenit

se do bézného zZivota.
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PRILOHA P II: KRESBA SPOLECNEHO DOMKU ZAKU STUDIJNI
SKUPINY NADANYCH




PRILOHA P III: OTAZKY PRO ROZHOVOR S PEDAGOGY

1. ¢ast rozhovoru zaméfend na socialni postaveni a akceptaci zdka D mezi spoluzaky:

1. Z&k D se odliuje od ostatnich déti. Jak to déti vnimaly na podatku 1. tfidy a jak
ted’?

2. Jak déti vnimaji, ze tento zak pracuje s pedagogickou asistentkou?

3. Myslite, Ze spolupraci s pedagogickou asistentkou vnimaji déti tak, ze ma zak D

néjaké vysostné postaveni nebo si uvédomuji, ze ma ,handicap* a ve vyucovani po-

ttebuje specialni ptistup?

4, Spolupracuje se spoluzéky nebo radéji pracuje sam?

5. Je kamaradsky nebo spiSe izolovany samotai?

6. Je oblibeny nebo spiSe outsider?

7. Strani se déti nebo je vyClenovan?

8. Jsou vi¢i nému néjaké narazky, Skadleni kviili odliSnostem? Nebo déti toleruji jeho

specifické chovani?

2. ¢ast rozhovoru sméfovana na specifické odliSnosti zdka D pramenici z Aspergerova syn-

dromu ve vyuc¢ovacim procesu:

1. Kter¢ ze specifickych znakli AS jsou u zaka D nejvice napadné?
2. Které z nich ovliviuji (pozitivné ¢i negativné) vyucovaci proces?
3. Je zdk D zavisly na rutinni Cinnosti? A jaké jsou nasledky, pokud dojde

k neoéekavané zméné?

4, Jakym zpiisobem zak D reaguje na kritiku, netispéch?

5. O co se zak D obecné zajima a co je momentalné ohniskem jeho zajmu?

6. Kter¢ predméty ma v oblibé? A ve kterych exceluje? Jsou totozné?

7. Ve kterych ptedmétech zak D selhdava? A lze to pficist Aspergerovu syndromu?
8. Jaka je intenzita jeho pozornosti u predmétii, které u néj nejsou prioritni?

9. Jak byste jej popsali komplexn¢ jako Zaka?



10.  Myslite, Ze individualni asistence je u zéka D nezbytna? Proc?

PRILOHA P 1IV: DOSLOVNY PREPIS ROZHOVORU
ZAZNAMENANYCH NA DIKTAFON

Respondenti (dale R+¢iselny tidaj):
R1 = tfidni ucitelka zaka D
R2 = ucitelka majici chlapce télesnou vychovu

R3 = asistentka pedagoga

1. ¢ast rozhovoru:

1. Zak D se odlisuje od ostatnich déti. Jak to déti vnimaly na po&atku 1. t¥idy a jak ted™?

R1: ,Protoze oni uz vlastn¢ védéli, znali se uz predtim z riznych menzicek, jezdivali na
tabory, takze to bylo pro né uplné vylozené samoziejmé. Jenom s jednim zd¢kem do sebe
jakoby nardzeli a nemohl ten jeden pochopit, jaky zak D je, no a on se pochopitelné branil.

Ale trvalo to tak mésic a pak to ustalo. Ted’ jiz nejsou zadné probémy.
2. Jak déti vnimaji, Ze tento zak pracuje s pedagogickou asistentkou?

R1: ,)No, ta asistentka sem pfisla vlastn¢ az v kvétnu minulého roku, takze tady nebyla od
prvopocatku, a protoze to jsou nadané déti, které si vzdycky vyberou néjakého jednoho
Cloveka, a tim jsem byla ja. Takze oni ji ze zac¢atku nékteti brali jako takové nutné zlo, ptali
se: ‘Jakto Ze ona nam néco fika?‘Protoze ona neni jen asistentka zdka D, ale ona je asistent-
ka pedagoga, takze mize klidné zasahnout, pokud vidi o pfestavkach néco $patného, a to ty
déti nelibné nesly — jakto ze jich jesté nékdo druhy napomina. Ale to je normalni i v jinych
tiidach. Mate dozor, potkate dité z jiné tiidy a ono si mysli, Ze nemusi toho dalSiho kantora

uz poslouchat.*

3. Myslite, Ze spolupréci s pedagogickou asistentkou vnimaji déti tak, Ze ma zak D néja-
ké vysostné postaveni nebo si uvédomuji, ze ma ,,handicap* a ve vyucovani potiebuje speci-
alni ptistup?

R1: ,Ne, ne! Ony to tak nechapaly. Jen v nékterych hodinach jsme délali tfeba projekt a

méli jsme pracovni listy, tak chvilemi to vnimaly tak, jakoze pani asistentka chlapci udajné



pomahd, ze to neni spravedlivé. Ale pak kdyz jsme si to vysvétlili, Ze mu jen pomahd, nena-

povida, Ze ona prosté jenom chce, aby pracoval, tak potom to ustalo, bylo to v pofadku.*
4.  Spolupracuje se spoluzaky nebo radéji pracuje sam?

R1: ,,0Ono je to odlisné, protoze ze zacatku on byl takovy viceméné samotar a byl vice ve
svém svéte, vyhledaval si knizky nebo to, co bylo kolem ného, a do téch spole¢nych her se
moc nezapojoval. Kdyz jsme d¢lali skupinovou praci, tak ty déti ho do té prace zacaly samy
vtahovat. Ale on natolik pokro¢il, Ze dneska i o té pievtavce jde, a zacne s nimi hrat, aniz by
mu to nékdo fikal, takze takové to zahledéni do sebe sama, do svého svéta, uz tam tolik

neni. Sice se to objevuje, ale uz to neni tak Casté.”
5. Je kamaradsky nebo spiSe izolovany samotai?

R1: ,No ted bych netfekla, Ze je izolovany a ze je samotar. Ale tézko fict kamaradsky,
protoze tyto déti se nedokazou vcitit, Aspergeriiv syndrom mu v tom zabratnuje. On jedna
podle urcitych krokt, az on sam k tomu néjakym zptsobem dojde. A ted’ k tomu dosel, ale

ned4 se opravdu fict, Ze to je kamaradstvi.*
6.  Je oblibeny nebo spiSe outsider?

R1: ,Outsider v zadném piipadé a o té oblib¢é taky se téZko da mluvit, protoZe oni ho
vlastn¢€ berou. Ano, ty si trosku jiny, oni ho takto berou, kdyz néco neudéla: ,Viliku! Nebo
Vilicku pojd’, udé€las si to!* Snazi se ho do té prace né¢jakym zplisobem vtahnout. To je
opravdu tézké tict. Kazdy den je totiz jiny. Ne¢kdy na néj dokonce puisobi i pocasi a to je
Vv té hodiné n¢kdo uplné jiny. Minule ne n¢j dokonce zaptisobilo i to, Ze mél dlouhé vlasy a
ty ho obtéZzovaly, proto byl jiny. Jakmile ho v€era ostfihali, zase Upln¢€ jinak reagoval. Paso-

bi na néj hrozné moc faktort.*
7.  Strani se déti nebo je vyclenovan?

R1: ,Ne. NevSimla jsem si, Ze by se takto stranil, Ze by s nimi nechtél byt. Sem tam se né-
kdy stane, Ze jde a néco ho ve tfidé zaujme nebo ze si pfinese vlastni knizku. Vcera tieba
prinesl knizku, zacal Cist a néchtél tteba zadné publikum a oni si k nému vSichni sedli a po-

slouchali.*
- Ano, to jsem zaznamenala. Vypadalo to, jakoby k nému déti vzhlizely.

R1: ,,Ano, je to tak.”



8.  Jsou vici nému n¢jaké nardzky, Skadleni kvili odlisSnostem? Nebo déti toleruji jeho

specifické chovani?

R1: ,,Ne, oni to toleruji a spiSe nad nim drzi takovou ochrannou ruku. Letos to nepozoru-
ju, ale, vloni ve vychovach, které maji spole¢né s druhou normalni tfidou, tak tam byli tako-
vi tfi kluci, ktefi na ného neustéle narazeli a snazili se mu néjakym zptisobem ublizit. A ti
spoluzaci ho chranili a 1 ty déti ze spodni tfidy si zvykly a ptestalo je to bavit. Dfiv mu tieba
vzali tuzku nebo mu fekly néco nepékného. Dokonce ten, ktery mu puvodné ublizoval, se-
dél tyden s zdkem D a uplna pohoda. Zvykly si a ptestali to vnimat jako n¢jakou odliSnost.
Jeding v tom piipadé, kdyby on byl agresivni, tak by to bylo jiné. Ale on naStesti neni. On
Sel po socidlni strance hodn¢ dopiedu, ze kolikrat ani nepoznate, ze by mél Aspergerav syn-

drom.

2. ¢ast rozhovoru:

1. Které ze specifickych znaki Aspergerova syndromu jsou u zaka D nejvice napadné?
R1:  (dlouha pomlka)
- Je to tieba ta reakce na neuspéch?

R1: ,Neni to jen reakce na netispéch, ale to je jesté¢ v nécem jiném. Tteba konkrétné pii
téch diktatech, kdyz jsme letos zacinali, pfestoze je to chytry kluk, tak se mu podatilo na-
psat ve svém jméné malé pismeno. A kdyz to bylo podruhé, tak i maminka mu fekla, Ze si
musi davat vétsi pozor. A pravé tyto déti si to zafixuji a velice dlouho trva, nez se z nich ta
véta, kterou mu feknete odboura. Tak proto on reagoval: ,Jé, ja to zase nestihnu, ja to budu
mit $patné.‘ TakZe ta nervozita neni vyvolana ted’ z momentalniho netispéchu. On se nesou-
sttedi na to, ze ted ud€ld nebo neud€ld chybu, ale Ze mu predtim nékdo néco tekl
V angli¢tiné délali soutéze podle skupin a ta jejich skupina nebyla prvni a to zak D velice
tézce nesl. Ale dnes uz to neni takové, fekne: ,My jsme tam ale ud¢lali chybu, nemizeme
byt prvni.‘, coZ je u ného obrovsky pokrok. Ale ta asistence u néj je nutna, protoze vsichni
ostatni pracuji, a on se do néceho zahledi, nebo ma s sebou knizku a vic premysli nad tou
knizkou a nad tim svym a nepracuje. Kdyz se na n¢ho tukne, nebo ted’ zacina fungovat:
,Ale ty takovy vynikajici poctar, jaktoze mas teprve dva ptiklady, kdyz ostatni uz dokoncu-
jize

2. Které z nich ovliviyji (pozitivné ¢i negativné) vyucovaci proces?



R1: ,To se tézko da fict. Dokud tu nebyla asistentka, tak jsem ho musela mit v prvni
lavici, a neustale jsem ho musela napominat, at’ pracuje. Dneska uz za nim nejdu, protoze
ma asistentku. TakZe to negativné ovliviiovalo vyucovaci proces. Nemohla jsem tolik ¢asu
vénovat ostatnim, musela jsem potad mit jedno oko na ném, aby mi pracoval. A co jesté byl
problém, jak je psané v individualnim vyucovacim planu - dodrzovat v fe¢i metodu kratké
nit€. On totiz kdyz se rozpovida o né¢em, co ho zajim4, to je kilometrovy rozhovor a udrzZet
tady tuto nit byl nadlidsky ukol, ale uz si na to zvykl, protoze ja udélam gesto stop. On
prosté€ spusti a zastavit jej neni mozné. Ale jak fikala pani psycholozka, on mé ma uz nacte-

nou, takze i ta moje gesta zane vnimat a vnima je vic nez u téch ostatnich lidi.*

3. Je zak D zavisly na rutinni ¢innosti? A jaké jsou nasledky, pokud dojde k neo¢ekavané

zméng?

R1: ,,Hm, tam nesmi dojit pravé ke zméné, protoze v ten moment on je rozhozeny. Tam
sta¢i, kdyz ja dam domi sesity, a on ten seSit nema. Tak uz ten den je takovy rozhozeny. A
zase se to neda srovnavat, protoze loni to bylo néco jiného nez je to letos. Ten vyvoj u ného
jde zfejmé rychle. J4 nemlzu zménit hodinu matematiky na Cesky jazyk, pokud to nefeknu
dopiedu a on se na to neptipravi. TakZe ta metoda, i kdyZ ne tak $iroka, strukturovani tam
musi byt. J& vlastné taky nevim, jak opravdu zareaguje, pokud porusim ty pravidla v néjaké

struktuie. Takze se snazim to néjak dodrzovat.*
4, Jakym zpiisobem zak D reaguje na kritiku, netispéch?

R1: ,Zase je to diskutabilni, pokazdé je to jinak. Tieba kdyz to bylo v loni, tak on to nesl
tézce, takze ta kritika musi byt takovou néjakou oklikou fecena. VEera jsme zkusili udélat
den vétsi samostatnosti, takze asistentka uz mu neustale netikala, co dé€lat, a v posledni ho-
ding jsme d¢lali s pracovnimi listy, on je m¢l rozhdzené a ja jsem na néj jako na posledniho
cekala a tekla jsem to: ,Podivej se, ale ja tady uz takovou dobu ¢ekam, a ty to potfad nemas
hotové k odevzdani.® A ja jsem odchéazela a on mi fika: ,Hmm, udélal jsem velkou chybu, to
byla moje chyba. Nezvladl jsem to poskladat. Coz je u ného obrovsky pokrok. A v¢era mi
pani asistentka fikala dal$i pokrok, a to takovy, Ze se v hudebni vychové uéili novou pisnic-
ku. Pani asistentka tam sedéla kousek za nim a ona neméla ten text. On vzal tu svoji kniZku,
otocil se a dal ji tu svoji knizku, aby si to ona taky mohla pfecist, coz je u Aspergert obrov-

sky pokrok. Oni se nedokézi vciti, kdezto on se vcitil do jeji situace. Vechny tyto po-



znatky, pokroky si s pani asistentkou zapisujeme. I to jak zakreslil Romy do spole¢ného

obrazku, coz by loni, ani letos na zacatku roku neudé¢lal.*
5. O co se zak D obecné zajima a co je momentalné ohniskem jeho zajmu?

R1: (smich) ,J¢é, tady toto je hrozné Siroké. Ted v sloucasné dobé se zajima o fyziku a
elektriku. Jinak tézko fict, on ma hrozné Siroké spektrum zajmii. Byli jsme na vystavé Tu-
tanchamona a on se do toho uplné vziva. Pokud je to néco nového, s ¢im se jesté nesetkal,
tak on toho ma tak plnou hlavu, Ze on zase neni schopen reagovat na dalsi véci. Jednou
jsme tady méli besedu o mincich, to ndm souviselo se sttedovékem a to dalsi hodinu jsem ho
musela nechat, aby to vstfebal, a teprve potom byl schopen reagovat. Ale jinak ma opravdu
Siroké spektrum zajmi. To mizete vidét na téch krouzcich. To jsou jazykové krouzky, po-
hybové (mi¢ové hry), vS§echno mozné. Ma fantastické rodi¢e a ti ho k tomu pohybu vedou.
Chodi plavat, na turistiku, hraji riizné hry. Jinak ma vyhodu, ze ma dva sourozence, takze na
takovy maly kolektiv je zvykly. Co se jesté tyce téch zajmi, tak se hodné zajima o silni¢ni

rady, vlaky, soucasné ptiroda, zvitata, protoze to ted’ probiraji.*
6. Které predméty ma v oblib&é? A ve kterych exceluje? Jsou totozné?

R1:  ,,On jak ma Siroké spektrum zajmu, tak tézko fict, jestli je to matematika, Cesky ja-
zyk nebo ¢lovek a jeho svét. Kdyz to obratim, vim, Ze nema rad pracovni ¢innosti a vytvar-
nou vychovu. Vytvarku snad proto, ze nema dostatek piedstavivosti a neni tam ani ta zruc-
nost. Déla véci podle pokynd, ale kdyby se mu dalo na vybér, tak si zarucené nevybere, ze

by vstal a Sel si kreslit nebo Ze by postavil néco ze stavebnice.*
7. Ve kterych pfedmétech zak D spisSe selhava? A lze to pficist AS?

iu

R1: ,,To je pravé ta vytvarna vychova a pracovni ¢innosti, ale neni to totalni selhani.

I hudebni vychova?
R1: ,,Hudebni vychova ne, on rad zpiva.“
8.  Jaka je intenzita jeho pozornosti u predmétii, které u néj nejsou prioritni?

R1: ,,Tady vam pfesn¢ neodpovim, protoze v téchto predmétech ja nejsem, ale stane se i
mé, ze m¢ tfeba viibec nevnima. Pokud ho ten momentalni ukol nezaujme, ale nestava se mi

to tak Casto. Nemuzu ale fict, Ze by se zacal vztekat, kdyz néco nechce d¢€lat.*

9.  Jak byste jej popsali komplexné jako zaka?



R1:  (smich) ,,Tak to je opravdu tézka otazka. On je totiZz kazdy den nebo obden jiny. Je
to ptijemny kluk a ja to neberu tak, Ze on ma néjakého Aspergera. Je takovy, jaky je. Vim,
7e pani asistentka tady byla dosazena, aby byla odbourdna jakési zavislost na mé osobé, i
kdyz Gplné na sto procent se to stejné nepodatilo. Pokud jedeme do divadla, tak okamzité
naskoci a chytne se mé¢ za ruku a radsi ptijde se mnou. Reaguje tak, jak vSechny déti. Je

velice fajn kluk. Zadné naschvaly nikde nikomu nedéla. Je to fajn kluk.*
10. Myslite, Ze individudlni asistence je u Zaka D nezbytna? Pro¢?

R1: ,No, kdybyste se mé na to zeptala v kvénu minulého roku, tak feknu, Ze v kazdém
ptipadé. Na zacatku tohoto roku také v kazdém ptipad€. Ale protoze d€la velké pokroky,
tak bych tu asistenci mozna trosku ubrzdila. Ale zase nékdy ji potfebuje a okamzité se na ni
obraci, ale jsou i dny, kdy mu d¢€la zle, ze ona tam je. Jako kdyby chtél pracovat samostatné,
a nékdo mu kladl prekazky v té jeho samostanosti. A myslim, Ze i do budoucna tu asistenci
nebude potiebovat. Je to vidét i dneska, Ze by se to zvladlo i bez té asistence. Mozna. On
totiz daleko vic reaguje na mé nez na pani asistentku. Ale to je praveé diky tomu, Ze on mé
ma nactenou. On m¢ znal jesté ptl roku pfedtim nez nastoupil do skoly. On mé potkaval na
chodbé, chodival tady do angli¢tiny a maminka vzdycky tikala: ,To bude tvoje pani uditel-
ka. Takze on kdyz nastoupil, on uz mé kousicek znal. Vzdycky u mé hledal oporu. Déti
totiz kdyz hledaji oporu a nemaji jiny zachytny bod, tak hledaji tady toho clovéka. Dnes se
to ale ¢astecné odbouralo, uz zas tolik opérny bod nepotiebuje. Dneska samostatné dojde
na druhy stupen, protoze ma ty kroky naucené, vyridi si tam né&jakou svoji véc, ale tézko
fict, jestli je to v tom, Ze tak postoupil nebo v tom, Ze to ma v3echno uz v té skole nactené.
Ptesné vi, kde co je. Anebo by se to vidé€lo, kdybych ho vzala do zcela jiné budovy, spolu
bychom tu budovu prosli a ja bych ho pak pustila samostatné. Vid¢€li bychom, jak by zarea-

goval.”

- D&kuji Vam za rozhovor.

1. ¢ast rozhovoru:
1. Zé&k D se odliuje od ostatnich déti. Jak to déti vnimaly na po&atku 1. t¥idy a jak ted™?

R2: ,J& jsem ho v prvni tfidé neucila, mam ho az ted’ ve druhé ttidé¢, ale fekla bych, ze
spoluzaci byli dobfe vedeni, aby se k nému dobie chovali. On je pomalejsi v tom télocviku,
takovy hodny, nikomu neubliZzuje, bezkonfliktni. Spoluzaci z jeho tiidy ho berou, maji ho

radi. Jde opravdu vidét, ze v té prvni tfidé k tomu byli dobfe vedeni.*



2. Jak déti vnimaji, Ze tento zak pracuje s pedagogickou asistentkou?
R2: ,.Rekla bych, e viibec. Mozné uz si na to zvykli, berou to jako samoziejmost.

3. Myslite, Ze spolupraci s pedagogickou asistentkou vnimaji déti tak, ze ma zak D
néjaké vysostné postaveni nebo si uvédomuji, Ze ma ,handicap* a ve vyucovani potiebuje

specidlni pristup?

R2: ,,Ony déti chapou, Ze ma ten handicap, nezaznamela jsem, Ze by to braly jinak.*

4, Spolupracuje se spoluzéky nebo radéji pracuje sam?

R2: ,,SpiS bych fekla, ze sdm. Ale nebrani se té spolupraci.*

5. Je kamaradsky nebo spiSe izolovany samotai?

R2: ,Je spiSe samotaf, ale zase fikam, déti se ho zastanou, kdyz vidi, ze se k nému nékdo

nechova hezky.*
6. Je oblibeny nebo spiSe outsider?

R2:  ,Ne, ja si myslim, Ze aspon v té skupin¢ Erind, déti ho berou, i kdyz néjakym zptiso-

bem vynika. Je rovnopravnym ¢lenem kolektivu.*
7. Strani se déti nebo je vyClenovan?

R2: ,Ne. On je jen individualita. Ale zda se mi, Ze za ten posledni ptlrok d¢la v socialni

oblasti pokrok.*

8. Jsou vi¢i nému néjaké narazky, Skadleni kviili odliSnostem? Nebo déti toleruji jeho

specifické chovani?
R2: ,Jajsem nic nezaznamenala.*

2. ¢ast rozhovoru:

1. Kter¢ ze specifickych znakli AS jsou u zaka D nejvice napadné?

R2:  ,,0On je samotaisky, jakoby zadumany. Télocvik ma rad, bere to jako oddychovku.

Ze zacatku byl takovy zahledény ve svém vnitinim svéteé, ale ted’ uz je to lepsi.*
2. Které z nich ovliviuji (pozitivné ¢i negativné) vyucovaci proces?
R2: ,,To opravdu nemiizu posoudit.*

- Ani odhadem?



R2: ,Ne, opravdu.”

3. Je zdk D zavisly na rutinni Cinnosti? A jaké jsou nasledky, pokud dojde
k neocekavané zméné?

R2: , Tieba, kdyz za¢iname novou hru, tak ze zacatku fekl: ,To ja neznam.® Ale ted’ pfi-
jimé s radosti, ze se u¢i néco nového, neboji se toho. TakZe ja bych fekla, Ze ani ne, ze dob-
ré.

4, Jakym zpiisobem zak D reaguje na kritiku, netispéch?

R2: ,,Tak to ja nemizu posoudit. J4 se snazim jim ten télocvik zpfijemnit a ne obtézovat.

Ale i kdyz vidi, Ze je posledni, on se snazi dal.”

5. O co se zak D obecn¢ zajima a co je momentaln¢ ohniskem jeho zajmu?
R2: ,Nevim, protoze ja ho neuc¢im.*
6. Které predméty ma v oblibé? A ve kterych exceluje? Jsou totozné?

R2: ,Matematiku.*

7. Ve kterych predmétech zak D spiSe selhava? A lze to pficist AS?

R2:  ,,T¢€lesna vychova, v ni vidim, Ze je malinko nemotorny, tézkopadny, ale snazi se.*
8. Jaka je intenzita jeho pozornosti u predmétii, které u néj nejsou prioritni?

R2: ,Nemohu posoudit.*

9. Jak byste jej popsala komplexné jako zaka?

R2:  ,Tak tézko fict, on je jiny. Fyzicky je pomalejsi, ty pohyby nema tak zkoordinované
jako ostatni. Ale jinak se zajima o spoustu véci, vS§echno musi detailn¢, do hloubky pro-

zkoumat. Jinak ta jeho inteligence pievysuje tady ten handicap.*
10. Myslite, ze individualni asistence je u zdka D nezbytna? Proc¢?

R2: ,Ja si myslim, Ze je nutnd. Kdyby u ného pani asistentka nebyla, ja bych se musela

potad soustfedit jen na néj, co d¢€la, a jestli déla.«
- Mockrat deékuji za rozhovor i za Vas Cas.

1. ¢ast rozhovoru:




1. 73k D se odliduje od ostatnich déti. Jak to déti vnimaly na pocatku 1. tiidy a jak
ted’?

R3: ,Jajsem velice citové prozivala, ze ty déti ho odmitaji. Ony v 1. tfidé nebyly natolik
vyzralé, aby chtély jej mezi sebe piijmout. A ja jsem se snazila ho za kazdou cenu do té hry
vsunout. Ale on je individualista, on si Sel k encyklopediim a ¢etl si.*

2. Jak déti vnimaji, ze tento zak pracuje s pedagogickou asistentkou?

R3: ,,Déti vlastne€ védely, Ze on je velmi chytry a nadany, ale také védély, ze v nékterych
oblastech pottebuje pomoc a ze od toho jsem tam ja. Pani tfidni ucitelka jim fekla, Ze jsem

tam pro n¢, kdyz budou taky néco potiebovat.*

3. Myslite, Ze spolupraci s pedagogickou asistentkou vnimaji déti tak, ze ma zak D

néjaké vysostné postaveni nebo si uvédomuji, Ze ma ,handicap* a ve vyucovani potiebuje

specidlni pristup?
R3: ,Ne, vlibec ne. M¢ to také velice ptekvapilo, ze ho vlidn¢ ptijaly.*
4, Spolupracuje se spoluzéky nebo radéji pracuje sam?

R3: ,.SpiSe pracuje sam, ale pani psycholozka, ktera piisla v listopadu, byla velice pie-
kvapena, ze se dafi ho zacletiovat do téch socidlnich her, i kdyz je méné pohyblivy, takovy
nemotorny. Ti, o jsou z jeho tFidy, erini, tak ti na n&j mysli, berou ho, zastanou se ho. Tte-
ba o piestavkach jsem se ho snazila do té hry vtahnout, tomu se nebranil, ale stejné si radéji
vzal néjakou encyklopedii a Cetl si. Pani psycholozka tikala, ze by neptedpokladala, zZe ta

komunikace mezi nim a détmi tam bude. Byla piekvapena.*

5. Je kamaradsky nebo spiSe izolovany samotai?

R3: ,,Toto nedokdZu posoudit. Je individualista. On spi$ jde k encyklopediim a ¢te si, ale
kdyz vidi, ze se na koberci néco déje, Ze si hraji, tak n€kdy jde, a priklekne si k nim a vétsi-
nou spoluzék ho pozve, at’ jde za nimi si hrat. A on jde. Tfeba minuly rok by nesel. Takze
déti ho vtahnou do hry.*

6. Je oblibeny nebo spiSe outsider?

R3:  ,Neni, to vliibec ne. Ony ho uznavaji jako velmi chytrého. Déti ho berou, tak ze je
nejlepsi, i pres ty odliSnosti, jako je hlavné fe¢ (spisovna, archaicka — délati), ho déti vnimaji

jako nejchyttejsiho.*



7. Strani se déti nebo je vyClenovan?

R3: ,,Vyclenovan neni. Myslim si, Ze i ti ostatni ho vezmou na milost, ale skupinou déti

neni vyclenovan, to ne.*

8. Jsou vi¢i nému néjaké narazky, Skadleni kviili odliSnostem? Nebo déti toleruji jeho

specifické chovani?

R3:  ,,On nema smysl pro n&jaké to skadleni. Mezi témi eriny ne, ale ze zacatku z té druhé

ttidy, se kterou maji spole¢né vychovy.*

2. ¢ast rozhovoru:

1. Které ze specifickych znakt Aspergerova syndromu jsou u zaka D nejvice napadné?

R3: ,Ja nevim, jestli to vychazi z Aspergera, ale jeho pracovni tempo je velmi pomalé.
Kdyz ma néco udélat ve vymezeném casu, tak ho to velice rozhodi. Kdyz se ho pani ucitel-
ka zepta, jakto ze ukol nedokoncil. On fekne: ,Za to mlze pani asistentka.® To je vlasté
jakysi obranny reflex. Stava se, a to by se nemélo stavat, ze kdyz zoufale potiebuje pomoc,
tak se oto¢i na mé a vyzaduje tu pomoc. Ale ja tam nebudu vzdycky. Ale pani uéitelka fek-
ne: ,Co je? Neotacej se! Nehledej pomoc, musi§ sam!‘ I pani psycholozka fekla — stat za
nim, jen poklepat na rameno, zadné slovni radéni, on se nemtize spoléhat, ze vy mu pomi-
Zete. Kdyz vi, Ze musi sam, poté zapne. Je skutecné velmi inteligentni, ale nékdy ma takové
vykyvy, Ze se mu i nechce pracovat. Nedokaze mit takovou vytrvalost, ctizadost, aby fekl,
j& to musim mit hotové. Kdyz je Gspésny tieba v diktatu, radostné¢ se teteli, ale podle toho
vypadaji i dal$i hodiny. Pokud se mu dati prvni hodinu, potom je naladény cely den, vlastné
pracuje jako kdyby naladény tim tspéchem, pracuje dobie. TakZe jsou tam velké vykyvy

nalad.*
2. Které z nich ovliviuji (pozitivné ¢i negativné) vyucovaci proces?

R3: ,Pokud ma uspéch, to ho motivuje, zapne ten mozek k tomu vykonu, protoZe je

motivovan tspéchem. To je béZzné i u normalniho ¢lovéka. Pochvalim ho za mali¢kosti.*
3. Je zdk D zavisly na rutinni cCinnosti? A jaké jsou nasledky, pokud dojde
k neo¢ekavané zmeéné?

R3:  ,Urcité. Jakoukoli zménu pfijimé nelibn€. Je vykolejeny, pokud jeho harmonogram

je jiny. A to je rys Aspergera, Uplné typicky.*



4, Jakym zpiisobem zak D reaguje na kritiku, netispéch?

R3:  ,,Velmi tézce. Pokud ho pani uéitelka pokara za né¢jakou malickost, on se snazi, aby
byl prvni.*

5. O co se zak D obecn¢ zajima a co je momentaln¢ ohniskem jeho zajmu?

R3: ,,Centralnim zdgjmem jsou drahy, vlaky, metro, letadla, néco, co ma zcela pravidelny

rad. Zaujme ho témér uplné vSechno. Encyklopedie, ted” ptinesl lidské télo. Ma takové hlu-

boké znalosti, které¢ nemaji ani devataci.*
6. Které piedméty ma v oblibé? A ve kterych exceluje? Jsou totoZzné?

R3:  ,,On je dobry skute¢n¢ v matematice, v ¢estiné. Vynika ve vSech predmétech, kde se

uplatiiuje logické mysleni, ale nemé viibec zddnou piedstavivost.*
7. Ve kterych predmétech zak D spiSe selhava? A lze to pficist AS?

R3:  ,,Ve vytvarné, télesné vychové. Protoze nema motoriku, nedaii se mu to, nelibi se
mu to. Nema rad také pracovni ¢innosti, protoze se mu tam nedafi, on ma rad uspéch. Ode-

vzdava tam ukol jako posledni a tézce to nese.*
8. Jaka je intenzita jeho pozornosti u piedméti, které u né&j nejsou prioritni?

R3: ,,Tak to hledi do boku, ale vzhledem k tomu, ale i v té vytvarce, pracovce, on se tam
dokaze sousttedit prave diky své ctizadosti, i kdyz se mu nedafi. TéZce to nese, ale snazi se.

Ze by to uplné vzdal, tak to ne.*
9. Jak byste jej popsali komplexné¢ jako Zaka?

R3:  ,Velice téZce nese a poznam to na ném, kdyz jsou v sobotu nekde pryc. I sobota a
ned¢le je takovym vykyvem, a proto ma kazdé pond¢li obtize pracovat. Takze mé se jevi
takovy jakoby rozporuplny, nevyrovnany. Je tedy velice inteligentni, ctizadostivy, ale déla
mu potize pravidelné pInéni tikolti v hodin€. On ma Gplné jiné starosti, on si vytahne knizku
a zacne si v ni Cist.*

10.  Myslite, Ze individudlni asistence je u zéka D nezbytna? Proc?

R3:  ,V té prvni tfid¢ bylo socilni vedeni nezbytné. On vychazel z lavice, kdy chtél, kdyz
chtél néco fict, tak to fekl nahlas, vykfiknul. V ur¢itych momentech jesté¢ nema upevnény

ten navyk. Jsem tady jesté potieba, i kdyz je tukénim na to rameno, kontrolovanim, zda ma

na lavici ptipravené vSe pottebné. Podle psycholozky je iCast asistenta pozitivni, trosku se



odpoutal od zavilsoti na pani tfidni ucitelce, ale problém je v tom, ze mé pIné nerespektuje,
nechce slySet pokyny, co mu davam, zacpe si usi, odtahne se ode m¢, takze budu s pani

feditelkou a psycholozkou probirat, zda je vhodné, aby tam ta asistentka byla nebo nebyla.*

- De¢kuji Vam za rozhovor!



