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ABSTRAKT

Diplomova prace na téma Vyznamni socidlni pedagogové v oblasti tradicni, alternativni
a socialni pedagogiky pojednava o naSich i1 zahrani¢nich pedagogickych muyslitelich.
V préci jsou popsany jejich myslenky a dila a v zavéru prace jsou zhodnoceny divody

pro zatrazeni pedagogt k jednotlivym pedagogikam.

Kli¢ova slova: socialni pedagogika, alternativni pedagogika, tradi¢ni pedagogika

ABSTRACT

Master’s thesis on Important social educators in the field of traditional, alternative and
social pedagogy deals with our domestic and foreign philosophers. The thesis describes
their ideas and works. In the end are evaluated reasons for the inclusion of teachers to indi-

vidual educations.

Keywords: social pedagogy, alternative pedagogy, traditional pedagogy
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UvVOD

Pro svou diplomovou praci jsem si vybrala téma Vyznamni socidalni pedagogové v oblasti
tradicni, alternativni a socidlni pedagogiky. V praci budou popisovany osobnosti z dob
minulych, jejichz mySlenky a dila bych chtéla timto pfipomenout, tak osobnosti ze soucas-

nosti, které aktualn¢ ve svych oborech puisobi.

Cilem teoretické Casti prace je popsat vyvoj socialni pedagogiky a pfiblizit vybrané peda-

gogické osobnosti, jejich zivot a dilo.

Cilem praktické c¢asti diplomové prace je zjistit, jaké pedagogicko-vychovné pfistupy

k jedinci maji osobnosti Maria Montessori, J. A. Komensky a A. S. Makarenko.

Dalsim cilem praktické ¢asti je pfiblizit vybrana dila a objasnit divody pro zatazeni jejich

autort do oblasti tradi¢ni, alternativni a socialni pedagogiky.

V prvni ¢asti teoretické prace budeme zjistovat stav zkoumani tématu v domaci i zahranic-
ni literatuie, budeme popisovat vztah tématu k socialni pedagogice, popiseme teoreticka

vychodiska a vymezime pojmy pouzivané v diplomové praci.

Druha ¢ast diplomové prace je také teoreticka a budeme ji v€novat vymezeni tradi¢ni, al-

ternativni i socialni pedagogiky a budeme v ni popisovat Zivot a dilo vybranych pedagogu.

Ve tieti, jiz praktické ¢asti, budeme specifikovat metodologie vyzkumu, ktera bude obsa-
hovat cil vyzkumu, formulaci vyzkumnych otdzek, metody vyzkumu sbéru dat a realizaci

vyzkumu.
Ve Ctvrté Casti prace provedeme obsahovou analyzu dat pomoci otevieného kodovani
a nasledné analyzujeme a interpretujeme zjisténa data.

Patou kapitolu vénujeme diivodiim pro zatazeni pedagogti do tradi¢ni, socidlni a alternativ-

ni pedagogiky.

V zéavéru diplomové prace bude provedeno shrnuti a vyhodnoceni zkoumanych jevt.
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. TEORETICKA CAST
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1 K TEORETICKYM VYCHODISKUM A ZAKLADNIM POJMUM

S vychovou, cilevédomou pomoci a zamérnym rozvojem osobnosti se setkavame v lidské
spolecnosti od nepaméti. S jejim postupnym vyvojem se vSak ménily jeji metody, obsah
I formy v zavislosti na ekonomickych, socialné politickych i kulturnich podminkach.
K vzniku vychovy vedou predevsim okolnosti psychologické, biologické, ale také i social-
ni. (Java, 1997,s. 7 —17)

Pocatky socialni pedagogiky sahaji daleko do davné minulosti. Jiz starofecti filozofové
zdaraziovali myslenku, ze vychova musi zohlediiovat i akceptovat zajmy spolecnosti.
V dile Politika Aristoteles uvadi, diferencovana piiprava lidi na zivot musi probihat se zie-
telem k platné tstavé. Vychovny vyznam pii spoleCenském uplatnéni jedince zduraziuje
pfedev§im myslitel Platon, dle néj mlze vychova jako jedna z forem statniho donucovani
zajistit bezproblémové fungovani statu, ale chybi zde vSak myslenka lidské sounalezitosti
a souciténi s témi, ktefi se ocitnou v zivotni nouzi. S mySlenkami, Ze stat nemize zakony
a zpusobem vlady zlepsit moralku a ivahami 0 tom, Ze je tfeba podat pomocnou ruku tro-
secnikovi, se setkavame az u fimského filozofa Seneky. Obdobi scholastiky ve stfedoveéku
urcuje kiest'anska vira. Tomas Akvinsky pise o vztahu k chudym, kdy dle néj je chudoba
nutnym vyrazem spolecenského potfadku a kazdy kdo nevlastni majetek je povinen praco-
vat. V obdobi humanismu a renesance (14.—17. stoleti) nastalo odklonéni od Boha
k ¢loveéku a ve vychové se zacal zdiraznovat piirozeny a individualni rozvoj lidského je-
dince. Velky vyznam pfipisuji vychové utopicti socialisté T. Morus (1480 —1535),
T. Campanella (1568 — 1639) i francouzsti osvicenci, encyklopedisté D. Diderot (1713 —
1784) a F. Voltaire (1649 — 1778). K myslitelim této doby patii i J. A. Komensky (1592 —
1670), vychovu chape jako kultivaci jedince i jako prostfedek k napraveé svéta. Ze znamé-
ho autorova dila Informatorium Skoly materské je ziejmé, ze z hlediska vychovy pfipisuje

Komensky velky vyznam vlivu prostiedi. (Kraus, 2008, s. 9 — 20)

Pti pokusech nalézt pocatky socidlni pedagogiky v zemich stfedni a vychodni Evropy témét
vzdy nardZime na autorské odkazy a praktické vychovné proudy a zafizeni, které se nacha-
zeji v Némecku nebo nékterych dalsich zemich zapadni Evropy. Klaus Mollenhauer, ktery
patii ke klasickym autorim némecké socialni pedagogiky, klade poc¢atky socialni pedago-
giky do doby osvicenské. Jiz obdobi po tficetileté valce se stava pro Evropu zlomovym.
V rovinach spolecenského zivota prichazi epocha, v niz prevlada racionalita, Gsili 0 hospo-

darské zlepSeni a rozvoj az po postupné Sifeni prumyslové vyroby a potize, jez byly
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S témito nové nastolenymi trendy spjaty. Toto pojeti spoleCenského Zivota mélo zajem
na feseni spolecenskych anomalii, k nimz patfila napt. opusténa, toulava ¢i zanedbana mla-
dez 1 dospéla ¢ast populace, ktera se dopoustéla trestnych Cinii nebo Zebrani. Pocatky feseni
smétuji do Némecka a zédpadni Evropy hlavné z toho diivodu, Ze se zde rodily nové hospo-
darské 1 myslenkové pomery, coz doklada 1 literatura z konce 17. a celého 18. stoleti. Tyto

M

17)

Dle Krause se chapani socialni pedagogiky miize v mnoha ohledech ruznit, coz vyplyva
ptedevsim z toho, zda je pojimdna jako obor teoreticky, nebo zda je spiSe pojimana jako
prakticka oblast. V praktické rovin€ se socialni pedagogika soustfed’'uje na pomoc praktic-
a hledani raznych cest k poskytnuti podpory potfebnym. Pojeti socidlni pedagogiky neni
prozatim jednotné a lisi se jak Vv jednotlivych zemich, tak i v pohledech autort na tuto pe-
dagogickou oblast. (Kraus, 2008, s. 8 — 25)

K autortim, kteti socialni pedagogiku vymezuji v SirSim pojeti, patii K. Mollenhauer, ktery
fika, ze socialni pedagogika pojmoveé oznacuje skupinu novych pedagogickych opatieni
a instituci, jez vznikly jako odpovéd’ na typické problémy moderni spole¢nosti. K jejim
ukolim patii vytvoreni rovnovahy mezi pozadavky a motivy jedince a strukturou narokd,

Ktera je dana spole¢nosti. (Kraus, 2008, s. 39 — 44)

J. Schilling rozumi vychovou pomoc vSem v€kovym kategoriim V rozli¢nych Zivotnich
situacich a zahrnuje do této oblasti 1 vyuzivani volného Casu. Poukazuje na to, Ze socialni
prace ma pedagogické aspekty, které tyto obory vzajemné propojuji. Kraus uvadi, Ze k so-
cidlnim objektim jiz nepatii pouze okrajové ¢i problémové skupiny obyvatel,

ale v postupech a metodach se pedagogizuje cela lidska populace. (Kraus, 2008, s. 41 — 44)

Jak je z vyse uvedeného patrné, tak se z vychovou setkavame jiz od pocatku své druhové
i individualni existence. Zda se tedy, Zze v proménach idealu ¢loveéka odrazi déjiny kultury
spolu s pojetim vychovy a vzdélavanim. Otazky vychovy spojuji nejen zkusenosti osobni

a nadosobni, ale propojuje tuto oblast s poznavanim svéta.
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Zakladni pojmy:

Vyuéovaci proces je definovan v Pedagogickém slovniku jako proces, ktery ma dv¢ stran-
Ky: to, ¢emu se vyucuje a jak vyuCovani probiha. RozliSujeme tedy stranku obsahovou,
jez je stanovena ucebnim planem a uc¢ebnimi osnovami a stranku déjovou, jejimz projevem

jsou konkrétni ¢innosti zaku.(Kujal, 1967, s. 413 — 415)

Pedagogika: ,,Véda o vychové, zkouma podstatu a zdkonitost vychovy jako spolecenského
jevu a jako regulace formovani psychickych procesii, schopnosti a vlastnosti ¢lovéka, ob-
Jasnuje cile, Obsah, podminky, metody a prostredky vychovy a na zakladé zobecnénych em-
pirickych zkusenosti a poznanych zdkonitosti stanovi pedagogické zasady a smérnice

pro organizaci a rizeni vychovné cinnosti. “(Kujal, 1967, s. 13)

Sebeduvéra ditéte: se formuje tak, ze dit¢ zjistuje, ze jisté ¢innosti dokaZze délat samo
a v téchto ¢innostech se zlepsuje. Dtlezitou soucasti pti budovani sebediivéry ma didaktic-

ky material se svou kontrolou chyb. (Kasper, 2008, s. 131 — 139)

Piirozena vychova: podle Rousseaua se dité¢ rodi bez sil, proto nemtze délat to, co by
chtélo, a proto tedy potiebuje vic, nez ¢eho miize dosdhnout. Podle Rousseaua je v tomto
sméru dité nesvobodné a potiebuje proto vychovu rodi¢t. V tomto ohledu ma vychova re-

spektovat vnitini individualni a pfirozeny vyvoj ditéte. (Kasper, 2008, s. 63 — 65)

Vychovné vyucovani: ,,Cilem Herbarta ve vychové a ve vyucovani je tedy ctnost, moralka.
Dit¢ se ma chovat dle poznanych skutecnosti a k tomu ma dopomahat ¢i vést jak vychova,
tak 1 Skolni vyuCovani, které je u Herbarta nazyvéano tzv. vychovné vyucovani.* (Kasper,

2008, s. 108)

1.1 O stavu zkoumani zvoleného tématu v domaci (Ceské a slovenské),

zahranic¢ni a cizojazy¢né literature

1.1.1 Stav zkoumani zvoleného tématu v domaci (¢eské a slovenské)

V systému ¢eskych a ¢eskoslovenskych pedagogickych véd, se socialni pedagogika nejcas-

t&ji zabyva problematikou prostiedi, ¢i analyzou vztahu prostfedi a vychovy. J. A. Komen-
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sky ve Velké didaktice upozoriiuje na vyznam harmonizace vnitiniho a vnéjsiho prostredi

ve Skole. (Pradka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 17 — 23)

Z hlediska historie jsou snahy o studovani historie ¢eské pedagogiky v 19. stoleti jen ojedi-
néle. Hospodatsky rozvoj v druhé poloving 19. stoleti ovlivnil politicky i spolecensky zi-
vot, jde o obdobi vyrazného narodniho sebeuvédomovani. Celou vychovnou oblast siln¢
ovliviiyje vliv cirkve a nové vznikajici vlastenecké a dobro¢inné spolky. Vychova je silné
ovlivitovana pedagogickymi nazory osobnosti J. F. Herbarta. K nejvyznamnéj$im ¢eskym
predstavitelim tohoto obdobi, jez zasahuje do pojeti pedagogiky jako védy, patii Gustav
Adolf Lindner. Lindner zpoc¢atku obdivoval Herbarta, ale pozd&ji studuje Pestalozziho
a Diesterwega. V obdobi vale¢nych let 1914 — 1918 prichazi hluboké socialni problémy,
které nekon¢i ani pti vzniku nového statu a svétova hospodaiska krize tyto problémy naso-
bi. Mnoh¢é rodiny jsou bez ziviteld a jini nemohou v mnoha ptipadech zabezpecit ekono-
micky rodinu z divodu nemoci nebo nezaméstnanosti. Vzniklou situaci pomahaji zmirnit
opét cirkve, dobro¢inné spolky ¢i uditelé. V tisku vychazi vysledky rtuznych vyzkumu,
K nimz patii napt. z roku 1921 Dité a valka od J. Schneidera a studie V. Ryznara a M. Ne-
Casové-Poubové z roku 1929. (Pradka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 17 — 20)

Ve 20. a 30 letech se u nas podilely na rozvoji socidlni pedagogiky ve svych dilech prede-
vS§im |. A. Blaha, S. Velinsky, F. Chalupny, a V. Vendys, jejich nazory a koncepce lze fadit
na rozhrani pedagogiky a sociologie s ohledem na to, ze dila pedagogicka spiSe akceptu;ji
normativni stranku jevt, sociologicka dila zase spiSe zjistuji pfistup k realité. (Svétlana
Kvapilova, 1996, s. 7 — 12). Pod vedenim L. Kloubka, byly provedeny v roce 1931 nejob-
sahlejsi prizkumy zivotniho, rodinného a socialniho prostiedi Zaki mé&st'anskych skol. Vy-
znamnym c¢eskym pedagogem tohoto obdobi byl také Otakar Kéadner, ktery ve svych Za-
kladech obecné pedagogiky uvedl myslenku, Ze je pouze jedna pedagogika, kterd je sou-
¢asné socialni i individualni. (Pfadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 20 — 21)

Z pohledu povéle&né tvorby se k vyznamnym dilim nasi sociologie fadi Uvod do sociolo-
gie K. Gally, ve kterém pojednava autor také o socialni pedagogice. Publikace vysla v roce
1937 a pise se V ni, ze socialni pedagogiku v $irSim slova smyslu chape Galla jako péci
0 vzdelani Sirokych socidlnich vrstev, tedy i1 jako péci osvétovou a poskytovani vzdélani je

vnimano dle néj jako predpoklad pro lepsi uplatnéni. (Kraus, 2008, s.16)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

O mezilidskych vztazich a metodice dusevni prace psal v dobach socialismu Dr. Jiti Tol-
man. V té dobé pomérné ojedinélé publikace, ke kterym patii i kniha Jak vychdzet s lidmi,

ukazovaly potiebu chapani mezilidskych v $irSich souvislostech. (Tolman, 1986, s. 7 — 11)

V roce 1996 vychazi publikace Clovek. Hodnoty. Vychova, ve které Stanislava Kuderova
mluvi o ¢loveéku jako o jedinci, ktery vystoupil z fiSe pfirody a vstoupil do fiSe kultury.
Kucerova v publikaci uvadi: ,, Hodnotovou vychovu, bychom mohli prijmout jako program
rozvoje osobnosti, v pevném presvédceni, ze kulturni hodnoty, nejcennéjsi dédictvi, kte-
ré clovek ve své cesté dejinami po tisicileti nese a chrani, neni mozno ponechat zZivelnosti,
nahode nebo metodam, které odpuzuji nebo znechucuji. Vychovatel je povolan ke krasné
uloze ve spolecnosti, je-li jeho ukolem pomahat hodnoty objevovat, chdpat, potrebovat,

ctit, milovat a tvorit. “(Kucerova, 1996, s. 208)

Socialni pedagogika v Ceské republice se v sou¢asnosti zabyva prednostné oblastmi pro-
stiedi, jeho vlivy na utvafeni osobnosti, pedagogizaci prostiedi a prevenci spolu s terapii
socialnich deviaci jedincii a socialnich skupin. Je zaméfena na vztah jedince a spolecnosti,
na otazky socializace a resocializace a studium vliva prostiedi, které slouzi nejen K pre-
venci a zmirnovani dasledkd socidlné problémovych jevi, ale také ke zvyseni socidlnich

kompetenci uditelti a vychovatelt. (Kvapilova, 1996, s. 13 — 17)

Na Slovensku se socialni pedagogika zpocatku utvaiela spolu s ¢eskou. V obdobi 70. let
spolecnosti a vychovy. Vyznamna osobnosti této doby prof. Ondiej Balaz v 90. letech
20. stoleti ekl o socialni politice, Ze je disciplinou pedagogickou, ktera na zakladé exakt-
nich poznatkd fesi vztahy vychovy a spole¢nosti, podili se na vymezeni cilii vychovy,
zkouma vychovné aspekty socializa¢nich procest a pfispiva k utvafeni i rozvoji osobnosti
ve vychovné vzdé€lavacim procesu v roding, Skole, ve volném Case a zajmové Cinnosti.

(Bakosova, 2008, s. 15 — 20)

Po roce 1989 si vynutily spole¢ensko-ekonomické zmény na Slovensku i transformacni
procesy Vv oblasti vychovy, skolstvi a vzdélavani. Socialni pedagogika i socialni prace patii
k pomahajicim profesim a v minulosti m¢li spole¢né historické koteny. V pribéhu vyvoje
si tyto discipliny vytvarely vlastni modely pomoci, kdy Se socialni pedagogika zamérovala
vice na socialné vychovnou Cinnost, a to predevsim déti a mladeze, socialni prace se zaby-

vala vice dospélymi. (Hroncova, Hudecova, Matulayova, 2000, s. 6 — 9)
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V devadesatych letech se stal termin socidlni pedagogika velmi frekventovanym a zacal
se objevovat Vv riznych vyznamech a hned v roce 1991 vychazi publikace O. Balaze Soci-
dlna pedagogika — problémy a perspektivy, v niz tento autor vymezuje socialni pedagogiku
jako specidln¢ pedagogickou disciplinu. Tento termin se zacal postupné pouzivat

ve ¢tyfech vyznamech a to:

- vV metodologickém smyslu, ve smyslu socidlné-pedagogického pristupu k vychov-

nému procesu, ktery odrazi vSechny promény spolecnosti,

- jako pedagogicka disciplina, jez se na vychovny proces zamétuje ve volném Case

(mimo vyucovani) ve vychovnych institucich pfedev§im vlivem prostiedi,

- jako studijni obor, ktery se zacal studovat na vyssich odbornych i vysokych Skoléach,

jako vyucovaci pfedmét, v tehdejsi dobé s riznorodym obsahem. (Hroncova, Stan-

kova, 2007, s. 23-44)

K predstavitelim sociologie vychovy 80. a 90. let patii Peter Ondrejkovi¢. V dile Uvod
do sociologie vychovy pise Peter Ondrejkovi¢ o tom, ze samotny termin socialni pedagogi-

ka ze sedmdesatych let, se jiz stava synonymem socialni prace. Nejvyznamnéjsi tlohu so-

cialni pedagogiky a socialni prace spolu se socialni vychovou déli do dvou skupin a to:

- Zhlediska spolecnosti: vytvafeni podminek pro podil na tvorbé spolecenskych

podminek a odkryvani socialnich problémd,

-z hlediska jednotlivcd: ptisobeni na schopnosti samostatnosti, schopnosti komuni-

kovat a vzajemn¢ si pomahat. (Ondrejkovic¢, 1998, s. 230 — 235)

V knize Sociologie vychovy z roku 1995 popisuje mnohostrannymi teoriemi vztahy me-
zi pedagogikou a sociologii. Chape sociologii vychovy jako specialni sociologickou disci-
plinu a soucasné jako disciplinu, ktera je soucasti véd i vychovy. Velmi cenna pro rozvoj
socialni pedagogiky jsou 1 jeho dila z oblasti socialné-patologickych jevii a kriminality

napt. Protidrogova vychova a jiné. (Bakosova, 2008, s. 14 — 20)

V 90. letech 20 stoleti nastal na Slovensku intenzivni rozvoj socialni pedagogiky i socialni
prace a jiz v roce 1990 se zacal na Filozofické fakult¢ UK v Bratislavé vyucovat predmeét
Socialni pedagogika. K sou¢asnym socialnim pedagogtim, ktefi pracuji na védecké a publi-
kac¢ni ¢innosti, patii Jolana Hroncova. Tato slovenska pedagozka se vénuje nejen socidlni

pedagogice, sociologii vychovy, filozofii vychovy, ale 1 socidlni patologii. Jeji védecko-
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vyzkumnd problematika je zaméfena piredev§im na socidlné-patologické jevy déti a mlade-
ze v zéavislosti na socidlnim prostfedi. (Hroncova, Hudecova, Matulayova, 2000, s. 250 —

287)

V soucasnosti se predev§im snazi naSi slovensti Sousedé prostfednictvim socidlné-
vychovné péce a edukativné zaméiené socidlni pomoci predchazet nebo 1 feSit bézné,
ale i slozité zivotni situace jednotlivcl. Zabyvaji se mimo jiné pfedevs§im nartstanim dro-
govych zavislosti 1 nésilim ve spolecnosti, jez ma charakter globalniho svétového problé-

mu.

Pojetim socidlni pedagogiky jako Zivotni pomoci se zabyva Doc. PhDr. Zlatica BakoSova.
Jeji védecko-vyzkumna Cinnost je zaméfena mimo jiné na socialni pedagogiku a pedago-
gickou komunikaci. K dilim, ktera Z. Bakosova na Slovensku vydala, patii skripta Socidl-
na pedagogika v roce 1994 a v roce 2008 publikace Socidlna pedagogika jako Zivotna po-

moc.

Z uvedenych informaci je ziejmé uzké propojeni socialni pedagogiky a socialni prace, je-
jimZ spolecnym cilem je vychova ke svépomoci. Socialni pedagogika zde klade diraz pre-
devsim na preventivni ptisobeni, proto vstupuje do zivota jedincu jiz v détském a mladez-
nickém véku a prechazi az do dospélosti. K tikoliim, které stoji pfed socidlni pedagogikou

v budoucnosti, patii mimo jiné i jeji fadné vymezeni.

1.1.2 Stav zkoumani zvoleného tématu v zahranicni a cizojazy¢né literatuie

V Polsku se socialni pedagogika rozvijela kontinualné od pocatku 20. stoleti do soucasnos-
ti a zahrnovala zkoumani prostiedi podminujici G¢innost vychovnych postupti. Autoii
se zamétovali hlavné na prostiedi pfirozené vychovy, ke kterému patii rodina, vrstevnické
skupiny a lokalni prostfedi. Zaklady socialni pedagogiky byly poloZzeny S. Karpowiczem
(1864 — 1921), ktery chtél socialni pedagogiku formovat na objektivnich zakladech
a L. Krzywickim (1859 — 1941), jenz se zaslouzil o rozvoj v oblasti osvéty a polozil zakla-
dy jejiho systému. Pfedvidal rozvoj okruhu osvétovych instituci, které umozni kazdému

jedinci, aby se mohl plné zapojit do kulturniho Zivota a mohl se i dale vzdélavat. (Kraus,

2008, s.9-12)
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Prakticka socidlni pedagogika je prezentovana piedevsim H. Radlinskou (1879 — 1954)
a F. Znanieckim (1882 — 1958). Helena Radlinska je povazovana za zakladatelku socialni
pedagogiky v Polsku. Zabyvala se hlavné terénnimi vyzkumy, jejichz poznatky shrnula
apopsala v knize Socidlni priciny Skolnich uspéchu a neuspéchi. Socialni pedagogika
vV Polsku ma vyznamné badatele i v soucasné dobé¢. Patfi k nim osobnosti T. Pilcha,

A. Kaminsky, R. Wroczynski a dalsi. (Kvapilova, 1996, s. 8 — 12)

Ryszard Wroczynski (1909 — 1987) a Helena Radlinska poukazuji mimo jiné i na aspekty
socialné-vychovné prace s détmi a mladymi lidmi v Case, ktery travi mimo $kolu. Duraz
kladou na poznani socialniho prostedi, ve kterém se dospivajici i déti pohybuji. Z téchto
zjisténi je mozné efektivné a vychovné puisobit na osobnosti mladych lidi a tim pfedchazet

socialné-patologickym jevim. (Kvapilova, 1996, s. 8 — 12)

V dile Socidlni pedagogika Ryszard Wroczynski zduraziuje vliv prostiedi na vyvoj jedin-
ce. Uvadi mimo jiné, Ze na rany vyvoj ditéte maji vliv dva hlavni podnéty a to styk s lidmi
a svét hmotnych véci. Cim vice rozliénych zazitkG piijima dité z prostiedi, tim plngji
se vyviji jeho dusevni Zivot. V publikaci vyslovuje nazor, Ze $kola pouze ¢aste¢né uskutec-
fluje vychovny proces déti a mladeze, dulezitou roli v tomto sméru musi poskytovat piede-
v§im okoli a spole¢nost, hlavné tedy rodice a nejblizsi vychovatelé. S témito tendencemi
vychovné praxe je spjat i rozvoj védeckého zajmu o mimoskolni vychovu. Wroczynski
Vv knize tes$i také otazky spojené s vyvojem technickych a komunikaénich prostfedkii
v souvislosti s vlivem na okruh vyvojovych podnétd, které ptisobi na mladou generaci.
Kladl si naptiklad otazku, jak mohou prostfedky masového plsobeni ovliviiovat utvaieni
postoji, zajmi nebo chovani a jaky je mechanismus téchto vlivii. Dale se zabyval
v publikaci metodologii a potiebou zdokonalovani vyzkumnych metod. (Woczynski, 1968,
s.11-17)

Ruska socialni pedagogika vychazi také z kotent, jez se nachazi v pedagogické minulosti
a pristupech socialné-pedagogického charakteru. Najdeme je piedevsim v dilech ruského
spisovatele Stanislava Teofilovice Sackije (1878 — 1934), ktery zdiraziioval vyznam pro-

sttedi na vychovny proces jedince a rozdélil ho do tiech okruhti a to:
- rodina,
- Skolaa

- ulice (obec).
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S. T. Sackij zastava nazor, ze vychovné ptusobeni Skoly na zaky se musi rozsifit az za jeji

hranice, a Ze ma skola spolupracovat i s dal$imi institucemi, jez v dané lokalité rozviji kul-

vvvvv

Dal$im zndmym jménem ruské socialni pedagogiky je A. S. Makarenko, ktery byl vzdéla-
nym pedagogem a spojoval teorii s bohatymi praktickymi zkuSenostmi. Zabyval se piede-
v§im otdzkami rodinné vychovy a ptisobil jako vedouci Gorkého kolonie v Poltavé a poz-
déji 1 v pracovnim tadbotfe Dzerzinského. Na téchto mistech s uspéchem uplatioval sviij
kolektivni vychovny systém zalozeny na rezimové metodé, ktery prostupoval celym vy-
chovné vzdélavacim procesem. (Kraus, 2008, s. 21 — 25) K Makarenkovym znamym di-
lim, ve kterych se zabyva problematikou vychovy, patii knihy Pedagogicka poéma, Kniha
pro rodice, O vychové déti v rodiné a dal$i. Ve svych publikacich ptedstavuje vSestranny

systém pedagogického plisobeni vychovatele ¢i ucitele na mladez.

Socialni pedagogika v Sovétském svazu ve 30. letech byla ovliviiovana predevsim totalit-
nim rezimem, kdy vs$e, co se tehdy odchylovalo od stalinistickych dogmat, bylo nezadouct,
a proto také potlacovano. K nejhor§im disledkiim v socialni oblasti vSak patfilo zasahovani
policie do prav a osudd ob¢ant. V této dob¢ se uskutecnilo mnozstvi vyzkumii v oblasti
rodinné i vrstevnické, jejichz ukolem bylo odhadovat vychovné problémy v budoucnosti.
(Kvapilova, 1996, s. 9 — 12) Podobn¢ jako v naSich zemich se i zde zacala rozvijet socialni
pedagogika az v devadesatych letech. Z nejnovéjsich publikaci zjistime, Ze i v Rusku bylo
toto obdobi z pohledu socialni pedagogiky obdobim nalézacim a vymezovacim. Naptiklad
v publikaci Socidlni pedagogika (2004) chape 1. A. Lipskij tento obor hlavné jako teoretic-
ky, ale v praxi dle né; jde ptedevsim o socidlni praci. Zatimco publikace V. A. Nikita a kol.
Socialni pedagogika (2002) se bliZi svym pojetim spiSe praxi a snazi se definovat pfedmét
socialni pedagogiky. Obsahem prace je vychovna pomoc V socializaénim procesu a jeho
regulace i socialné-pedagogicka profese a ¢innosti spojené se socialni praci v oblasti soci-
alni rehabilitace déti a mladeZe, prace s osobami naruSenymi, socidlné nepfizptisobivymi

a také péce penitenciarni. (Kraus, 2008, s. 21 — 25)

V Italii se socialné-pedagogické ¢innosti vénoval knéz Don Bosco (1815 — 1888), zaklada-
tel kongregace salesianti. K myslence vychovné péce o délnickou mladez ho ptivedl jeho
velky socialni cit. V roce 1847 tento italsky knéz a pedagog vybudoval oratof, ktera slouzi-
la k modlitbam, ale i k ubytovani chudé mladeze. V prvni poloving 19. stoleti si politické

i duchovni proudy uvédomovaly nebezpe¢i revolu¢nich nalad a podporovaly projekty,
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jez mohly piedchazet nebezpecnym spoleenskym vzedmutim. A proto také D. Bosco na-
zval sviij vychovny styl preventivnim. V jeho pojeti se jednalo o prevenci jak motivacni,
tak i omezujici. Vyvadél mladé lidi z mravné ohrozujiciho prostiedi a poskytoval jim na-

bidku seberealizace odpovidajici jejich potiebam. (Prochazka, 2012, s. 45)

,,Za zakladatele teoretického proudu socidalni pedagogiky i socidalni pedagogiky jako teore-
tické vedy je pravem povazovan Paul Natorp (1854 —1924)”. (Prochazka, 2012, s. 45)

Socialni pedagogika v Némecku nejen vznikla, ale ma zde i nejvétsi tradici. Svymi mys-
lenkami pfispiva do oblasti socialni pedagogiky pfedev§im na filozoficko-sociologickém
zaklad¢é P. Barth (1858 — 1922). Dle Bartha je vychova ¢initelem tvorby kulturni historie
naroda a dokonalost jedince je $té€stim pro ostatni. K nazortim tohoto myslitele také patii,
ze by mély byt elementarné vzdélavany vSechny déti bez ohledu na to, z jakych spolecen-
skych vrstev pochazi. Naproti tomu P. Bergmann (1862 — 1946), odmital stanovovani de-
duktivnich vychovnych cili a doporucoval se opftit o empiricky zéklad a vychovné cile
a zkoumani spolecenského prostiedi. Bergman doporucoval také veiejnou kontrolu ¢innosti
rodiny a vychovného prostiedi pomoci takzvanych vychovnych rad, které by mély za kol
predchazet nezadoucimu rozvoji osobnosti v dysfunk¢nich rodinach. H. Nohl (1879 —
1960) tyto nazory rozsitil o problematiku spojenou se socialné vychovnou péci v praxi
i problematiku profylaxe. Predpokladal, ze potize v Zivoté lidi nezpisobuje pouze jejich
neschopnost ¢i selhani, ale i podminky, ve kterych Zziji. Dle Nohla je potieba témito pod-
minkami se zabyvat a vyvijet snahu na jejich zlepSeni. Ve 20. stoleti se socialni pedagogika
v Némecku nadale kontinualné rozvijela a objevila se fada dalSich vyznamnych jmen,
k nimz patii naptiklad H. Marburgerova, ktera se zabyva potiebnymi skupinami na okraji
spolecnosti (socialné postizenymi jedinci, pfistéhovalci, nezaméstnanymi atd.). K hlavnim
predstavitelim této doby patii také K. Mollenhauer, ktery vidi v socidlni pedagogice sys-
tém spolecenské pomoci, vyuzivaného v konfliktnich spolecenskych situacich. Vytvareni
rovnovahy mezi pozadavky jednotlivce a strukturou naroki spolenosti a pomoc pii feSeni
problémi pii odstrafiovani vzniklych pficin je dle Mollenhauera hlavnim ukolem socidlni
pedagogiky. Tyto myslenky popisuje v knize Uvod do socidlni pedagogiky z r. 1964. Soci-
alni pedagogika v Némecku je velmi uzce spjata se socidlni praci. Predstavitelem tohoto
vztahu a otazek s timto problémem spjatych je H. Lukas, ktery chape socilni praci jako
soucast socialni pedagogiky. Zatazuje do ni Cinnosti poradenské, peCovatelské, ¢innosti

pomahajici v§em vékovym kategoriim i volnoc¢asové organizovani. (Kraus, 2008, s. 9 — 25)
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Cizojazyc¢na literatura

Jaroslav Balvin a Lenka Haburajova Ilavska pojednavaji o socialni pedagogice v knize na-
zvané O nedazocuueckux, Q@OUIOCOPCKUX U OIMUHECKUX OMHOWEHUAX aAHOPA2O2UKU,
coyuanvbHoll nedazo2uxu u coyuanvbHo pobomsl. Rozebiraji zde ve trech kapitolach aktual-
ni otazky i vztahy tii pedagogickych disciplin, a to socidlni pedagogiky, andragogiky a so-
cialni prace. Vztah mezi socialni pedagogikou a andragogikou popisuji autofi v druhé kapi-
tole. Zabyvaji se otazkami véku a vymezeni pifedmétu socialni pedagogiky. Autofi
v uvedené kapitole uvadéji, ze existuji i jiné kultury nez ty nase a nabadaji k toleranci.

(banBuH, ['abypaiiosa, 2012, s. 33 — 35)

V soucasnosti se stale Castéji pedagogika i socidlni pedagogika zabyva tématem vzdélavani
se zamétenim na inkluzivni didaktiku a s tim spojenym vyucovanim zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Timto interdisciplinarnim tématem se zabyva i M. Bartonova, M.
Vitkova a M. Vrubel v knize Inclusion in Education for Students with Special Educational

Needs from the Perspective of Research.

K zajimavym kapitoldm patii kapitola 1.4, ktera popisuje inkluzivni vyucovani. Tento zpt-
sob vyucovani koresponduje s individualnimi potfebami studentti. Dle autord publikace

bylo uspeésné uceni ve smyslu zahrnuti analyzovéano ve ¢tyfech oblastech:

1. Orientacni vyuka: Tato oblast popisuje Uspéchy uciteltl, kteti si vytvaieli vztah
se studenty zplisobem podpory a povzbuzovani. Znali osobni situace studentl a byli
Vv kontaktu s jejich rodici.

2. Postoje vuci zaclenovani: Zde byl rozsifen nazor, Ze by vSichni studenti méli byt
vyucovani v inkluzivnich skolach. Vyjimkou jsou studenti s tézkym zdravotnim po-
stizenim a poruchami chovani.

3. Zazitky v uceni: Usp&sni ugitelé pravidelné konzultuji s kolegy vyucovaci a vzdé-
lavaci problémy.

4. Znaky osobnosti: Ucitelé jsou citlivi vici potiebam studentl. Poskytuji jim dosta-

tek svého Casu a pripisuji uspéch ve vyuce schopnosti studentil se vzdelavat.

Tato publikace se na tento problém umoziuje divat v komplexnim pojeti bez limitl oboro-

vosti. (Bartonova, Vitkova, Vrubel, 2014, s. 21 — 26)
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Bartonova se zabyva zajimavym socialné-pedagogickym tématem v publikaci Students
with intellectual disability in inclusive education settings. Publikace pojednava o studen-
tech s mentalnim postizenim v inkluzivnim vzdélavacim prostiedi. V knize se uvadi, ze
socialni inkluze je chapéana jako schopnost patfit a zapojit se do spole¢nosti. U¢it se a zis-
kat dovednosti, byt ekonomicky nezavisly a zapojit se do spolecnosti. Kazdy zapojeny by
mél rozumét, co slovo inkluze znamena ve Skolnim prostfedi. To zahrnuje porozuméni

rozdilim a pravo kazdého ditéte na vzdelani v socidlni souvislosti. (Bartoiova, 2014, s. 16)

1.2 Vztah tématu k socialni pedagogice

Socialni pedagogika v 21. stoleti fe$i mimo jiné otazky vzdélavani, védecko-vyzkumné

¢innosti, aktivity publika¢ni, konferenci i seminait. (Bakosova, 2008, s. 21)

Pro rozvoj socidlni pedagogiky maji odborné studie a dila pedagogii velky vyznam. Jde
nejen o teoretické, ale i praktické vyuziti poznatki, které jsou v dilech popisovany.
K sou¢asnym tkolim socialni pedagogiky, které je tfeba do hloubky propracovat, patii
ujednoceni chapani socialni pedagogiky jako védecké discipliny, aby se tak mohla zaclenit
mezi védecké obory. Dle Krause a Polackové 1ze konkrétni ukoly socialni pedagogiky for-

mulovat nasledovné:

relativné ujasnit a sjednotit terminologii,

- vymezit a v hlavnich rysech vyjasnit pfedmét zkoumani,

- akceptovat globalni problémy spolecnosti,

- pomahat utvaret zdravy Zivotni styl,

- rozpracovavat specifické metody a formy socidln€ vychovné ¢innosti,
- zpracovavat profesiogram socidlniho pedagoga,

- snazit V ramci pedagogické ¢i vychovatelské profese o maximalni vyuZiti a uplatné-

ni poznatkt v praxi. (Kraus, Polackova, 2001, s. 9 — 33)

Dila a teorie, které vznikaji zaznamenavanim myslenkovych tokd, se stavaji zaklady vy-
znamnych teorii. Pomoci jejich aplikaci do praxe se lidskéa spolecnost stale vyviji a nadale
se 1 vyvijet bude. Je zajimavé pozorovat, jak se n¢které teorie meni, ¢i v mensich upravach
prostfednictvim znovuobjeveni jinych myslitelll na sebe navazuji. Vztah mého tématu

k socialni pedagogice je dan pfirozenym vyvojem této pedagogické discipliny. Socialni
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pedagogové, uvedeni v této praci, patii k hybnym silam naseho socidlné-pedagogického

oboru.

1.3 K zakladnim pojmim pouzivanym v diplomové praci

., Pedagogické badatelstvi a praxe se neobejdou bez oznacovani priubéhii a vysledkii zavaz-
nymi slovy — pojmy. Kazda odborna teorie pracuje se skutecnostmi a souvislostmi, kte-
ré oznacuje urcitymi pojmy. Terminologicka soustava patii k jeji vystavbé. “ (Palous, 2010,

s. 8)
Zikladni pojmy uZivané socialni pedagogikou.
Socialni pedagogika

Pojem ,,socialni” je mnohovyznamovy, coz znamena, Zze obsahuje vice vyznamt, a to zté-
zuje jeho interpretaci. Kvapilovd uvadi, Ze vySe uvedeny pojem ma v Ceském jazyce
nejméné¢ dva vyznamy. Vyznam prvni odpovidd anglickému nebo francouzskému slovu
,»s0cial” a znamena spoleCensky, tykajici se lidské spole¢nosti a druhy vyznam je uzsi.
Oznacuje jednotlivé jevy, piipady, procesy Ci situace, jeZ vyzaduji n€jaké feseni. (Kvapilo-

va, 1996, s. 17)

wocialni pedagogika se zabyva predevsim socidalnim, spolecenskym prostredim, zkouma
vychovné vlivy ruznych typu prostiedi, reaguje na premenu jednotlivych ciniteli objektiv-
niho prostredi, reaguje na premeénu jednotlivych cinitelii objektivniho prostredi subjektiv-

niho.” (Ptadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 25)
Socializace

Dle Kvapilové (1996 s. 21) je socializace proces, ve kterém dochazi k postupné preméné
Cloveéka jako biologické bytosti v bytost spolecenskou. Jedna se o proces kultivace ¢lovéka,
jeho postupného utvaieni a zapojovani do socialnich vazeb a také socialnich roli. K reali-
zaci dochazi zejména v pribéhu mezilidskych interakci ve spole¢enském zivoté. (Kvapilo-

va 1996 s. 21)
Socialni role

Sociélni role je pozice, kterou zaujima clovek ve spolecnosti a ve skupin€. Je to status,
jez jedinci piisuzuje ur€itd prava a povinnosti i uréitou prestiz. K vrozenym statusim patii

napiiklad pohlavi, ziskanym statusem je napiiklad spolecenské aktivita ¢lovéka a pfipsa-
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nym statusem je napi. vék. Statusem je tedy misto, jez Clovék zaujima v ur¢itém spolecen-
ském systému na zakladé vrozenych, ziskanych a ptipsanych vlastnosti. Povinnosti i prava
jedince spjaté s jeho statusem je mozné chapat jako jeho spolecenskou roli. (Kvapilova,

1996, s. 19)
Prostredi

Rodinné prostiedi je tvofeno rodinou, ktera patii k vyznamnym spole¢enskym institucim.
Jeji vychovna funkce je nezastupitelna a je tak i akceptovana jak laickou tak odbornou ve-
fejnosti. Bez zkoumani rodiny by byla historie vyvoje lidské spolecnosti netiplna. Rodinu
muzeme oznacit jako ptirozené prostiedi, do kterého se jedinec rodi, aniz by si mohl vybrat
jiné a ptejimé od rodi¢l to, co pro n¢j pripravi. V tomto prostiedi se lidé uc¢i reagovat
na okolni svét a na situace, ve kterych se postupné ocitaji. Rodinné prostiedi by mélo po-
skytovat v dostatecném mnozstvi a kvalité rozlicné podnéty a jeho idealem je prostiedi,

kter¢ je harmonické. (Pfadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 26 — 27)

Skolni prostiedi byva &asto sledovano z pohledu institucionalniho a cilevédomého vy-
chovné-vzdélavaciho plsobeni. Soucasti tohoto lokalniho prostiedi je Skola, od které
se oCekava, Ze bude mit vyrazny vliv na rozvoj lidského jedince. ProtoZe se jedna o institu-
ci, ma stanovené cile, metody i techniky prace i vlastni organizaci a je specificka tim, ze je
zalozena na interakci déti a dospélych. Hlavnim pozadavkem kladenym na Skolu je zabez-
peceni vzdélani, ale dne$ni doba po Skole vyZzaduje, aby na jedince pusobila i v oblasti vy-
chovné. Tento vychovny tkol je vyzdvihovan v pedagogické literatufe u mnoha autort,
k nimz patii predevsim J. A. Komensky, J. J. Pestalozzi a J. Dewey. (Pfadka, Knotova,
Faltyskova, 2004, s. 28)

Socialni klima Skoly odrazi vztahy mezi ¢leny socidlni skupiny, atmosféru ve vyucovani
I mimo vyucovaci hodiny, organizaci Skoly, vymezeni skolnich pravidel i ochotu pomoci
zakum 1 postupnou integraci zaku do jiz existujiciho spolecenského systému. K zavaznym
otazkam soucasnosti, v souvislosti se socidlnim prostfedim, patii problém pfipravenosti
$kol k praci s zaky etnickych skupin ¢ minorit. Skolnim klimatem se v sou¢asné pedagogi-

ce zabyvaji napt. J. Mares, J. Lasek a V. Svec. (Piadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 29)

Lokalni prostiedi 1ze definovat jako skupinu lidi, ktera zije na ohrani¢eném teritoriu,

jez uznava spolecné tradice, symboly a hodnoty. Tato skupina lidi vyuZziva stejnych sluzeb
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a instituci a Zije v ur¢itém pocitu sounalezitosti, vnitini bezpecnosti a je piipravena ke spo-
le¢nym c¢innostem. Jde o prostiedi, ktera jsou determinovana faktory pfirodnimi, kulturné -

spolecenskymi, historickymi a lze je charakterizovat témito znaky:

- demografické znaky — velikost (dana hlavné poctem obyvatel, jejich hustotou zalid-

néni, strukturou obyvatel atd.),

- komunikac¢ni propojenost daného prostiedi (dopravni prosttedky, telefonni a pocita-

Cove sité atd.),
- ekonomické znaky, jez se v dané lokalité vyskytuji (priimysl, zeméd¢lstvi atd.),

- vécné-prostorova stranka, kterou tvoti charakter zastavby, primyslové zony, spor-
toviste, détska hiisté atd.,
- spolecensko-kulturni charakter, jenz tvofi kulturni a vzdéldvaci instituce, Groven

kulturniho Zivota v obci, nabozenské a politické organizace i turisticky a cestovni

ruch,

- osobnostné vztahova stranka, do které patii roz¢lenéni obyvatel do socidlnich sku-
pin (napt. vékovych, zajmovych, profesnich) i spolecenskych vrstev, rizné sité va-
zeb od formalnich (mezi uciteli a rodi¢i, obchodnimi partnery atd. po zcela nefor-

malni (pfibuzenské, pratelské atd.). (Kraus, 2008, s. 94 — 95)
Pomiicky

., Pomiicky jsou bezprostrednimi nosici uciva: obrazy, diapozitivy, filmy, pocitacové pro-

gramy apod. “ (Palous, 2010, s. 12)
Alternativni Skoly

Alternativni Skoly lze chapat jako skoly, které bez ohledu na zfizovatele, maji jeden pod-
statny rys, odliSuji se né¢im od hlavniho proudu standardnich (béZznych) skol daného vzde-
lavaciho systému. Rlznost t€chto kol miiZze spocivat v jinych zplsobech organizace vyuky
nebo Zivota déti ve Skole, kurikularnich programech, parametrech edukacniho prostiedsi,
zpusobech hodnoceni vykond zaku, vztazich mezi rodi¢i a Skolou spolu s mistni komuni-

tou atd. (Prtcha, 2012, s. 25)

Tradi¢ni Skoly
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Tradi¢ni Skoly jsou skoly takové, jez svymi charakteristikami reprezentuji urcitou veétSino-
v¢é zavedenou normu, standard a ptedepsany vzor. (Pricha, 2012, s. 26) Tradi¢ni $kola se
zaméiuje predevSim na ucivo ne na zaka a pievladaji zde slova ucitele, nad Cinnosti zéka.
Postupuje se podle rytmu daného ucitelem a pievlada organizacni forma vyuky. Motivuje
se odmeénami, tresty, pochvalami a se vSemi détmi se zachazi stejné (pfedpoklada se, ze

dit¢€ je v daném véku vzdy na stejném stupni vyvoje) jsou piedem déna presna pravidla.
Vychova

., Vychova, specificky druh lidskeé cinnosti, zamerené cilevedomé na utvareni télesnych
a dusevnich vlastnosti lidi, predevsim doriistajicich generaci, a to v souhlase s cili a vikoly,
které si spolecnost, popr. spolecenské tridy a skupiny vytycuji na urcitém stupni historickeé-

ho vyvoje.” (Kujal, 1967, s. 369)
Vzdélani

Vzdélani je souhrn poznatkil z jednotlivych oborii védy a spolecenské praxe, s nimi spjaté
intelektudlni a praktické dovednosti, které si jednotlivec osvojuje predevsim pti vyu¢ovani
na Skolédch, rozlicnymi formami sebevzdélavani a také v praktické Cinnosti. V dasledku
osvojovani poznatkll a ¢innosti se rozvijeji nejen poznavaci procesy, ale také se utvaii psy-
chické vlastnosti osobnosti, motivy a formy jednani a také potieby, zajmy, city, formuji se

postoje, piesvédceni i nazor ¢loveéka na svét. (Kujal, 1967, s. 434)
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2 PEDAGOGICTI PREDSTAVITELE:

2.1 Filozofie vychovy a teorie vychovy jako jedno z vychodisek zkou-
mani Zivota a dila pedagogii

,, Filozoficka vychodiska socidlni pedagogiky lze hledat predevsim V osvicenstvi, jehoz za-
kladem byla idea dobra a spravedinosti a snaha odstranit nedostatky, zménit mravy a poli-

tiku ve spolecnosti 18. stoleti.” (Kraus, 2008, s. 10)

G. A. Lindner tadi socialni pedagogiku pod pojem filozofické pedagogiky. Stavi ji proti
vychove¢ individualistické jako utilitaristické, sobecké a prospéchaiské s tim, ze ¢lovek neni
vychovavan pouze k individualnim cilim, ale pfedevsim k cilim spolecenskym. Obsahem
takové vychovy je vychova narodni, narodohospodarskd, pracovni, mravni, protoze takova
vychova pfipravuje clovéka k tomu, aby se podilel na spolecenskych ¢innostech a cilech.

(M. Ptadka, D. Knotova, J. Faltyskova 2004, s. 17 — 23)

Palous$ o vychov¢ uvadi: ,,V oblasti pedagogické usiluje vychovatel o to, aby vychovavany
vzal téma za své, aby on sam objevil nalezitou odpoved’ jakozto pravou, aby v ném zajiskri-
lo spravné reseni a konecné ktomu, aby se naklonil v duchu ndlezu k ¢inu — to je prece

samotny zdaklad Sokratova usilovani. Bez oboustranné otevienosti to nejde. (Palous, 2009,

s. 33)

O ,,pedagogice komunikace* fika Schaller, Ze tato teorie vychovy nevychazi ze vzajemné
komunikujicich subjektt. Schaller upozoriiuje v ramci ,,pedagogiky komunikace“ na fakt,
ze vychovna individualizace i sociace vchazi do ,,primordialniho spolecenstvi®, které je

dulezité jesté pred pedagogickym rozvrhovanim vychovy. (Palous, 2008, s. 7 — 47)

2.1.1 Tradi¢ni pedagogické pojeti

Standardni neboli tradi¢ni Skoly svymi charakteristikami reprezentuji jistou vétSinové za-
vedenou normu. Vétsinu statnich zakladnich $kol v Ceské republice Ize v tomto pojeti po-

vazovat za $koly standardni. (Pricha, 2012, s. 21 — 27)

Tradi¢ni zplisoby uceni jsou obecné povazovany za jednostranné. Vyucujici ptfednasi po-
znatky ve formé zavérh prostiednictvim obrazki a slov a od zaki se ocekava, Ze budou tyto
informace bezchybné piijimat a zapamatuji si je do doby, kdy budou zkouSeni. Pii zkouse-

ni maji Zaci poznatky co nejlépe zopakovat a ti, kterym se podafi co nejpfesnéji, jsou pova-
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zovani za schopné a dosahnou lepsi znamky. Vyhodou tohoto vzdélavani je moznost vyso-
kého poctu zaki ve tfidé na jednoho ucitele. V tradicni pedagogice, se hlavni diiraz prikla-
da predevsim jeji normativni funkci, to znamena, ze teorie je zaméfovana na vytyceni ide-
alni podoby toho, ¢eho se mé vychovou jedinci ¢i skupin dosahnout. (Pricha, 2012 s. 7 —

12)

Miron Zelina pod tradi¢ni Skolou rozumi:
- Skolu pamétoveé-reprodukeni,
- Skolu s autoritativnim postavenim ucitele,
- Skolu, kterd pouziva donucovaci metody,

- Skolu, jez ma relativné stalou organizaci vyucovacich hodin, vyucovani i skolniho

roku,

- jde o skolu s pevnymi osnovami i u¢ebnimi plany,

je to skola s direktivnim zplsobem fizeni $koly a edukativnich procest. (Zelina,

2000, s. 13 — 18)

Tradi¢ni pedagogika stavi na souvislostech mezi intelektem a moralkou a predpoklada, ze
si dité mlze osvojit ucivo bez ohledl na zajmy, zkusenosti a dosavadni vyvoj. Predstavite-
1¢ tradicni pedagogiky prosazuji nazor, ze mravni vychovu lze naucit stejné jako ostatni

piredméty. (Zelinkova, 1997, s. 5 —17)

2.1.2 Alternativni pedagogické pojeti

Alternativni $kolstvi a otazky s nim spojené jsou v dne$ni dobé¢ Casto diskutovanym téma-
tem v nasi zemi i zahrani¢i. V Ceské republice se problematikou alternativniho $kolstvi
zabyvaji osobnosti jako napt. Karel Rydl, Vladimir Jiva, Jan Pricha a mnozi dalsi,

ke slovenskym piedstavitelim patii napt. Miron Zelina.

K alternativnim Skoldm patii Skoly takoveé, které se zcela ¢i Castecné odliSuji svymi cili,
uc¢ebnimi osnovami, formami uceni a vyu€ovani, organizaci Skolniho Zivota ¢i spolupraci
s rodi¢i od jednotnych charakteristik vetejnych Skol. Timto alternativni Skoly nabizi jinou
moznost vzdélavani. Alternativni Skoly, které nazyvame také Skolami svobodnymi, jsou

povazovany za Skoly reformni a vznikly z Kkritiky, které byly vznaseny vii¢i vefejnym $ko-
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lam. Takovéto Skoly jsou zpravidla zfizovany neveiejnym zfizovatelem. (Priicha, 2012,

5. 21— 28)

V oblasti alternativni pedagogiky pusobi pedagogové, kteti popisuji, rozpracovavaji meto-
dy, provadi metodologicka Setfeni a vyhodnocuji mozné piinosy i zépory téchto metod.
Zabyvaji se zejména didaktickymi odliSnostmi, protoze predpokladem je, ze zéci alterna-
tivnich Skol se uci jinak i ucitelé uci jinak nez ve standardnich Skoléch a tfidach. K nejda-

vvvvvv

a jeho rozvoj.

Jan Pricha se zabyva alternativnim Skolstvim ve své knize Alternativni Skoly a inovace
ve vzdeélavani. Zkouma otazky, jaké zmény ve vzdelavani vznikaji a jestli jsou uzite¢né
¢i perspektivni. Pojem alternativni vzdélavani je mnohovyznamovy a je Casto uzivan jako
ekvivalent k pojmim jako netradi¢ni Skola, oteviena Skola, nezavisla Skola apod. Jde
0 takové Skolni vzdélavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem ¢i jinymi tra-
di¢nimi institucemi. Alternativni vzdélavani je obvykle spojeno s radikalnimi koncepcemi
vzdélavani jako naptf. odmitdni formalniho kurikula nebo formdlnich metod vyuky.
Dle Prichy je tieba rozlisit né€kolik vyznamovych rovin pojmu ,,alternativni skola”, a to

Vv zavislosti na sféfe jeho uzivani. V uvahu je mozny tedy brat aspekt:
- Skolsko-politicky,
- ekonomicky,
- pedagogicky a didakticky. (Pricha, 2012, s. 21 — 28)

Miron Zelina pod pojmem ,alternativni Skolstvi” mé& na mysli takovou Skolu, Skolstvi
a\pedagogiku, ktera je alternativni k tradi¢ni. Alternativni Skolsky systém pracuje na urovni
systémové analyzy, ktera se ve vétsiné znaku 1isi od $koly tradi¢ni, tak ze ma jiné osnovy,
cile, metody apod. Alternativni §kola ma dle Zeliny zasahovat podstatu, to znamena usku-
jsou pouze vyuCovani a vzdélavani v tradicnim obsahu a klasickymi metodami Skoly,

jez pracuje se starymi cili. (Zelina, 2000, s. 13 —17)
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Pod pojmem alternativni $kola se dle Zeliny rozumi systémové nové koncipovana $kola

vuci tradi¢ni. Vyznacuje se inova¢nimi systémovymi znaky a zménami v oblasti:
- filozofie a cili vychovné-vzdélavaciho procesu,
- obsahu a kurikula,

- metod, pfistupti, techniky, instruk¢ni strategie a technologie ve vzdélavani a vycho-

W

Ve,
- Tizeni a organizace Skoly,
- postaveni ucitelt rodic¢t a zaka ve vztahu ke Skole.

Snahou alternativnich $kol je hledani lepSich a efektivnéjsich zptisobt edukace. (Zelina,

2000, s. 8 — 18)

2.1.3 Socialni pedagogické pojeti

Socialni pedagogika vznikla pod vlivem sociologie na pielomu 19. a 20 stoleti a byla reak-
ci na tehdejsi psychologické a biologické teorie, jez neptikladaly zZadny vyznam prostiedi

na utvareni osobnosti. (Zlatica Bakosova, 2008, s. 9 — 15)

Cilem sociadlni pedagogiky je obnoveni normality cloveéka, snizovani jeho zavislosti
na ostatnich, aktivizace jeho vlastnich sil pfi feSeni jeho zivotnich problémi a situaci.

(Hronecovéa, Hudecova, Matulayova, 2000, s. 267)

Za zakladatele socialni pedagogiky byva povazovan Paul Natorp (1854-1924), ktery jako
prvni pouzil termin socialni pedagogika ve spise ,,Religion innerhalb der Grenzen der Hu-
manitdt“. Natorp svoji koncepci socidlni pedagogiky zakladal a tvofil na Kantové filozofii
a Spencerové pojmu vyvoje. Jako cil spolecenského vyvoje spatioval v idealni spolecenské
jednotg, ke které ma piispivat predevsim vychova, spolu s utvarenim individualnich mrav-
nich vlastnosti jedinct. Jako pfedpoklad rozumové vychovy zdlraznoval Natorp vychovu
volni, kterou ztotoziloval v podstaté s vychovou mravni. Koncepce Natorpovy pedagogiky
je predevSim teoreticky orientovand a vyplyva predevS§im ze spolecenské situace

Vv Némecku v dobé 1. svétové valky a tésné po ni. (Svétlana Kvapilova, 1996, s. 7 — 12)

K vyznamnym socialnim pedagogiim se fadi také P. Bergmann (1862 — 1946). Své nazory

vyjadiil ve spisu ,,Soziale Pddagogik®. V jeho teorii se objevuji evolucionistické prvky,
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na kterych stavi své pojeti socialni vychovy, v niz socidlni pedagogika ma nahradit peda-

gogiku individualni. (Svétlana Kvapilova, 1996, s. 9 — 12)

Evropska socialni pedagogika, se vyvijela mezi dvéma svétovymi valkami, predev§im
Vv Némecku. Pfinosem byly nové koncepty a piistupy, které mély kompenzovat ztraty
vzniklé valecnou situaci a zlepsit tak situaci naroda po prohrané valce, ¢imz se pOsouva
chapani obsahu socidlni pedagogiky od ptvodniho protikladu individudlni pedagogiky
vV Natorpové pojeti k praktickym ¢innostem, které maji feSit socialni problematiku déti,

mladeze i dospélych. (Svétlana Kvapilova, 1996, s. 8 — 12)

2.2 Predstavitelé tradi¢niho pojeti pedagogiky

J. A. Komensky je povazovan za zakladatele pedagogiky jako védy o vychové. J. F. Her-
bart vnasi do vychovy a vzdélavaciho systému systemati¢nost, ucelenost i1 urcitou jistotu,
ze formalné stanovené pedagogické postupy a kategorie zvysi pravdépodobnost dosazeni

zadoucich zmén u zaka.

2.2.1 Jan Amos Komensky (1592 — 1670)

Zivot J. A. Komenského byl poznamenan bouflivymi udalostmi tiicetileté valky. Tato val-
ka zacala, kdyz mu bylo 25 let a skoncila v jeho 56 letech. Je povazovan za nejvétSiho pe-
dagoga v dosavadni historii vychovy a také vyznamného piedstavitele pedagogického rea-
lismu sedmnactého stoleti, ktery vybudoval zaklady pedagogického systému. Rozpracoval
zakony vychovy rozumové, ukazal hodnotu potadku i discipliny a snil o vychové vSech.
Jeho pohled byl pohledem makrospektickym. Nebyl v§ak pouze pedagogem, vénoval se i
svym povinnostem knézskym a biskupskym v Jednoté bratrské. Jeho rozséhlé dilo Vseo-
becna ndprava o vécech lidskych pojednava o Komenského poslani, které spatroval prede-
v§im ve snahach vSenapravnych a vSevédnych. Svych nejvétsich uspéchi dosahl uz za své-
ho Zivota jako autor uCebnic, a to ptedevSim Brany jazykii otevirené, Orbis Pictus, Velké

Didaktiky a cesky psaného dila Informatoria skoly materské. (Cipro, 2002, s. 393 — 415)

Komensky se narodil 28. 3. 1592 v jihomoravské Nivnici. Brzy vSak ositel, a proto pobyval
u svych ptibuznych ve Straznici. V 16 letech odesel na latinskou skolu v Pierové a po tiech
letech na Akademii v Herbornu. V dalSich naslednych letech ptisobil v Pierové jako ucitel,
pak kratce pobyval ve Fulneku. Do osudu Komenského zaséhla Bélohorska porazka, kte-

rd méla za nasledek, ze musel z divodu své piislusnosti k Jednoté bratrské 1éta prchat
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a ukryvat se pred persekuci. Své utocCisté nasel posléze v polském Lesné jako feditel gym-
nézia. Dal§i cesty Komenského vedly do Elblagu ve Svédsku. Ve §védském Elblagu stravil
sedm let, kde v dobé svého pobytu pracoval na u¢ebnicich. Byl v§ak zklaman vestfalskym
mirem, a proto se vratil zpét do Le$na. Z Le$na zamifil na piani knizete Rakoczyho do Sa-
rySského Potoku, kde stravil Ctyfi roky jako spravce tamniho Skolstvi. Jiz potieti se v roce
1654 vraci do Lesna, které bylo v roce 1656 vypaleno ve $§védsko-polské valce. Pti pozaru
ptichazi Komensky o veSkery majetek, mnoho cennych knih, rukopisti a mimo jiné i o sviij
latinsko-cesky slovnik. Na pozvani pfiznivce Vaviince de Geera odchazi do Amsterodamu,
kde pracuje poslednich 16 let na svych pedagogickych a pansofickych spisech. Tady vy-
chazi také jeho soubor pedagogickych praci: Opera didactica omnia a Obecna porada
0 ndpravé veci lidskych. J. A. Komensky umira v Amsterodamu dne 15. 11. 1670. (Cipro,
2002, s. 393 — 425)

Komensky rozpracoval filozofii vzdélavani a vychovy pro kazdé dité. Posazoval myslenku,
ze kazdé dit¢ ma byt vychovavano a vzdélavano. Rozpracoval metody, stadia a principy
vzdélavani a vypracoval zékladni pedagogické zasady postupnosti vychovy a vzdélavani,

které jsou aktualni dodnes. (Zelina, 2010, s. 107)

Vladimir Jiva o Komenském piSe: ,,Komensky ve svém poslednim pedagogickém spise
Vsevychova poprvé systematicky analyzuje celozivotni vychovu jedince od narozeni az
do smrti. Podminky soucasného svéta a jeho stile rychlejsimi proménami ekonomickymi,
socidlnimi i kulturnimi si primo vynucuji pojimat vychovu jako celozZivotni proces. A tak
pedagogika Vv soucasném pojeti je védou o permanentni vychové, o celozivotni vychové

deti, mladeze i dospélych. “(Java, 2001, s. 10)

Dr. E. Capek pise o Komenském ve své publikaci Jan Amos Komensky: Strucny Zivotopis,
ze byly doby, kdy byl Komensky téméf zapomenut. Znovu objeven byl az ve stoleti deva-
tenactém nejdiive jako didaktik a po té jako myslitel o organizaci lidské spolecnosti. Prvni
zivotopis o Komenském u nds piSe FrantiSek Palacky. O dvacet let pozdé€ji bylo vydéano

jeho hlavni dilo Didaktika. (Capek, 1957. s. 103 — 109)

Komensky ve svém uvazovani byl nad¢asovy a zastaval nazor, ze 1ze ucit vSechny, v§emu
a vSestrann¢ a tim muze kazdy dojit k osviceni a bozimu fadu, ¢imz se jeho pohled zasadné
odliSuje od mechanického pojeti pfirody a jejiho poznani. Cilem jeho snah je vychova

v lidstvi, tedy ke vSeobecné lidské vzdelanosti. Vira v fad svéta a jeho poznatelnost vede
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Komenského k mysSlence vSevédy, to znamena ucit se vSemu veskerenstvu a jeho tadu.

(Kasper, 2008, s. 16 — 19)

Literarni odkaz J. A. Komenského je velmi bohaty. S dilem tohoto pedagoga Velkou Di-
daktikou se budeme zabyvat v praktické ¢asti diplomové prace, kde dilo podrobnéji ptibli-

zime a vybrané ¢asti knihy podrobime textové analyze.

2.2.2 Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841)

J. F. Herbart svym analytickym rozpracovanim vychovného a vzdélavaciho procesu, vy-
znamn¢ ovlivnil vychovnou praxi, a to predev§sim pojetim stiedniho Skolstvi i rozvojem
pedagogické teorie. Jeho pojeti pedagogiky je zalozeno hlavné na etice, kterd pomaha urcit
vychovné cile. Vychovné cile rozd€luje na nezbytné, jako jsou pevny charakter, rozvoj ak-
tivnosti mnohostrannosti zajmt a mozné, které se jiz vztahuji ke konkrétnimu povolani.
Proces vychovy ¢leni Herbart do tii oblasti a to: vyucovani, vedeni a mravni vychova.
U vyucovani ma byt hlavni podstatou mnohostranny rozvoj z4jmu, podstatou vedeni se ma
stat regulace soucasného chovani vychovavaného jedince a ukolem mravni vychovy ma
byt, dle Herbarta, vstipeni etickych ctnosti. Pojmy Herbarovy teorie a herbartismu nelze
vSak zaménovat, protoze herbartismus je dilem Herbartovych zaki, ktefi zbavili formalni
didaktické kroky jejich filozofické dimenze, a samo ucivo se stalo nositelem vychovného
pusobeni. Herbartovské tfidy se staly mistem strachu a strnulosti, kde prevladala kazen
a télesné tresty. Kladl se zde pfemrstény dliraz na poznatky. Vyucovani se stalo verbalnim
a schematickym s velkym diirazem na pamétni osvojovani poznatkt. Herbartova pedagogi-
ka byla na pocatku 20. stoleti kritizovana modernimi pedagogickymi proudy. Némecka
pedagogika se v soucasnosti vraci k Herbartovi, zbavuje ho dezinterpretaci jeho nasledov-

nikd a ukazuje jeho myslenky, které jsou i v dne$ni dob¢ aktualni. (Jiva, 1997, s. 24 — 30)

Herbart vychazi z ideje vyucovani jako procesu a opira se pfitom o asociacni teorii, ktera
tikd, ze zakladnim prvkem lidské psychiky jsou predstavy a zdkonitosti, jejich ziskavani
a utvafeni. Vyucovani dle ndzoru Herbarta ma Zaky obohacovat, tfidit 1 rozmnoZovat jejich
myslenky a pfedstavy, ¢imZ se rozviji nejen jejich védéni, ale i vile. V duchu asocia¢ni
psychologie stanovil Herbart Ctyfstupiiovy model vyucovani, ktery se stal znamy
pod nazvy: jasnost, asociace, systém a metoda. Tento pedagog také upozornil na vzajem-
ny vztah obsahu, vyucujiciho ucitele a uciciho se zaka. Tato mysSlenka vstoupila do historie

pedagogiky pod nazvem Herbartitv didakticky trojuhelnik. (Kasper, 2008, s. 107 — 108)
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Herbart vypracoval ucelenou koncepci vychovy, ale jeho vyznam spociva piedevsim
V oblasti estetické vychovy a vytvoreni metodologické struktury instituci, metod a postupii
pii vzdélavani déti a mladeze. Rozpracoval systém piedméti, osnov a metod, kdy postupo-
val od jednoduchého ke slozitéjsimu, ¢ehoz v mnohych smérech dodnes vyuziva klasické

Skolstvi. (Zelina, 2010, s. 107 — 108)

Seznadmeni s Herbartovymi myslenkami a jeho pedagogikou je piinosné pro kazdého peda-
goga. Nékteré jeho myslenky jsou nadéasové. Rozpracoval mnoho dilezitych didaktickych

otazek, které jsou platné jesté dnes a budou nejspis aktualni i v budoucnosti.

2.2.3 Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778)

,,J. J. Rousseau (1712 — 1778). Rousseau tvrdi, Ze neobycejny rozvoj kultury lidstvu spise
uskodil, nez prospél, ta Ze protivy mezi bohatym a chudym, Ze zpiisobila na jedné strané
nesmysliné stvani a shon po bohatstvi, na druhé strané nejvyssi bidu a nejkrajnéjsi nouzi,
Ze ucinila lidi, kteri pred kulturnim rozvojem v primitivnim, prirodnim stavu pry byli spo-

kojeni a dobri, nespokojenymi a horsimi.” (A. I. Blaha, 1991, s. 30)

Rousseau je povazovan za genia pedagogického romantismu osmndactého Stoleti a stal se
inspiratorem pedagogické psychologie. Objevil vychovnou silu citu, ukazal hodnotu svo-
body a volnosti, jeho pohled na jedince byl mikroskopicky a sméfoval do jeho nitra.
S Komenskym ho spojuje diiraz na soulad vychovy s piirodou, kritika vychovného forma-
lismu a idea lidskosti jako hlavni tiloha vychovy. Jeho epochalni filozofické dilo Emil bylo
ocenéno v plné mite az 200 let po svém vzniku. Tato publikace vyvolala v roce svého vy-
dani vlnu c¢tenarského zajmu, ale i odporu ze strany cirkve a vlady. Dilo je povazovano
v historii za neobycejné z hlediska obsahu i formy. Jde o rozsahly pedagogicky roman se
dvéma hlavnimi ptedstaviteli, Emilem a jeho vychovatelem. Dle Rousseaua je na miste
vychova nezasahujici do pfirozeného vyvoje Clovéka a omezujici se predevSim

na odstranovani vlivi, jez tento vyvoj brzdi a pokfivuje. (Cipro, 2002, s. 467 — 468)

J. J. Rousseau se narodil 28. 6. 1712 v Zenevé. Svym piivodem byl Francouz. Jeho matka
zemiela pii jeho narozeni, otec opustil Zenevu v jeho osmi letech a od té doby Zil u svych
piibuznych a pozdéji u cizich lidi. V Sestnacti letech opustil domov a odesel do svéta.
V Paiizi se roku 1741 setkal s zenou svého zivota Terezii Vesserovou s niz mél pét déti,
které poslal vSechny do nalezince. Rousseau byl piesvédéen, Ze to tak bude pro déti lepsi.

Po letech vSak zménil nazor a litoval, ze se déti vzdal, protoze je jiz nikdy nevidél. Dalsimi
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jeho znamymi dily jsou filozoficko-politicka tvaha s nazvem Smlouva spolecenska
a roman psany v dopisech Novd Heloisa. V roce 1762 vydava roman Emil, ve kterém zpo-
chybnuje nejen moc spoleéenskou, ale i cirkevni, a proto je na rozkaz paiizského parlamen-
tu kniha spalena a na Rousseaua je vydan zatykac. Stal se Stvancem, ale podafilo se mu
uprchnout. Uto¢isté nasel u pruského krale a pozdé&ji u ptatel ve Francii. Pod tihou pocitu
stalého nebezpeci zacal trpét stthomamem, ale piece jesté napsal obsahlé Paméti a botanic-
ky slovnik. Rousseauovo posledni dilo Snéni osaméléeho poutnika je vénovano autorove
nejStastnéjSim rokim zivota. Na jeho myslenky se odvoldvaji vSichni znami pedagogové,
jez stavéli a stavi studium ditéte, jeho zdravi, pfirozeny vyvoj a také mravni i citovou vy-

chovu na ptedni misto. (Cipro, 2002, s. 468 — 476)

Rousseau je povazovan za zakladatele humanistické vychovy pro jeho piesvédéeni
0 pfirozenosti vychovy i pro kladeni dirazu na ptirozeny rozvoj osobnosti. Dle Rousseaua

maji obsah i osnovy vzdélavani vychazet z ptirozenych potieb ditéte. (Zelina, 2010, s. 107)

Dle Rousseaua se nema jedinec vychovavat na zaklad¢é zkazené kultury a spolecnosti, ale
vychova musi byt zalozena na pfirozenosti ditéte, na jeho vnitinich danostech, protoze jesté

nejsou zkazeni civiliza¢nim a kulturnim nanosem. (Kasper, 2008, s. 59 — 61)

J. J. Rousseau je francouzskym pedagogickym a filozofickym velikanem, ktery se do svéto-
vych d¢€jin zapsal jako autor originalnich, provokativnich 1 inspirujicich myslenek. Pro své

nazory netradi¢ni ndzory a myslenky je tento velky myslitel dodnes rozporuplné vniman.

2.3 Predstavitelé alternativniho pojeti pedagogiky

Vyvoj a vznik alternativnich Skol se spojuje s vlivem reformnich pedagogickych teorii
a hnuti. Reformni pedagogika se rozvijela od pocatku 20. stoleti a je spojovana s teoriemi
vyznamnych pedagogii a myslitelt, mezi které patii J. Dewey, M. Montessori, P. Petersen,
C. Freinet, R. Steiner, H. Parkhurstové a jejich nasledovnici. (Pracha, 2012, s. 34)

Zakladatelem reformni linie se stal Belgi¢an Ovide Descoly (1871 — 1932). V roce 1907
zalozil v Bruselu reformni ,,Skolu Zivotem pro Zivot”, ve které se prosazoval zejména prin-
cip pracovni vychovy a respektovani zajmi ditdte. Nejvyznamnéjsim Ceskoslovenskym
predstavitelem reformni pedagogiky dvacatych a tficatych let minulého stoleti byl pedagog

a psycholog Vaclav Ptihoda (1889 — 1979). Teoretické i praktické poznatky o novych tren-
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dech vyvoje skolstvi ptivazel se svych studijnich pobytd v USA 1 jinych zemi. (Priicha,
2012, s.35-37)

2.3.1 Maria Montessori (1870 — 1952)

Vyznamna italska pedagozka, patfila k nejvétsim predstavitelkam reformniho pedagogic-
kého hnuti, jez sméfovalo K osvobozeni ditéte od jednostranné autoritaiské vychovy,
ve kterém ma hlavni slovo ucitel a dité se pouze tidi jeho pokyny. M. Montessori zastavala
reformné pedagogicky princip, ze vychova ma vychazet z piirozenych détskych naklonnos-
ti a z4jmu, ale tyto ndklonnosti a zajmy musi byt prohlubovany cvic¢enim k ¢emuz je potie-
ba, aby byla probuzena a uplatiiovana také odpoveédnost ditéte. Jeji zajem byl smefovan
predevsim k détem piedskolniho véku, pozdé€ji vSak aplikovala své zasady i1 na skolni mla-
dez. Dle jejiho nazoru je tkolem ucitelky matetské Skoly plsobit na dité spiSe nepiimo
organizaci okoli ditéte tak, aby se jeho schopnosti v aktivnim svobodném styku s nim roz-
vijely samostatné. Orientovala se na vytvafeni prostfednictvim didaktickych materiald,
které pritahovaly zvédavost déti a podnécovaly jejich manualni i dusevni aktivitu. Montes-
sori byla vzdélana v mediciné i psychiatrii a byla ptesvédéena, Ze dit¢ ma v sob¢ takzvany
plan vystavby duse, dle kterého se dité postupné a samo vypracovava v ¢lovéka. Vychova
ma ditéti dle Montessori poskytovat vécny material, vSe s ohledem a respektem na vyvojo-
vé potieby jedince a zvlasté pak faze vysoko vystupnované vnimavosti k absorbovani urci-
tych vychovnych podnéti. Timto piistupem se umociiuje hluboka bezdécna koncentrace
pozornosti jedince a jeho smyslovych organt k dané vécné aktivité, ktera vede od neurci-
tosti k urcitosti, od chaosu k poradku. Dle Montessori by bylo idealni pro déti vytvotit je-
jich vlastni svét a jemu pfizptsobit i zmensené rozméry nabytku ve vychovnych zatizenich
pro déti pfedSkolniho v€ku. Ve své knize Dité v rodiné popisuje mimo jiné tfiletou hol¢ic-
ku, kterou pozorovala Montessori pii hie s valeCkem, ktery prostrkovala zaujaté
do urcitého otvoru. Co vsak zaujalo badatelku jesté vice, nez S jakym zaujetim si dité hralo,
bylo to, Ze kdyz hol¢icka néhle ptestala, vstala a odesla spokojena s jasnyma o¢ima, vesela,
uvolnénd a odpocatd a usmivala se, jako déti, které¢ se probudi z blazeného spanku. Tyto
jevy pozorovala Montessori stale Castéji. Pokud déti provedly néjakou praci soustfedéné,

zdaly se byt pokazdé vnitiné posilené a odpocaté. (Cipro, 2002, s. 97 —99)

Montessori je povazovana za zakladatelku individualniho systému piedskolni vychovy.

Zabyvala se intenzivné teoreticky i prakticky stimulativnimi vlivy, které ovliviiuji vyvoj
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détskych smysli, coZz popisuje ve své Prirucce védecké pedagogiky. O vztahu svobody
a discipliny pise ve spisu Metoda védecké pedagogiky. V dile Sebevychova v raném détstvi
charakterizuje ulohu ucitelky, kde ukazuje zakladni rozdil mezi tradi¢nim a novym pojetim
uditelské prace. V roce 1908 byla v Rimé zaloZena prvni asociace s nazvem Opera Montes-
sori. Tato asociace zacala §ifit jeji metody po celém svété. (Cipro, 2002, s. 100 — 104) Dal-
Sim dilem Montessori je kniha Absorbujici mysl, vyvoj a vychova ditéte od narozeni

do sesti let. V této publikaci se zabyva autorka vyvojem ditéte a jeho vzdélavanim.

Teoreticka ¢ast prace o M. Montessori je zaméfena na seznameni s jejimi myslenkami
adily. Znaky koncepce montessori pedagogiky, spocivajici v novodobych piistupech
k ditéti. K témto pfistupim patii ponechani svobody a volnosti ditéti, jejichZ uplatiovani
musi byt vsak cilené a systematické. Maria Montessori se ve svych vyucovacich metodach

zaméiuje predevsim na Zaka a jeho potieby.

Bliz8i sezndmeni s publikaci Tajupiné détstvi a analyzu vybranych specifickych znaki svo-
bodné pedagogiky Montessori, budeme provadét, z vybranych kapitol knihy Vv praktické

¢asti prace formou obsahové analyzy.

TEORETICI, ZABYVAJICI SE ALTERNATIVNI PEDAGOGIKOU

2.3.2 Vaclav Prihoda (1889 — 1979)

Vaclav Piihoda se narodil roku 1889 v Sanech u Podébrad a byl nejmladsim z deseti sou-
rozencl. V obecné Skole ho ucil jeho otec. Jeho studium pokracovalo na redlném gymna-
ziu, kde také slozil maturitni zkouSku. DalS§im mistem jeho studia byla filozoficka fakulta
Karlovy univerzity a jeho studijnim oborem se stala romanska a germanska filozofie. Zaji-
mal se také napf. o pedagogické a psychologické studijni obory. V. Piihoda studoval nejen
v Praze, ale i v zahrani¢i. Roku 1911 odjel na prazdniny do Florencie, kde onemocnél tu-
berkul6zou. V roce 1914 slozil statni zkousku, kterd mu umoZznila vyucovat némcinu
a francouzstinu na stfednich Skolach. Zacal vyucovat na realném gymnéziu v Praze. Zaji-
mal se o americkou pedagogiku. Po smrti manzelky se rozhodl, Ze odjede do Chicaga, kde
vyucoval na stiedni $kole. V Americe zacal studovat experimentalni metody v psychologii
a pedagogice. Ziskané pedagogické poznatky chtél uplatnovat ve Skolstvi

v Ceskoslovensku. Pro reformni snahy ziskal detné spolupracovniky i nékteré $koly, kte-
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ré se pod jeho vedenim daly na cestu pedagogického pokusnictvi. Experimentalni Skoly,
jim iniciované a formou ucitelskych seminafi i védecky tizené, se zapsaly do déjin Ceské
mezivaleCné pedagogiky. Aktivita experimentalnich Skol se nadlouho pferuSila vlivem
druhé svétové valky a nasledujicimi polickymi zménami. Piihoda byl velmi vzdélany ¢lo-
vek hlavné v oblasti germanské a romanské filozofie a literatury, svou racionaln¢ reformni
koncepci opiral o dosud nedostatecné uplatiiované hledisko kvantitativni. Pfihoda byl be-
zesporu velkym Ceskym pedagogem, ktery se neobycejné zaslouzil o rozvoj a obohaceni
nasi pedagogiky rozsifenim do svétovych dimenzi predevsim diky svému charismatu
a dynamické osobnosti. Byl pfesvédcen o potiebé Skolské racionalizace a nutnosti ucit pe-

dagogiku véde&téji. (Cipro, 2002, s. 367 — 368)

K Ptihodovym dilim patti publikace Problematika predskolni vychovy. Kniha je rozd€lena
do Sestnacti kapitol, ve kterych popisuje autor otdzky spojené s predskolni vychovou. Pfi-
hoda uvadi: ,, Musime vSak priznat, ze dosud nezname vsechny sily, které by mély ucinné
puisobit pri vSeobecné organizaci vychovy, ovsem nejen predskolni, nybrz Skolni

a mimoskolni. ““ (Ptihoda, 2006, s. 110)

Vaclav Ptihoda byl velkym pedagogem, ktery se zabyval pedagogikou, didaktikou
a psychologii. Jeho pfinos pro socialni pedagogiku je pfedev§im v oblasti experimentalni
pedagogiky, kde pouzival védecké metody, které umoznovaly psychologické a pedagogické

jevy méfit.

2.3.3 Karel Rydl (1952)

Prof. PhDr. Karel Rydl, CSc. se narodil v roce 1952. V roce 1979 ukoncil vysokoskolské
studium na Filozofické fakulté university Karlovy v Praze a od roku 1981 do roku 1998
pusobil jako asistent, odborny asistent a po té jako docent pro dé€jiny Skolstvi a srovnavaci
pedagogiku na Filozofické fakulté¢ University Karlovy v Praze. V letech 1998 — 2001 piso-
bil jako vedouci Katedry pedagogiky Pedagogické fakulty UK v Praze a od roku 1996 pa-
sobil na Ustavu jazykil a humanitnich studii Univerzity Pardubice. V roce 2003 byl jmeno-
van Profesorem na Filozofické fakulté¢ Univerzity Komenského v Bratislave. V pribéhu let
2001 — 2009 byl vedoucim katedry véd o vychové a také prodékanem pro vnéjsi vztahy
Fakulty filozofické Univerzity Pardubice a letech 2006 — 2009 pracoval jako poradce mi-
nisterstva Skolstvi. Je autorem vice nez 200 puvodnich védeckych praci a také vice nez 300

odbornych stati. V ¢etné mife vystupuje na konferencich a absolvoval fadu studijnich poby-
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ti doma 1 v zahrani¢i. Prof. Rydl se soustiedi pfedevSim na déjiny vychovy a vzdélavani,
vyvoj Skolstvi v zahrani¢i, Skolsky management, ve kterém se vénuje problematice pojeti
kvality a jejiho hodnoceni. Od roku 2001 je Prof. Rydl prorektorem pro vzd€lavani a zale-
zitosti studenttl. (POSPICHAL, Tomas. Univerzita Pardubice [online]. [cit. 2015-04-07].

Dostupné z: http://www.upce.cz/univerzita/organy/rydl.html)

K Rydlovym publikacim patti: Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori, Alternativ-
ni pedagogicka hnuti v soucasné spolecnosti, Tradice a soucasnost alternativniho pedago-

gického hnuti v CSFS, Jak dosahnout spoluodpovédnost Zéka.

Zajimavou Rydlovu publikaci Inovace skolskych systému ptiblizime podrobnéji v praktické
¢asti, kde popisSeme vybrané kapitoly z dila tohoto vyznamného souc¢asného pedagogického

myslitele.

2.3.4 Jan Prucha (1934)

Prof. PhDr. Jan Priicha se narodil v roce 1934. Je zakladatelem Ceské asociace pedagogic-
kého vyzkumu a ptisobi i v mezinarodnich védeckych organizacich. Profesor Priicha patii
Kk nasim pfednim odbornikiim v oblasti teorie pedagogického vyzkumu, pracuje jako neza-
visly expert a pfednasi na mnohych ceskych i zahrani¢nich univerzitach. V soucasné dobé
se zabyva predevsim interkulturnimi faktory ve vzdélavani. Vydal knihy: Pedagogicky vy-
zkum, Alternativni skoly, Pedagogicka evaluace, Moderni pedagogika, Vzdélavani a skol-

stvi ve svéte, Pedagogicky slovnik, Ucitel nebo Srovnavaci pedagogika.

V roce 2002 vydal Pricha publikaci Ucitel, ve kter¢ se zabyva soucasnymi poznatky
0 ucitelské profesi. Dle autora jsou spole¢nosti kladeny na ucitele vysoké pozadavky.
Za svou praci byvaji také Castym terc¢em kritiky. Kniha pojednavd mimo jiné o opravnénos-
ti kritiky a realnosti vySe uvedenych narokd. Priicha o ucitelstvi v knize uvadi: ,, Obecné Ize
Fict, Ze ucitelstvi existuje od dob, kdy se vyucovani nékomu nékoho stalo ¢innosti, na kterou
se nekteri jedinci specializovali a jini jedinci nebyli schopni nebo ochotni ji provadet.

(Pracha, 2002, s. 9)

V publikaci Srovnavaci pedagogika vydané v roce 2006 se zabyva Pricha zajimavymi
otazkami vzd¢€lavani ve svété, srovnavanim Ceského Skolstvi se zahrani¢nim, vzdélavacimi
systémy i vyznamnymi trendy, které urcuji podobu a vysledky vzdé€lavani v riznych ze-

mich. Pricha o srovnéavaci pedagogice pise: ,, Srovnavaci (komparativni) pedagogika ozna-
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Cuje jednak teorie, jednak vyzkumné aktivity, které se zabyvaji zkoumanim charakteristik
a fungovanim vzdélavacich systémii riiznych zemi, jejich popisem, srovnavanim a hodnoce-

nim. “ (Prucha, 2006, s. 19)

Priichovou publikaci Alternativni skoly, kterd se zabyvé otazkami alternativniho Skolstvi,

se budeme podrobnéji v praktické ¢asti, ktera bude navazovat na ¢ast teoretickou.

2.3.5 Miron Zelina (1940)

Profesor Miron Zelina je vysokoskolsky ucitel, ktery studoval na pedagogickém institutu
a po té na Filozofické fakulté Univerzity Komenského v Bratislavé. Patii k nejvyznamnéj-
§im slovenskym autorim v oblasti pedagogiky a psychologie. Vzdy se zajimal o ¢lovéka
jeho rozméry i nicivé sily, které ho mohou dovést na okraj bezmocnosti, zoufalstvi a boles-
ti. Z téchto duivodu spojuje psychologii s pedagogikou. Pise knihy, ¢lanky, ¢asto vystupuje

v rozhlase i televizi a spolupracuje na koncepci Skolstvi.

Miron Zelina o sobé tikd, ze nechtél byt vzdy pedagogem a psychologem, ale chtél byt
knézem. Chtél vzdy pomahat lidem, ale aby tak mohl ucinit, musel se stat vzdélanym.
Ale tvrdi, Ze neni vzdy pravidlem, ze vzdélany ¢loveék je i dobry. Zelina se snaZzi
0 odstranéni encyklopedismus ze Skol a spojeni slovniho a neslovniho hodnoceni. Podle
jeho nazoru, by nemélo Spatné hodnoceni Zadka demotivovat, ale slovni doprovod ke znam-
ce ma za ukol Zaka motivovat. O ndboZenské vychove tvrdi, ze ma témér stejné podstatné
cile jako humanisticka vychova. Zelina v otdzkach alternativniho Skolstvi vidi vyznam
V tom, Ze si muze rodi¢ volit demokraticky volit zptisob vzdélavani svého ditéte 1 v hledani
lepsich cest ve zpuisobech vzdélavani a vychovy. (E. MIHOCOVA. Vychodny distrikt:
Mnich dobra, poznania a pokory. In: [online]. [cit. 2015-04-04]. Dostupné z:
http://vychodnydistrikt.sk/index.php?option=com_content&view=article&id=205:mnich-
dobra-poznania-a-pokory&catid=94:ak-distrikt&Itemid=88)

K Zelinovym diliim patii: Stratégie a metdody rozvoja osobnosti, Sloboda osobnosti, Nové
trendy v pedagogike, Vychova tvorivej osobnosti, Alternativne $kolstvo, Tedrie vychovy

alebo hl'adanie dobra.
Miron Zelina je znamy slovensky pedagog, ktery se zabyva pedagogickymi otazkami,
ke kterym patfi i alternativni pojeti vyuky. Vybrané kapitoly publikace Teorie vychovy ale-

bo hladanie dobra, budu popisovat v praktické ¢asti diplomové prace.
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2.4 QOsobnosti socialni pedagogiky

Sociélni pedagogika se rozviji pod vlivem jednotlivych filozofickych smérd a své misto
nachazi jako hrani¢ni véda na pomezi sociologie a pedagogiky. V prubéhu devatenactého
stoleti se pedagogické mysleni postupné rozviji a uplatituje ve dvou proudech. Jedna se
0 proud teoreticky a prakticky. Teoreticky proud socialni pedagogiky popisuje spolecenské
cile a obsahy vychovy. Zpracovani myslenek filozofickych, pedagogickych  a sociologic-
kych pohled na ¢loveéka i spolecnost pomohlo k vysvétleni socialni podstaty vychovy.
Prakticky orientovana pedagogika dokladd nezbytnost i U€innost vychovné prace, kte-
ré jsou zaméfeny na skupiny a vrstvy obyvatel. V jednotlivych zemich méla sva specifika.
Za zakladatele praktického proudu Ize povazovat Johana Henricha Pestalozziho, jenz po-
psal jak teoreticky, tak i prakticky vlivy prostfedi na ¢loveka. Cely zivot se snazil ukdzat
konkrétni postupy v pé&i o chudé a opusténé déti. Rada osobnosti z oblasti pedagogiky

i mimo ni Pestalozziho odkaz uznava a hlasi se k nému. (Prochazka, 2012, s. 36 — 39)

2.4.1 Osobnosti zahrani¢ni socialni pedagogiky

Na uvod této kapitoly 1ze uvést, Ze v ni budou popisovany znamé osobnosti zahrani¢ni so-
cialni pedagogiky, a to predstavitelé: Anton Semjonovi¢ Makarenko, Don Bosco, Johan
Henrich Pestalozzi a Robert Owen. Tito vyznamni pedagogicti pfedstavitelé a jejich dila

piispéli k rozvoji socidlni pedagogiky svymi pokrokovymi ideami a mySlenkami.

Anton Semjonovi¢ Makarenko (1888 — 1939)

vvvvvv

odkaz se rozsifil i do zapadniho svéta, kde je zafazovan mezi klasiky svétové pedagogiky.
V nasi zemi byl po druhé svétové vélce hojné prekladan, popularizovan az dogmatizovan,
coZz mu v disledcich jeho odkazu bohuzel spiSe uSkodilo, nez prospé€lo. Vychodiskem
a jadrem jeho pedagogického mysleni byly jeho praktické zkusenosti s mladezi opusténou,
bezprizorni, zaostalou ve vzdélani, psychicky deprivovanou a moraln¢€ naruSenou. Proslul
predevsim jako uspésny spisovatel, jehoz dilo bylo pieloZzeno do mnoha jazykid. Byl vSak
I uznavanym pedagogem, a to v oblasti napravné vychovy, ale i jako pedagog Sirokého pro-

filu, ktery zasahuje do vychovy rodinné a skolni. (Cipro, 2012, s. 355 — 362)
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Makarenko nejdiive pusobil jako ucitel zakladni Skoly a Skolni inspektor. Ve dvacatych
az tficatych letech devatenédctého stoleti byl povéfen organizovanim pracovnich kolonii
pro bezprizornou mladez na Ukrajin€ a v roce 1936 odchazi do Moskvy a vénuje se spiso-
vatelstvi a pfednaSkové Cinnosti. Ve svych dilech a pracich ptfedstavil vSestranny systém
pedagogického pusobeni na mladez. K jeho nejuspésnéjsi literarni tvorbé patii: Pedagogic-
ka poéma, kde vyjadiuje své pedagogické nazory a dale Kniha pro rodice, O vychové deti
Vv rodiné, Metodika organizace vychovného procesu, Problémy Skolni sovétské vychovy.
Vychovny cil spatfuje Makarenko jako komplexni program lidské osobnosti. Makarenkovy
principy vychazeji z optimismu, viry pedagoga v zdka a jeho piesvédéeni o ucinnosti vy-
chovy, pedagogicky humanismus, ktery spociva v trvalé naro¢nosti a ticté k zakové osob-
nosti. KliCovym principem jeho pedagogiky je perspektivnost, to znamena vychovat jedin-
ce k perspektivam kratkodobym, stifednédobym i dlouhodobym. Vychovné-vzdélavacich
zamért dosahujeme dle Makarenka pomoci souboru prostfedki, kde maji rozhodujici tlo-

hu kolektiv, prace a rezim. (Juva, 1997, s. 47 — 49)

Makarenka ¢inilo velkym pedagogem piedevs§im to, Ze byl sdm vzorem autority, Ze byl
uvédoméelym obcanem a vychovatelem, u kterého se nerozchazely Ciny se slovy. Toto své-
dectvi ucinili jeho odchovanci, n€kdejsi bezprizorni déti, z nichz se posléze stali pedago-

gové, 1ékari, védecti pracovnici, zkratka pocestni obcané. (Cipro, 2012, s. 359 — 363)

V dilech tohoto pedagoga se objevuji vychovné myslenky. Vybranou publikaci tohoto pe-
dagoga Pedagogicka poéma se budeme zabyvat v praktické ¢asti, kde vybrané kapitoly

publikace podrobné popiSeme a podrobime obsahové analyze.
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Don Bosco (1815 — 1888)

Stal se zakladatelem kongregace salesianti, ktera se rozrostla v pocetnou spole¢nost knézi
i laikd Sificich katolickou viru a vychovny styl zakladatele v mnoha zemich svéta, me-
zi které patii i Ceské republika. Katolicky svétec Don Bosco proslul jako ob&tavy vychova-
tel z pramyslového mésta Turina, jenz svou vychovnou metodou zdiraznuje veselost
a pohyb, ktery doptaval svym svéfenciim v bujarych a hlu¢nych hrach. Vychovaval prede-

vS§im opusténé proletarské déti. Jeho metou byla ucinna laska, kterou vyzaroval do svého

M

(Cipro, 2002, s. 243 — 250)

D. Bosco, kiestnim jménem Giovanni (Jan), se narodil 16. srpna 1815 na samoté Becchi
v Italii. Dnes se tato samota jmenuje Colle Don Bosco (Pahorek Dona Bosca). Neklidna
doba, v niz Bosco zil, plodila mnoho bohatstvi, ale jesté vice chudoby, které pattily k vnéj-
§im podminkam, jez formovaly jeho osud. On sam se t&Sil neobycejné télesné i dusevni
zdatnosti, veselosti, vytrvalost i pevné vili. Pfi vychové pouzival dva systémy preventivni
a represivni. K jeho mySlenkam mimo jiné patii, Zze trestani a karani nema byt vefejné. Ma
se konat v pfitomnosti kamaradd, a to s nejvetsi rozvaznosti a trpélivosti. DEti maji samy
pfijit na to, Ze si po€inaly Spatné, a to na zaklad€ nabozenskych a rozumovych divodi. Biti
nebo jiné podobné tresty pokoiuji vychovatele a drazdi vychovavané jedince a z téchto
ditvodi jsou dle Bosca nepfipustné. Odkaz tohoto velkého pedagoga je ur¢en hlavné kato-
likiim, ale pro sviij humanni charakter a pro jeho smysl zuslechtovat ¢loveéka si zaslouzi

urcité respekt i jinych vyznani stejné jako i ateistu. (Cipro, 2002, s. 244 — 252)

Salesianské vychové se vénuje autor Michal Kaplanek v knize Vychova v salesianském
duchu. O Donu Boscovi pise, Ze jiz v détstvi se snazil ziskat pozornost svych kamarada
pro ndbozenska témata. Sdm pochazel z chudych poméra a od dvanacti let si musel vydéla-
vat na zivobyti i studia. Tyto zkuSenosti ho naucily vnimavosti k hmotné nouzi. Od roku
1845 kolem sebe shromazd’oval chlapce, ktefi prichazeli do Turina za praci, snazil se je
zaujmout, tim co je bavi, aby k nim naSel cestu a po t¢ mohl usmérniovat jejich chovani.
Ztidil pro né ,,oratoi”, ve které konal bohosluzbu, po které nasledovala snidané a hry.
Od roku 1861 se stal z oratofe komplex vzdélavacich instituci, jez se zménil v internat,
uénovskou skolu a gymnazium. Tyto vzdélavaci instituce zalozil i na jinych mistech a sou-
casné se snazil formulovat své vychovné zaméry v drobnych spisech, které piileZitostné

vydaval. (Kaplanek, 2012, s. 19 — 20)
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Don Bosco se stal znamym jiz za svého zivota. Sviij preventivni systém postavil na tiech
pilitfich, a to: laskavost, rozum a nabozenstvi. Udélal mnoho dobrého pro své chovance
a svou houzevnatosti si je podmanil. Byl to laskavy ¢lovek, ktery zanechal svij socialné-

pedagogicky odkaz plny lasky a duvéry.

Johan Henrich Pestalozzi (1746 — 1827)

Svycarsky pokrokovy pedagog 19. stoleti se narodil v Curychu v rodiné 1ékate a stal se
velkym Rousseauovym pokracovatelem. Byl vyznamnym pedagogem a filosofem vychovy
a dila, v nichz se projevuje dobrota a laska, kterd jsou ovlivnéna ptedevsim jeho zivotem.
Béhem svého zivota zalozil nékolik vychovnych ustavi, kde zil spoleéné s détmi. Veskeré
vyucovani opiral o ndzornost a kladl diraz pfedev§im na formalni vzd€lavani, kde vidél cil
vzdélavani v rozvoji zakovych schopnosti i mysleni. Kladl diraz na systemati¢nost
ve vyuce, coz je jednim ze zakladli didaktiky Komenského a ¢imz se 1i§i od Rousseaua.
Vyucovani ma byt dle Pestalozziho vychovné i mravni. Pfedev§im mravni slozku povazo-
val za nejvychovnéjsi v celém vychovném systému. Vénoval zvlastni pozornost elementar-
nimu vyucovani a svou podrobnou analyzou polozil zéklady metodice elementarni vyuky.
Pedagogicky, mezinarodné uznavany roman Linhart a Gertruda, vydava Pestalozzi v roce
1781. Popisuje v ném zivot zeméd¢€lské rodiny a vychovu déti v piirozenych podminkach.

Znamy roman v mnohém navazuje na Rousseauovo dilo Emil. (Juva, 1997, s. 28 — 29)

J. H. Pestalozzi se narodil do italské emigrantské rodiny. Otce vSak ztratil velmi brzy, a to
ve véku péti let. Vychovavala ho, spolu se dvéma sourozenci, matka a vérna chiiva. Lasky-
plné prostiedi, které mu tyto dvé Zeny zprostiedkovaly, ho nepochybné ovlivnilo v jeho
VyVOji V neobycejné citlivou a laskyplnou bytost. Smyslem zivota se mu stala starost o déti
zvlasté chudé, zebravé a opusténé. Pro tyto déti chtél, aby mohly také vyrustat v harmo-
nickém a laskyplném prostredi, které bylo dopiano jemu. Po svatbé v roce 1769 zakoupil
statek, ktery nazval Novy dvur a zde, pocinaje rokem 1774, zacal vychovavat chudé déti,
aby dokézaly celit neuprosné chudobég. Pestalozzi vSak nebyl piili§ obratny v ekonomické
oblasti a ekonomické ztraty ho donutily v r. 1779 tGstav zaviit. Od zavieni tGstavu se v€no-
val predevsim spisovatelské Cinnosti. V roce 1800 oteviel opét Pestalozzi v Burgdorfu
vlastni ustav, ktery mu dala k dispozici vlada. Byly mu svéfeny déti z oblasti zpustlych

valkou a mohl zde tak pokracovat ve své praci. (Cipro, 2002, s. 5-9)
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Cipro ve své knize Galerie svétovych pedagogt, voln¢ popisuje v bodech dle Quicka, jadro

Pestalozziho pedagogiky:

vlastni nazor zéka je zakladem vyucovani,
s nazorem dluzno spojovat slovo,
V Case vyuky se ma vyucovat a ne kritizovat ¢i rozumovat,

vvvvv r

vyuka ma zacinat od nejjednodussich prvkl ke slozitéjsim v souladu s rozvojem di-

téte,

ke kazdému dalSimu stupni lze postoupit, az si zak osvoji danou latku,
vyucovani se ma fidit podle rozvoje a ne podle ¢teni nebo vypravovani,
ucitel ma respektovat zakovu individualitu,

s védénim se musi druzit umeéni, se znalosti zru¢nosti,

vztah vychovatele a vychovavaného se ma zakladat na lasce,
vyucovani se ma podridit cilim vychovy,

zéklady mravné nabozného vzdélavani spociva v poméru mezi matkou a ditétem.

,, Pestalozziho pedagogika miri K matersky laskyplnému rozvijeni prirozenych vioh kazdého

ditete do pravého lidstvi, schopného spojovat svobodu s nutnosti. ” (Cipro, 2002, s. 18)

Pestalozzi se zajimal piedevS§im o opusSténé déti a sirotky a pracoval na tvorbé principil

osnov pro tyto déti. Pozornost zaméfil i na pfipravu a vzdélani ucitelt. Vénoval se otazkam

rodinné vychovy a kladl diraz na otdzky ohledné uspokojovani fyzickych, psychickych
a socialnich potieb déti. (Zelina, 2010, s. 107 — 108)

Pestalozziho individudlni vychova hledala odpovéd’ na to, jak zamezit bidé chudého lidu.

U¢il déti femesIn€ pracovat a véfil, Ze jim to pomlZe piekonat bidu. Jako pedagogicky

odkaz zanechal vyucovaci zasady a metody, které kladou diraz na smyslové vnimani

a nazorné vyucovani.
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Robert Owen (1771 — 1858)

Bylo pomérné ojedinélym jevem v dé&jinach kapitalismu, aby uspé$ny podnikatel byl sou-
¢asné 1 pedagogickym a socidlnim reformatorem. K tomuto ojedinélému typu lidi patii je-
den z nejvétsich utopickych socialistu Robert Owen. Jeho osobnost oplyvala neopakovatel-
nou syntézou velkého organizatorského talentu, houzevnatosti, nezi$tné lasky k lidem,
nadSeni a obétavosti. Pfijal za svou ideu a byl pfesvédcen o tom, ze ¢lovék je produktem
okolnosti a vychovy a Ze zalezi pouze na tom vychovavat jej jen v piiznivém prostiedi, aby
byl dobry. Veskeré zlo a bidu své spolecnosti pfipisoval nevzdélanosti predsudkim, které

tvoii prostredi, v némz se deformuje lidsky charakter. (Cipro, 2002, s. 121)

Ptipisoval velkou tlohu spole¢nosti a spoleCenské vychové. Snazil se o zlepSeni Zivotnich
a pracovnich poméra délniki. Domnival se, ze je tfeba osvobodit lidskou spole¢nost od 171
a omylt vychovou a také vzdélanim. K jeho vychovnym cilim patfilo, aby jednotlivci do-
kazali podtidit své Stésti spoleCenskému blahu. Jeho nazorem bylo, Zze sprdvné utvoiené
spoleCenské prostredi, patii k hlavnim tloham spole¢nosti. K cilim jeho konani patfilo
osvobodit déti od tovarenské prace. Roku 1816 ziidil $kolu s nazvem Ustav pro formovini
charakteru. V této Skole vychovaval déti od ptedskolniho véku do dospélosti a spojoval
zde vyucovani s praci. Vecerni Skola slouzila ke vzdélavani zaméstnanych jedinci. Dalsi
Skola, kterou Owen zalozil v USA ve staté Indiana, byla $kola Harmony a posledni skolu
se pokusil zfidit v Qeunwoodu. K jeho nejznaméjsim dilim patii: Novy pohled na spolec-

nost, Mir na zemi, Vyhody a nevyhody nabozenstvi. (Cipro, 2002, s. 121)

Jeho Zivot byl plny obéti, které pfinasel rad a byl ilustraci zasad, které sam hlasal. Pfesvéd-
¢eni o vzneSenosti jeho idedlti a vira v ¢lovéka ho az do jeho smrti neopustily, zemfiel

ve véku 87 let. (Cipro, 2002, s. 121)

Owen se zapsal se do dé&jin vychovy svymi pokusy o spojeni produktivni prace deti
s télocvikem a vyucovanim, tedy o spojeni ucelu ekonomického s pedagogickym. Je nazy-
van socialnim reformatorem. Jeho pedagogickym odkazem se stala snaha zlepSit zivotni

pomeéry chudych lidi a déIniktim tak, aby z toho méli prospéch i jejich zaméstnavatelé.

2.4.2 Osobnosti nasi socialni pedagogiky

Tato kapitola je vénovana znamym osobnostem nasi socialni pedagogiky. K osobnostem

nasi socialni pedagogiky, které budou Vv této praci popisovany a zafazeny, patii: Gustav
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Adolf Lindner, Otokar Chlup, Arnost Inocenc Blaha, Stanislav Velinsky, Karel Galla, Pre-
mysl Pitter, Miroslav Dé&di¢ a Milan Pradka.

Gustav Adolf Lindner (1828 — 1887)

Se jménem pedagoga G. A. Lindnera byvaji spojovany pocatky ¢eské socialni pedagogiky.
Po J. A. Komenském je oznaCovan Lindner za druhého nejvétsiho ceského pedagoga. Ko-
menského dikladné prostudoval a sam prielozil jeho dilo Didaktiku velkou a doprovodil ji
uvodni studii. Narodil se v roce 1828 v Rozd’alovicich. Vysokou Skolu vystudoval v roce
1850 a po té zacal pracovat jako profesor na stiedni Skole. Vybudoval uditelsky ustav
v Kutné Hote a v roce 1882 odesel do Prahy na Karlovu universitu, kde ptisobil jako profe-
sor filozofie a pedagogiky. Ve své poslednim praci Pedagogika na zdkladé nauky o vyvoji
prirozeném, kulturnim a mravnim, které bylo vydano az po jeho smrti, pouzil termin soci-
alni pedagogika a rozvijel vni své nazory na socialni funkce vychovy. Usiloval
0 zpristupnéni vzdélani pro vSechny lidi a zadal, aby se ucitelé na své povolani pripravovali

na vysokych skolach.

K Lindnerovym vyznamnym studiim patii studie s ndzvem Zakladni otazka Skolské peda-
gogiky, kde autor tesi problematiku mechanizace vyuky ptfedepisovanim metod a tendenci
zduraznovat spiSe samostatnost a tvofivost vyucujiciho. Tato studie byla dlouho znama
pouze v ptivodnim némeckém znéni a dockala se ptekladu do Cestiny az v roce 1967. Mys-
lenky studie jsou i dnes aktualni a pfispivaji stale k feSeni soucasnych didaktickych otazek
nasi soudobé skoly. (Cipro, 2012, s. 334)

G. A. Lindner se zabyval riznymi spolecenskymi védami. Zajimal se o etiku, filozofii, so-
cialni psychologii, pedagogiku a piedevsim sociologii. Jeho uvahou bylo, ze pii vychové
na jedince pusobi vzdy i jiné okolnosti nez pouze ¢innost pedagoga, a to predevsim pod-
minky pfirodni a spole¢enské. Predpoklada, ze pfirodni podminky piedurcuji nékteré rysy
narodi a lidi. K vliviim ptirody fadi klimatické, geografické podminky i1 materialni zptsob
zivota bydleni i stravu. Jeho domnénkou je, Ze na vychovu jedince nejvice plisobi spolec-
nost, vefejné minéni, zfizeni a zvlastni pomery, ke kterym tadi prostiedi rodiny, jeji spole-
Censké zarazeni a mimo jiné i osudové udalosti, jimiz ¢lovek v prostiedi prochazi. Jeho

nazory najdeme v jeho pracich Vseobecné vychovatelstvi z roku 1878, Pedagogika na za-
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kladeé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a mravnim vydanym po jeho smrti. (M. Piadka,

D. Knotova, J. Faltyskova 2004, s. 18 — 19)

Lindnerovo pojeti vychovy se distancuje od tzv. uzkého pojeti vychovy, jez se snazi zménit
jedince bez ohledu na okolnosti, které ho obklopuji tedy pfirodni a socidlni podminky
ve kterych se ¢lovék nachazi. Hlavnim ukolem socialni pedagogiky, dle Lindnera, je vy-
chova ob¢ana mravniho charakteru a pochopeni socialniho charakteru vychovy pak povede

k dalsimu rozvoji spole¢nosti. (Prochazka, 2012, s. 56)

,, Velikost pedagoga G. A. Lindnera byla v jeho mimordadném tviiréim talentu, v jeho ency-
klopedickych znalostech, v jeho sepjeti se Skolskou praxi a v jeho presvédceni o diilezZitosti
vychovy pro vseobecny pokrok spolecnosti, nebot toto presvédceni bylo nejsilnejsi motivaci
k tomu, aby své nejlepsi sily vénoval pedagogice a pripravé ucitelii a vychovatelii na jejich

uslechtilé poslani. “(Cipro, 2012, s. 337)

Lindner vkladal velkou duvéru ve Skolstvi a jeho vychovu, byl zastancem Sirokého
a védeckého vzdélavani uciteld. K jeho pedagogickym odkaztim patii propagace vlastenec-

tvi a jeho vysoké naroky na ptipravenost pedagogu.

Otokar Chlup (1875 — 1965)

Zivot O. Chlupa zac¢al v dob& Rakousko-Uherské monarchie, ve které prozil 43 let. Narodil
se 30. srpna 1875 v Boskovicich v pocetné rodiné drobného femeslnika. Jiz v mladi poci-
toval nadseni pro kulturni dédictvi lidstva i vlastniho naroda, coz vede k pochopeni jeho
pozd¢jsiho odporu vici mechanickému meéfeni lidskych schopnosti. V roce 1899 zacal
Chlup ucit na redlce v Karlin¢ a nasledujiciho roku byl pielozen do Nového Mésta na Mo-
ravé. Rok na to dostal studijni dovolenou a uskute¢nil roéni cestu do Anglie, Belgie a Svy-
carska, kde se chtél zdokonalit v jazyce a nashromazdit materidl ke své disertacni praci,
na kterou se chystal. Po navratu z ciziny pracoval na staroméstské realce v Praze a rok
po té pusobil pét let na redlce v Nachod¢€. V tomto obdobi dozravalo v Chlupovi rozhodnuti
vénovat se pedagogické teorii a zacal vydavat i prvni publikace. Nachodska redlka, ve své
roCence roku 1905, vydala jeho studii O ethice a pedagogice. Napsal také fadu ¢lankt
a recenzi do Pedagogickych rozhledii. (Cipro, 2012, s. 181 — 182)

O. Chlup pusobil v letech 1920 — 1950 na brnénské Masarykové univerzité jako profesor

pedagogiky. V obdobi mezi valkami se zabyval socialni pedagogikou a jejim postavenim
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Vv systému socidlnich véd, kterou on sdm chapal jako védu normativni, jeZ stanovuje cile
vychovy a jejich socialni dimenzi. Vychazel z dila Komenského a dalSich osobnosti nasi
védy i kultury a inspiroval se také zahrani¢énimi mySlenkovymi proudy. Jeho uciteli byli
naptiklad T. G. Masaryk nebo J. Vrchlicky. Byl kritikem formalismu ve vychové, ktery
soucasn¢ odmita tradicni didakticky materialismus, jenz se projevuje jednostrannou orien-
taci na mnozstvi poznatkt. Jeho cilem je harmonizace a syntetizace pojeti vychovnych slo-
zek spolu s komplexnim vychovné vzdélavacim procesem. K jeho dilim patii naptiklad

spisy Strredoskolska didaktika nebo Pedagogika. (Uvod do studia).

Ukolem publikace Stiedoskolskd didaktika je dle O. Chlupa seznamit posluchade vysokych
Skol, ktefi se vénuji stiedoskolskému uditelstvi, s problémy souvisejicimi s jejich povola-
nim. Chlup o stfednich Skolach piSe: ,, Stredni skola a jeji riizné utvary maji své predchid-
ce Vminulosti. Jiz v Athéndch, v Alexandrii byly ve starovéku Skoly poskytujici vzdélani
Ve vys$$i soucasné ucenosti, byly to Skoly svym cilem a obsahem uceni ne nepodobné poz-
dejsim uviversitam. Skoly tyto prijimaly za Zdky osoby s urcitym stupném piipravného

vzdelani “(Chlup, 1935, s. 7)

V dile Pedagogika. (Uvod do studia), se zabyval O. Chlup piedeviim problémy socilni
pedagogiky, jejimu vymezeni a postaveni mezi pedagogickymi disciplinami. Chapal soci-
alni pedagogiku jako normativni védu, jez stanovuje cile vychovy a jejich socialni dimenzi.

(M. Piadka, D. Knotova, J. Faltyskova 2004, s. 18 — 23)

Dilo Stredoskolska didaktika bylo zaméfeno na didaktiku stfednich skol. Zde se O. Chlup
vyjadiuje k otazkam pedagogiky, metodologie i vyucovani jednotlivych pfedméti. Pedago-
gice zustal Chlup vérny az do své smrti. Naléhavé si uvédomoval, ze pokud chceme pfi-
pravovat budoucnost, musime studovat minulost, protoZze z ni tato budoucnost vyrista.
Jeho sila osobnosti pochdzela z hesla, které sam aktivné zastaval: Energicky ve véci, umir-
nené ve forme. Svym pedagogickym pisobenim se stal jednim z hlavnich protagonistl pe-

dagogiky prvni poloviny 20. stoleti. (Cipro, 2012, s. 190)

Vybrané dilo O. Chlupa K zdkladnim otazkam pedagogiky: vybor z dila budeme podrobné;ji

piiblizovat a rozebirat v praktické ¢asti této prace.
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Arnost Inocenc Blaha (1879 — 1960)

Narodil se 28. ¢ervence 1879 v Krasonové, byl ¢eskym pedagogem, sociologem a filozo-
fem. A. I. Blaha studoval ve Vidni a Pafizi. V roce 1903 se vratil do Prahy, kde slozil statni
zkousku z Némciny a zacal svou pedagogickou kariéru jako suplujici profesor na prazské

realce. Zabyval se praci literarni, pedagogickou a védeckou.

V obdobi prvni republiky se zabyval socialnimi otazkami a v knize Sociologie détstvi
z roku 1927 tesi problémy prostiedi a jeho vlivu na rozvoj osobnosti. Autor v knize odkry-
va sociologické zaklady pedagogiky, jejimz pfedmétem je vyzkum vlivli socialniho pro-
sttedi na jedince. Vychova ma v praxi branit negativnim rusivym vlivim a organizovat

prostiedi tak, aby zminéné negativni vlivy nedostaly prostor. (Prochazka, 2012, s. 58)

Dilo Ethika jako véda Uvod do déjin a teorie mravnosti, popisuje diilezitost mravni vycho-
vy, piSe o lidskych hodnotach, duchovnim i spolecenském zivoté. Zmiiluje se o lidské spo-
le¢nosti, ktera je podle Blahy fadem, spojenim mnohych lidi v uspotadanou jednotu. (Bla-

ha, 1991, s. 80)

Bldhovym velkym pedagogickym piinosem jsou jeho literarni dila. Literdrni odkaz obsahu-
je velkou $kalu riznych zanrd. Vydaval basné, psal do Casopisti a pysni se i fadou knih

s pedagogickou, sociologickou i jinou tematikou.

Stanislav Velinsky (1899 — 1991)

Vyznamny pfinos pro socialni pedagogiku ma predevsim Velinského dilo Individudlni za-
klady socialni pedagogiky, kde se pokusil 0 vymezeni oborl a tikold socialni pedagogiky.
Za predmét socialni pedagogiky povazuje rozvoj vSech dispozic osobnosti, jeZ se mohou
ménit pod vlivem prostiedi. Vychovné piisobeni a jeho cil spatfoval hlavné¢ v mravni vy-
chové. Dle Velinského je jedinou spravnou vychovou vychova socialni, kterd ma rozli¢né
spolecenské vlivy sjednocovat a tim prispét k dosazeni socidlni rovnovahy mezi spole¢nos-

ti a jedincem. (Prochazka, 2012, s. 58)

V dile Pokus o vymezeni oboru a ukolii socidlni pedagogiky, se Velinsky vénuje otazce,
jestli by pedagogika méla byt povazovana za védu nebo spiSe za uméni. Poukazuje na di-
leZitost ptipravy jedince pro kolektiv, ktery povazuje za nadfazeny jedinci. V dile, Pribliz-

me Skolu Zivotu, se snazil o vytvotfeni novych zasad pro reformu Skolstvi. K jeho dal§im
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dilim patii knihy Pedagogicka psychologie (1939), Vysvédceni a znamky naSich déti
(1935) aj.

Velinsky zastava nazor, Ze spravna socialni vychova vyzaduje zajisténi vSech vliva spole-
¢enskych instituci, protoze se vzajemné dopliuji a z tohoto divodu jsou pro uplnou vycho-
VU nepostradatelné. Socialni potieby jsou dany individualné a vyplyvaji z individualnich
potieb ¢loveéka s ohledem na jeho individualni zvlastnosti. (M. Pfadka, D. Knotova, J. Fal-

tyskova 2004, s. 17 — 23)

S. Velinsky se spole¢né s 1. A. Blahou zabyvali socidlné¢ pedagogickymi otazkami jiz
v obdobi prvni republiky. K védeckym zajmtm Velinského patfila hlavné oblast pedopsy-
chologie a experimentu. Ptinos této osobnosti pro socialni pedagogiku spociva predevsim

Vv oblasti literarni a experimentalni.

Karel Galla (1901 — 1985)

Studoval filozofii, déjepis a zemépis na FF UK. Vénoval se mimo jiné sociologii a v roce
1949 byl na PedF UK jmenovan profesorem pedagogiky. Od roku 1952 pisobil na FF UK

jako dé€kan a ptednasel také na Masarykoveé Univerzité.

K. Galla ve své vysokoskolské uéebnici Uvod do sociologie vychovy, ktera byla vydana
v roce 1967, uvadi, ze socidlni pedagogika v $ir§im pojeti je chapana jako péce a vzdélava-
ni Sirokych socidlnich vrstev, tedy jako péce osvétova, pficemzZ poskytovani vzdélani je
vniméno jako predpoklad k lepSimu uplatnéni. Ve své knize upozoriiuje, Ze u filantropis-
tickych a charitativnich a jinych podobnych zietell socialni pedagogiky se obsah ve smyslu

socialni pomoci a péée obménuje. (Kraus, 2008, s.15 — 21)

Kniha Uvod do sociologie vychovy, je nejrozsahlejsi povaleénou sociologickou praci, ktera
obeznamuje Ctenafe o sociologické problematice v oblasti vzdélavani a vychovy. Tato kni-
ha je prvni tohoto druhu u nas. Galla pomoci historického pfistupu a védecké analyzy pra-
menil dospiva k jednotlivym nazorim od vzniku sociologické teorie ptes piislusné sociolo-
gické sméry. Dle néj je socialni pedagogika typickd svym novym pohledem na subjekt
a objekt vychovy, na metody vychovné prace, na nové vymezeni cili vychovy, pojmenova-
ni instituci, jez maji dopomoci téchto cilti dosahovat i praktickou orientaci na socidlni po-
moc potifebnym. Objektem vychovy jsou jednotlivci, skupiny, kolektivy, ale i napiiklad

I Skolni tfida a subjektem vychovy neni v konceptu socialni pedagogiky vychovatel ¢i uci-
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tel, ale instituce i kolektiv jako je rodina nebo Skola. K tkolim, socialni pedagogiky patii

plnit cile spolecenské vychovy a realizovat socialni tkoly. (Prochazka, 2012, s. 58 — 59)

V dalsim dile Sociologie vychovy: jeji vyvoj a problémy, Galla seznamuje ¢tenare se spole-
¢enskymi podminkami Skolské a mimoskolské vychovy, spoleenskymi procesy, které pro-
bihaji v ramci vychovnych instituci spolu se spoleCenskymi vlivy, které ptisobi na vychovu.

(Galla, 1986, s. 7)

K jeho literarni tvorbé patii dila: Otazky moderni sociologie, Filozofie déjin, Ttidy ve spo-

leGnosti a tiidni boj, Uvod do didaktiky vysoké skoly, Uvod do sociologie vychovy aj.

Galuv pfinos pro socidlni pedagogiku spociva v jeho bohaté literarni tvorbé.

Pemysl Pitter (1895 — 1976)

P. Pitter se narodil 21. ¢ervnal895 v Praze na Smichové. Obecnou Skolu zacal navstévovat
Vv Praze na Hradku v roce 1901 a pocatky studia na realné Skole v Praze, se datuji k roku
1906. Povinnou $kolni dochazku ukoncil v roce 1909 a nasledné se vyucil typografem.
Plsobil jako laicky evangelicky kazatel a socidlni pracovnik a vr. 1922 zalozil hnuti
pro duchovni obrodu a sbratfeni lidstva Novy Jeruzalém, v roce 1933 zalozil Mili¢iv dim
pro chudou Zizkovskou mladez a v roce 1938 se stal zakladatelem ozdravovny v Myté

u Rokycan.

O vyse uvedenych udalostech pise Pavel Kohn v knize, Miij Zivot nepatii mné. Cteni
o P. Pittrovi. Na Stédry den 24. prosince 1933 rano (v nedéli rano) zah4jil Mili¢tv dém
na Zizkové svou &innost bohosluzebnym shromazdénim, p¥i kterém kazal Pfemysl Pitter.
Zde mohl Pitter spolu se svymi spolupracovniky rozvijet mimoskolni vychovu déti tak, jak
vzdy chtél. Byla to vychova zaloZend na diveéte a péci, kterd se opirala o kiest'anskou 1as-
ku. Do Milicova domu chodily déti, které vesmés pochazely z nuznych pomért. Tady nalé-
zaly pravy opak toho, v ¢em musely zit svij bézny zivot, tedy pekné prostiedi, moznost

rozvijet své zaliby, zabyvat se sportem, hrami atd. (Kohn, 1995, s. 46)

Premysl Pitter byl vyznamnou osobnosti naSich déjin. K jeho silnym strankdm patfila tole-

rantnost a laska k bliznimu.(Pasak, 1995, s 68 — 70)

Osobnost P. Pittera se zapsala do déjin v otazkach etnickych mensin (zidovské, némecké,

romské) a ochrany jejich déti, které Zily ve Spatnych socidlnich pomérech v obdobi me-
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zi dvéma sv€tovymi valkami. Pitter vystupoval jako jejich ochrance, vychovatel i ucitel
a pokragoval v této &innosti i v emigraci po tmoru 1948 v Némecku a ve Svycarsku. (Pasak,

1995, s 9-56)

K jeho vyznamnym diliim patii knihy: Mystika kiestanstvi, Oheii na zemi, Na pfedélu vé-
kt, Zaklady nabozenského zivota, Pohled do d¢jin ¢eského naroda, Nad viavou nendvisti,

Lidskost bez hranic aj.

Piemysl Pitter byl vyznamnou osobnosti naSich politickych a cirkevnich dé&jin. Silnou
strankou jeho Cinnosti byla tolerantnost v kiestanskych i jinych otazkach a velkd laska
K ptirod¢, kterou uplatiioval ve svém pedagogickém pojeti vychovy. Kladl diraz na du-

chovni hodnoty, odsuzoval nasili a byl proti valkam, ve kterych umiraji nevinni lidé.

Miroslav Dédi¢ (1925)

M. Dé&di¢ se narodil 30. srpna 1925 ve Ctyfech Dvorech a svou pedagogickou praci zapocal
po skonceni druhé svétové valky. UCcil v ceské Skole i déti slovenskych presidlenct
a po absolvovani vojenské sluzby 1 némecké déti na Jachymovsku. Jeho dalsi pedagogicka
¢innost pokracovala v obci Kvétusin. Obec se nachazela ve vojenském prostoru a byla
obyvana jen romskymi rodinami. Tito romsti obyvatelé pracovali v mistnim vojenském
velkostatku. Déti o Skolu zpocatku nejevily zajem, ale postupné je Miroslav Dédi¢ ziskal
¢innostmi, které je bavily (hranim na housle, hranim fotbalu) a také lepSimi stravovacimi
I zivotnimi podminkami. Ve Skole, ktera se stala internatem, mohly déti i piespavat.
(SCHUSTER, Michal a Jana HORVATOVA. Pamét naroda: PhDr. Miroslav D&di¢ (1925)
-Zivotopis. In: [online]. [cit. 2015-04-04]. Dostupné Z:
http://www.pametnaroda.cz/witness/index/id/1359/#cs_1359)

Stal se prvnim ¢eskym pedagogem, ktery se zacal systematicky vénovat romské pedagogi-
ce. Dédi¢ uptednostiioval internatni zptsob vychovy, protoze byl presvédcen, ze kdyZ bu-
dou déti odd€leny od Spatnych rodinnych pomért, bude jejich ptevychova rychlejsi. Touto
mysSlenkou nadchl nejen své zaky, ale 1 n€které jejich piibuzné, kteti se Skolou spolupraco-
vali. Povédomi o jeho Cinnosti v Kvétusiné se postupné rozsitovalo na rizna mista (statni
a politické kruhy, oblast tisku a kultury) a roku 1953 se skola ptestéhovala z nevyhovuji-
cich prostor v Kvétusing do byvalych lazni Dobra Voda u Zablati. Dédicova skola pro rom-

ské déti byla z ufedni moci zruSena v roce 1960 a misto ni vznikl na tomto mist¢ vychovny
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ustav pro moralné narusené divky, kde Dédic plisobil dva roky ve funkci feditele. Romské
déti byly umistény do détskych domovi po celé republice a po odchodu z Dédi¢ovy skoly
mnozi vystudovali stfedni §koly i odborna ucilisté. Po Dobré Vodé byla dalsim Dédi¢ovym
puisobistém zakladni $kola ve Léovicich u Ckyné a roku 1964 zacal pracovat na Krajském
pedagogickém tstavu v Ceskych Budgjovicich v Kabinetu vychovy mimo vyuovani.
Od roku 1967 pisobil ve stejném misté v Kabinetu pedagogiky a psychologie a pozd¢ji zde
byl ziizen i Kabinet pro vychovu a vzdélavani cikanskych déti a mladeze, ktery M. Dédi¢

vedl. Tuto funkci vykonaval az do roku 1986, kdy odesel do dichodu.

(SCHUSTER, Michal a Jana HORVATOVA. Pamét naroda: PhDr. Miroslav Dé&di¢ (1925)
-Zivotopis. In: [onling]. [cit. 2015-04-04]. Dostupné z:
http://www.pametnaroda.cz/witness/index/id/1359/#cs_1359)

M. D&di¢ je autorem celé fady dél, k nimz patti napiiklad knihy Skola bez kdzné, dokumen-
tarni romdn zachycuje pedagogicky experiment, v némz dochézi k budovani romské skoly
a prevychové romské spolecnosti v Sumavském pohrani¢i po 2. svétové valce. Tuto prvni
Cast trilogie dopliuji jesté romany: Nez roztdaly ledy a Kantor z Mdrina dvora. Kniha
Omluvte me, pane profesore je piibéhem ze zivota ¢eskobudéjovickych studentti z obdobi

druhé svétové valky.

V praktické ¢asti této prace, podrobnéji pfiblizime Dédi¢ovo dilo Skola bez kdzné, které se

zabyva povale¢nou vychovou a vyukou romskych déti v pohranici.

Milan Pfadka (1933)

Prof. PhDr. Milan Pfadka, DrSc., docent Pedagogické fakulty od roku 1973, profesorem
v oboru pedagogiky se stal v roce 1981 a od roku 1980 do roku 1990 byl dékanem pedago-
gické fakulty MU. Profesor Pradka se narodil v Mistku v roce 1933, vénoval se socialni
pedagogice a snazil se ji vzkiisit a péstovat. V. monografii Vychova a prostiedi (1978) pfti-
nasi prvni informace ze zapadni Evropy o problematice socialni pedagogiky z oblasti soci-
alné pedagogickych trendi, které ve vySe uvedené monografii popisuje. (Kraus, 2008,
s.15-21)

M. Pradka dava socidlni pedagogiku do souvislosti s pedagogikou prostiedi a zamétuje se
predevsim na zkoumani ptirozeného prosttedi vychovy. Jde o prostiedi jako je rodina, vrs-

tevnicka skupina, lokalni prostfedi a pozornost vénuje i mimoskolni vychové ve volném
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Case a systému dalSiho vzd€lavani. Ve své knize Vybrané problémy vztahu vychovy a pro-

stedi, jez byla vydana v roce 1983, analyzuje pét zékladnich kritérii déleni prostiedi, a to:
- dle velikosti a rozsahu prostiedsi,
- dle organizovanosti prosttedi,
- dle typu aktivit clovéka (sportovni, vzdélavaci, mimopracovni atd.)
- dle Gzemi (teritoria)

- dle urcitého charakteristického znaku uplatnéného na skupiny obyvatel (napt. pro-
fese ¢i vek rodicu atd.) Tato uvedena kritéria ¢lenéni prostredi jsou mnohdy kombi-
nacemi sociologickych a pedagogickych poznatkii. (Pfadka, Knotova, Faltyskova,
2004, s. 17 — 25)

K jeho vyznamnym dilim dale patii: Uvod do obecné a srovnavaci pedagogiky, Kapitoly
z d¢jin pedagogiky volného ¢asu, Kapitoly z teorie vychovy, Aktudlni otazky teorie vycho-
vy Kapitoly k zakladim pedagogiky, Kapitoly ze socialni pedagogiky atd.

Pradka se po cely zivot pracuje v oblasti socialni pedagogiky, proto bude jeho publikaci
Kapitoly ze socidlni pedagogiky vénovana pozornost V praktické ¢asti, kde bude dilo pfi-

blizeno a zhodnoceno.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

Praktickd ¢ast diplomové prace se bude zabyvat analyzou vybranych kapitol z d¢€l vybra-
nych autort, ktefi jsou uvedeni v teoretické Casti této prace. V praci budou pouzity metody
obsahové analyzy, které budou popsany v kapitole ¢islo 4 pod nazvem: Oteviené kodovani

a analyza dat.

3.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je pomoci znakti obsazenych ve vybranych textech od nize uvedenych
autorti zjistit, jaké jsou pedagogicko-vychovné pfistupy k jedinci Marie Montessori,
J. A. Komenského a A. S. Makarenka.

3.2 Formulace vyzkumnych otazek

Otazka ¢. 1.

Hlavni vyzkumna otazka: Jaké vychovné-pedagogické ptistupy k ditéti obsahuje pedagogi-

ka Marie Montessori, J. A. Komenského a A. S. Makarenka?
Specifikace hlavni vyzkumné otazky bude provedena pomoci tfi dil¢ich podotazek.
Otazka ¢. 1.1

Jaké netradi¢ni (svobodné) vzdélavaci a vychovné znaky obsahuje publikace Tajuplné det-

stvi Marie Montessori?
Otazka ¢. 1.2

Jaké tradi¢ni vychovné a vzdélavaci znaky jsou uvedeny v publikaci J. A. Komenského,
Didaktika Velkad?

Otazka ¢. 1.3

Jaké socialné-pedagogické vychovné a vzdé€lavaci znaky jsou uvedeny v publikaci

A. S. Makarenka, Pedagogickd Poéma?
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3.3 Metody vyzkumu a sbéru dat

Pro ucely vyzkumu zjisténi vychovné-pedagogického piistupy k ditéti ve vybranych publi-
kacich Marie Montessori, J. A. Komenského a A. S. Makarenka jsme zvolili kvalitativni

metodu otevieného kodovani podle Svaiicka a Sed'ové. (Svaticek, Sed’ova 2007, s. 211)

3.4 Vyzkumny soubor
Pro ucely vyzkumu byly vybrany jednotlivé kapitoly ze tii publikaci:

5. Maria Montessori, Tajuplné deétstvi, kapitoly pod nazvem: Svoboda volby

a Vychova a vzdélavani ditéte.

6. J. A. Komensky, Didaktika Velka, kapitoly pod nazvem: Zakladem zlepSeni skol je
presny potradek ve v§em a Piesny potadek Skol si mame vypujcit od ptirody, a to ta-

kovy, aby ho nemohly zdrzovat zadné prekazky.

7. A. S. Makarenko, Pedagogickd Poéma, kapitoly pod nazvem: Neslavny zacatek ko-
lonie Gorkého a Po pedagogickych vymolech.

3.5 Realizace vyzkumu

Pro realizaci vyzkum jsme si vybrali publikaci Marie Montessori, Tajuplné détstvi a z ni
vybrané kapitoly pod nazvem Svoboda volby a Vychova a vzdélavani ditéte. Publikaci
J. A. Komenského, Didaktika Velkd a z ni vybrané kapitoly X1 Zdkladem zlepseni skol je
presny poradek ve vsem, XINV Presny poradek sSkol si mame vypiijcit od prirody,
a to takovy, aby ho nemohly zdrzovat zadné prekazky. Dilo Antona Semjonovice Makaren-
ka, Pedagogicka Poéma a z n& vybrané kapitoly Neslavny zacdtek kolonie Gorkého
a Po pedagogickych vymolech. Nejdiive jsme si publikace piecetli a vybrali kapitoly,
ve kterych budeme kodovani provadét. Po vybéru kapitol jsme piistoupili Kk samotnému
vybéru znaki. Ze znaki jsme vytvofili kategorie. Vzniklé kategorie jsme nasledné analy-

zovali a zjisténa data poté interpretovali a zavérecné shrnuli.
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4 OTEVRENE KODOVANI A ANALYZA DAT

Pro Géely analyzy dat, jsem zvolila techniku otevieného kodovani dle Svaiicka a Sed’'ové.
Pti otevieném kodovani se vytvari pojmy, které oznacuji jednotky textu (pfidéluji se jména
jevam). Tyto vytvofené pojmy, které se zdaji byt ptislusné ke stejnému jevu, jsou dale ka-

tegorizovany (seskupovany). (Svati¢ek, Sed’ova 2007, s. 211)

Dle Svaricka a Sed’'ové predstavuje kddovani operace, pii nichz jsou udaje rozebrany, kon-

ceptualizovany a slou¢eny novym zptsobem. (Svaficek, Sed’ova, 2007, s. 211)

4.1 Interpretace dat

Jednotlivé kody vzniklé zobsahové analyzy textd jsme ptidélili do kategorii.
Pro piehlednost jsou data sefazena do tabulek a barevné rozlisena. Barva uvedena u popisu
kodt odpovida barve kodii pouzité v textu viozeném v Ptiloze P Il az P V. Jednotlivé kody
nalezené v textu seteme a v zavislosti na kategoriich je spojime s odpovéd’'mi na jednotli-

vé vyzkumné otazky.
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Tabulka ¢. 1. Kategorie a kody

KATEGORIE KODY

Svobodna volba ¢innosti Samy
Pomtcky
Vybirat
Svobodné
Rozhodovat

Samostatnost jedince Brani

Duse
Osvobodit
Pomoci
Rozvoj
Samostatné
Nové

Spotadani véci Piesny
Rad
Cil

Ptesné stanoveny potfadek Potadek
Pozorovani
Ptirozené

Pedagogicka vychova Pedagogika
Vedoucim
Vychova

Vychovné ptisobeni Mravni
Novy

Motivaci

4.1.1 Kategorie Svobodnd volba ¢innosti se vztahuje Kk dil¢i vyzkumné otazce: Jaké
netradi¢ni (svobodné) vzdélavaci a vychovné znaky obsahuje publikace Taju-

plné détstvi Marie Montessori?

Kategorie Svobodna volba ¢innosti: z vySe uvedenych kodu vyplyva, ze ve vybranych
kapitolach dila Tajupiné détstvi, je nejcetnéjsim kodem kategorie Svobodna volba cinnostt,
kod B8MY, ktery se v textu opakoval celkem tiinactkrat. Kod [ se vyskytl v daném
textu sedmkrat. Kod SHOBOMNE se Ve vybraném textu opakoval estkrat. Dale se vyskytova-
ly ve stejném poctu dalsi dva kody. Kod Rozhodovat se v daném textu vyskytly dvakrat

akod [N tiikrat.
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Shrnuti: kod Svobodné, se v kategorii Svobodnd volba cinnosti objevuje v souvislosti
s podporou rozvoje ditéte jeho schopnosti a dovednosti, které vede k utvareni sebe sama.
Koéd Pomiicky se vyskytl v daném textu pétkrat a souvisi s rozvojem ditéte. Dité si samo
vybira pomticky dle stupné svého individualniho vyvoje. Kod Sama je spojen se samostat-
nosti nebo osobni nezavislosti a kodem Vybirat. To znamena, Ze dité si samostatné vybira
¢innosti, kterymi se bude zabyvat a také o nich samo rozhoduje, coz potvrzuje kod Rozho-

dovat, ktery je v textu obsazen.

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, ze svobodna volba ¢innosti jedince je dulezita pro jeho
spravny vyvoj, ktery je u kazdého ditéte individudlni. Jde o respektovani svobody ditéte,

které patii K hlavnim znakim pedagogiky Marie Montessori.

4.1.2 Kategorie Samostatnost jedince se vztahuje k dil¢i vyzkumné otazce: Jaké ne-
tradi¢ni (svobodné) vzdélavaci a vychovné znaky obsahuje publikace Tajuplné

détstvi Marie Montessori?

Kategorie Samostatnost jedince: nejcetnéjsim koédem ve vybranych kapitolach publikace
Tajuplné détstvi byl kod Nové, ktery se ve vybraném textu opakoval celkem desetkrat, kod
ROZV0j se opakoval ¢tyfikrat a kod Duse a [OSUOBOMIN celkem tiikrat. V textu, se dale opa-
koval dvakrat kod pod néazvem [N

Shrnuti: v kategorii Samostatnost jedince, se nejcetnéji objevuje kod Nové. Montessori
upozoriiuje na potiebu objevovani nového a nepoznaného a zkoumani novych jevi. Kod
Rozvoj se spojen s ptipravou prostiedi, kde ma rozvoj probihat. Rozvoj ditéte se déje pro-
stfednictvim piedem piipravenych pomtcek a vychovatele, ktery pouze dozoruje
nad témito ¢innostmi. Duse je kdd, ktery ma piimou spojitost s ditétem a podle Montessori
se vyviji dle pfedem daného planu. K6d Osvobodit a Pomoci se vztahuje k vychovateliim,
ktefi maji dle Montessori pomoci ditéti se osvobodit od v§eho nepiirozeného. Samostatnost
jedince slouzi k ziskavani novych dovednosti a védomosti. Podle Montessori je samostat-

nost dulezitym faktorem pro zaclenéni jedince do spolecnosti.

Dle vyse uvedeného Setfeni obsahuje pedagogika Marie Montessori alternativni ptistupy

k jedinci, které spocivaji mimo jiné v samostatnosti jedince a v jeho svobodné volbg¢.
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4.1.3 Kategorie Spordddni véci se vztahuje Kk dil¢i vyzkumné otazce: Jaké tradi¢ni
vychovné a vzdélavaci znaky jsou uvedeny v publikaci J. A. Komenského, Di-
daktika Velkd?

Kategorie Sporadani véci: nejcastéjsim kodem ve vybranych kapitolach publikace Didak-
tika Velkd je kod [REll, ktery se vyskytl v daném textu Sestnactkrat, kod [PEGS Sestkrat
a kod Cil trikrat.

Shrnuti: v Kategorii Sporddani veci, je nejéastéji vyskytujicim se kodem, ve vybranych
kapitolach knihy Didaktika Velkd, kod Rdd. Radem ma byt dle Komenského upravovan
prubéh vyucovani a kazdodenni chod $kol. Znamy myslitel pracuje S myslenkou poznatel-
nosti pifrody a svéta na zakladé myslenky o vieprostupujicim fadu. Rad umoziiuje lidské-
mu rozumu, aby se dobral pravdy a poznani. Rad ma vnaset poradek a usporadani do kol
tradiéniho typu. Koéd Presny se vztahuje k vyuCovacim metoddm, které maji byt
dle Komenského ptesné, zaci maji ve Skole od vyucujicich dostavat védeckymi metodami
ovétené informace. Cil je kddem, ktery souvisi s fadem a piesnosti. Podle Komenského Ize

k cili nejlépe dojit pomoci pfesnosti a fadu.

4.1.4 Kategorie Pitesné stanoveny porddek se vztahuje k dil¢i vyzkumné otazce: Jaké
tradi¢ni vychovné a vzdélavaci znaky jsou uvedeny v publikaci J. A. Komen-
ského, Didaktika Velkad?

Kategorie Piresné stanoveny poradek: ve vybranych kapitolach se nejcastéji v této katego-
rii vyskytuje kod [N osmkrat a [EMOHE celkem Sestkrat dale kod Porddek celkem
Ctytikrat a kod Pezorovani take Ctytikrat.

Shrnuti: kod Priroda, je spolu s kodem Prirozené, nejcetnéjsim kédem Kategorie Presné
stanoveny pordadek daného textu. Piiroda dle Komenského spojuje vSechno nepfetrzitymi
svazky. Kod Prirozené vychazi z ptirody a je dle Komenského tieba hledat zptisoby vyu-
covani v napodobeni piirozenych véci. S kodem Porddek je spjaty S nastolenym presnym
poradkem ve skolach, ktery ma ¢lovek hledat v chodu pfirody a to pozorovanim. Tento jev

najdeme v textu ve spojitosti s kodem Pozorovdani.

Dle vyse uvedeného Setfeni obsahuje pedagogika Jana Amose Komenského tradiéni piistu-

py k jedinci, které spocivaji v piesném potradku a usporadani skol i vyucovani.
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Kategorie Pedagogicka vychova se vztahuje k dil¢i vyzkumné otazce: Jaké socialné-
pedagogické vychovné a vzdélavaci znaky jsou uvedeny v publikaci A. S. Makarenka, Pe-

dagogicka Poéma?

Kategorie Pedagogickad vychova: nejCastéji vyskytujicim se kodem ve vybranych kapito-
lach v publikaci je kod Pedagogika, ktery je uvede dvacet sedmkrat, kod NiGUOUGHE 0Sm-
krat a kod Myehova patnactkrat.

Shrnuti: NejcetnéjSim kodem Kategorie Pedagogicka vychova ve vybranych kapitolach
knihy Pedagogicka Poéma je kod Pedagogika. Tento kod je spojen nejcastéji s pedagogic-
ko-vychovnym pisobenim na chovance. Kod Vedoucim je v textu obsazen Osmkrat a sou-
visi nejvice s ¢innostmi vedouciho kolonie, ktery zodpovida za chod kolonie a vychovu
chovanci. Kod Vychova je obsazen ve vybranych kapitolach patnactkrat. Jde o proces soci-

alné vychovnych vytek, ktery probiha ve vychovném zatizeni..

4.1.5 Kategorie Vychovné piisobeni se vztahuje Kk dil¢i vyzkumné otazce: Jaké soci-
alné-pedagogické vychovné a vzdélavaci znaky jsou uvedeny ve vybranych ka-

pitolach publikace A. S. Makarenka, Pedagogickda Poéma?

Kategorie Vychovné piisobeni: ve vybranych kapitolach publikace Pedagogicka Poéma je
kod Il obsazen sedmkrat, kod Novy sedmnactkrat a kod | devétkrat.

Shrnuti: Nejcetnéjsim znakem kategorie Vychovné piisobeni ve vybranych kapitolach kni-
hy Pedagogicka Poéma je kdd Novy, ktery se objevil v daném textu celkem sedmnactkrat.
Makarenko vyzyval své chovance a nabadal je, aby za sebou nechali trestnou minulost
a divali se do budoucnosti a pfipravovali se na novy zZivot, protoze je nutné jit vpied.
Makarenko kladl diraz na to, aby byli chovanci spravn€ motivovani. Spravna motivace je
dle n¢&j spjata s budoucnosti chovancti v kolonii i s dal§im budoucim Zivotem. Makarenko
se ve svych pozorovanich soustied’'uje na mravni rozvoj jedinci a nalezenim souvislosti

mezi mravnim rozvojem a motivaci.

Uvedené kody z kategorie Vychovné piisobeni a Pedagogicka vychova patii k socialné-
pedagogickym znaktim a jsou soucasti socialné-pedagogického plsobeni na jedince. Maka-
renko se ve své kolektivni vychové snazi piisobit na chovance predevsim napravné pomoci
mravni podpory a motivaci, které maji vést k novému lepSimu Zivotu coZz, potvrzuji kody

z vySe uvedenych kategorii.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 66

Dle vyse uvedencho Setieni obsahuje pedagogika A. S. Makarenka socidln¢ pedagogické
ptistupy k jedinci, které spoc¢ivaji ve vychovném a pedagogickém plisobeni na jedince, kte-

ré maji za ukol napravit naruSenou mladez a zaclenit ji do normalniho Zivota.
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5 DUVODY ZARAZENI PEDAGOGU K JEDNOTLIVYM
PEDAGOGIKAM

Prakticka cast této prace navazuje na Cast teoretickou. V praktické ¢asti budou popsani
vybrani pedagogové z teoretické casti a jejich vybrana dila. Budou uvedeny davody
pro zarazeni pedagogti z praktické ¢asti této prace do oblasti tradi¢ni, alternativni a socialni

pedagogiky.

V praktické ¢asti této diplomové prace podrobime vybrana dila jednotlivych pedagogii ob-
sahové analyze a vyhodnotime, pro¢ jsou pedagogové z teoretické Casti této prace zatrazeni
K alternativnimu, tradi¢nimu ¢&i socialnimu pedagogickému pojeti. U Marie Montessori,
J. A. Komenského a A. S. Makarenka bude zahrnuta do hodnoceni i analyza, ktera byla
provedena pomoci otevieného kodovani ve Ctvrté kapitole této prace. Na vybranych od-
stavcich z knih bude pfedvedena technika kodovani. Celé textové znéni kapitol bude vlo-
zeno do pfilohy této prace. U jednotlivych pedagogl bude provedena diskuse, ktera bude

obsahovat nazory jinych pedagogti a moje vyhodnoceni.

5.1 Divody pro zarazeni pedagogii do oblasti socialni pedagogiky

Anton Semjonovi¢ Makarenko a jeho dilo Pedagogicka Poéma se zapsalo do historie soci-
alni pedagogiky vychovnymi metodami a mysSlenkami, které autor pouZzival k vychové je-
dinct v kolonii Gorkého a komuné¢ Dzerzinského. Kniha je rozdé¢lena do sedmi ¢asti. Dilo
a jeho socialné-pedagogické myslenky budou zkoumany textovou analyzou a nasledné vy-

hodnoceny.

V prvni ¢asti publikace nazvané Krédo pedagogického tviirce, popisuje Makarenko jednot-
livé ptib¢hy a situace, které se pii vychové chovanct a tvorbé kolektivu v kolonii udaly,
a které musel jako vychovatel fesit. Kapitola pod nazvem Rozhovor s predsedou guberni-
dlniho odboru lidového vzdéldavani pojednava o domluvé vzniku kolonie mladistvych pro-
vinileh mezi hlavim hrdinou a pfednostou gubernidlniho odboru lidového vzdélavani.
Ptednosta gubernialniho odboru lidového vzdélavani v ivodni kapitole podrobuje kritice
Makarenkovy pedagogické nazory. Kapitola pod nazvem Neslavny zacatek kolonie Gorké-
ho popisuje zacatky fungovani kolonie Gorkého. Pti ptijezdu do kolonie poznal Makarenko
pana Kalinu Ivanovice, se kterym kolonii zprovoznil pro ptichod prvnich chovancii a také

ptijal do pracovniho poméru dvé vychovatelky Jekatérinu Grigorijevnu a Lydii Petrovnu.
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O hledani pedagogickych pracovnikti pro vychovnou praci v kolonii napsal: ,,Do kolonie
prijely dvé vychovatelky. Jekatérina Grigorjevna a Lydie Petrovna. Pri hleddni pedagogic-
kych pracovnikii jsem upadl do uplného zoufalstvi: nikdo se nechtél vénovat yychovée nove-
ho cloveka v lese, vsichni se badli ,,bosdkii* a nikdo nevéril, ze se nas zamer setka se zda-
rem. Teprve na konferenci venkovskych skol, na niz jsem si zarecnil i ja, se nasli dva Zivi
lidé. Byl jsem rad, ze to byly Zeny. Zddlo se mi, zZe ,,zuslechtujici Zensky viiv* Stastné dopl-

ni nasi mocenskou soustavu. *“ (Makarenko, 1988, s. 13)

., V prvnich dnech nas ani neurdzeli, prosté nas ignorovali. Navecer volné odchazeli z ko-

lonie a vraceli se z rana, usmivajice se zdrzenlive pri mych diraznych socialné vychovaych

vytkach. © (Makarenko, 1988, s. 15)

., Pusty les, obklopujici nasi kolonii, prazdné krabicky nasich domkii, desitka ,, dacek* mis-
to posteli, sekyra a lopata jako ndstroje a piil desitky chovancii, kteri kategoricky odmitaji

nejen nasi pedagogiku, ale i celou lidskou kulturu, po pravdé receno, toto vsecko ani

vvvvvv

s. 15)

V prosinci piijala kolonie prvni chovance, byli to chlapci, ktefi byli do kolonie poslani
za ozbrojenou bytovou loupez a za kradeZe. Nejednalo se o bezprizorni mladez, chlapci
byli vybrané obleceni. Makarenko si vSak s nimi nevédél rady, chovanci jej neposlouchali,
byli drzi, odchézeli z kolonie bez dovoleni. Stale Castéji se na néj obraceli oloupeni lidé
z vesnice a dozadovali se pomoci. Vznikla situace za€ala byt netinosnd, kolonie nabyvala
charakteru zlod&jského doupéte a ve vztahu chovancl k vychovatelim se stale Castéji vy-
hranioval tén vysméchu a chuliganstvi. Makarenko zacal hledat odpovédi v pedagogické

literatute, ale nepodafila se mu nalézt i¢inna metoda pro vychovu takto otrlych vyrostk.

Makarenko uvadi: ,,Prvni mésice existence nasi kolonie nebyly pro mne a mé sousedy jen
mésice zoufalstvi a bezmocného vypéti, - byly to i mésice patrani po pravde. Za cely sviij
Zivot jsem neprecetl tolik pedagogicke literatury jako v zimé roku 1920.“ (Makarenko,
1988, s. 16)

Jednoho zimniho dne pozadal Makarenko jednoho z chlapcti, aby Sel nasekat dievo
pro kuchyn. Hoch se mu vysmal, a pfitom mu tykal, to Makarenka rozezlilo natolik,
ze chlapce udeftil. Chlapec byl pfekvapeny a Makarenkovi se omluvil. Nadale ani on ani

ostatni chlapci vychovateli neodporovali a poslusné plnily ptid€lené ukoly. Makarenko
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popisuje vyse uvedenou situaci takto: ,, Musim se priznat, Ze jsem se trapil vycitkami sve-
domi. Ano, zbil jsem chovance. Citil jsem veskerou pedagogickou nesmyslnost, celou prav-
ni protizakonnost tohoto pripadu, ale zarover jsem nahlédl, Ze cistota mych pedagogickych
rukou je véc druhorada ve srovnani s ukolem, ktery byl prede mnou. Pevné jsem se rozhO-
dl, Ze budu diktatorem, paklize nenajdu Zadnou jinou metodu. “ (Makarenko, 1988, s. 19 —
20) V kapitole pod nazvem Charakteristika prvotnich potreb autor piSe o zvySeni po¢tu
vychovateli v kolonii a hladu, ktery v kolonii vychovatelé i chovanci v zim¢ zazivali. Vy-
chodiskem se jim stal rybolov. V kapitole nazvané Operace vnitini povahy, tesi Makaren-
ko rozmahajici se kradeze v kolonii. Zjistil, Zze kradeze provadi jeden z chovanct, aby si
mohl kupovat jidlo. Makarenko ustanovil z chovanci lidovy soud, ktery provinilce podro-
bil vyslechu. Chovanci odsoudili krddeze provinilého Buruna, ktery prosil, aby nebyl
Z kolonie vyhnan, protoze se cht¢l vzdélavat a stat se lepSim ¢lovékem. Slibil, Ze uz nikdy
nebude krast. Protoze Makarenko vidél, Ze se chce chlapec upfimné napravit, dal mu Sanci.
Aby mohl v kolonii Burun setrvat, musel strpét trest. Byl tfi dny zavieny o chlebu a vode¢.
Makarenko pise: ,, T7i dny a tri noci si Burun odsedél v komiirce vedle lozZnice, v téze, v niz
ve staré kolonii sidlili dozorci. Nezamknul jsem ho, ale dal mi Cestné slovo, ze bez mého
svoleni nevyjde.“ (Makarenko, 1988, s. 32) Makarenko véd¢l, ze kdyby chlapce zavrhl
anechal ho zavfit do vézeni, té€Zko by se mu podafilo ziskat potiebné vzdélani a Sance
na zatazeni do bézného zivota by byla pro néj jiz mala. V kapitole pod nazvem Po pedago-
gickych vymolech autor piSe: ,,Sveédomitd prace byla jednim z prvnich uspéchii kolonie
Gorkého, k némuz jsme se dobrali daleko drive nez k uispéchiim cisté mravnim. * (Makaren-
ko, 1988, s. 76) Dale uvadi: ,, Pracovitost obvykle vrcholila jen slabym mravnim rozvojem,
preziranim vyucovdni a naprostym nedostatkem planii a vyhledem do budoucnosti.
(Makarenko, 1988, s. 77) Do kolonie pfijel na inspekci inspektor z Gifadu lidového vzdéla-
vani, ktery do zpravy napsal, Ze s v kolonii vénuje pfiliSna pozornost hospodaistvi a vy-
chovna prace se schovanci neprovadi. Toto hodnoceni Makarenka velmi rozrusilo
a pod jeho vlivem zacal hledat novou vychovnou cestu. Makarenko uvadi: ,, Kdyz vychova-
vame kolektiv, miizeme doufat, Ze najdeme takovou formu jeho organizovanosti,
pri niz bude jednotliva osobnost i nejvice ukdznénd, i nejvice svobodna.* (Makarenko,
1988, s. 82) Makarenko je pfesvédCeny, ze neexistuje zadna universalni norma pro vycho-

vu jedince. Vychova dle Makarenka ma vychazet skrze kolektiv.
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Druhé cast knihy je vénovdna Makarenkové koncepci vychovného kolektivu. Jde o Maka-
renkovu nejzndméjsi koncepci a on sam si ji cenil ze svych objevl nejvice. Pro vznik ko-
lektivu jsou dle Makarenka potiebné tfi zakladni podminky a to: vedouci osobnost, kon-
krétni kolektivni ¢innost jisty vyvoj. Makarenko pokracuje v hledani optimalniho systému
kolektivni vychovy v komuné Dzerzinského. Komuna je pfimym pokracovatelem kolonie
a prechazi do ni Sedesat vybranych chovanct z kolonie Gorkého se dvéma nejlepSimi vy-
chovateli 1 hlavnim vedoucim. V komuné ma byt jiz pouzit hotovy model vychovného za-
fizeni a tento model ma byt doveden k dokonalosti a ptesnosti. (Makarenko, 1988, s. 208 —

225)

V tieti kapitole pod nazvem Komuna F. E. DzerzZinského popisuje autor pracovni komunu.
Dzerzinského komuna méla ¢tyfi dilny na sto komunardi, a to: truhlafskou, zamecnickou,
Sevcovskou, krej¢itskou. Dilny nebyly fadn¢ vybavené a novi chovanci neuméli na strojich
pracovat, proto vydelky nepokryly ani provoz. Situace se zménila az pozdéji, kdy se poda-
filo rozvinout dievoobrabéci dilnu na vyrobu nabytku z dubového dieva. Podafilo se rozvi-
nout zdmecnickou dilnu. ZvySenim produktivity prace a zavedenim mzdy se stala komuna
ziskovou a zacala uvazovat o stavbé nového zadvodu. Nové otevieny zavod ma charakter
moderni provozovny. Nyni jsou komunardi rozdé€leni po 10 — 13 komunardech, ktefi pracu-
Ji spole¢né u urcité skupiny ponkt a plni spolecné tkoly. Oddil ma obvykle spolecnou loz-
nici, fadu stolt v jideIné a sviij hospodaisky usek. V ¢ele oddilu je velitel, ktery je volen
spoleénym oddilem komunardii na Sest mésicti. Funkce vychovatelli byla zrusena, pro-
to funkce velitele znaéné€ posilila. Velitelé spolecné tvoii radu velitell, kterd je hlavnim
organem komunardské samospravy. Pracovni den komuny je pfesné naplanovany. Kazen-
ské prohiesky se fesi na spole¢ném shromazdéni formou komunardského kazenského vli-

vu. (Makarenko, 1988, s. 226 — 232)

Makarenkliv pedagogicky odkaz pro vychovatelskou praxi neni nijak omezen pouze
pro oblast pfevychovy. V podminkach Skolni prace by vSak musel byt vice transformovan.
Makarenkovy myslenky maji byt dle autora inspiraci a ne imitaci. Kolektivni vychovné
pisobeni ma byt soucasti individualniho vychovného plisobeni a jeho umocnénou formou.
Pti kolektivnim ptisobeni jde o vyvojovy systém, ktery neni nikdy definitivni a vyzaduje
neustalé dotvareni. Spravné vytvoreny kolektiv se stdvd mocnym vychovnym prostiedkem,
ktery nasobi sily vychovatele. Vybudovani takového kolektivu je vSak narocny na cas, tvo-

fivost a energii predevsim vedouciho vychovatele. (Makarenko, 1988, s. 279 — 280)
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Diskuse
Nazory jinych pedagogt:

Cipro o Makarenkové¢ vychoveé pise: ,,Zakladem Makarenkovy originalni vychovné metody
je princip kolektivni vychovy, s niz Gzce souviseji vSechny dalsi rysy jeho systému, jako je
diraz na produktivni praci, uvédomélou kazen a perspektivy kolektivu, zadjem o Zivotni
prostfedi a osobity zivotni styl kolektivu a jeho tradice, a hlavné vysoka naro¢nost na kaz-
dého Clena kolektivu, spojend s tctou k jeho lidské dastojnosti a daveéru v jeho mravni si-

lu.“ (Cipro, 1984, s. 476)

Kraus o Makarenkovi a jeho vychovné metodé uvadi, Ze spojoval teorii s praktickymi zku-
Senostmi a byl vzdélanym pedagogem. Sviij vychovny systém, zalozeny na rezimové a pra-
covni metod¢ spolu s vyuzivanim vztaht v kolektivu Gspés$né uplatiioval ve vychovnych

koloniich, kde pusobil jako vedouci. (Kraus, 2008, s. 23)
Vyhodnoceni:

V publikaci Pedagogicka poéma piedstavil Makarenko systém pedagogického plisobeni
na mladez, ktery vychazel z charakteru socialistickych pomérti. Slo o systém originalni
kolektivni vychovy, kde chovanci méli jednat a Zit ve shodé s kolektivem. Spravné vytvo-
feny kolektiv ma dle Makarenka nésobit sily vychovatele. Jeho snahou bylo pfedevS§im

prevychovat mladé provinilce v poctive a pracovité lidi.

Otevienym kodovanim vybranych kapitol publikace Pedagogickd poéma jsme zjistili,
ze vytvorené kategorie pod nazvem Vychovné pusobeni a Pedagogicka vychova pfimo SOU-
visi se socidlni pedagogikou. Kategorie Pedagogicka vychova se v danych kapitolach Pe-

dagogické poémy nejCastéji poji s pedagogicko-vychovnym ptisobenim na chovance.

Makarenkova bohata publikacni ¢innost je velkym pifinosem pro socialni pedagogiku, pro-
toze v ni nalézame moZnosti, jak vychovné plisobit na problémovou mladez. Z vyse uvede-
nych divodi tedy mizeme usuzovat, ze Makarenka fadi k socialni pedagogice jeho social-

né-pedagogické myslenky, které uvadél 1 do praxe.
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Miroslav Dédi¢

Miroslav Dédi¢ vydal v roce 1985 dokumentarni roméan Skola bez kdzné, ktery bude v této
praci zkouman. Kniha popisuje budovani a vyvoj romské skoly v pohrani¢i po druhé sveé-
tové valce. Na zacatku knihy popisuje hlavni hrdina svtj pohled na Romy: ,, I kdyz jsem se
stal kantorem, Zil jsem stejnymi nazory jako vétsina ostatnich lidi a ani jsem se nesnazil
hledat hlubsi pohled a objektivni ndzor, nebot jsem byl vzdalen z dosahu zajmii o zivot Ci-
kanu”.(Dédic, 1985, s. 8) Mlady kantor dale v knize popisuje, jak si sam praci v romské
skole vybral, protoze v této praci vidél novou zkusenost. Na misto, kde mél hlavni hrdina
prevychovavat a ucit romské déti, ho vezl kapitan, se kterym navazal pozdéji piatelsky
vztah. Pfi pfijezdu do Sumavské vesnice Koukolna ucitel zjistil, Ze jsou déti zanedbané
a zavsivené. Jeho prvni kricky ve Skole nebyly lehké, popisuje, jak nckteré déti chodily
do skoly pouze na jidlo a jejich zajem o vzdélani nebyl téméf Zadny. Ucitel stale premyslel,
jakou metodou by déti pti vyuce zaujal. Jednoho dne piinesl do tfidy housle, zacal hrat
znamé pisn¢ a déti zacaly zpivat. Kantor popisuje tento Skolni den takto: ,, Chtél jsem pisni
motivovat prechod K dalsi praci. Byli vSak k nezastaveni. Jen zpivat, zpivat. Tak se zpivalo
dal, az do obéda”. (D&di¢, 1985, s. 25) K vyuce neoblibenych pfedmétd motivoval zaky
tim, Ze s nimi za odménu po vykonanych tkolech zpival. Zjistil, Ze stejn¢ jako zpév, zaky
motivuje hra s micem. Popisuje: ,, Podobnym kouzlem byl mi¢. Kopacdk. Koupil jsem ho
V okresnim mésté. A pred vyucovanim jsem ho ukdzal. Jen ukazal.” (Dédi¢, 1985, s. 25)
Pan ucitel slibil détem, ze pokud bude spokojen s jejich praci ve vyucovani, pijdou si hrat
smi¢em. UCcil je hazet, kopat, chytat a pfihravat, aby se mohli stit zdatnymi soupeti
pro okolni vesnické kluky. Mi¢ se stal ucitelovym pomocnikem piti udrZzovani kéazné
ve tfid¢, protoze, jak popisuje: ,, Neznaji a nemaji radi néjaky systém, rad. Kazdé pocindani
je impulzivni.” (Dédic¢, 1985, s. 26) Ve Skole bylo provadéno i hygienicko-ideové plisobe-
ni. Déti byly zavSivené, a proto jim ve Skole ucitel ukazoval, jak v§i Skodi pokoZce. VéEtSina
déti se po osvété nechala k nelibosti svych rodi¢ti ostfihat. Ucitel si uvédomuje, Ze
I mezi romskymi détmi jsou socidlni pfipady. Jsou to vétSinou sirotci, ktefi nemaji ve ves-
nici stejné postaveni jako ostatni déti, nikdo se jich nezastane, nemaji zadnou jistotu a pre-
zivaji ve velmi Spatnych socidlnich podminkéach. Nékteré déti bylo do Skoly velmi tézké
dostat, protoze rodice si vzdélavani svého ditéte neptali z toho diivodu, aby se nevzdalilo
romskym tradicim. Gramotnost rodicii byla totiz velmi nizka. Uc¢itel s kapitdnem se proto

rozhodli pfipravit kurz pro dospélé, kde by se naucili ¢ist a psat.
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Dosazené usili skoly velmi casto rodinnd prostfedi Casto rozvracelo. Ucitel premyslel
nad tim, jak to zménit. Na napad ho ptivedl jeden jeho zakd. Nechal zfidit ve Skole loznici
S peti postelemi, aby tam mohly déti prfespavat. Zajem ze strany déti byl tak velky,
ze nocleh ve skole dostavaly déti za odménu. Trpélivost, cilevédomost, zaujeti a prace za-
Caly piinasSet prvni uspéchy. Ucitel tento stav popisuje takto: ,, Prvni ziejmé uspéchy byly
nadéjnymi ndznaky vidéni slibného dalsiho vyvoje. Uspéchy V uceni, v ziskavani znalosti
a dovednosti byly nejzretelnéjsi — daly se kontrolovat, bylo je vilastné mozno mérit hodno-
cenim toho, co v soucasnosti znaji, protoze predtim neznaly nic. Vysledky byly poznatelné
I V postojich, tedy v tvorbé charakterii déti, ve zmeéne jejich povah.” (Dédi¢, 1985, s. 57)
V ramci ko¢ovné horecky na jafe vzali Romové své déti a odstéhovali se z vesnice Kou-
kolna. Skola ziistala témé&F bez z4ki, a proto hrozilo jeji uzavieni. Pfed tplnym uzavienim
se vSak dostala skola jesté ¢trnactidenni lhitu, kdyby se do ni déti vratily. A skutecné, déti
se od svych rodi¢h odd¢lily, protoze trpely hladem a nemély kde spat. DéEti poznaly, co je
pro n¢ skuteéné dobré, a vratily se ke vzdélavani a jistoté. Ze skoly se stal détsky domov
a bylo potieba uvazovat o0 samostatné budové skoly, kterd nakonec vznikla opodal. Novych
déti pribyvalo a pii jeho piijeti byl novacek odvSiven, ostiihan, vykoupan v teplé vodé

a namazan masti proti svrabu.

Ucitel si uvédomil, ze v détském domové musi fidit détem 1 volny ¢as. Aby mohl velky
kolektiv snadngji fidit, ustanovil skupiny a dle zasluh urcil vedouci skupin, ktefi pozivali
urcitych vyhod. Ucitel se setkaval s Castymi utéky svych svéfenct, které netinavné hledal
nejcastéji v okoli Koukolina ¢i u jejich rodin, kde se boj o jejich navrat do koukolské skoly
mnohdy zménil v boj o holy Zivot. Musel také fesit ¢asté potyCky mezi svéfenci, i Situace,

kdy chlapci napadli své vychovatelky.

Mezi ucitelem a détmi vSak vznikalo stale pevnéjsi pouto, o kterém ucitel tika: ,, Ziskavali
Jjsme je den ze dne vice a trvaleji. Stejné pevné, nendapadne, bezprostredné a zavazné ziska-
vali v§ak oni mé. Rostlo pouto pevnéjsiho kovu, nezlomné tim, zZe bylo ukovano vzajemné
a dobrovolne.” (Dédic, 1985, s. 118) V domové se postupné nastoloval systém a kazen,
jehoz dodrzovani bylo ptisné sledovdno. Chovanci pomahali s tklidem 1 béznym chodem
domova, ¢imz ziskavali dovednosti, které jsou v osobnim Zivoté potiebné a prospésné. Na-
konec byly prostory v Koukoling pro ucely détského domova malé a ucitel se prestéhoval

se svetenci do Boubina na Sumavskeé strani pod Bobikem, kde ve své praci pokracoval.
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Diskuse
Nézory jinych pedagogi:

Jaroslav Balvin (Balvin, 2013) o Dédicovi ve své knize Teorie vychovy a vzdélavani
pro oblast socialni pedagogiky a andragogiky pise, ze se proslavil zejména plisobenim
v prvnim romském internaté v Kvétusing na Sumavé. Kniha dle Balvina ukazuje na velkou
naroc¢nost ucitelského povolani a je svédectvim toho, ze vnitini, emocionalni prozivani
ucitelovy prace je podstatou vychovy a pro pedagoga mize znamenat naplnéni smyslu Zi-

vota.
Vyhodnoceni:

Z Dédicova dila Skola bez kdzné je patrna velka laska k détem. Uil a vychovaval romské
déti, kterym zasvétil cely sviyj zivot. Z popisu riznych situaci v publikaci je patrna jeho
trpé€livost a odhodlanost jit za svym cilem, kterd se snoubi s jeho pfirozenou schopnosti
spravné jednat. Piesto, Ze v uspéch jeho pocinani nikdo nevéfil, mnoho jeho romskych
chovanci dosahlo i stfedoskolského vzdélani a stalo se uspéSnymi nejen v pracovnim, ale

i soukromém zivote.

Dédicova celozivotni prace s romskym etnikem 1 toto dilo jsou soucasti nasi socialni peda-

gogiky a patfi k divodim, proc¢ jsme tohoto autora zatadili do oblasti socidlnich pedagogt.

Milan Pradka

Milan Pradka vydal v roce 2004 spolu s Danou Knotovou a Jarmilou Faltysovou publika-
Ci Kapitoly ze socidlni pedagogiky. Kniha je rozdélena do tii kapitol a obsahuje soubor
studii, jez maji z velké €asti historizujici charakter. Kapitolu ¢islo 1, ktera bude v této praci
popisovana, napsal pod nazvem Pocdtky a priciny vzniku socialni pedagogiky M. Pradka.
Publikace ma slouzit jako skriptum o socidlni pedagogice. Pfadka o vzniku socidlni peda-
gogiky pise: ,, Pokusy nalézt pocatky socialni pedagogiky V zemich stredni a vychodni EV-
ropy takrka vzdy vedou k odkazim na autory a praktické vychovné proudy a zarizeni
V Nemecku, ¢i nékterych dalsich zemich zdpadni Evropy.” (Ptadka, Knotova, Faltyskova,
2004, s. 5) V Evropé za zlomové obdobi v oblasti socialni pedagogiky uvadi Pfadka obdobi
po tiicetileté valce, protoze piechdzi ve vSech rovinach a sektorech spolecenského Zivota

k jiné epoSe, a to K epose s prevladajici racionalitou, s Gsilim o hospodatsky rozvoj, az
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PO postupné Sifeni pramyslové vyroby spolu s problémy, které jsou s tim spojeny. Pradka
dale v publikaci popisuje Mollenhauerovo pojeti, které popisuje socidlni pedagogiku
z pohledu praxe, tj. jednotlivé druhy pecovatelskych, vychovnych nebo ochrannych zatize-
ni, tak oblast teoretickou, ktera zaujima predevsim oblast pojmoslovi, systém a vyzkumné

metody.

Dle Ptradky byly formy a zpusoby feSeni rozmanité, v 17., 18. 1 19. stoleti vznikala hnuti,
spolky, zakladaly se Skoly, ustavy pro opusténé déti a sirotky a dalsi socidlni zafizeni. Neo-
pomenutelna je i ¢innost jednotlivel, jeden z nejznaméjsich prikladi je zZivot a dilo peda-
goga J. J. Pestalozziho. V souvislosti se zprumysliovanim a spole¢enskymi zménami (na-
poleonské valky, primyslové revoluce ve Francii atd.) byla stale vétsi poptavka po feseni
socialnich problému. Pedagogické sily se snazily Celit socialnim katastrofam a snazily se
0 postupnou adaptaci obyvatelstva ve méstech a sidel u praimyslovych zavodu. Pradka uva-
di: ,, Nejde vsak pouze o cinnost pedagogii. Do Feseni této situace byla zapojena v podstaté
veskera inteligence té doby.” (Pfadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 6) K filozofiim na po-
mezi mezi pedagogikou a filozofii té doby patii napf. Paul Natorp, ktery vyucoval na uni-
verzité pedagogiku. Natorpuv spis Platos Ideenlehre vysel v roce 1903. Natorp hleda od-
povédi na problémy spole¢nosti u Platona a nachazi je ve vychové. Dle Platonova nazoru je
k dobrému chodu statu zapotiebi dobré ustavy a obéanskych ctnosti, které je mozné vypés-
tovat vychovou. Pfadka k Platonovym myslenkam uvadi: ,,Jsme tu viastné poprvé svedky
uplatnéni myslenky o vSemocnosti vychovy, o vychové viastné, jako jedné z forem statniho

donucovani K urcitému druhu ctnostného chovani.” (Ptadka, Knotova, Faltyskova, 2004,

s. 8)

Jak pise Pradka, pokusi se v publikaci uvést nékteré znaky, které mély vyznam pro socialné
pedagogickou teorii a praxi. Ptiblizuje problematiku prace, détské prace a zaméstnanosti.
Nerovnomérné zpriimysliiovani izemi evropskych statl zapticinilo rizné vysokou Zivotni
uroven obyvatelstva. V chudych ¢astech zemi byla prace na poli ¢i v domacnosti upied-
nostiiovana pred navstévou Skoly. Ve tficatych letech 19. stoleti toto téma zpracovala
v Polsku Helena Radlifiskd, kterd se stala zakladatelkou tohoto sméru. Obdobnou situaci
zazival sdm Ptadka na ValaSsku pocatkem padesatych let. Méstskd prace déti méla spise
charakter ptivydélku, pracovaly za mzdu. Koncem devatenactého a zac¢atkem dvacatého
stoleti vystupovala proti détské praci fada znamych pedagogii a ¢ekala na vyfeSeni tohoto

problému. DalSim problémem souvisejicim s pracovnimi poméry se stalo st€hovani za pra-
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ci, migrace a vyst¢hovalectvi. Pfadka uvadi, ze stav obecni zivotni kultury u chudych vrs-
tev obyvatelstva byl nizky a mnohdy nelehky. V téchto souvislostech se hovoii o dobovych
chorobach, jako je naptiklad alkoholismu ¢i sebevrazednost, o které pise napi. T. G. Masa-
ryk. V ramci jakési spontanni pedagogické vypomoci zacinaji vznikat krouzky, organizace
1 hnuti, které maji lidi moraln¢ 1 socialné pozvednout. (Pradka, Knotova, Faltyskova, 2004,

s.8-12)

Druha polovina 20. stoleti pfinasi vyznamné zmény v oblasti vzdélanosti i zkulturnéni zi-
votniho stylu vSech vrstev obyvatelstva, na kterém maji nemaly podil sdélovaci prostiedky
1€ho i prvni poloviny tohoto stoleti. Vyrazn¢ ubylo hladu, bidy, podvyzivy i tzv. socidlnich
nemoci, ale vystfidaly je nemoci civilizacni. Pretrvava vSak nezaméstnanost, kterd v dnesni
dobé neznamena hlad v roding, ale spiSe dusevni trauma z neschopnosti zaradit se me-
zi produktivni lidskou populaci. Na konci 60. let 20. stoleti se kromé tabaku, alkoholu,
drog a kavy zacinaji do Evropy S§ifit drogy z jizni a jihovychodni Asie. Zacinaji vznikat
nadace a centra, ktera pomahaji v boji proti tomuto neduhu. Dal§im vzniklym spolecen-
skym neduhem je hra na automatech nazyvany také patologické hracstvi ¢i gambling. N¢-
které obce fesi vzniklou situaci zdkazem provozovani hernich automatl i za cenu ztraty
poplatkl pro obec z té€chto ¢innosti. Novym nebezpecnym faktorem, ktery ma soukromé;si
podobu je hrani her na poc¢itaci. Posledni jev, o kterém Ptadka piSe, je migrace obyvatel-
stva, ktera pokud presdhne hranici stidtu je nazyvana emigraci. V souvislosti se socialni
pedagogikou s sebou presidleni ptinasi naroky na pfizptsobeni se novému prostiedi, i to,
jak prostiedi pfijme nové piistéhovalce. Dle Pradky, vySe uvedené problémy stale budi
socialni pedagogiku ke kazdodenni socidlni ¢innosti, jejiz cile se méni se zménami spolec-
nosti v konkrétnim historickém ¢ase a na konkrétnim tizemi. (Pfadka, Knotova, Faltyskova,

2004, s. 12 — 16)
Diskuse
Nézory jinych pedagogi:

Dle Cipra je Pfadka pedagogem, ktery ma za pfedmétem svého védeckého zajmu teorii

mravni vychovy, socialni pedagogiku a pedagogiku dospélych. (Cipro, 2001, s. 5)
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Vyhodnoceni:

Dle Ptadky ma publikace Kapitoly ze socialni pedagogiky slouzit jako skriptum o socialni
pedagogice. Pradka piSe jak o vzniku socialni pedagogiky, tak o aktudlnich socialné-peda-
gogickych otazkach. V publikaci jsou srozumitelné vysvétleny otazky prostiedi a vychovy
| pocatky vzniku socialni pedagogiky. Pfadka se zamétuje piedev$im na zkoumani piiroze-
ného prostiedi vychovy jako je rodina, vrstevnickéd skupina, lokéalni prostfedi a pozornost
vénuje 1 mimoskolni vychoveé ve volném cCase a systému dalSiho vzd€lavani. Pradkav pii-
nos pro socialni pedagogiku je v jeho literarni ¢innosti. Tento pedagog vydal fadu publika-
ci, ve kterych se zaméfil na socidlni pedagogiku. Jeho publikace poméahaji budoucim soci-
alnim pedagoglim pfi studiu tohoto, oboru. Pradka je z vyse uvedenych divodi zatazen

K vyznamnym ¢eskym socialné pedagogickym osobnostem.
Otokar Chlup

Pro tcely zkoumani této diplomové prace byla vybrana publikace Otokara Chlupa nazvana
K zdkladnim otdzkam pedagogiky: vybor z dila. Kniha byla vydana v roce 1957. Publikace
je rozdélena do tii ¢asti. V prvni ¢asti pod nazvem O pokrokovou pedagogiku popisuje sko-
lu budoucnosti takto: ,, Skola budoucnosti pripravuje vsem détem stejné hospoddrské pod-
minky, takze pak Ilze snaze odmérovati ucinky vychovy a vyucovani u vsech chovanci. To
Jest nejvetsi vymozZenost budouct vychovy. “ (Chlup, 1957, s. 11) Chlup v této kapitole fesi
otazky skoly budoucnosti vytvotfené na socialistickych zakladech. Ve stati pod nazvem
O vychove synhtetické Chlup pise:,, Syntheticky, ucleneny a uceleny zpiisob vychovy a vyu-
covani na stupni obecného a stiedniho Skolstvi je jediné zpiisobily tvoriti mocnou proti-
vahu prilisnéemu utilitarismu, 7 néhoz prave vzmika tristéeni a nejednotnost vychovy.*
(Chlup, 1957, s. 17) Autor poukazuje na potiebu zavedeni synteze ve vychové na zakla-
dech etiky, socialnich a filozofickych véd. Ve stati Princip prdce ve vychové se autor zaby-
va aktualnimi otazkami prace ve vychové a moralnimi kvalitami ¢loveéka. Chlup uvadi:
, Zasada prdace a samocinnosti naznacuje, ze se dostavame ze Skoly pouhého uceni, vyuco-
vani, pamétniho vstépovani poznatkii z riiznych oborii védnych ke Skole skutecného pozna-
ni, nabyvani novych rozhledu, hledani novych cest ke Skole, jak bychom to nejlépe nazvali,
vyzkumu. “* (Chlup, 1957, s. 25) Chlup ukazuje znalost problematiky v této oblasti a ukazu-
je moznosti jejiho feSeni. Vidél v pracovni vychové mladeze velmi dilezit¢ho Cinitele
pro spolecnost a to jejich pfipravu pro mozné nasledné povoléani. V dalsi stati pod nazvem

O pedagogickém vyznamu Skoly materské specifikuje autor zakladni otazky teorie pied-
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Skolni vychovy. Ve stati piSe autor o pozoruhodnych a mélo docenénych vysledcich vy-
chovnych ptredskolnich metod Marie Montessori. Dale o pedagogickém vyznamu matei-
skych Skol Chlup piSe: ,, Ditky mohou zvykat si poradku, cistote, uhlednosti, pravdomluv-
nosti, primosti zcela nendpadnymi metodami, a neprehanime, pravime-li, ze mnoho z téch-
to puvabnych ctnosti u lidi dospélych mohou dostati pevné a trvalé zaklady jiz ve Skole
materske. Zvyk je druha prirozenost, a zvyky se zakladaji v prvnich letech Zivota nejpevne-
Jji.“ (Chlup, 1957, s. 25) Autor fesi v této stati teorii pfedSkolni vychovy. Pozaduje zafazeni
co nejvétsiho mnozstvi déti predskolniho veéku do matefskych Skol a opird se o nazory

J. A. Komenského a M. Montessori.

Druha kapitola pod vystiznym nazvem Vychova mravni a estetickda obsahuje myslenky,
uvahy a otazky z vySe uvedenych oblasti. Popisuje také svétové znamé pedagogické mysli-
tele, ktefi se otazkami vychovy mravni a estetické zabyvali v teoretické ¢i praktické roviné

a tim davali vychové novy smér.

Kapitola tfeti pod nazvem Z déjin dila pedagogiky se zabyva studiem mravniho vyvoje
ditéte z pohledu historického vyvoje. Pomémé velkou stat’ vénuje Chlup Zivotu a dilu
J. A. Komenského. Popisuje jeho zivot, praci i svétovy nazor. Chlup o dile J. A. Komen-
ského pise: ,, Celd pedagogicka soustava J. A. Komenského je zbudovana na krestanském
nabozZenstvi ocisténém od nanosu rimského papezstvi. Komenského vira v boha, v jeho zje-
veni obsazeném v Pismé, v bozstvi Kristovo, vira v dvoji podstatu téla a duse, v nesmrtel
nost duse a Vv zZivot posmrtny, neochvéjnd vira v bozsky rad v prirodnim deni a v Zivoté ¢lo-
veka i ndaroda je zdrojem hlavniho cile vychovy, kterym je priprava clovéka pro posmrtny

zivot.* (Chlup, 1957, s. 300)

Diskuse

Nazory jinych pedagogt:

V pifedmluvé knihy K zékladnim otazkam pedagogiky: vybor z dila, Galla, Dolezal a Sed-
laf uvadeéji: ,, Nekteré stati a monografie Chlupovy vystizné zachycuji urcitd vyvojova ob-
dobi pedagogického mysleni a usilovani i vyznamné predstavitele téchto obdobi anebo po-

davaji vyvojovy nebo soustavny, ale vzdy zaroven kriticky prehled jednotlivych sloZek vy-

chovy nebo Skolskych instituci. ““ (Chlup, 1957, s. 5)
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Vyhodnoceni:

Publikace K zdkladnim otdzkam pedagogiky: vybor z dila obsahuje 22 stati z dila Otokara
Chlupa. Chlup tyto studie poprvé publikoval v odbornych ¢asopisech a fesi v nich pedago-
gické otazky, které¢ byly v pribéhu jeho pedagogické Cinnosti ve stfedu zajmt pedagogii
i ostatnich pedagogickych pracovniki. V publikaci autor poukazuje na potiebu zavedeni
synteze ve vychové na zakladech etiky, socialnich a filozofickych véd. Chluptv piinos
pro socialni pedagogiku spociva v komplexnim pfistupu k vysokoskolské pedagogice
a Vv jeho podnécovani zajmu o tento obor na vysokych skolach. Chlupovy publikaéni i pra-

covni ¢innosti ho fadi do oblasti socialni pedagogiky.

5.2 Divody pro zarazeni pedagogii do oblasti alternativni pedagogiky

Maria Montessori

Maria Montessori ve své knize Tajuplné detstvi popisuje ve tiech kapitolach duSevni roz-
voj ditéte, obdobi zvySené vnimavosti, pfekazky ristu, vychovu a vzdélavani ditéte, 1 praci
dospélych s détmi. Toto dilo neni jen souhrnem metodickych rad, ale spiSe nas provadi
détskym obdobim, které zasadné formuje kazdého jedince. Montessori popisuje spolecen-
skou otazku takto: ,,Spolecenskou otazku deétstvi miizeme prirovnat k malické rostlince,
kterd sotva vyrazila ze zemé, ale uz nas upoutava svou kiehkosti. Je hluboce zakorenénd
aneda se jen tak snadno vytrhnout. Kdyz zacneme hrabat a odstranime zem, uvidime,
Ze jeji koreny se linou jak labyrint daleko a vsemi smery. Tyto koreny vsak mimo jiné sym-
bolizuji také lidskou nechdapavost. Musime z nich odstranit vékovité nanosy, protoze pravé

ty nam brani pochopit déti a intuitivné porozumét jejich dusi.” (Montessori, 1988, s. 11)

V prvni kapitole popisuje Montessori psychicky, télesny i socialni vyvoj ditéte. Dle autorky
ma kazdé dité€ svij individualni plan ke svému rozvoji a dospély mu ma v tomto rozvoji
napomahat. ,,4 jestlize ma dité v sobé klic ke své viastni osobnosti, jestlize ma sviij pldan
rozvoje a pravidla, kterd je nutno respektovat, pak toto vSechno je velmi pravdepodobnée
nesmirné jemny mechanismus, a dospely miize svym nevhodnymi intervencemi zhatit jeho

praci.” (Montessori, 1988, s. 27)
V druhé kapitole autorka popisu pocatky své prace s détmi. Popisuje pocatky Montessori
metody, kdy v roce 1907 oteviela prvni skolku pro déti od tfi do Sesti let, ve které méla

padesat velmi chudych, zanedbanych, podvyZzivenych déti a vystraSenych déti, z nichz vét-
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Sina plakala. VétSina z nich méla negramotné rodice, kteii Montessori pozadali, aby se o n¢é
starala. Autorka popisuje, jak zacala s détmi pracovat. Davala détem za Gcelem jejich roz-
voje na hrani rtizné pfedmeéty a pii jejich konani je pozorovala. O jejich hie napsala: ,,Po-
kud je normalni dite zaujato néjakym objektem, upira k néemu veskerou svou pozornost a
pracuje s nim bez preruseni s obdivuhodnym soustiedenim. Kdyz pak svou ¢innost dokonci,

takové dité je zjevne spokojené, odpocinuté a stastné.” (Montessori, 1988, s. 72)

Montessori si kladla otazky: co za okolnosti zptsobilo pro ni pfekvapivou proménu déti
a co jim dalo novou chut’ do zivota. Podle jejiho usudku to bylo odstranéni piekazek jejich
rozvoje a nalezeni prostiedk, jez osvobodily jejich duse. (Montessori, 1988, s. 73) V casti
druhé popisuje autorka pozorovani a objevy, ke kterym dospéla svou vlastni pozorovaci

praci. K objeviim a pozorovanim, jez Montessori v knize Tajupiné deétstvi popisuje, patii:

- opakovani tkonti — pokud jsou déti svou Cinnosti zaujaté, nenechaji se ze svého
soustfedéni ni¢im vyrusit a ¢innosti, které je zaujimaji, rady opakuji a tim si je au-
tomatizuji, Montessori vyuzila poznatku opakovani ve vytvafeni hygienickych na-
vykt u déti,

- odmeény a tresty — Montessori nedoporucuje, protoze podnécuji dit¢ k nepfirozenym

vynucenym vykoniim,

- hracky — hrani s hraCkami déti nijak zvlast’ nelédka, déti berou hru jako pifijemné po-
vyrazeni pro volnou chvilku, pokud mé dité néco diileZitého na praci a mize si vy-

brat, déla radé&ji to, co pfispiva k jeho rozvoji,

- ticho — tiché prostiedi ve tfid¢é vyuzivala Montessori K trénovani pohotovosti a ob-

ratnosti déti i ke kontrole jejich sluchu,

- distojnost — pokud dé&ti nezazivaji poniZovani, posméch ¢i hodnoceni v podobé

trestll ¢i zakazovani, nachazi prostor pro své vlastni uceni se,

- kézen — jestlize ma dit€¢ moznost volby a mize se plné€ soustiedit na urcitou vybra-

nou ¢innost, stava se vnitiné aktivné ukaznéné,

- Cteni a psani — pfi Cteni dité objevuje, ze kazda hlaska ve slové odpovida jednomu
pismenu v abeced¢ a pii psani dochazi k vyvoji dvojiho druhu, jednak jeho ruka
ziskava dovednost podobnou mluveni a za druhé jeho smysly mohou pfijimat zpra-

VY V jiné nez zvukove,
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- télesny rozvoj — probihal u déti ptirozené, jakmile jim byly dodany vitaminy, dobra

strava a lékarska péce,

- svoboda volby — dité, které by bylo ponechano svobodé bez ¢innosti, by bylo ztra-
ceno, ale mé mit ponechdnu moznost zvolit si takovou ¢innost, kterou chce prova-

dét. (Montessori, 1988, s. 74 — 84)

Montessori o svobodné volbé v publikaci pise: ,, Najevo brzy vysla také dalsi jednoducha
pravda. Déti pouzivaly predmeéty, které dostaly od ucitelky, a ta je pak uklizela na jejich
misto. Rekla mi, Ze kdykoliv tyto - sbirala, deti vstaly ze svych mist a shlukovaly se
kolem ni. At je posilala zpét, jak chtéla, vidy se k ni vracely. Usoudila tedy, Ze jsou déti
neposlusné. Kdyz jsem zacala tuto skutecnost pozorovat. Doslo mi, Ze déti chtéji - uklz-
zet- zpét na jejich misto. Nechala jsem je to udélat a tim pro né zacal novy zivot.
Byly nadseny uklizenim a rovnanim - Kdyz nékomu vyklouzla z rukou sklenicka,
ostatni ochotné pribéhly sbirat strepy a utrit podlahu. Jednoho dne ucitelka upustila krabi-
ci, ve které bylo priblizne osmdesat ctvereckit riznych barevnych odstinii. VzpOminam si,
Jjak byla rozmrzela, nebot roztridit tolik riiznych barevnych odstinii bylo pomerné obtizné.
V tom momenté k ni ale pribehly deti a k nasemu prekvapeni rychle usporadaly ctverecky
tak, jak mely byt. Prokdazaly pritom Sikovnost, kterd daleko predcila nase schopnosti. Jed-
noho dne prisla ucitelka do skoly pozdéji. Navic den predtim zapomnéla zamknout skrin
S_. Zjistila, Ze deti skiin oteviely. Néekteré stdaly kolem ni, jiné vytahovaly .
- a odnasely si je. Ucitelka to povazovala za néco jako kradez a domnivala se, Ze deéti,
které mely tak malo ucty ke skole a k uciteli, Ze kradly, by mély byt naleZité potrestiny a
ndlezité pouceny o tom, co se smi a co se nesmi. Ja jsem si naopak vysvétlila incident tak,
ze deéti uz znaji | dostatecné dobre na to, aby se mohly S8l rozhodovat, s cim
chteji pracovat. Toto vysvétleni se také ukdazalo jako spravné.* (Montessori, 1988, s. 75 —
76)

-V kapitole nazvané Svoboda volby Montessori popisuje, jak se dité rozviji pii moz-
nostech samostatného rozhodovani. Svobodna volba ov§em neznamena, ze si miuze
jedinec dé€lat, co uzna za vhodné, ale to, Ze nasleduje sviij vnitini zakon. Pokud jde
0 svobodu bez hranic, tak ta by byla pro dit¢ zbytecna, dité ponechané svobodné
bez Cinnosti by bylo ztracené. Dit¢ ma mit ov§em moznost si zvolit takovou ¢in-
nost, kterou chce provadét. Dité si pii manipulaci s predméty samo hleda odpovéd’

na objevujici se otazky. Svobodna volba je jednim z prvkli montessori alternativni
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pedagogiky, ktery ma vliv na rozvoj jedince v oblasti rozhodovacich schopnosti.
Dité se samo rozhodne, jaké pomicky bude pouzivat a jakou oblast své osobnosti

bude rozvijet ¢i zdokonalovat. (Zelinkova, 1997, s. 75 — 76)

Treti kapitola se zabyva socializaci ditéte, predevSim vztahy mezi ditétem a dospélym
a ulohou, kterou dospély pii rozvoji détské osobnosti ma. ,, Ukolem, jehoz dospély je nucen

se zhostit, je tvorba jeho Zivotniho prostredi.”(Montessori, 1988, s. 116)
Nazory jinych pedagogt:

Maria Montessori zaujala jedno z nejvyznamnéjSich mist mezi predstaviteli hnuti nové
vychovy. Hnuti, které ptsobilo v dobé pted druhou svétovou valkou, se snazilo o hledani
vychodisek a smérti v novém pojeti ditéte. Kritika se vztahovala predevSim na tradi¢ni
Skolni praxi, mechanické zptisoby uceni, pasivitu zaku a uniformnich vyu¢ovacich metod.

Dle Zelinkové patiilo mezi zakladni znaky Montessori pedagogiky:

spontanni ¢innosti déti, vychazejici z jejich z4jma,
- pojem vnitini kazen, je opakem autoritativniho pfistupu tradi¢ni skoly,

- klade se diiraz na rozvijeni schopnosti, misto mnozstvi védomosti, které je pozado-

vano ve starych Skolach,
- cilem je ucit dité poznatky ziskavat a ne mu co nejvice poznatki vstipit,
- duraz je kladen na individualizaci a diferenciaci,

- ditéti je ve Skole poskytovano to, co odpovida jeho zajmim schopnostem a potie-

bam,

- cil a obsah vychovy je podfizen subjektivnim potifebam, objektivni spolecenské zie-

tele byly opomijeny,

-V oblasti moralni vychovy se ptedpokladalo, ze jedince je tfeba vychovavat hlavné

jeho vlastni ¢innosti. (Zelinkova, 1997, s. 9 — 12)
Diskuse
Nézory jinych pedagogt:

Otokar Chlup o predskolni pedagogice Marie Montessori uvadi: ,,Funkce télesné i dusevni

maji Zivelnou snahu, aby se uplatnily. Smyslové vjemy jsou schopny znacného zdokonaleni
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Jiz na tomto stupni vyvoje. Pani Montessori méla v tomto sméru vysledky velmi pozoruhod-

né a dosud malo docenéné.“(Chlup, 1957, s. 33)

Kasper ve své publikaci uvadi, ze Montessori vychazi ze svobodné volby ditéte a podpory
jeho schopnosti a dovednosti. Montessori je presvédcena, zZe dité prostiednictvim vhodné-
ho vychovného prostiedi a didaktického materidlu, dosahne svou vlastni aktivitou svych
maximalnich, pfedem danych (naprogramovanych) potencionalit. (Kasper, 2008, s. 130 —
131)

Vyhodnoceni:

Montessori metoda se zaméfuje piedevsim na rozvoj osobnosti ditéte. Kazdé dité dle Mon-
tessori je jedinecnym piipadem, protoze jednotlivé déti nemuseji k dosazeni stejného cile
postupovat stejnym tempem. Pedagozka k rozvoji déti vyuziva rizné upraveny didakticky
material se specifickymi vlastnostmi, ktery je prostfedkem k jejich aktivnimu a svobodné-
mu rozvoji. Alternativné vychovné vzdélavaci program Marii Montessori je zaméfen
na podporu ditéte, s ohledem na rozvoj poznatkd a dovednosti. Usp&snost metod montesso-
ri je zalozena pfedevSim na podnétném a vhodném prostiedi. Italska pedagozka vyuziva
ve své pedagogice prvky novosti, svobodné volby i samostatnosti, a to vSe se zaméfenim
na jedince viz nize, coz patii k alternativnimu pedagogickému pojeti, proto je Montessori

zarazena do oblasti alternativni pedagogiky.

Vyskyt alternativnich znaki jsme ovétili v publikaci Tajuplné détstvi pomoci otevieného
koédovani. Otevienym koédovanim vybranych kapitol publikace Tajupiné detstvi jsme zjisti-
li, ze vytvofené kategorie pod nazvem Svobodna volba cinnosti a Samostatnost jedince
patii k pojmim vyuzivanym v alternativni pedagogice. Kategorie Svobodna volba cinnosti
se v danych kapitolach knihy Tajupiné détstvi nejCastéji poji s kody samy a svobodné. To
znamena, ze Montessori ve své pedagogice preferuje, aby si dité samo a svobodné vybiralo
¢innosti, kterymi se bude zabyvat. Kategorie Samostatnost jedince také souvisi s alterna-
tivni pedagogikou. V této kategorii jsou obsazeny kédy jako Nové, Rozvoj, Duse, Osvobo-
dit, Pomiicky a Pomoc. Podle Montessori je poznani nového a zkoumani novych jevi
pro dit€¢ nesmirn€ dulezZité. K pozndni nového mé dojit pomoci pfipraveného prostiedi,
ve kterém ma rozvoj probihat. Ditéti v rozvoji pomahaji Pomiicky, které si jedinec vybira

sam dle stupné svého individualniho vyvoje. Duse ditéte se podle italské pedagozky rozviji
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podle piedem daného planu a vychovatelé, ktefi maji v montesssori pedagogice roli dohli-

zejicich a pozorujicich, maji pomoci se ditéti osvobodit od vSeho nepiirozeného.

TEORETICI, KTERI SE ZABYVAJi ALTERNATIVNI PEDAGOGIKOU
Jan Pricha

Dilo Jana Pruchy, jez bude zkoumano, bylo vydano v roce 2012 pod nazvem Alternativni
Skoly a inovace ve vzdelavani. Autor této knihy v kapitole prvni popisuje, jak se méni $kol-
stvi a vzdélavani a divody, které¢ k tomu vedou. Pricha uvadi: ,, Chceme-Ii spravné poro-
zumét tomu, proc viibec alternativni skoly vznikaji a funguji, musime objasnit podstatu
celkovych zmén ve Skolstvi a vzdélavani, a to nejen v ceském prostiedi, nybrz i mezindrod-

nim kontextu.” (Pricha, 2012, s. 9)

Dle Prichy se pifemény ceského vzdélavani v mnohém inspiruji trendy a vzory
ze zahrani¢i. Hlavni pfeménu u nas Jan Prucha vidi v obsahu vzdé€lavani, v repertoaru
predmétli, ve zménach struktury vzdélavani, ve zménach vyvolanych vlivem trzni ekono-
miky a privatizaci vzdélavani, ve zménach spoleCenské a pedagogické povahy. (Pricha,

2012, s. 9 - 16)

V druhé kapitole knihy Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani piSe autor, jak definuje
britsky pedagogicky slovnik (D. Lawtoton, P. Gordon, s. 42) termin alternativni vzdélavani
takto: ,,Alternativni vzdélavani je obecny termin oznacujici takové skolni vzdélavani, které
je odlisné od vzdeélavani nabizeného statem nebo jinymi tradicnimi institucemi. alternativni
skoly jsou obvykle (nikoli nezbytne) spojeny s radikalnimi koncepty vzdelavani, jako je
napr. odmitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky.” (Pricha, 2012, s. 21)

Pricha sam popisuje pojem alternativni vzdélavani nebo alternativni Skola jako pojem
mnohovyznamovy, ktery se pouziva Casto jako synonymicky ekvivalent k pojmim jako
netradi¢ni Skola, svobodné Skola, oteviena Skola aj. V pedagogické teorii je termin ,,alter-

nativni §kola“ nahrazovana také terminem ,,inovativni skola”. (Prucha, 2012, s. 21 — 27)

V kapitole Vlastnosti a funkce alternativnich $kol se Pricha zamysli nad charakteristikami
alternativnich $kol, o kterych piSe: ,,.Zamyslime-li se nad charakteristikami alternativnich
skol, jisté vyvstava otazka: V cem vlastné tkvi smysl existence alternativnich Skol? Vidyt

jejich viastnosti vyjmenované ruznymi teoretiky jsou veétSinou shodné s tim, o¢ dnes usiluji
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| nealternativni (standardni) skoly. Cozpak bézné statni skoly napr. neUsiluji o humdnni
pristupy k ditéti? Cozpak si i standardni Skoly nevytycuji jako cil komplexni rozvoj osob-
nosti Zakii, vychovu pro zivot apod.?” (Pricha, 2012, s. 40) Z vyse uvedenych otazek Pri-
cha vyvozuje, ze celkovou charakteristiku alternativnich $kol je potifeba postavit na jiném

zéklad¢, a to nejen na zaklad¢ vlastnosti, ale i funkci, které v knize dale podrobné popisuje.

Tteti kapitolu vénuje autor popisu typa alternativnich skol, které rozdélil do tii hlavnich
skupin Skol (klasické reformni $koly, cirkevni §koly a moderni $koly), které dale v knize
charakterizuje a popisuje. Ctvrta kapitola pojednava o soudobych alternativach a inovacich
ve vzdélavani a pata kapitola se zabyva otazkou kvality a efektivnosti alternativnich (ino-

vativnich) skol, komparaci standardnich a alternativnich Skol. (Pricha, 2012, s. 46)

Jednou z otazek, kterou se Prucha zabyva v paté kapitole knihy Alternativni skoly a inova-
ce ve vzdeélavani, je otdzka klimatu v alternativnich Skolach, kterd spadd mimo jiné
i do oblasti socialni pedagogiky. Zabyva se nazorem, Ze v alternativnich $kolach je vytva-
feno ptiznivéjsi klima pro zaky nez ve skolach standardnich. Nejdiive popisuje termin kli-
ma V pedagogickém smyslu a poté metody pro méfeni socidlniho klimatu ve tfidé. Vystu-
pem této knizni kapitoly jsou vyzkumna zjisténi dokazujici rozdily mezi vyse uvedenymi
typy 8kol. Sesta kapitola je vénovana vyzkumu alternativ $kolniho vzdélavani v zahranici

a sedma kapitola popisuje stav alternativniho vzdélavani v Ceské republice.
Diskuse:
Nézory jinych pedagogii:

V publikaci Péce a vzdeélavani deti v raném véku se o Janu Prichovi piSe, Ze pracuje
v riznych oblastech pedagogické teorie a vyzkumu a je autorem fady kniznich publikaci.
Zabyva se mimo jiné piedSkolnim vzdélavanim, alternativnimi Skolami i1 inovativnim vzdé-
lavanim a prednasi na Filozofické fakult¢ MU v Brné a v soucasnosti piisobi jako nezavisly

expert. (Syslova, Borkovcova, Priicha, 2014, s. 9)
Vyhodnoceni:

V knize Alternativni skoly a inovace ve vzdelavani se zamysli Priiccha nad charakteristikami
alternativnich Skol a popisuje jejich zaméteni na osobu ditéte, ktera je provadéna v souladu
s individualitou ditéte. K nejvétsim cilim alternativnich Skol dle tohoto pedagoga patii
rozvoj aktivity a odpovédnosti zdka, kde vedle intelektualni slozky rozvoje ptiklada vyso-

kou dulezitost oblasti socialniho a emoc¢niho rozvoje jedince. Pricha chape alternativni
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Skolu jako Skolu Zivota a cilem jejiho vzdélavani mé byt predevsim zapojeni zakt do svéta
prace a usili po rozsiteni edukacniho prostfedi nad ramec Skolniho prostiedi. Bohata publi-
kacni Cinnost V oblasti alternativni pedagogiky fadi Priichu do oblasti teoretikti, kteii se

zabyvaji alternativni pedagogikou.

Miron Zelina

Miron Zelina vydal v roce 2010 publikaci Tedrie vychovy alebo hladanie dobra, jenz je
nejen vysokoskolskou ucebnici, ale je i vhodnou literaturou pro kazdého, kdo se zamysli
nad tim, jak vychovavat déti a pozitivné¢ ovliviiovat lidi kolem sebe. Dilo, které budu
ve své praci zkoumat, hleda nové cesty a zptisoby vychovy ¢lovéka a jeho ptipravy na Zi-
vot. V prvni ¢asti piSe autor o tom co je teorie vychovy a jak ji tvofit. Vymezuje pojmy
blizké k pojmu vychova, porovnava jednotlivé filozofie vychovy a zabyva se metateorii
vychovy. Resi také otazky tvorby teorie vychovy i zakladni piistupy k tvorbé teorii vycho-
vy. Autor piSe o cilech a trendech ve vychové. V druhé ¢asti predstavuje Zelina osobnosti,
které patii k nejvyznamnéj$im osobnostem déjin pedagogiky (Komensky, Pestalozzi,
Locke, Rousseau, Herbart). Mysleni a myslenky uvedenych autort udavaly smér novodobé
edukaci a mnohé jejich myslenky plati dodnes. V tieti ¢asti prace popisuje autor paradig-
maticko-behavioralni teorie a neobehaviorizmus ve §kolni praxi, kde jako ptiklad popisuje
systém makrostrukturalniho vyu€ovani s uzavienym cyklem, jez se uplatiiuje na Gymnaziu
v Kosicich, a ktery zpracovali autofi M. Blazko, A. Dribndk, V. Klindova. Ve tieti ¢asti
popisuje Zelina velkou skupinu teorii vychovy a to kognitivisticko-scientistické teorie.
V této Casti publikace je popsan klasicky kognitivismus zalozeny na teoriich Vygotského,
Piageta, Ausubela, Brunera a dalSich autorti, kteti se touto védeckou oblasti zabyvali. Pata
Cast prace popisuje koncepce vychovy, které maji humanisticko-personologicky rozmér.
Predstavuje ptredevSim humanistickou teorii C. Rogerse, G. I. Browna, F. Williamse
a T. Gordona. Posledni, Sesta kapitola, poskytuje ¢tenafi informace od programového vyu-
covani pfes rizné systémové a kybernetické piistupy, umélou inteligenci az po virtudlni
a kybernetické vzdé¢lavani. Zelina se v této kapitole zamysli nad otazkou paradoxu, kdy
mladsi generace ovlada préci s pocitacem, internetem, ale mnozi dospéli ne. Podle néj jde
0 zvlastni situaci proto, ze tradi¢ni ndzor je, Ze poznatky a zkuSenosti se predavaji ze starsi
generace na mladsi, coz v tomto ptipad¢ Gplné neplati. Odevzdavani poznatkl a zkuSenosti

se odehrava prostfednictvim media, a to je podstatou virtuality. (Zelina, 2010, s. 32 — 152)
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Zelina uvadi: ,, Clovek, ktory nebude oviadat internet, cudzie jazyky, bude v modernom
svete clovekom negramotnym, izolovanym od sveta, co zanecha u neho stopy menejcennosti

alebo kompenzacne napdtia, nespokojnosti, nepriatelstva a agresie.” (Zelina, 2010, s. 210)
Zelina, shrnul nové trendy ve vychové, které se vyviji takto:

- od uzavienosti osobnosti do sebe k otevienosti, komunikativnosti a uptfimnosti,

- od vykonnosti k vztahtim, citim a pfezivani,

- od pfinuceni ke svobodné produktivité a od vnéjsi k vnitini motivaci,

- od autoritarstvi k demokracii,

- od rigidity k pohybu a zméng,

- od tvrdé cilovosti ke hie a dobrodruzstvi,

- od neoriginality k tvofivosti a odvaze,

- od diktatu k dialogu,

- od soutézeni ke kooperaci,

- od vngjsi regulace k vnitini regulaci,

- od nelidskosti k lidskosti. (Zelina, 2010, s. 69 — 70)

Zelina vidi $kolu budoucnosti takto: ,,V centre skoly budiicnosti nie je ucitel’ alebo nebodaj
financné zabezpecenie skoly, vybavenie, pomdcky, predpisy, Skolské znamky, ale Ziak. Ziaci
sa maju orientovat na zivot, maju sa ucit dobre pozorovat, klast otazky, hodnotit, kritizo-

vat, viest' debatu, samostatne a tvorivo mysliet”. (Zelina, 2010, s. 70)

Zelinova publikace Alternativne skolstvo,chce nejen informovat odbornou i laickou vetej-
nost o alternativnich moznostech Skolstvi, ale 1 stat se ucebnici pro studenty pedagogickych
skol. Kniha ma radit laické vefejnosti, napt. rodi¢im, jak poznat klady a zapory jednotli-
vych alternativ, aby se mohli zodpovédné rozhodnout, do které Skoly daji svoje dité.
V tivodni kapitole autor popisuje vznik alternativnich Skol, dalsi kapitola objasiiuje pojem
alternativniho Skolstvi a v dalsi kapitole nasleduje déleni alternativnich Skol. V posledni

kapitole porovnava a hodnoti autor alternativni $koly.
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V hodnotici kapitole Zelina pfi porovnani alternativnich kol dochazi k zavéru, ze alterna-
tivni Skoly se podobaji v usili o efektivn€jsi a komplexnéjsi rozvoji osobnosti zaka a snazi
se o vetsi otevienost Skoly vici komunitam, spolecnosti, rodi¢iim i svétu. (Zelina, 2000,

s. 186)

~Respektovanie osobnosti Ziaka, jeho vdcsej osobnej slobody, autentickosti, tvorivosti
a identity je vo filozofii a cieloch takmer v kazdej z uvedenych alternativnych koncepcii.”
(Zelina, 2000, s. 186)

Vyhodnoceni:

V publikacich M. Zeliny se odrazi jeho chapani vzdélavani a vychovy, které od sebe strikt-
né neoddéluje, ale vzdelani chape jako soucast Sirsiho vzdélavaciho procesu. Ve svém dile
se snaZi o systematizaci a klasifikaci teorie vzdé€lavani, které jsou potiebné k leh¢i orientaci
a pochopeni vychodisek predstav o moznych zménach ve vychové a vzdélavani k cemuz
patii i duraz, ktery klade na psychopedagogiku. Kniha poskytuje inspirujici podméty, které
vedou k pfemysleni o vychové a vzdélavani. K teoretikiim alternativni pedagogiky se Zeli-
na fadi mimo jiné tim, Ze uznava principy jedine¢nosti ¢loveka i potfebu individudlnosti
Vv procesu lidského uceni se. K jeho ptinosum pro alternativni pedagogiku patii jeho publi-
kac¢ni ¢innost, kterda mliZe slouZit jako uc¢ebni pomicka pro nové pedagogy nebo pro rozsi-
feni védomosti laické vefejnosti. Na zaklad¢é takovéto osvéty, si muze rodi¢ zvolit, v jaké
Skole se bude jeho dité vzdélavat. Z vyse uvedenych divoda fadime Zelinu do oblasti teo-

retikti, zabyvajicich se alternativni pedagogikou.

Karel Rydl

Karel Rydl se ve své publikaci Inovace Skolskych systéml vénuje v prvni kapitole v§eo-
becnym problémiim inovace. Rydl uvadi: ,,Problematika inovacnich procesit ve Skolstvi
se V soucasnosti stava jednim z nejaktudlnéjsich problémii ve vSech vyspélych a vétsine

rozvijejicich se zemi svéta.” (Rydl, 2003, s. 9)

Podle Rydla inovace zacala ovliviiovat pfedev§im vzdélavani a odbornou vychovu
Vv prib¢hu padesatych let minulého stoleti. Dfive inovacni systémy a nové koncepce vzdé-
lavani vytvareli myslitelé jako J. J. Rousseau, M. Montessori nebo J. J. Pestalozzi, kte-
i vSak byli povazovani spole¢nosti za piedstavitele okrajové, protoze prevladal tradicné

stabilizovany vzdé¢lavaci systém. (Rydl, 2003, s. 11)
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V Evropské unii je inovacni paradigma ve velké mife podporovano. Vymezeni vyznamu

inovace ve vztahu ke vzdélavani je tvoreno ¢tyfmi hlavnimi mySlenkami:

- nového a neobvyklého,

osloveni nenaplnénych socidlnich potieb a hodnot,

o problému moci,

zmény. (Rydl, 2003, s. 15)

Myslenku nového a neobvyklého popisuje Rydl jako novou formu tvofivosti nebo novou
tvotivou myslenku ve vzdélavaci politice. Jde o tvofivy proces, ktery znamenad odklon

od zavedenych paradigmat. (Rydl, 2003, s. 15)

Myslenku osloveni nenaplnénych socialnich potieb a hodnot popisuje Rydl jako reformu
zaloZenou na principech demokratizace a stejné ptilezitosti kde inovace je méfitkem jejiho

provedeni a garantem kvality. (Rydl, 2003, s. 16)

O myslence moci piSe Rydl jako o konfliktu hodnot, kterd je spojena s konfliktem moci.
Inovaci lze definovat jako inteligentni vysledek dohod a rozhodnuti, ktera vzesla z jednani
podle charakteru konkrétni zemé. (Rydl, 2003, s. 16)

Myslenku zmény popisuje Rydl jako potiebu inovace ve zméné chovani. Inovace je zména,
ovSem ne kazda zména je inovace. K inovaci neboli zméné je potieba prvki dobrovolnosti,

umyslu a zaméru. (Rydl, 2003, s. 16 — 17)
Diskuse
Nézory jinych pedagogii:

Cipro o Rydlovi uvadi: ,,Vedle orientace na pedagogickou historiografii se zahy zacal ve-
novati problematice srovnavaci pedagogiky. V obou oblastech prokdzal bohatou aktivitu
publikacni i védecko-organizacni. Jako jeden z nejaktivnéjsich mladsich pedagogii navazo-
val na spoluprdci se zahranicnimi univerzZitami a ucastnil se pripravy vyznamnych mezind-
rodnich kongresit v Praze. Jeho meésicni studijni pobyt v Lipsku vzbudil jeho zdjem

0 evropské reformni pedagogické hnuti.* (Cipro, 2001, s. 425)
Vyhodnoceni:

Karel Rydl se zabyva problematikou inovace ve vychové a vzdélavani. Téma inovacnich

procest ve Skolstvi je v souCasnosti jednim z nejaktudlnéjSich pedagogickych problémi
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vSech vyspélych zemi. V publikaci Inovace skolskych systémui popisuje a analyzuje inovace
z hlediska jiz existujiciho vzdélavaciho systému i z hlediska perspektivnich potieb. Mi-
Mo jiné se zabyva alternativni Montessori pedagogikou, kterou popisuje v knize Principy
a pojmy pedagogiky Marie Montessori (ucebni pomiicka pro verejnost). V publikaci uvadi

vybér puvodnich textd M. Montessori a jeji principy a pojmy.

Svou praci v oblasti alternativniho a inovativniho $kolstvi se fadi K. Rydl k nasim soucas-

nym prednim teoretiktim, zabyvajicich se alternativnim pedagogikou.

5.3 Diivody pro zarazeni pedagogii do oblasti tradi¢ni pedagogiky

Jan Amos Komensky

Jan Amos Komensky Vv dile Didaktika Velkda popisuje, jak je mozné ve vSech obcich, més-
teccich a vesnicich zfizovat takové Skoly, aby veskera mladeZ (chlapci i divky), mohla byt

vzdélavana ve védach, mravech i zboznosti. Jedna se o spis vyucovacich metod.

V prvni kapitole Komensky piSe o dokonalosti ¢lovéka a lidské vzneSenosti a druhou kapi-
tolu zasvétil lidskym ciliim, které maji byt dle néj nejvyssi. Treti a ctvrta kapitola pojedna-
va o ptipravé Cloveka k posmrtnému zivotu. Kapitola pata je vénovéna lidské ptirozenosti
a zakladim trojiho, tj. vzdé€lani, mravim a poboznosti. V Sesté kapitole se pojednava
0 potiebé vzdélavani a v sedmé kapitola je popsana myslenka nejsnazsiho vzdélavani jiz
od mladi. Kapitola osma vysvétluje, pro¢ ma byt mladez vzdélavana pospolu a v kapitole
devaté Komensky apeluje na to, aby $koly pfijimaly vSechny déti bez rozdilu: ,, Ze nejen
ditky bohatych a vznesenych lidi, nybrz vSechny stejné, urozené i neurozené, bohaté i chu-
dé, hosi i divky ve vSech méstech, vesnicich i dvorcich maji byt prijimani do skol, dokazuji
tim, co nasleduje.” (Komensky, 1948, s. 68) V dile Didaktika Velka v kapitole desaté, Ko-
mensky popisuje nutnost vSeobecné vyuky na Skoldch. Komensky uvadi, Zze déti maji byt
ve Skolach vyucovany vSem zakladim piirodnich véd i jazykiim, aby se v dal§im zivoté
nepotkavali s né¢im tak nepoznanym, aby si o tom, nemohli ucinit alespon né&jaky skromny
usudek. (Komensky, 1948, s. 71 — 72) Jedenacta kapitola pojednava o ucelnosti $kol.
O tom, ze se ve Skolach pouziva vice slovni nez vécné vzdélavani, piSe autor toto: ,, Ne-
mluvim zatim o tom, Ze sotva kde byl duch Ziven pravymi jadry véci: povetsiné byl naplino-
van slupkami slov (jakési prazdné a papouskovité povidavosti) a pouhymi plevami neb ml-

hou domnének.” (Komensky, 1948, s. 78)
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Ve dvanacté, téinacté a ¢trnacté kapitole pise autor o moznostech zlepSeni $kol v jejich
uspotadani, poradku i vzdélavani. V kapitole téinacté pod nazvem Zdikladem zlepseni skol
Jje presny porddek ve vsem, Komensky piSe o pfesném poiadku a fadu: ,, Rozvazujeme-li, co
je to, co zachovava nase veskerenstvo i jednu kazdou véc o sobé v nalezZitéem stavu, shledd-
me, Ze to neni nic, naprosto nic jineho nez rad. - Jje sporadani véci prednéjsich i zadnéj-
Sich, vyssich i nizsich, vetsich i mensich, podobnych i nepodobnych podle mista, c¢asu, po-
Ctu, miry a vahy, jak kazde patii a hodi se. Proto kdosi nazval rad dusi: pékné a pravdive.
Nebot vsecko, co je spordadano, zachovava sviij stav neporuseny potud, pokud zachovava
-.' opusti-li 7ad, chiadne, kolisa, pada a bori se. To je patrno ze vSech prikladii véci pri-

rozenych i umélych. (Komensky, 1948, s. 88)

»INic jiného tedy nezada umeéni vyucovaci nez umeélé rozdeleni casu, véci a methody. A do-
vedeme-li je stanovit- ucit vsemu Skolni mladez v jakémkoli poctu nebude o nic ne-
snadnéjsi, nez pomoci tiskarskych strojii potisknout denné tisic archii nejkrdsnéjsim pis-
mem nebo postavit Archimeditv stroj a kamkoli prendset domy, véze a jakékoli naklady,
nebo vystoupit na lod, preplout more a plavit se na novy svet. A vSecko piijde neméné
snadno, nez jak snadno jdou hodiny nalezité rizené svym zavazim. A tak mile a libé, jak
milo a libo je divat se na takovy samohybny stroj. Konecné pujde to takovou jistotou, jaké

jen se da dosici pri néjakém takovém umélém nastroji. “ (Komensky, 1948, s. 91)

,,Z toho vseho je patrno, Ze onen . jenz podle naseho prani ma byt universalni ideou
uméni, kterak vSemu vyucovat a ucit se, nesmi a nemiize se branit odjinud nez od ucitelky

prirody. Az ten porddek bude presné stanoven, vSecko umélé pujde tak lehce a samo, jako

vsechno | B plyne lehce a samo sebou.* (Komensky, 1948, s. 93)

Patnacta kapitola smysluplné popisuje rozloZeni pracovniho dne i spravnou Zivotospravu,

¢imz dava Komensky lidem rady k prodlouzeni zivota.

Kapitola ¢islo Sestnact definuje vSeobecné pozadavky pii vyucovani i uceni, které dle Ko-
menského vychazi z ptirody a jsou to tyto zasady:
8. Ptiroda dba vhodného ¢asu (vSe ma zalit v pravy Cas, napf. u¢ivo ma byt rozdéleno
dle stupiii v€ku tak, aby ho mohl Zak pochopit).
9. Ptiroda si hotovi latku, dfive nez ji zaCina formovat (na vyuku maji byt pfipraveny

knihy a vSechny ostatni pomticky, aby ptiklady m¢li pfednost pted pravidly atd.).
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10. Pfiroda bere k své praci vhodny pfedmeét anebo si jej aspon napied piipravi, aby byl
ucinén vhodnym (latka se €ini zpisobild k piijeti formy, Komensky si pieje, aby

pravidla vyplyvala z piikladi).

11. Pfiroda se nemate ve svych dilech, nybrz vSe roztfiduje a déla kazdou véc zvlast

(zaktim nema byt v§tépovano mnoho informaci najednou).

12. Ptiroda zacina kazdé¢ své plisobeni od vnittku (dle Komenského nékteti ucitelé chy-
buji tim, Ze studentim hojn¢ diktuji u¢ivo s tim, aby se ho ucili nazpamét’ bez bed-
livého vysvétlent).

-----

nostmi (podle autora ma vyuka i kazdé védéni ¢i umeéni probihat od jednoduchého

ke slozitému, ué¢ebni metoda ma platit pro vSechny jedna).

14. Ptiroda nedéla skoky, nybrz kraci kuptedu postupné (v této kapitole doporucuje
Komensky rozplanovat podrobné¢ vyuku a tento plan vyuky ma byt ptesné dodrzen,
aby nebylo nic vynechano ani pfevraceno, metoda vyuky ma byt mechanicky pies-

na).

15. KdyZ piiroda zacne, neptestane, dokud nedokona dilo (studenti maji vychazet
ze skoly vzdélani, mravni a zboZni a vynechavani skoly a potulovani je dle Komen-

ského neptipustné).

16. Ptiroda se bedlivé vyhyba protikladiim a Skodlivindm (Komensky neschvaloval, aby
ucenci zakam piedkladali své spekulace ¢i rizné napady pii vyuce, ale zadal, aby

predkladali pfi vyuce studentlim ovéfena fakta). (Komensky, 1948, s. 102 — 112)

V kapitole sedmndct autor stanovuje deset zisad snadnosti pfi vyucovani a uceni
a Vv kapitole osmnact stanovuje zasady dtikladnosti pti vyucovani a uéeni se. Kapitola ¢islo
devatenact definuje zasady tisporné rychlosti pii vyucovani a v kapitole dvacet pod ndzvem
Methoda ved zvlast podava Komensky konkrétni vyklad o védeckych metodach. Véda je
podle Komenského naukou o vécech. Kapitoly dvacet jedna az dvacet ¢tyfi popisuji jednot-
livé metody ved. V dvacaté paté kapitole popisuje Komensky divody pro vylouceni pohan-
skych knih z kiestanskych $kol, v kapitole dvacet Sest pojednava autor o Skolské kazni
a kapitola dvacet sedm pojednava o ¢tyidilné skolni diln€ podle stupiii a prospéchu. Kapi-
tola dvacet osm pod nazvem Idea skoly materské hovoti o tom, Ze ¢lovéku musi byt vse

dilezité vstépovano jiz hned v této v prvni Skole. Kapitola dvacet devét je vénovana skole
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obecné, tricet Skole latinské a kapitola tficet jedna hovoii o vzdélavani na akademii.
V tiicaté druhé kapitole s nazvem O vseobecném a dokonalém poradku skol je provedeno
jez jsou nutné k tomu, aby se zapocaly, metody popsané v knize Velkad didaktika provadét
ve Skolské praxi. (Komensky, 1948, s. 113 — 245)

Diskuse
Nazory jinych pedagogt:

Chlup o Komenském pise, ze je dobfe vidét na jeho pedagogickém dile zavislost Skolské
vychovy na spoleéenskych podminkach, kdy pokrokové myslenky jeho i ostatnich pedago-
gickych reformatorii se nemohly uskutecnovat v dobé, kdy vladnouci spolecenska vrstva
udrzovala vychovatelskou skolskou soustavu vyhovujici jejim tiidnim zajmam a potiebam.
K pozadavkim J. A. Komenského patfila zadost o soustavnou vychovu a poucovani déti jiz
v dobé predskolnim. Tomuto tématu vénoval Komensky jedine¢né dilo Velka Didaktika a
Didaktika ceska. V téchto dilech zastaval nutnost obecné vychovy vsech déti od Sesti do
dvanacti let a podava uplny program jednotné skolské organizace. Mimo jiné promyslel
Komensky ucebni latku a vyjadfil ndzor, aby se déti ucily vSemu, dle svych schopnosti.

(Chlup, 1957, s. 58 — 70)

Cipro o Komenském uvadi: ,,Universitni ucenec 17. stoleti, ucitel narodii, biskup Jednoty
bratrske, hlasatel svetové vSenapravy, zavrsitel pedagogické moudrosti minulych vekii
| zakladatel novodobé pedagogické syntézy a dodnes inspirujici koncepce humanistické

a demokratické obecné vzdéldvaci soustavy.” (Cipro, 2001, s. 262 — 263)
Vyhodnoceni:

Komensky svym rozsdhlym inspirativnim literarnim dilem obohatil cely pedagogicky obor.
Jeho dilo inspirovalo v minulych stoletich v Evropé ptedstavy o vychové a v mnoha ohle-
dech ho ovliviiuje jesté dnes. Komenského bohata publikacni ¢innost je pfinosem pro celou
pedagogickou oblast. Nelze vsak fici, Ze Komensky byl pfedstavitelem jen pedagogiky,
protoze jeho dilo je rozsahlé a zasahuje napf. i do oblasti filozofické ¢i teologické. Mize-
me ale fici, ze do oblasti tradi¢ni pedagogiky jeho zajmy také spadaly. V dile Didaktika
Velka. Komensky rozpracoval cely systém didaktickych pravidel tak, aby byl diikladny

i ptijemny.
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Technikou otevieného kodovani vybranych kapitol publikace Didaktika Velkd jsme zjistili,
ze vytvorené kategorie pod ndzvem Sporddani véci a Presné stanoveny poradek zahrnuji
znaky tradi¢ni pedagogicky. Z vySe uvedenych divodi jsme zaradili J. A. Komenského do

tradi¢ni pedagogické oblasti.
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ZAVER

Cilem praktické ¢asti diplomové prace bylo popsat vybrané pedagogy z teoretické ¢asti
a jejich vybrana dila. Uvést davody pro zafazeni pedagogu z praktické Casti této prace
do oblasti tradi¢ni, alternativni a socialni pedagogiky. Dal§im cilem bylo zjistit, jaké jsou
vychovné-pedagogické pristupy k jedinci M. Montessori, J. A. Komenského a A. S. Maka-

renka.

Z vyse uvedeného shrnuti k vyzkumnym otazkdm muizeme odpovédét na hlavni vyzkum-
nou otazku: Jaké vychovné-pedagogické pristupy k ditéti obsahuje pedagogika Marie Mon-

tessori, J. A. Komenského a A. S. Makarenka?

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, ze vychovné-pedagogického piistupy k jedinci Marie Mon-
tessori spo¢iva ve svobodné volbé ¢innosti jedince, ktera je dilezita pro jeho spravny vy-
voj. Dité si voli své ¢innosti individualné dle svého stupné vyvoje. Dalsim, dilezitym fak-
torem, je samostatnost jedince, ktery slouzi k ziskavani novych dovednosti a védomosti.
Podle Montessori je samostatnost dilezitym faktorem pro zaclenéni jedince do spolec¢nosti.
Respektovani svobody ditéte a jeho samostatnost patii k hlavnim znakim pedagogiky Ma-
rie Montessori, ktera se svym svobodnym pedagogickym pfistupem k ditéti fadi do alterna-

tivni pedagogiky.

Soucasti vychovné-pedagogického ptistupu J. A. Komenského je spofadani véci a presné
stanoveny potradek. K spofadani véci patii fad, kterym ma byt, podle Komenského, upravo-
véan pribéh vyucovani a kazdodenni chod $kol. Rad umoziuje lidskému rozumu, aby se
dobral pravdy a poznéni. Jeho Ukolem je vnéset potaddek a uspotadani do Skol tradi¢niho
typu. U presné stanoveného poradku odkazuje Komensky na piirodu, jak v ni patrat a hle-
dat zptisoby vyucovani v napodobeni véci ptirozenych. Vyse uvedené pedagogické piistupy
i vypracovany systém jednotné Skolské organizace, fadi J. A. Komenského do tradi¢ni pe-

dagogiky.

U A. S. Makarenka je soucasti jeho pedagogického piistupu vychovné piisobeni a pedago-
gicka vychova. V Makarenkové pedagogickém puisobeni jde pfedev§im o pisobeni na cho-
vance prostfednictvim kolektivni vychovy. Kolektiv nasobi vychovné sily vychovatele

a vysledkem takového ptlisobeni na provinilce je jeho pfevychova na poctivého ¢lovéka.

Makarenko propracoval systém kolektivniho plsobeni na jedince, ktery ma napravit naru-

Senou mladez a zaclenit ji do bézného Zivota. Propracovanim jedinecného systému i svou
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praktickou vychovou naruSené¢ mladeze se zaradil Makarenko do socidlné¢ pedagogické

oblasti

Pii ¢teni publikaci pro mé bylo zajimavé pozorovat, jak se jednotlivé myslenky minulych
I dnesnich pedagogickych myslitelti prolinaji ¢i na sebe navazuji nebo se dopliuji. Teorie,
které vznikaji v hlavach pedagogii a jsou zaznamenany, se stavaji zakladnimi kameny vy-
znamnych teorii. Jejich aplikaci do praxe se lidskd spolecnost vyviji a nadale se i vyvijet
bude. Z téchto diivodli se domnivam, ze je piinosné, dila naSich 1 zahrani¢nich myslitelt
zkoumat a z vyzkumu vyvozovat zavéry, které jsou piinosem nejen pro vyzkumnika, ale,
jak doufam, mohou obohatit i ostatni ¢tenafe, ktefi maji chut’ se zabyvat socialni pedagogi-
kou. Prezentace zivota a dél vyznamnych predstaviteli pedagogiky mtize byt piinosna i pro
budouci socidlni pedagogy, ktefi se mohou inspirovat jejich myslenkami a tento pedago-

gicky obor se miiZe stat i soucasti naplnéni jejich smyslu zivota.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

Apod.

Atd.
C.
Napf.

Tzn.

A podobng.
A tak dale.
Cislo.

Napiiklad.

To znamena.
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PRILOHA P I: SLOVNIK ZAKLADNICH POJMU

Alternativni pedagogika

Pod pojmem alternativni pedagogika mame na mysli takové skolstvi a pedagogiku, ktera je
alternativou k tradi¢ni pedagogice. Alternativni $kolsky systém pracuje na Grovni systémo-
v¢ alternativy, to znamena, ze se li$i v zakladnich znacich od tradi¢ni Skoly, obsahuje nové
formulované cile, které indikuji potfebu zmény na urovni systému, struktury ¢i dynamiky.

(Zelina, 2000, s. 13)
Cile vychovy

Jsou to pfedstavy o idealnich kvalitach vychovavané osobnosti, skupiny osob ¢i generace,
jez se maji uskuteénit prostiednictvim vychovy. (Kolat, 2012, s. 23)
Individualni pristup k jedinci

Individualni pfistup se tyka individuality jednotlivce a zplisobu prace snim. Je zalozen
na znalosti individualnich zvlastnosti jedince a pfi praci snim, respektovani téchto specifik.

(Kolat, 2012, s. 53)
Kolektiv

Jedna se o skupinu lidi se spolecnym cilem, podobnou hodnotovou orientaci, spole¢nymi
ukoly a vnitini organizovanosti. V oblasti vychovy je kolektiv vyznamnym vychovnym

prosttedkem. (Kolaft, 2012, s. 63)
Motivace

Jedna se o soubor pohnutek, které podnécuji k urcité ¢innosti. V oblasti a vzdélavani fun-
guji predevs§im vnitini motivy napf. potieby a zdjmy, kterou ovliviiovany vnéjS$imi podmin-

kami. (Kolat, 2012, s. 77)
Pedagogika

Pedagogika je védni obor o vychove, ktery zahrnuje teorii a vyzkum v oblasti vzdélavani.
Je chapéna jako véda o vychové a vzdélavani a o konkrétnéjSich vychovnych a vzdélava-

cich procesech. (Kolat, 2012, s. 96)



Pojeti vyucovani

Pojeti neboli koncepce vyucovani je vnitin€ uceleny a provazany systém cilti, metod, obsa-

hu, forem a prostredki, kterym se vyucovani realizuje. (Kolat, 2012, s. 172)
Socialni pedagogika

Je povazovéna za disciplinu, ktera navazuje na sociologii vychovy a vymezuje se transdis-
ciplinarnim charakterem. Je soucasti pedagogiky, jez se zabyva vychovou V zavislosti
na vné¢jSim prostiedi. Sleduje a v§ima si méniciho se prostiedi a tim i podminek vychovy.
Zajima se o ménici se podminky v rovin€ obecné, ale i v situacich, kdy je v ohrozeni mo-
ralni vyvoj jedince a dochazi k potizim v socializaci ¢i pfizptisobovani. K dalezitym zamé-
fenim Socialni pedagogiky patii vztah vychovy a socialniho prosttedi. (Kolaft, 2012, s. 98)

Tradicni pedagogika

Pod pojmem tradi¢ni pedagogika nebo tradi¢ni $kola, mame na mysli $kolu: s autorita-
tivnim postavenim ucitele, s pamétové-reprodukénimi metodami, pouzivajici donucovaci
prostiedky, s organizaci vyucovacich hodin, pevnymi osnovami a direktivnim zptisobem

tfizeni Skoly véetné edukativnich procesu. (Zelina, 200, s. 13)

Vychova

Vychova je specificky druh lidské Cinnosti, kterd je cilevédomé zaméfend na utvareni té-
lesnych a dusenich vlastnosti lidi v souladu s cily a tikoly spolec¢nosti. (Kujal, 1967 s. 369)
Vychovny prvek

Vychovny ¢&initel je prvek, ktery cilené ovlivituje rozvoj vychovavaného jedince. (Kolaft,
2012, s. 166)

Vyucovaci principy

Vyucovaci principy nebo zéasady jsou pozadavky, pravidla pro uspé$né planovani a fizeni
ucebnich ¢innosti ucitelem na libovolném typu a stupni skol. Jednotlivé vyucovaci koncep-
ce vymezuji specifické zésady jako jisté predpisy pro chovani a kondni ucitele pti procesu

fizeni uc¢ebnich ¢innosti zéka. (Kolat, 2012, s. 170)



Vzdelani

Vzdélani patii do kategorie, kterd vyjadifuje stav, ktery nastal po procesu vzdélavani. Jde
0 dosazeny stav rozvinutosti clovéka neboli soubor dovednosti a védomosti a schopnosti se

I nadale sebevzdélavat a fesit nové tkoly. (Kolat, 2012, s. 175)
Vzdélavani
Jde o organizovany proces, ktery probiha ve specidlnich vzdélavacich zatizenich a také

proces vlastni aktivity. Je to proces ziskavani védomosti, postojii, dovednosti a jejich rozvi-

jeni v souladu se svymi cily a konkrétnimi obsahy. (Kolaft, 2012, s. 179)



PRILOHA P II: RESERSE POUZITYCH ZDROJU
Domaci literatura

BAKOSOVA, Zlatica. Socidlna pedagogika jako %ivotnd pomoc. Bratislava: Public
promotion s. r. 0, 2008. ISBN 978-80969944-03.

Kli¢ova slova: pedagogika, specialni pedagogika, socialni prace, vychova

Publikaci Socidlna pedagogika jako Zivotna pomoc napsala BakoSova, jako vysokoskol-
skou ucebnici pro studenty pedagogiky, socialni pedagogiky, specialni pedagogiky a ostatni
studenty, jez studuji piibuzné pfedméty. Kniha poukazuje na pomahajici charakter socialni
pedagogiky. Publikace ma 7. Kapitol, kdy kapitoly 1,2 a 7 maji teoreticky charakter a kapi-
toly 3, 4, 5 a 6 maji teoreticko-empiricky charakter. V kazdé kapitole je teorie spojena

S praxi a jsou zpracovany tak, aby studenti pochopily socialni a vychovné jevy.
CHLUP, Otokar. K zdkladnim otdzkdam pedagogiky. Vybor z dila. Praha: SPN, 1957,

Kli¢ové slova: vychova synthetickd, intelektualismus, moralni vyucovani, estetickd peda-

gogika

Publikace je vyborem 22 stati z dila Otokara Chlupa, ktery ukazuje vyvoj a pokrok v ces-
kém Skolstvi za poslednich padesat let. Jedna se o studie pedagogickych otazek, které byly
pfedmétem zajmu pedagogl a pedagogickych pracovnikl. Kniha je rozdélena do tii ¢asti.
Prvni ¢ast je vénovana pedagogickému pokroku, Skole budoucnosti 1 principu prace ve vy-
chové€. V druhé ¢asti je pojednavano o vychové estetické a mravni a tieti kapitola je véno-

vana d¢jindm pedagogiky a Zivotu a dilu J. A. Komenského.

JUVA, Viadimir, JOVA Vladimir. Struéné déjiny pedagogiky. Brno: Paido, 1997.
ISBN 80-85931-43-5.

Kli¢ova slova: pedagogika, didaktika, reformismus, behaviorismus, esencialismus

V rozséhlém dile autor vymezuje vyznam déjin pedagogiky. Jiva zdiraziuje, ze déjiny
pedagogiky jsou nejen podnétné, ale jsou i zdrojem zkuSenosti a varovani. V publikaci
se zabyva vznikem vychovy i pedagogickymi systémy. K informacnim zdrojim patii dila
vyznamnych pedagogti. Autor vymezuje v dile zakladni funkce dé&jin pedagogiky. Kniha je
rozdélena do Sesti kapitol. V prvni kapitole piSe autor o pocatcich vychovy a vychové
ve starovéku. Druhd kapitola je vénovana vychové ve stfedov€ku a na prahu novoveku.

Ve tieti kapitole popisuje autor pedagogické mysleni 17. a 18. stoleti. Pocatky pedagogiky



Vv 19. stoleti jsou popsany ve Ctvrté kapitole. Pata kapitola pojednava o pedagogickych sme-
rech 20. stoleti. V zavérecna Sesté kapitole Jiva popisuje novodobou ¢eskou skolu a peda-

gogiku.

KRAUS, Blahoslav. Zdklady socidlni pedagogiky. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-
7367-383-3.

Klic¢ova slova: socialni pedagogika, metodologicka vychodiska, vyzkum, prostiedi, vycho-

va

Publikace se zabyvd mnoha vyznamnymi otdzkami z oboru socialni pedagogiky. Nejdiive
otevird pohled do historie oboru socialni pedagogiky nejen Vv naSich zemich, ale i v zahra-
nici. V druhé kapitole seznamuje autor ¢tenaie s metodologickymi vychodisky a upozoriu-
je na jejich specifika. V dalsi ¢asti opisuje Kraus socialni pedagogiku z hlediska pojeti
a vztahu k jinym oboram. Tti dalsi kapitoly se zabyvaji otazkami prostiedi. Otazky social-
né-pedagogické komunikace jsou obsahem sedmé kapitoly. Osma kapitola ukazuje moz-
nosti socialni pedagogiky jako zivotni pomoci. Zavéreéna devata Cast se tyka pedagogiky
v praxi. V publikaci se se oblasti socialni pedagogiky vzajemné prolinaji a dopliiuji. Kniha
je vénovana predevsim studentiim socidlni pedagogiky a ptibuznych obort.
MAKARENKO, Anton, Semjonovi¢. Pedagogickd poéma. Praha: SNP, 1988. ISBN
Klicova slova: vychova, pedagogicky, vychovatel, kolonie, ptevychova

V knize popisuje Makarenko pfevychovu mladych provinilcd v pracovni kolonii Gorkého.
Formou ptibéhtli jsou popisovany metody vychovného procesu pro delikventni mladez, kte-
ry Makarenko sam vytvofil a také je sdm prosazoval i aplikoval na svych chovancich.

V publikaci také popisuje ndzorovée stiety s tehdejSim mocenskym aparatem i nékteré tvrdé

podminky a vzniklé situace, které musel v kolonii Makarenko piekonavat.

MONTESSORI, Maria. Adsorbujici mysl, vyvoj a vychova ditéte od narozeni do Sesti
let. Praha: SPS, 2003. ISBN 80-86-189-02-3.

Kli¢ova slova: formovani ditéte, poslusnost, vyvoj, samostatnost

Montessori se v publikaci zabyva vyvojem ditéte a jeho vzdélavanim. Jeji koncepce spoci-
va v ponechani svobody a volnosti ditéti, jejichz uplatiiovani musi byt vSak cilené a syste-

matické. Jeji pfistup napomaha v rozpoznavani prirozenych ¢innosti, které¢ vedou k rozvoji



ditéte od Cinnosti deviantnich, které vedou k destrukci ¢i tyranizovani okoli. Kniha je roz-

délena do dvaceti Sesti ¢asti, ve kterych autorka popisuje vyvoj osobnosti ditéte.
MONTESSORI, Maria. Tajupiné détstvi. Praha: SPS, 1988. ISBN 80-86-189-00-7.
Kli¢ova: vychova, vzdélavani, duSevni rozvoj, pozorovani

Maria Montessori, italské 1ékarka, se zaCala po ukonceni studii zabyvat otdzkami vychovy
a vzdélavani déti. Dospéla ke zjisténi, ze dit¢ se nau¢i mluvit, chodit i manipulovat s pred-
méty skrze svou vlastni tvofivost a na zaklad¢ toho vypracovala autorka metodu zvanou
Metoda Montessori. Tato metoda pomoci specidlnich pomticek a vytvofenim vhodného
prostfedi podporuje piirozeny vyvoj ditéte. Publikace je roz¢lenéna do tii kapitol, ve kte-

rych objastiuje vyvoj, vychovu a vzdélavani ditéte dle vlastnich zavért z pozorovani.

PRIOJCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2012. ISBN
978-80-7178-999-4.

Klic¢ové slova: alternativni pedagogika, vzdélavani, komparace, klima tiidy

Publikace Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani, popisuje jaké alternativni Skoly
a koncepce vzdélavani existuji u nas i ve svété. Objasiiuje obsah a pficiny vzniku zmén
ve vzdélavani a vénuje se objasnéni soudobych koncepci inovaci ve vzd€lavani. Dalsi
otazkou, kterou se kniha zabyva, je efektivnost alternativnich $kol a pedagogickych inovaci

dle nalezl a provedenych vyzkumt.

PRADKA, M., KNOTOVA, D.,FALTYSOVA, J. Kapitoly ze socidlni pedagogiky. Br-
no: Masarykova universita Brno, 2004. ISBN 80-210-3469-6.

Klic¢ové slova: prosttedi, vychova, socidlni pedagogika, prostiedi

Publikace Kapitoly ze socidlni pedagogiky, je urCena studentiim oboru socialni pedagogiky
a je zamé&feno na socialné-pedagogické problémy. Skriptum se zabyva predevsim historizu-
jicimi problémy. Sklada se ze tfi kapitol. Prvni kapitola se zaméfuje na pocatky a vznik
socialni pedagogiky. V druhé kapitole jsou popisovana a zkoumana riizné socialni prostredi
a posledni tfeti kapitola pronika do problematiky prostfedi jako determinanta aktivit u do-

spelych.



ZELINA, Miron. Alternativne Skolstvo. Bratislava: Iris, 2000. ISBN 80-88778-98-0.

Kli¢ova slova: alternativne Skolstvo, systém vyucovania, multikultirna vychova, slobodna

Skola

V publikaci Alternativne skolstvo se zabyva Zelina mnoha zajimavymi tématy z oblasti
alternativniho Skolstvi. Autor knihu doporucuje jako vysokoskolskou ucebnici pro pedago-
gické fakulty i kdyz v iivodu publikace uvadi, Ze se nejedna o klasickou ucéebnici pro jeji
ptilisnou osobnost. V prvni kapitole popisuje autor vznik alternativnich Skol. Dale se
Vv publikaci zabyva pojmem a dé€lenim alternativnich $kol. V zdvérecné Casti knihy porov-

nava a hodnoti alternativni $koly a vénuje se i otazkam vyzkumné ¢innosti.

ZELINA, Miron. Tedrie vychovy alebo hl’'adanie dobra. Presov: Polygraf print, 2010.
ISBN 978-80-10-01884-0.

Kli¢ova slova: vychova, teérie vychovy, osobnost’, edukacia, Skola, uspesna skola, prud,

koncepcia

Publikace Alternativne skolstvo alebo hladanie dobra, poukazuje na slozitosti teoretickych
1 praktickych otdzek vychovy. V ucebnici se mohou c¢tendfi seznamit s novymi proudy
a myslenkovymi sméry v pedagogice. Publikace je koncipovana vice z aspektu osobnosti,
psychologie a ne tradi¢ni pedagogiky a je zaméfena piedevsim na Zéka a ne na ucebni ma-
terial. Miron Zelina roz¢lenil teorie vychovy do 5 hlavnich sméri od predvédeckych az

po multimedialni.
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