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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se vénuje konformité nadanych zaki v kontextu jejich vztaht
se spoluzaky. Teoreticka ¢ast prace je rozd¢lena na 3 kapitoly. Prvni kapitola prace se zabyva
socialné pedagogickym pohledem na nadaného zaka, prace zde vymezuje rozdil mezi
talentem a nadanim, definice nadani, dale vymezuje modely nadani a znaky nadanych déti v
adolescentnim véku. Ve druhé kapitole je diplomova prace zaméfena na nadaného zaka ve
Skole, vzdélavani nadanych, vzdélavani nadanych v kontextu filozofie inkluzivni
pedagogiky, dale se vénuje variantam prace snadanymi 2zaky Vv bézné Skole
a diferencovanému obohacujicimu kurikulu. Ve treti kapitole se vénuje konformité
v kontextu edukace adolescentl s projevy nadéni, typtiim konformniho jednani, paralelnim
jevim konformity a dale studiim konformity u adolescentii a konformité v prostredi Skoly.
Prakticka ¢ast této diplomové prace je tvofena kvantitativnim vyzkumem, ktery je realizovan
s vyuzitim metody sémantického diferencialu, jimz lze zjistit, k ¢emu jedinec inklinuje.
Prakticka ¢ast prace obsahuje kapitolu zamétenou na vyzkumné Setfeni, zptisob sbéru dat,
zpusob zpracovani dat a shrnuti a interpretaci vysledkt vyzkumného Setteni. Cilem praktické
¢asti prace je zjistit, jakd je mira tendence ke konformnimu chovani nadanych zaki
v adolescentnim véku v prubéhu aplikace jednotlivych fazi diferencovaného obohacujiciho

kurikula.

Klicovd slova: konformita, nonkonformita, antikonformita, nadani, nadany zak,

diferencované obohacujici kurikulum, inkluzivni edukace, sémanticky diferencial



ABSTRACT

This thesis deals with the conformity of gifted pupils in the context of their relationships
with their classmates. The theoretical part is divided into three chapters. The first chapter
deals with the socio-pedagogical view of the gifted pupil, work here defines the difference
between talent and genius, talent definition, defines the character models and talent
of gifted children in the adolescent age. In the second chapter, the thesis focuses on gifted
pupil at the school, gifted education, gifted education in the context of the philosophy
of inclusive education, also deals with variants of work with gifted students in the regular
school curriculum and differentiated enriching. The third chapter is devoted conformity
in the context of education of adolescents with symptoms of talent, the type of conforming
behaviour parallel phenomena conformity and also studies of adolescent conformity
and conformity in the school environment. The practical part of this thesis is composed
of quantitative research, which is implemented using the method of semantic differential,
which can determine what an individual tends. The practical part contains a chapter focusing
on research, data collection methods, data-processing and summarizing and interpreting the
results of the research. The aim of practical part is to determine what
the rate tendency to conforming behaviour of gifted students in the adolescent age during

the application of the various phases of differentiated enriching curriculum,

Keywords: conformity, nonconformity, anticonformity, giftedness, gifted pupil,

differentiated enriching curriculum, inclusive education, semantic differential
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UvVOD

Problematika zakt se specidlnimi vzdé€lavacimi potfebami je v soucasné dobé
pomérné diskutovanym nejen pedagogickym a psychologickym tématem. V ¢eském Skolstvi
doslo kcelému souboru zmén, které zasahuji nejen do pedagogické oblasti,
ale i do oblasti socialniho pedagoga. Jednou vyznamnou zménou bylo zaméfeni pozornosti
na vzdélavani zakt nadanych, pfipadné mimoradné nadanych. Na zaky S t€émito potfebami
by se m¢lo nahlizet z n¢kolika thld pohledu, nejen tedy z pohledu prace ucitele a jeho

piistupu k samotnému jedinci, zaméfit bychom se méli i na samotné zaky, na jejich vztahy.

Nasim tématem jsou déti nadané, jez maji urcita specifika, kterd se projevuji
v kognitivni, emociondlni i socidlni oblasti. Témto specifiklim se vénujeme v teoretické casti
prace. Tyto odli$nosti jsou jim ptikladany mnohdy jako negativa pfi jejich vzdélavani. Avsak
oblast zahrnujici nadané Zzaky je velmi Siroka, zde je specifikovana do uzsi

problematiky, do konformity a do oblasti intelektového nadani.

V této praci jsme se tedy piesnéji zaméfili na konformitu nadanych zakt v kontextu
jejich vztahti se spoluzaky, respektive na bezprostiedni okoli nadaného zaka, na jeho
interakce mezi spoluzaky, ktefi nemusi ¢asto pfijimat nadaného jedince. Mnohdy je takovy
jedinec vyclenovan z kolektivu, ¢i je Sikanovan, tato nespokojenost se muze zrcadlit v nizsi
vykonnosti a emoé¢ni nepohodé nadanych zaka (Hiibkova, 2009, str. 142). Pravo na
vSestranny rozvoj maji vSechny déti, i ty, které maji diagnostikované mimotadné nadani.
Avsak prehnany konformismus (ptizptisobovani) mize vést k brzdéni jedince a ztéZovani
pokroku a inovace ve spolecnosti. V obdobi adolescence se u téchto zakd zvySuje jejich
socialni vnimavost. Zafinaji si razantné¢ uvédomovat vlastni prednosti, nedostatky
a své postaveni ve skupiné vrstevniki a tehdy se jejich mimotfadné nadani muize stat

divodem k obdivu vrstevniki ¢i k jejich odmitani.

Cilem diplomové prace je piispét k teoretickému i praktickému rozpracovani
problematiky nadanych Zzakt a jejich konformity v kontextu vztaht se spoluzéky

pfi aplikaci diferencovaného obohacujiciho kurikula pfi préaci na tkolu ve $kolni tfide.

V teoretické Casti prace se zabyvame vymezenim socidlné pedagogického pohledu
na nadané¢ho jedince, dale popsanim definice nadédni a talentu véetné grafického ztvarnéni
pomoci modelti naddni. Dale se zabyvame znaky nadanych déti v adolescentnim véku,
jelikoz prakticka ¢ast prace je zamétfena na vyzkum nadanych jedinct v adolescentnim véku.

V dalSich kapitolach teoretické ¢asti se zabyvame nadanym zakem Vv souvislosti
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s problematikou $koly a jeho vzdélavanim. S tim souvisi i mozné varianty prace s nadanymi
zaky vbézné Skole a presnéjSi vymezeni diferencovaného obohacujiciho
kurikula. Ve tieti kapitole teorie se zaméfime na konformitu v kontextu edukace adolescentti
sprojevy nadani, typy konformniho jednani, paralelni jevy konformity. Dale

se zabyvame studiemi konformity u adolescentii a konformitou ve Skolnim prostiedi.

Cilem praktické Casti prace je analyzovat miru tendence konformniho chovani
nadanych zakl v adolescentnim veéku v pribéhu aplikace jednotlivych tazi diferencovaného
obohacujiciho kurikula pii praci na ukolu ve skolni tfidé. Dil¢im cilem nasi prace bylo zjistit,
zda souvisi tendence ke konformité s tim, jak je pro nadané zaky dilezité mit ve Skolni t¥idé
kamarady a zda souvisi tendence nadanych zaki ke konformité s jejich vztahy ke
spoluzakiim a se vztahy spoluzakii k nadanym. Nadany Zak je pojiman pro tuto praci pomoci
definic  jednodimenzionalnich a  jeho  demonstrovaného  vykonu.  Dale
byl nadany pojiman ve smyslu vysoké schopnosti v intelektové oblasti. Takové Zaky
nebylo jednoduché vyhledat, ackoliv v CR existuje Mensa gymnizium zaméfené
na nadané Zaky a zakladni Skoly, které se vé€nuji integrovani nadanych zaka do klasické tiidy.
K samotnému testovani byla pouzita metoda sémantického diferencidlu. Empirickad cast

zahrnuje kvantitativni vyzkum a shrnuti a interpretaci vyzkumného Setteni.

Zavérem je tieba zdlraznit, ze v pfistich letech mize dojit ke zvySeni poctu
nadanych zakt. A to hlavné pokud rodi¢im budou poskytovany informace, jaké aspekty
je vhodné sledovat u vlastnich potomkii (charakteristiky nadani), mizeme ptedpokladat,
ze k identifikaci nadanych jedincii dojde v ranéjSim v€ku a tim dojde i ke specifické praci,
kterou vyzaduje nadany jedinec. (Laznibatova, 2007, str. 161) Domnivame se, Ze dochazi
1 k narGstu zajmu o vyzkum této problematiky. OvSem musime brat v potaz, ze jakakoli
identifikace €i rozpozndvani nadanych je smysluplna jen tehdy, pokud cilem identifikace
je poskytnuti specidlni péce ¢i programu na rozvijeni nadani a zaméteni na vychovné

vzdé€lavaci potteby nadanych jedinct (Juraskova, 2006, str. 38).

Vyzkum konformity nadanych Zakti v kontextu jejich vztahli se spoluzdky
byl v Ceské republice realizovan v ramci specifického vysokoskolského vyzkumu Interni
grantové agentury (IGA) s nazvem projektu Vnimani ohrozujicich jevli nadanymi détmi,
jehoz hlavni feSitelkou byla Mgr. Eva Machu, Ph. D. s (reg. ¢. IGA/FHS/2015/005). Pokud
nahlédneme do vyzkumda, jez byly podobné realizovany ve vztahu k nadanym détem
v zahrani¢i, miizeme nalézt studii o konformit¢ déti v obdobi adolescence, jako

napt. konformita v odivani (Ling, 2008) apod. Mnohé posuny ve zkoumani celé
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problematiky nadanych déti mlizeme registrovat ve svété (Sternberg, Davidson, 2005)

i u nas (Machi, 2010; Machut, Ko¢varova, 2013).

Vyuzitelnost tohoto vyzkumu a vibec celé prace vidime hlavné u pedagogi,
specidlnich pedagogi Ci socialnich pedagogti, ktefi se mohou podilet na vzdélavani
nadanych zdkd ve Skolnim prosttedi i mimo n&j. Dals$i vyuziti mizeme nalézt
svému nadanému ditéti. Doufejme, Ze tato prace posune opét povédomi o nadanych
jedincich na novou trovei a zaroveit d4 moznost k dal§imu studiu nadanych jedinct v nasi

spole¢nosti.
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l. TEORETICKA CAST
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1 SOCIALNE PEDAGOGICKY POHLED NA NADANEHO ZAKA

V této kapitole uvadime propojeni socialni pedagogiky S problematikou nadanych
jedinct. Zaméfujeme se na legislativni zakotveni nadanych Zakt v Ceské republice,
ale také na zavéry Ceské $kolni inspekce, kterd méla objektivné posoudit, jak funguje
ve Skolach pftistup pedagogti k nadanym jedincim a k diferencovanému vzdélavani prave
takovych zaki. V dalSich podkapitolach se vénujeme vymezeni rozdilu mezi pojmy nadani
a talent, dale se zaméfujeme na definice nadani a na modely nadani, jeZ jsou v moderni
literatufe pouzivany misto definic. V posledni podkapitole se zaméfujeme na znaky

nadanych déti, jez se projevuji ve véku adolescence.

Socialni pedagogika je obor, ktery ma pomérné Siroké plisobeni a zaroven je u nas
ve stadiu rozvoje. Socialni pedagogika je ve své praktickeé i teoretické podobé neobycejné
dilezitou védou, nebot’ do jejiho pole plisobnosti spadaji jevy, jez jsou v soudobé spole¢nosti
povazovany za negativné pisobici, popt. mohou pfimo ohrozovat spole¢nost (Priicha, 2015,
str. 87). Z okruhii problému, které napliuji socialni pedagogiku, miizeme vidét, ze se zabyva
nejen nahradni rodinnou vychovou, vzdélavanim déti uprchliki
a imigrantll, tyranymi, zneuzivanymi, zanedbavanymi détmi, détmi ohrozenymi drogami,
sociokulturni deprivaci, ale socidlni pedagogika i samotny socidlni pedagog se zabyva také
socialnim klimatem $koly, Skolnimi fobiemi a dodrzovadnim prav ditéte (Pricha, 2015,
str. 89). Na zakladé¢ rGznych teoretickych vychodisek mtzeme vidét Siroké uplatnéni
socialniho pedagoga. Prestoze socialni pedagog je schopen realizovat a koordinovat praci
V socialné-vychovné oblasti napt. identifikovat a analyzovat pedagogické problémy,
¢l pracovat ve statni spravé, nebo poskytovat pedagogické poradenstvi, jeho uplatnéni
je tedy Siroké avsak v praxi se ¢asto stava, ze vetrejnost vlastn¢ ani netusi, co vSe by mohl
socialni pedagog vykonavat (srov. Emmerova in Malova, 2007, str. 2-3; PotméSilova, 2013,
str. 15). K této situaci prispiva i to, ze socialni pedagog jakozto povolani, se doposud

nevyskytuje v Katalogu praci (Potmésilova, 2013, str. 15).

Pokud uvedeme oblast rezortu prace, socialnich véci a rezortu skolstvi, mladeze
a télovychovy, je socialni pedagog schopen pusobit napt. jako socidlni asistent, socialni
kurator pro déti a mladez, dale ve Skolnich klubech a druzinach, domovech mladeze,
v détskych domovech (vychovatel v ubytovacim zafizeni), v domech déti a mladeze,
stiediscich volného casu, institucich vychovného poradenstvi (vychovny poradce

na Skolach), v systémech preventivni vychovné péce (napi. jako koordinator prevence,
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metodik prevence, v krizovych centrech, stfediscich pro mladez). (Kraus, 2008, str. 205;
Bakosova, 2005, str. 185 — 186) Samotna profese socidlniho pedagoga je fazena mezi
tzv. pomahajici profese, je tedy humanisticky orientovana s potiebou pomoci druhym lidem
na zaklad¢ respektovani individudlnich charakteristik a potieb jedince. Je ovSem velmi
obtizné¢ srozumitelné a presné definovat profesi soucasného sociadlniho pedagoga

(Prochézka, 2012, str. 73).

Pokud bychom méli shrnout moznosti socidlniho pedagoga, miize pusobit jakozto
vychovatel, pedagog volného €asu, socialni pracovnik a také jako asistent pedagoga. Prave

posledni mozna pozice se uzce dotyka nadanych jedinct. Dle nasi soucasné legislativy (zak.

(@]

. 563/2004 Sh., 0 pedagogickych pracovnicich) je moznost tizké spoluprace nadaného zaka
a asistenta pedagoga ve tfidé. Nesmime také zapomenout na  zdk.
¢. 108/2006 Sb. o0 socialnich sluzbach, kdy je studium socialni pedagogiky dostate¢nou
kvalifikaci pro vykon profese socidlniho pracovnika (Potmeésilova, 2013, str. 15). Dalsi
oblasti ptisobeni socidlniho pedagoga je oblast volného ¢asu a vychovatelstvi. Cilem celé
nabidky mimoskolniho vzdélavani nadanych zakd by mélo byt zaloZeni celé sité center
nadéani po svéte, kdy pedagogové volného ¢asu mohou své sveéfence motivovat pro dalsi
jejich rozvoj a nadany zak tak snaze mize najit seberealizaci ve svém profesnim Zivote.

(Freeman, 2009, str. 6, 47) Socialni pedagog mize pomoci nadanému jedinci nalézt vlastni

cestu, kam smeérovat v budoucim Zivote.

Vztah mezi nadanymi détmi a socidlni pedagogikou je celkem jasny. Socialni
pedagogika je disciplinou, kterd cili svou socialné vychovnou ¢innost (at’ uz jde o ¢innost
teoretickou ¢i praktickou) ku prospéchu jedince a celé spoleCnosti. Socidlni pedagog
se profesné podili na mnoha Cinnostech, predevsim jde o vychovné, poradenské, socializacni
Cinnosti, dale jde o intervencni 1 resocializacni péci, kterd zahrnuje okruh
déti a mladeze. (Cébalové, 2011, str. 228) Mezi soucasné okruhy a Cinnosti socidlniho
pedagoga jakozto i socialni pedagogiky zahrnuje Kraus (in Prochazka, 2012, str. 71-72) apel
na socialni podminénost vychovného procesu s cilem, aby vychova byla nedilnou soucasti
procesu socializace jedince. Dale jde o =zlepSeni interakci mezi prostiedim
a vychovou ¢i zdokonaleni Zivotniho stylu jedince a jeho spravnému utvareni. Dulezitou
oblasti pro socialni pedagogiku ¢i socialniho pedagoga je zaméteni se na vychovné situace
a komplexni profesi socialniho pedagoga. Je tedy ziejmé, Zze kieSeni socialné
pedagogickych problémi nelze pfistupovat pouze jednostranné, jde o interdisciplinarni

zpusob, nelze nalézt postup dle nastroji pouze jedné védy (Bakosova, 2007, str. 9).
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Ve skolském zakoné ¢. 561/2004 Sb., ve vyhlasce ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti,
zaki, a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakl a studentd mimotradné
nadanych, nalezneme informaci, ze na nadané jedince je nahliZzeno stejné, jako na jedince

s hendikepem, ale je snad nadani brano Vv nasi spole¢nosti jako hendikep?

Proc¢ by se m¢ly déti s vysokym potencidlem, velkou kapacitou, jez maji nadprimérné
schopnosti pfizpisobovat vétsinové populaci déti, kterd nedosahuje jejich urovné. Jestlize
jsme schopni akceptovat potieby déti s hendikepy, pro¢ stejnym zpisobem nedochazi

k akceptaci déti, které jsou diagnostikovany jako nadané. (Laznibatova, 2007, str. 121)

Stava se b&znou praxi, ze zatimco v Ceské republice neni vyjimkou, aby ve $kole
nedoslo k evidovani, tzn. identifikovani ani jednoho nadaného zidka, ve svété je tomu
naopak. Casto dochazi k tomu, Ze na $kolach v zahraniéi je evidovano az 10 % nadanych
zaki z celkové populace zdka. Z toho vyplyvé, Ze na naSich zékladnich Skoldch neni

prace s nadanymi jedinci piili§ systematicka. (Saundersové, 2011, in Stava, 2012, str. 41)

Ceska $kolni inspekce provedla v roce 2008 analyzu, kterou zjistovala, zda je prace
s nadanymi Zaky vedena systematicky. Zavé€ry, které byly z této analyzy provedeny, nejsou
moc piiznivé. PrestoZe ucitelé v&di o Zacich, kterym je potfeba vénovat specialni péci, neni
takova péce jejich kazdodenni rutinou. V nekterych Skolach vSak doslo ke zlepSeni, uroven
individudlnich plani pro nadané zdky se posouvd smérem k lepSimu. Tyto plany
jsou upravovany ve spolupraci srodi¢i a dochazi k jejich vyhodnocovani a neustalé
modifikaci. V celkovém pohledu ale podpora nadanych zakd je nesystematickou
a povétSinou byva omezena pouze na Gicast na soutézich ¢i skolnich olympiadach. Z pohledu
na pééi o nadané zaky Ceské $kolni inspekce vyvodila, Ze ve $kolach prevlada bezradnost a
nékdy 1 nezdjem a neochota ze strany uciteli, ztoho vyplyva i nepochopeni celé
problematiky rozvojovych potieb takto nadanych zaka (CSI, 2008, in Stava, 2012,
str. 33)

Jestlize chceme, aby doslo k zlepSeni efektivity uceni a viibec ke zlepSeni ptistupu
k nadanym Zzakim ve Skole, budeme muset udélat n¢kolik zmén. Tou prvni je udélat vybér
ze zadkladniho pfedepsaného uciva a ucivo celé udélat zajimavéjsim a zabavnéj$im, nikoliv
pridavat mu jeste vice na védeckosti. Mnohé postupy a zdsady se primarn¢ mohou objevit
pouze u nadanych jedincii, ale pokud se spravné upravi, mohou se aplikovat i na populaci
ostatnich déti (Laznibatova, 2007, str. 102). Dal$im postupem, ktery by mé¢l vychazet logicky

z dostupnych informaci o problematice nadanych, je zajistit rodicim nadanych
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déti dostateCnou informovanost, aby se jejich vyjimecné déti mohly realizovat a jejich nadani

nebylo opomenuto.

1.1 Nadani a talent

Abychom se mohli zabyvat nadanymi jedinci, je tfeba ptesné specifikovat termin
nadani. V této kapitole se pokusime vymezit definici nadani a talentu, protoze néktefi autofi

je nedéli a povazuji je za synonyma.

Samotnym tématem nadanych zakt se v zahranici zabyva mnoho autort a vzniklo jiz
ohromné mnozstvi publikaci, které se zabyvaji nadanymi jedinci. Jiz od pocatku
19. stoleti, kdy se zacali odbornici zabyvat studiem rozumového nadani, existovala snaha
o odborné zméteni urovné nadani, bylo vytvofeno mnoho riznych pojeti nadanych déti
a doporuceni pro praci s nimi (Foitik, Foitikova, 2007, str. 14). Z toho plyne Ze, vyjime¢ni
jedinci, kteti méli neobycejné schopnosti, upoutavali mimoradnymi skutky zajem lidstva uz
od nejstarsich dob. Lidé si nepochybn¢ vsimali nejen okoli, ale i vlastnich mentalnich znak,

jednim takovym mentalnim znakem je nadéni.

Terminologie nadanych je rozsahlou problematikou, dle Fegerové (1988 cit podle
Laznibatova, 2007, str. 9) bylo vroku 1988 pies 8 tisic prament, citaci a odkazii
na problematiku nadéni, v Evropé konkrétné v Némecku ve stejném cCase pres 8 stovek
odkazti, v tehdejsim Ceskoslovensku bylo 80 odbornych studii, je tedy potieba si vymezit,

jak na nadani budeme ptesné nahlizet.

Nadani mizeme chépat jako velmi vysoky talent, nicméné oblast mezi nadanim
a pramérem mizeme definovat taktéz jako talent. Podobné vymezeni je dle Brunaulta (2000,
podle Jurdskova, 2006, str. 10), jez piSe o nadani jako o vlastni schopnosti, ktera
je posuzovana dle kritérii v psychometrickych testech (v 1Q testech). Talent je poté
definovan jako produkt specidlni, ktery je identifikovan spoleCnosti a pro né&jz
jsou vyznamné charakteristiky spocivajici ve vytrvalosti, dychtivosti po vysokém vykonu,
uspokojeni ¢i radost z u¢eni. Nadani pokladaji n€ktefi autofi za individualni schopnosti,
kdezto talent povazuji za socialni produkt, pro ktery je specificky dulezitd touha

po vysokém vykonu, vytrvalost a také radost z uceni.
Vymezeni talentu nalezneme u Laznibatové (2007, str. 57) ,,Talent je chapan jako
vysoka uroveil rozvoje specidlnich schopnosti, k jehoz realizaci se pfipojuje jesté originalita

a tvorivost.
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Landau (2007, str. 39) povazuje nadani za zakladni rys osobnosti talentované¢ho

¢loveéka a nadani mu tedy pomaha posunout talent na vyssi stupei.

Muzeme tedy vidét, ze néktefi autofi jako napt. Dockal (1987, str. 30) Mason (1993,
str. 89) aj. definuji pojmy nadani a talentu jako blizkd synonyma, jelikoz kritéria
pro jejich odliseni jsou pro n¢ velmi neurcita (Hiibkova, 2009, str. 41). Nadani a talent
definuji napft. autofi jako Marland, Porterova, Clarkova, Kingova, Winnerova, Morelockova
a dalsi (Juraskova, 2006, str. 17). Vice jiz nalezeme v tabulce, kde jsou pfehledné shrnuty

vybrané definice nadéni.

Autor Definice nadani

vysoky potencial, specidlni vyuka, vSeobecné intelektovi (akademicke,

Marland v 7 o . ¥ .
tvotivé, viidcovské, umélecke)

Porterova nadani: naskok v tempu a komplexnost uceni, talent: vyjimecné vykony

akcelerace vyvoje funkci mozku, vysoky vykon ¢i predpoklad vykonu

Clarkova specialni edukace

Kingova vysoké intelektové schopnosti, specialni vyuka

Winnerova |ptedCasny kognitivni vyvoj, vlastni zplisob uceni, nadseni pro vykon

asynchronni vyvoj, pfedCasny rozvin kognitivnich schopnosti a védomi

Morelockova v .
odli$né od normy, zranitelnost

Renzulli nadprumérné schopnosti, kreativita, motivace

Tabulka 1 Definice nadani (upraveno, Juraskova, 2006, str. 17)

Z pohledu pedagogiky je patrné, Ze na nadani je mnohdy nahlizeno jako
na ekvivalent ¢i synonymum talentu (Prucha, 2003, str. 112). Je patrné, ze jde o obtizné
vymezeni, jelikoz mezi talentem a nadanim subjektivné mtizeme vnimat rozdily. Jedinec,
ktery je talentovany, své nadprimémé a vysoce specifikované schopnosti demonstruje
predevsim v hudebni, vytvarné, tanecni Ci sportovni oblasti. Zato nadani mizeme chapat
jako vyjimecnou vSeobecnou rozumovou zpusobilost a tato troven je po urcitém obdobi

neménna (Laznibatova, 2007, str. 58). O vrozeném nadani hovofi napt. Machi (2006,
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str. 7), schopnosti, které jsou ziskany pomoci vlivu prostiedi, mizeme klasifikovat jako

talent.

1.2 Definice nadani

V této podkapitole se vzhledem k rozsahu definic naddni budeme vénovat pouze
vymezeni definice naddni. Také zde vymezime definici nadani, ze které vychéazime

v praktické ¢asti diplomové prace.

Dle vyhlasky Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy &. 73/2005 Sb.,
o vzdélavani deti, zaka a studentli se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zaka
a studentl mimotradné nadanych, se pravé takto oznaceni jedinci zafazuji mezi zaky
se specialnimi vzdé€lavacimi potifebami, zaslouzi si tak stejnou pozornost, jako napft. Zaci,
kteti spadaji do oblasti specidlni pedagogiky. Dal§i zminku o mimotadné€ nadanych zacich a
studentech nalezneme také v novém skolském zakoné ¢. 561/2004 Sb. Ackoliv od roku 2004
ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy dosahlo realizace tzv. Koncepce péce
o mimotadné nadané Zaky ve Skolskych poradenskych zatfizenich, je patrné, Ze v zdkoné se
nadanym zakim dostava témét zanedbatelné pozornosti, nez jakou by skutecné zasluhovali.
Pokud totiz mame moznost nahlédnout do soucasnych zéakladnich skol, prace s nadanymi
zaky vyzaduje spolupraci nejen ucitele a rodi¢t, ale i psychologa z pedagogicko-

psychologickych poraden (Foitik, Foitikova, 2007, str. 32, 39).

Definice nadani muzeme roz¢lenit na nékolik riznych kategorii, v 60. letech
20. stoleti k tomu pravé doslo. Definice nadani byly tfidény do Sesti skupin. Prvni skupinou
jsou definice, které se zabyvaly genialnimi osobnostmi a jejich charakteristikami v historii
tzv. ex-post-facto definice. 1Q definice, jez vymezovaly nadani jako hodnotu 130 a vice
bodd, jsou druhou skupinou definic. Dale socialni definice, ktera vznikla v kontextu
S expanzi pojmu nadani do oblasti, v nichz jedinec podava vysoké vykony. Jiny pohled na
nadani je procentualni definice tzn. kolik procentné zastoupenych jedinci je v urcitém
ro¢niku obyvatelstva zastoupeno nadanymi. Zde je patrny nejvétsi rozpor, nebot’ nékdy jsou
udavana cisla 2,5% az 20% zastoupeni v populaci nadanych. Definice nadani, jez vznikaly
pii psychologickém rozpracovani inteligenénich modeld napf. Guilfordiv model
struktury intelektu za hlavni komponentu ¢i pfimo podstatu nadani jsou povaZovany
myslenkové operace. Zajimavou je jisté definice nadani, pti které je bran ztetel na kreativitu,
jez je posuzovana jako vyrazné¢jsi rys nez inteligence — kreativni definice. (Htibkova, 2009,

str. 41 srov. Laznibatova, 2007, str. 63-64) Na tuto myslenku navazuje Gowan (in
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Laznibatova, 2007, str. 64), jez tvrdi, Ze nadany jedinec je ten, ktery ma prirozenou kapacitu

na rozvijeni své tvofivosti.

Nadané déti jsou takové déti, které maji ve srovnani se svymi vrstevniky Vv urc¢itych
oblastech, vzhledem na svoji kapacitu, zietelny naskok v rychlosti a komplexnosti jejich
mysSleni. Tento naskok je Casto ocenovan a povzbuzovan jejich sociokulturou (Porterova,

1999 in Juraskova, 2006, str. 21).

Dle dvojice autorti Foitikové a Foitika (2007, str. 12) miZzeme nadani chapat jako
souhrn osobitych schopnosti, které podmifiuji uspésné vykondvani ¢innosti nebo vSeobecné
schopnosti ¢i prvky schopnosti, jez podminuji moznosti ¢lovéka, uroven a vlastnosti lidské
¢innosti. Déle chapou nadani jako rozumovy potencial nebo inteligenci, celostni individudlni
charakteristiku kognitivnich moznosti a schopnosti ucit sebe sama, nebo nadani jako souhrn

vloh, vrozenych danosti s projevem urovné a vlastnosti, které jsou vrozenymi piedpoklady.

Oblasti, kde se muze projevit nadani jedince, roz¢lenil Dockal (2005, str. 54), tento
vytvoril Ctyfi zékladni kategorie — pohybové (sportovni a tanecni nadani), umélecké
(hudebni, literarné-dramatické a vytvarné), intelektové (jazykové, védecké, matematické
a technické), a posledni kategorii, ve které 1ze najit projevy nadani jedince, je jeji praktické

vymezeni (manudlni a socialni).

Avsak vSechna tato nadani se vzajemné prolinaji a manifestuji se riznymi zpusoby,
proto ani nejde vytycit jasné hranice. Nadani neni konstantnim jevem, méni se béhem vyvoje
jedince. Domnivame se tedy, Ze jednozna¢né urceni druhu nadéni neni mozné urcit.
V soucasné dobé je tudiz na nadani nahlizeno jako na komplexni jev, kde v centru pozornosti
stoji celd osobnost nadan¢ho jedince, avSak v naSi diplomové praci (pro ucely naseho
vyzkumu) vychdzime z definic nadan¢ho zdka, které jsou pouze jednodimenziondlni a
demonstruji vykon nadaného (Porter, 1999) a nadany Zak je zde pojiman ve smyslu
vysokych schopnosti v intelektové oblasti. Pravé o oblasti intelektu hovoii experti DeHaan
a Havighurst (1957 in Tannenbaum, 2000, in Foitik, Foftikova, 2007, str. 12), kdy
intelektové schopnosti maji nejvétsi souvislost se Skolni uspésnosti. Tato GispéSnost miize

byt tlumena napt. konformnim jednanim nadaného Zéka ve Skolni trid¢.

1.3 Modely nadani

V této kapitole se vénujeme dvéma modeltim nadani, nebot’ jsou ndhradou za slovni

definice nadani a v moderni literatufe jsou pouzivany Castéji K popisu nadani. Tyto byvaji
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Casto prehlednéjSimi a vice postihuji podstatu nadani, nebot’ vychdzime z nézori
a koncepci, ze nadani se nemusi vzdy tykat jen intelektu ¢i sféry vykonu, nybrz dochazi

K tomu, Ze je u né&j zahrnuta cela osobnost jedince.

Dle Laznibatové (2007, str. 64) je potieba do vymezeni nadani zahrnout nejen
vysledek plsobeni vnitinich dispozic a osobnosti, ale i komplexni kulturni a socialni

podminky pro edukaci a poddvani mimotadnych vykonl. Pro vytyCeni pojmu nadani

vvvvvv

Nadprimérna

Nadani

Obrazek 1 Model tii kruhd, Renzulli (in Machd, 2006, str. 10)

Jednim z nejjednodussich modelt nadani je Model tii kruhti od Renzulliho, jez se sklada ze
tfi znakl osobnosti, a to z nadprimérné schopnosti intelektu, kreativity a motivace osobnosti
k vykonu. Tento model vSak viibec nepocita s vlivem prostredi (JuraSkova, 2006, str. 18).
Pro nas je vSak dilezita role prostiedi, nebot’ hraje vyznamny faktor pro rozvoj nadani. V

dalsim modelu nadani se objevuje i role prostfedi, model je vymezen ve vice faktorech.
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RODINA SKOLA
Specifické
ntelektové
@ schopnosti
Motivace Tvofivost STESTI

Vieobecné
intelektové
schopnosti

- SOCIALNI
VRSTEVNICI FAKTORY
Obrazek 2 Czieseluv Model nadani 4+4+1, (Laznibatova,

2007, str. 66)

v

O néco komplexnéjsi je model nadéni od Cziesela, oproti Renzulliho modelu tfi kruhi, klade
Czieseliiv model 4+4+1 vétsi diraz na vSeobecné i specifické schopnosti pro nadéani a také
je zde bran zfetel na komponentu prostiedi. Zaroven je zde misto pro $tésti, Cziesel toto
povazuje za nepostradatelny predpoklad k tomu, aby se nadani u jedince mohlo objevit a
zaroven aby dochazelo i k jeho samotnému rozvijeni (Laznibatova, 2007. str. 66). V tomto
modelu mizeme vidét, Ze vliv na nadani maji vrstevnici nadanych jedincti a také podstatnou
roli zastava 1 Skola. Tudiz tento komplexni model je pro teoretickd vychodiska naseho
vyzkumu idedlni, nebot’ praktickd ¢ast prace je mimo jiné zamé&fena na nadané jedince a
jejich vztahy ve Skolnim prostfedi, tj. na vztahy se spoluzéky ¢ili vrstevniky.

Z modelli nadani, které se zabyvaji rozclenénim pievdzné oblasti jako prostiedi
a znak osobnosti, pro nds vyplyva, ze pokud je jedinec nadanym, mél by projevovat alespon
nékterd specifika. Vzhledem k zaméteni nasi praktické ¢asti prace se v nasledujici kapitole

budeme zabyvat pravé znaky nadanych déti v adolescentnim veku.

1.4 Znaky nadanych déti v adolescentnim véku

Pro nadaného jedince muze byt obdobi adolescence, kdy dochdzi k mnoha zménam

kritickou fazi. V této kapitole vymezujeme znaky nadanych déti v adolescentnim véku.

V¢ék adolescence ma vSak malou vyhodu, a to, Ze zajmy a schopnosti pomalu prestavaji

kolisat, zapoc€inaji se upeviovat a dochazi tak k moznosti, kdy se mohou pouzit metody
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meéteni schopnosti. Tyto metody jiz mohou byt standardizované a maji tak vyssi vypovidajici
hodnotu, nez jako tomu je u metod v predskolnim ¢i mladsim Skolnim véku. Nadani se
mnohdy objevuje az ve véku 13 — 14 let, hlavnim diivodem pro objeveni nadani az v tomto

veku spatiuji autoti Foitikova, Fortik (2007, str. 49) prave standardizaci metod.

Nadani Zzaci, kteti projevuji znaky intelektového nadani, se mohou stat jedinci
marginalizovanymi, ktefi nebyvaji pro skupinu ¢i $kolni tfidu zaddouci a ani nejsou jejim
vzorem. Nadani se odliSuji od bézné populace nejvice v kognitivni, emocionalni a socialni
oblasti. Projev nadani zaka je vSak jednim z pfedpokladti usp&$ného rozvoje nadani.
Zaméfime-li se na skolni prostfedi, ucitel nabizi nadanym zaktim diferencované vzdélavani
a nadani Zaci pfijetim ucitelovy nabidky ve formé obohacujiciho kurikula rozvijeji sviyj
potencial. V opaéném piipad¢ dochazi ke stagnaci v rozvoji ditéte (podrobné viz kapitola

2.4 Diferencované obohacujici kurikulum).

Kazdy zak se projevuje ve Skolnim prostiedi uréitymi znaky, dle kterych jej miizeme
odlisit od ostatnich. Nejinak tomu neni u zaku, ktefi jsou diagnostikovani jako zaci nadani.
Hiibkova (2009, str. 45) popisuje tii hlavni znaky nadaného ditéte. Prvnim znakem
je brzky projev vyvojového postupu, tato akcelerace je dobie zfetelnd pii srovnani
s vrstevniky. Druhym znakem je to, ze dit¢ je schopno podavat mimotadné vykony, které
pokud opét porovname s vrstevniky, jsou po strankach kvality ¢i kvantity vzdy vyjime¢né.
Zde se nemusi jednat pouze o oblast kognitivniho postupu. Ttetim znakem nadanych, ktery
se ale béZné neprojevuje, je zjiSténi osobniho potenciondlu pro podavéani vyjimecnych
vykonil, lze hovofit napf. o velkém zaujeti o specifickou oblast, ktera se mlzZe projevit
vysokou vytrvalosti pfi zpracovavani ukolu, ¢i nadmérné obsahlymi znalostmi. Dle autor
Foitikové a Fottika (2007, str. 50) je v tomto véku potieba pracovat se dvéma hlavnimi
faktory nadani — s multipotencionalitou a s ¢asnou specializaci. Casnou specializaci miize
byt vybér vhodné z4jmové Cinnosti, jedinec v tomto veéku jiz ma vyssi stupent autonomie
a tudiz chce rozhodovat o tom, jakym zplisobem bude travit sviij volny cas. Zde opét
muZzeme nalézt misto pro socidlniho pedagoga v pozici vychovatele ¢i pedagoga volného

¢asu, muze vhodné piispét k formovani specializace nadaného.

Autofi nejcastéji uvadi projevy a charakteristiky nadanych zakt v kognitivni sféfe
jako rané Cteni, schopnost rychle se naucit, rozvinuté slovni zasoba, vysoka schopnost fesit
problémy, lepsi predstavivost, schopnost klast otazky autoritdm, neobycCejnd zvédavost
a perfekcionismus. V oblasti motoriky jsou nadani vyjimecni ve smyslové vnimavosti,

existuje zde rozpor mezi télesnym a intelektualnim vyvojem, nékdy se objevuje jejich
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nezéajem o télesnou ¢innost. Afektivni sféra nadanych se projevuje citlivosti v osobni oblasti,
vysokou vnitfni motivaci, smyslem pro humor, kriti¢nosti a nekonformitou.
A pravé nekonformita miize negativné zasdhnout do mnoha oblasti Zivota nadanych,
napf. pii komunikaci s vrstevniky i dospélymi. Nadani jedinci mohou mit problémy
Vv adjustaci. Mnohdy jsou vice zraniteln€j$i divky, které vyhovi pozadavkim okoli
»,hevyCuhovat ztady“ a zanou se vice prizpusobovat, jsou vice konformni. Dale
se nekonformita nadanych muze projevit i v komunikaci s autoritami, takto ¢asto komunikuji

jako rovny s rovnym (Juraskova, 2006, str. 44).

Dalsi autorka piSe o nadanych détech jako o kreativnich jedincich, jez maji mnoho
atypickych napadd, jsou schopni piekra¢ovat vymezené hranice, jsou nekonformni, a praveé
proto potiebuji pochopeni a trpélivost. Ucitel nadanych zZakiti musi mit neustdle na paméti,
pozitivni hodnotu. Poslednim hlediskem, které musi ucitel nadanych zakt brat v potaz,
je to, ze je absolutné nevhodné zasahovat do kreativniho procesu napf. tim, Ze demonstruje
vlastni pfedstavy vici zékovi, je vzdy diilezité jen nabizet ale nevnucovat se (Laznibatova,

2007, str. 50-51).

Pokud zamétfime nas pohled obecné na jedince v adolescentnim ve&ku, tito maji silnou
potiebu se zallenit mezi své vrstevniky, nebot’ situaci, kdy by méli zlistat osamoceni ¢i
vylouceni ze skupiny, mohou pocitovat velmi negativné. K tomu aby doslo k zaclenéni mezi
spoluzéky, jim miZe pomoci vyss$i mira konformity. Pfizplisobeni postojli a jednani svym
vrstevnikim je diky vyS$i mife konformity, jez se vyskytuje v adolescenci, méné
problematické. Jedinec mize nesouhlasit s chovanim vrstevnické skupiny a tak se zdmérné
chovat odlisn¢, jestlize vSak dochazi k pravidelnému vystaveni tlaku ze strany svych
vrstevnikd, je pomérné velkd pravdépodobnost, Ze podlehne a za¢ne se chovat konformné se
skupinou. Vrstevnicky tlak jedince ovliviiuje negativné, adolescenti jsou navic citlivéjsi nez
jedinci v odlisnych vyvojovych stadiich. Nejvyssi vrstevnicka konformita je obvykle

sledovéana v Casné a stfedni adolescenci. (Macek, 2003, str. 58)

Dle Vagnerové je obdobi dospivani (adolescence) prechodnou fazi mezi détstvim
a dospélosti, kdy dochazi ke globalni proméné osobnosti (Vagnerova, 2012, str. 371).
Z pohledu vrstevnickych skupin u adolescentniho véku, jde o vzrustajici dilezitost,
identifikaci se skupinou. Spolecenstvi vrstevnikl vyzaduje od dospivajicich ¢asto mnohem
veétsi konformitu nez dospéli (Vagnerova, 2012, str. 347). Pravé takové projevy konformity

mohou byt velmi riizné — od pozadované pravy zevnéjsku az po zménéné hodnoty, normy
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a preferovany styl zivota. Konformita ke skupinovym normam byva odménéna moznosti

kolektivni piislusnosti (Vagnerova, 2012, str. 372).

Obdobi pubescence (od cca 11 do 15 let) je mozno rozd¢lit na fazi prepuberty, které
za¢ind prvnimi zndmkami pohlavniho dospivéani. Druhou fazi je faze vlastni puberty, tato
nastupuje po prepuberté a trva do dosazeni reprodukénich schopnosti. Obdobi adolescence,
jez konci kolem 20 roku zivota je charakteristické dosahovanim plnych reprodukénich
schopnosti a dokoncenim télesného vyvoje. U jedince v adolescentnim véku rychle méni
jeho postaveni, dochdzi k ukonceni zdkladniho vzdelavani, ¢astéjSim a hlubsim erotickym

vztahtim, méni se jeho vlastni sebepojeti (Langmeier, Krejcitova, 1998, str. 139).

Psychologické charakteristiky obdobi dospivani jsou provazany emocni nestabilitou,
Castymi jsou zmény nalad, které vedou spise k negativnimu ladéni. Jedndni adolescentnich
jedincti mize byt postizeno impulsivitou a neptedvidatelnosti reakci a postoji. Z vyvoje
zakladnich schopnosti, dovednosti a zajmii u adolescentd je zajimavé, ze rychle ziskavaji
dovednosti vyzadujici znacnou silu a hbitost. Dale pokracuje vyvoj feci, ackoliv to nemusi
byt na prvni pohled patrné, u jedinc, ktefi jsou nadani, se rozviji talent literarniho vyjadieni
vlastnich zkuSenosti (Langmeier, Krej¢itova, 1998, str. 143- 145). Z hlediska
interpersonalniho jde u adolescentnich jedincti o navazovani vztahti k vrstevniktim, jez jsou
diferencovanéjsi, tyto jim davaji jistotu, kterou ztraci odpoutavanim se od rodiny

(Langmeier, Krejéitova, 1998, str. 150 — 151).

Mizeme tedy vidét, Ze nadani Zaci v adolescentnim v€ku prochézi odliSnym vyvojem
nez vétSinova adolescentni populace, hlavné v oblastech napt. interpersonalnich vztah
s vrstevniky, uciteli a ztoho plyne i1 jiny pohled na konformni jednani, které je
u jedinct s diagnostikovanym nadanim jiné nez u vétSiny. Pravé konformitou
a konformnim jednanim nadanych déti se budeme zabyvat ve 3. kapitole této diplomové

prace.
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2 NADANY ZAK VE SKOLE

V této kapitole se budeme vénovat nadanému zaku z pohledu skoly a vzdé€lavani
nadanych zaka. Tito jedinci maji sva specifika, a proto je nutné zohlednit tato specifika
Vv jejich edukaci. V této kapitole se snazime o vymezeni okruhti, kde by potencionalné mohly
ve Skolnim prostfedi vznikat problémy. Ddle se v podkapitolach vénujeme vzdélavani
nadanych v kontextu filozofie inkluzivni pedagogiky. V dalsich podkapitolach jiz konkrétné
vymezujeme varianty prace S nadanymi zaky v bézné Skole a diferencované obohacujici

kurikulum.

»Rodina, skola, vrstevnicka skupina a komunita jiz nevytvaii pouhé dalezité ,pozadi
vyvoje, ale tento vyvoj konstituuji a vytvaieji kontext zprosttedkovavajici poznani.*
(Hiibkova, 2009, str. 120) Z definice od Hiibkové je patrné, ze celé nejblizsi prostredi
se podili nejen na ovliviiovani rozvoje nadani, ale rozvoj nadani bezprostfedné dovoluji.
Nadani jedinci jsou povazovani za jedince se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potfebami
(tzv. exceptional children — vyjimecné déti) a proto je dilezité vytvofit vhodné podminky

pro jejich nasledujici rozvoj.

Pti vytvatfeni lepSich podminek pro nadané je potfeba zacit na minimalné Ctyfech
urovnich. Prvotné bychom se méli zajimat 0 politické podminky respektive usilovat
0 podporu parlamentu a legislativné uzékonit podporovani nadanych. Druhd uroven,
na kterou by méla byt zaméfena pozornost, jsou ekonomické podminky. Jedna
se o vyClenovani finan¢nich prostfedki na nadané jedince. Tieti troveil nasi pozornosti
by méla zasahovat do spoleCenskych podminek, a to celkovou akceptaci nadanych déti
a vytvafeni takovych podminek, aby mohlo dojit k odbourdvani bariér a vytvareni
pozitivnich  postoji nejen u  Siroké  vefejnosti. Ctvrtd Groven zahrnuje
vychovné-vzdélavaci podminky, coZz spocivd v zabezpefovani piimétenych podminek
v systému Skoly a také ve vytvaifeni vychovné-vzdélavacich forem pro nadané déti.

(Laznibatova, 2007, str. 75-76)

Nadany 7ak je vZdy €lenem socidlni skupiny ve Skolni tfid€. Vrstevnické vztahy, jez
vznikaji ve S$kolni tfidé, jsou pro vyvoj ditéte zasadni. Interakce s vrstevniky
zprostiedkovavaji kognitivni vyvoj a zdokonaluji socialni dovednosti. Jde také o vytvofeni
a vyvoj sebepojeti, utvareni socialnich a moralnich hodnot. Pfedpoklada se, ze nepopularni
jedinci, ktefi jsou mezi svymi vrstevniky v socialni izolaci, budou mit patrné problémy

s navazovanim budoucich davérnych ¢i pratelskych vztahi. (Hiibkova, 2009, str. 141)
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Vyzkumem vztahi mezi spoluzdky se u nds zabyvala napt. Novotnd (2004,
in Hiibkova, 2009, str. 144), ktera zjistila, ze ve tfidach osmiletého gymnazia jsou nadani
jedinci, u kterych dochazi jak k odmitani a izolovani, tak ve vyS8ich roc¢nicich
se u spoluzdkl projevuje vyssi tolerance k odliSnym projeviim spoluzaki, kteii jsou
napt. nadani. Avsak tyto zavéry nelze generalizovat, vzdy jde o individudlni pftipady.
Specifické vzdélavaci formy nadanych jedincti nebudou nikdy garantovat pfijeti ditéte
vrstevnickou skupinou, proto specialni Skoly a tfidy pro nadané nemohou byt vS§eobecnym

vychodiskem pro edukaci nadanych jedinci.

V odborné literatute dochazi k ptiliSnému zamétovani se na problémy nadanych déti ve
Skolnim prostfedi. Pokud bychom takové studie méli pro lepsi orientaci shrnout, jde
o tyto okruhy problému: problémy v socidlni oblasti, konfliktnost, neschopnost zapojit
se do skupinového zivota ve $kolni tiid¢ a dale jde o osobnostni problémy jako nevhodné

sebepojeti, sebedivéra a precitlivélost nadanych jedinct (Hiibkova, 2009, str. 146).

Dalsim diskutovanym tématem, které zdtraznili Monks a Mason (1993, in Htibkova,
2009, str. 38) je, zda pii vzdélavani nadanych jedinci hraje néjakou zasadni tlohu forma
nebo obsah vzdélavani. Vysoce nadani jedinci potiebuji individualni pozornost a v rdmci
vychovné-vzdélavaciho procesu musi vzdy spolupracovat dva obory — pedagogika
a psychologie (Laznibatovda, 2007, str. 96). A pravé zde milizeme vidét propojeni
se socialni pedagogikou. Pedagogicky rozmér socialni pedagogiky smeétfuje k potiebé
reagovat na zjevné spoleCenské problémy a hledat konkrétni postupy a metody, kterymi lze
prosadit spoleenské naroky, zadouci cile a poZadavky a tim minimalizovat rozpory
v danych podminkéch. Cilem pedagogického smétrovani socidlni pedagogiky je realizovat
vychovné, preventivni, resocializacni a reedukacni postupy se zamétenim na zivotni situace
jedince se zfetelem kjeho potencidlu a individualité. (Kraus, Polackova, 2001,

str. 24)

Feldhusen (1987, in Laznibatova, 2007, str. 123) vyclenil komplex potieb, na které
se v ramci vzdélavani nadanych musi zaméfit pozornost. Dle né€j nadani zaci ve Skole
potiebuji predev§im zvladnout zdkladni dovednosti a pojmy, tak aby mohli podavat
maximalni vykony, zajistit aktivity na pfiméfeném stupni jejich vyvoje, mit dostatecny
pristup k ziskavani a stimulaci jejich samostudia, ziskat zkuSenost s kreativnim myslenim
a feSenim problému. Déle u nadanych jedinct existuje potieba rozvijet divergentni mysleni,
predstavivost, prostorové schopnosti, fantazii, dale rozvijet konvergentni schopnosti jako

logickou dedukci, podporovat sebeuvédomovéni, sebe akceptaci. Ne mén¢ dulezitou
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slozkou, které je tieba vénovat pozornost ve vzdélavani nadanych je stimulace k dal§im
cilim, vyvin samostatnosti a discipliny v uceni, dale potfeba navazovat vztahy s nadanymi

studenty stejného typu nadani a mit obséhly zéklad informaci z rtiznych oblasti Zivota.

2.1 Vzdélavani nadanych

V této podkapitole uvadime problematiku vzdélavani nadanych jedinci. Nadani Zaci
maji specifické potieby a tyto jim nemuze zcela zabezpecit pouze klasicka vyuka. V této
podkapitole si popiSeme mozné varianty prace s nadanymi zaky ve Skole. Zaméiujeme

se na diferencované obohacujici kurikulum.

Situace na poli vzdélavani nadanych je vysledkem vzdélavacich cild, jez byly v Ceské
republice stanoveny legislativnimi dokumenty. Zakotveni této problematiky spociva v tzv.
Bil¢ knize — Narodnim programu rozvoje vzdélavani (2001), zde je zakotven pozadavek na
vytvoreni globalniho systému péce, ktery by zahrnoval i oblast nadanych jedinct, a dale
spo¢iva v Dlouhodobém zaméru vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci soustavy Ceské
republiky (2002), zde jde o usazeni problematiky péce a podpory o nadané na stejnou uroven
jako problematika vzdélavani zaki se specidlnimi eduka¢nimi potfebami (Hiibkova, 2009,

str. 182).

Dle Keryho (in Laznibatova, 2007, str. 100) nadani jedinci maji specifické potieby.
Muzeme je rozdélit na kognitivni (mysleni, uceni, pamét), socidlni potieby (komunikace,
akceptace), a afektivni poteby (pfani, cile). Dle Hiibkové (2005 in Machti, 2010, str. 79)
jde napt. o specialni ucebni charakteristiky nadanych zaka. Tito Zaci rychleji pochopi nové
ucivo, vytvaii si své vlastni tempo prace pii feSeni ukoll, maji tendence ke strukturovani
feSeného problému, nemaji raddi mechanicky zplsob uceni, je u nich preference
individuélniho stylu uceni, nez skupinové prace, dosahuji lepsi a delsi soustfedénosti a také

maji tendenci polemizovat s ucitelem a mnohdy i pochybovat nad prezentovanymi jevy.

Mnozi odbornici tvrdi (Feldhusen, 1986, Leehwald, 1985, Wagner, 1990
in Laznibatové, 2007, str. 100), ze mnoho nadanych vzhledem ke svym specifikiim ve
vzdélavani, bude vzdy vyzadovat specifické ptistupy, nebot’ pii klasickych postupech
v béZnych Skolach mohou nastavat problémy (nadany zak se nudi, snazi se o pozornost, popf-.
ucitele vyrusuje). Aby tomu tak nebylo je potfeba odlisit nejen formy vzdélavani nadanych,

ale i pfistup ucitelti k nadanému jedinci.
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Vzdélavani nadanych by mélo tedy vychazet z jejich specifickych potieb, primarné
by mélo vyvstavat z rdimcového a Skolniho vzdélavaciho programu dané skoly, z vyjadieni
rodiny nadaného zadka, popifipadé i psychologického vySetieni dané¢ho jedince (Caraswell
etal., 2011, str. 14).

Na edukaéni potteby nadanych zakl nahlizi také JuraSkova (2006, str. 47), ktera
prehledné shrnuje vzdé€lavaci potfeby nadanych zakli do péti oblasti a zaroven popisuje

1 pozadi potteby, které vede k neefektivni praci s nadanymi zaky, viz tabulka.

Edukacni potieby nadanych zaki

potieba pozadi potieby zaméreni potieby
, (g . podnéty na tirovni nebo
vyrazna stimulace netolerance, drilu , C Do,
nad urovni zkusSenosti zaka
modifikace obsahu,
modifikovaného kurikula | kognitivni aktivita procesu, produktu,

hodnoceni

argumentacné zaloZené
komunikace

nedirektivnost, partnerstvi,

netolerance, direktivnosti takt, akceptace

modifikované organizacni
komunikace s vrstevniky | normy, (segregované,
skupinove¢)

kontaktu s vrstevniky
podobného zaméreni

heterogennost populace

individualniho pristupu nadanjch

pruznost ve vyucovani

Tabulka 2 Edukacni potteby nadanych (Juraskova, 2006,
str. 46 - 47)

Cilem veskerého vzdélavani nadanych zakt by mélo byt usmériiovani osobnosti
nadaného zdka tak, aby sam byl schopen, co nejvice zhodnotit své nadani, zvladl pracovat
samostatné a kreativnim zplUsobem. Dale aby dokazal nadany Zzak se z4jmem,
a co nejvhodnéji adaptovat se na prostfedi rozmanitého socidlniho kontextu, které jej
obklopuje napf., co se ty¢e rodiny, z4jml nadaného jedince ¢i jeho pracovniho kolektivu.

(Juraskova, 2006, str. 55)

2.2 Vzdélavani nadanych v kontextu filozofie inkluzivni pedagogiky

Jak jsme jiz zminili v kapitole 2.1 Vzdélavani nadanych, v§echny déti maji mit rovny

pfistup ke vzdélani. V nékolika poslednich letech lze pozorovat rozvoj inkluzivni
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pedagogiky, kdy se klade za cil zvysit miru inkluzivniho vzdélavani v ¢eském vzdelavacim
systému na vSech stupnich a typech skol, jde tedy o ukonceni segregace ve vzdélavani.
S cilem pusobit preventivné proti socialni exkluzi jednotlivet ¢i celych socidlnich skupin
a prispét tak k ispésné integraci jedinct s postizenim, znevyhodnénim do spolecenskych,

politickych a ekonomickych aktivit celé spole¢nosti (Hajkova, Strnadova, 2010, str. 90).

Inkluze znamena vys$i stupen integrace, posun od ,,pouhé* integrace jedince k pfijeti
jedincti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami za rovnopravné Cleny Skolniho kolektivu,
¢1 komunity. PIné integrace 1ze dosdhnout pouze tehdy, jestliZe se daii jejich v€lenéni neboli
inkluze do kolektivu zaki, uciteli a vSech jedinct, ktefi tvofi spoleéné Skolu. (Lang,
Berberich, 1998, str. 27) Pokud nahlédneme do ¢eské literatury, ve vétSin€ neni patrny rozdil

mezi terminy integrace a inkluze (Potmésil in Havel, Filova, 2010).

Inkluzivni pedagogika tak mé& zadmér rozvijet béznou Skolu smérem k socidlni
koherenci, uspofadat béznou Skolu zplisobem, kdy jde nabidnout vhodné vyucovani
a studium vSem détem, zakliim a studentim s ohledem na jejich individualni rozdily,
s respektem Vi€ jejich momentdlnim eduka¢nim potfebam. Pfi€emzZ v tomto piipadé
nezalezi na druhu specialnich potfeb ani na vysledcich hodnoceni vykont Zaka. (Hajkova,

Strnadova, 2010, str. 91)

Z ¢eho vychazi inkluzivni pedagogika a ¢im je ovlivnéna je mozné nalézt v péti
slozkach (Lechta, 2010, str. 30 — 34): eticka slozka (postaveni osob s postizenim vzdy nebylo
jednoduché, existovala zde represe az jejich akceptace), sociologicka slozka (je ovliviiovana
aktualni spolecenskou situaci, kdy spolecnost si zvykla, Ze existuji lidé, kteti jsou odkézani
na urcitou socidlni pomoc), profesni slozka (spocivajici vtom, ze nckteré fakulty jiz
pfipravuji ucitele na inkluzivni pedagogiku, ale stile nejde spoléhat na to,
ze pedagog bude mit tyto kompetence), politickd slozka (je zde globalni politicka vile
k prosazeni konceptu inkluze), aplikacni slozka (teoretické zpracovani inkluzivni
pedagogiky je na vysoké trovni, av§ak pokud dojdeme k praktické realizaci, miizeme narazit

na mnoho ptekazek a kontroverzi).

Inkluzivni pedagogika pocitd se zafazenim vSech déti, které mohou mit néjaké
odchyleni od norem, jde o vyhybani se formovani stereotypt a vzniku nalepek, jezZ mohou
Casto byt vystupem identifikacné-vybérového procesu nadanych jedinc. Proto by
obohacujici kurikulum mélo byt pfirozené nabizeno kazdému zdku ve tfid¢, ¢imz muaze dojit

Kk rozvijeni nadani i u jedinct, ktefi nejsou identifikovani jako nadani. Mohou to byt déti,
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které jsou podvykonné, déti ze Spatného sociokulturniho prostedi a o dalsi déti, kteti maji
malou Sanci obstait v procesu identifikace nadani. Cil inkluzivni pedagogiky
je vrespektu etickych zasad v identifikatné vybérovém procesu nadanych (Machd,

Koévarova, 2013, str. 26).

r v

2.3 Varianty prace s nadanymi Zaky v bézné Skole

Pti studiu odborné literatury ptijdeme vzdy na to, ze nadani Zaci potiebuji specialni
a odlisny pfistup nez zaci z bézné populace. V této podkapitole uvadime varianty prace

s nadanymi détmi v prostiedi Skoly.

Pokud jde o vzdélavani nadanych jedinct ve Skole, nalezneme v domaci literatufe tfi
varianty edukace, a to variantu segregace, variantu integrace a kombinaci variant segregace

a integrace ve vzdélavani.

Prvni variantou je segregace. Zde jde o specializované tiidy, Skoly pro déti
S nadprimérnym intelektem. Tento typ vyucovani zajistuje vysoce individualizovany
ptistup k nadanym jedinctim. Nejcastéji je praktikovan v USA a Kanadé¢. Druhou variantou
prace s nadanymi v bézné Skole je jejich integrace. Tento typ je znamy jako integrované
vzdélavani. Jde o zabezpeCeni adekvatnich uciteldi, ktefi maji specializaci na vyuku
nadanych zaki. V praxi se tento typ realizuje na béZnych Skolach v kolektivu Skolni ttidy.
Kromé zékladniho uciva se zde aplikuje prohlubovani a rozsifovani uciva pro nadané
jedince. Tieti variantou je kombinace segregace a integrace. To je kompromisni zptsob
vzdélavani nadanych zakd. Tento zplsob vzdélavani spociva v tom, ze nadany zak
nav§tévuje predméty ve vySSich roc¢nicich. (Hiibkovéa, 1995, in Laznibatova, 2006,

str. 100)

Déleni vzdélavani nadanych Zakl na tyto tii typy je jiz zastaralé. (Hribkova, 1995,

in Laznibatova, 2007, str. 100-111)

V Ceské republice pfevazuje spiSe varianta vzde€lavani nadanych zakd v ramci
integrace. Integraci muze klasicka Skola vytvofit adekvatni podminky pro rozvoj nadani,
motivovat prostiedim, zajistit doplitkové ucebni pomucky, vypracovat alternativni ucebni

plany aj. (Machi, 2010, str. 78).

Dalsi moznosti ve vzdélavani nadanych zakt jsou obohacovani (enrichment)
aurychlovani uciva tzv. akcelerace (acceleration). Obohacovani neboli rozsiteni programu

ve specifickych oblastech nalezneme u vétSiny gymnazii. Jde o rozSifeni znalosti a
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dovednosti za hranici bézného uciva. Za obohaceni uc¢iva mizeme povazovat i zapojeni do
soutézi, odpolednich vzdélavacich klubti, exkurzi aj. Tato modifikace mtize probihat ve dvou
smérech — do Sife (probirani novych témat), a do hloubky informaci (hlubsi proniknuti do
problematiky). Pfi uplatiovani obohaceni uciva nadaného jedince nevyclenujeme
z kolektivu. Akcelerace znamena zrychlovani procesu, avsak pouze tehdy, pokud se jevi, Ze
ditéti tempo nevyhovuje, ze uc¢ivo dokaze zvladnout mnohem rychleji. Akcelerace mize mit
mnohé formy, napt. pfedcasny vstup do zakladni Skoly, pteskakovani ro¢nikti (v jednom,
nebo vice predmétech), sdruzovani studentii s lepSimi vysledky, paralelni studium (jedinec
je schopen studovat soubézné nékteré predméty na stiedni Skole), zhusténi studia apod.
Akceleraci rozumime vyraznéjsi zasah do prubéhu studia nadaného zaka.(Foitik, Foitikova,
2007, str. 45-47) Dle Juraskové (2006, str. 49)
je akcelerace ptistupem, jez je kvantitativné odli$ny, kdezto obohaceni je kategorie zalozena

spiSe na kvalitativni zméné.

Mezi moznosti obohaceni a akceleraci uciva stavi Laznibatova (2007, str. 127) jesté
diferenciaci. Touto diferenciaci chape strategie a opatfeni, kterymi se méni pfistup
K interindividualnim rozdiliim nadanych zakt. Aby bylo mozné dojit k zabezpeéeni podnéti
pro dal§i rozvoj nadanych zakd, je potieba upravit nejen obsah, metody ale
i formy vyucovani, tyto moznosti rozvoje mizeme nadanym zakiim nabidnout v ramci

adekvatné vytvotreného kurikula (Macht, 2010, str. 80).

2.4 Diferencované obohacujici kurikulum

Tato podkapitola vénuje kurikulu a jeho mozné modifikaci, které¢ je vhodné pro
edukaci nadanych zaki. Je zde uvedeno klasické kurikulum a kurikulum, které je specialné

vytvofeno pro nadané zaky.

Pojem kurikulum se v pedagogice objevil az ve 20. stoleti, ale béznym terminem
se stal v 60. letech, ma ovSem dva vyznamy. Prvnim vyznamem kurikula je to, Ze jde
0 vzdélavaci program, plan ¢i projekt, jez obsahuje od programu jednotlivého vyuc¢ovaciho
pfedmétu az po ndplit vzdélavaci instituce, pfesnéji jde o plan veSkerych aktivit ve Skole.
Druhy vyznam kurikula spociva v prubéhu studia a jeho obsahu, tedy charakteristika
vzdélavaci cesty a obsah zkuSenosti, které zak dovede ziskat v dobé jeho vzdélavani.
(Walterova, 1994, str. 15) Skalkova (1999, str. 69) rozumi kurikulem rovnou komplexni
celek predmétii, obsahy latky, soubor zkuSenosti, jez ziskavaji Zaci, zaroven ale pocita

i S vyuCovacimi metodami, prosttedky a adekvatni ptipravou ucitelti na vyuku. S ¢innostmi
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jako planovani, hodnoceni edukace, pocita do kurikula i Pricha, Walterova, Mare§ (1995,

str. 106).
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Obrazek 3 Hierarchie cili Bloomovy taxonomie v kurikulu
(Machti in Simonik, 2009, str. 59)
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kategorii Bloomovy taxonomie, viz obrazek.

Diferencované obohacujici kurikulum mize byt uskuteciovano pomoci modifikace
kurikula napt. modifikaci prolinajicich se slozek v obsahu (content), procesu (proces),

prostiedi (environment), produktu (product) ¢i hodnoceni (evaluation).

Modifikace obsahu vyuky se vztahuje ke kvalitativnim zméndm obsahu kurikula, jedna
se o schopnost ulitele napldnovat a poté v praxi uvadét vyukové cile a nabizet
tak rozdilny pfistup k nadanym zakim pomoci vySSich cild (Tomlinson, 2013,
str. 287 — 300). V praxi mize jit o stfidani 0 akcelerace, tedy o urychleni a obohaceni,
tzn. prohloubeni uciva nad ramec béznych ucebnich osnov (Macht, 2010, str. 82-83).
Zékladem dle Juraskové (2006, str. 58) jsou tedy podnéty, které maji za cil vzbudit

vV nadaném zékovi kognitivni nebo jinou aktivitu. Aby tyto podnéty funkci splnily, musi byt
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V dostate¢ném mnozstvi (nadani potebuji mnoho informaci), musi byt dostatecné silné¢ a

pestré (nadani $patné toleruji dril, mechanické a rutinni podnéty).

Modifikace vzdeélavaciho procesu muze spocivat ve zmén¢ vedeni vyuky, respektive
jde o zatazovani raznych metod a forem prace, které vedou k respektovani specifickych
vzdélavacich potieb nadanych zakl. Napt. zatazovani metod prace s textem [.N.S.E.R.T.,
mentalnich map, brainstormingu aj. (Machd, 2010, str. 88 - 91). Dle Juraskové (2006,
str. 59) dochazi k modifikaci procesu prostfednictvim tempa (rychlost nakladani
zkoumani (Cinnost zaki méa obsahovat co nejvice situaci, pifi kterych by mohli pouzivat
pozorovani, zkoumani a indukci) a prostfednictvi mysleni (aktivity by mély byt zaméteny
na pouzivani a rozvijeni vyssich trovni mysleni, s diirazem na pouZzivani nikoli pouze na

ziskavani informaci).

Vzhledem k tomu, Ze mnozi autofi se shoduji, Zze prostiedi ma vyznaény vliv na
podporu rozvoje talentu a nadani ditéte (Laznibatova, 2007, str. 57) je potfeba uvazovat
o upravé prostiedi Skolniho, edukacniho. Samotnd modifikace mtze spocivat v zatazeni
zakl do soutézi a olympiad, vyleti, mentoringu. Vyuka ve specidlnich uc¢ebnach a také zde
muzeme zaradit i asistenta pedagoga, ktery je ovSem doposud zapojovan k détem se
specifickymi poruchami uceni, chovani nebo k jinak hendikepovanym zakiim. (Machil,

2010, str. 102)

Uprava vysledkii (produktu) vzdélavani vychazi z predchozich uprav edukaéniho
procesu Vv obsahu a prostfedi. Nadanym détem by nemélo byt striktné nafizovano, jakou
formou maji byt upraveny jejich prace (vysledky ¢innosti ve vyucovacich hodinach,
portfolia), nedoporucuje se trvat na Uprave seSitu, psani thlednym pismem apod. nebot’
Vv téchto pfipadech miize dochéazet k branéni rozvoje jejich kreativity (Juraskova, 2006,

Freemanova, 1998 in Macha, 2010, str. 104).

Skolni evaluace je ¢innost, kterou miize dojit k ovlivnéni daliho rozvoje zaka. Paisobi
na motivaci, sebelictu a sebehodnoceni, zaroven také miZze usmériovat negativné vztahy
socialniho okoli k zakovi a poznamenat tak budouci pracovni ¢i studijni zivot. Modifikace
hodnoceni  rozhodné¢  nespoCivd v pfisnéjSim  hodnoceni  nadanych  zak,
ale Clarkova (1988, in Machu 2010, str. 105) povazuje za ideal evaluace jedine¢né slovni
hodnoceni. DalSimi zasadami, jezZ mohou byt zahrnuty v Upravé hodnoceni: zasada

pozitivnosti, transparentnosti a zasada individualniho pfistupu. Nedilnou soucasti hodnoceni
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je 1 sebehodnoceni, kterym mutize dojit napt. pomoci kresleni smajlikti apod. Ve Skoléach je
znamka silnym hodnoticim nastrojem, ktery ve velké mife podporuji i rodice, ackoliv
znamkovani muze negativné pusobit na sebevédomi ctizadostivych

a perfekcionistickych nadanych déti (Juraskova, 2006, str. 68).

S problematikou hodnoceni, sebehodnoceni ma souvislost dalsi kapitola, kde
se zabyvadme konformitou V kontextu edukace adolescentli s projevy nadéni, typy
konformniho jednani, paralelnimi jevy a studiemi konformity u adolescentii a konformitou

ve Skolnim prostredi.
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3 KONFORMITA V KONTEXTU EDUKACE ADOLESCENTU
S PROJEVY NADANI

Konformitou se v této praci zabyvame hlavné z toho duvodu, ze jsme na konformni
tendence zaméfili praktickou ¢ast této prace. Zaroven v této kapitole chceme vymezit pojem
konformita, nebot’ pii vymezovani tohoto pojmu dochazi k nepfesnostem a cCasto
I k zaménovani tohoto pojmu za obdobné terminy. Pro pfehlednost uvadime mozné varianty
zaménovani tohoto jevu, jsou jimi pojmy jako vyhovéni, akceptace, poslusnost nebo
uniformita a konvencnost. Dalsi podkapitoly jsou zaméfeny na studie konformity

u adolescentii a na konformitu ve Skolnim prostredi.

4

definice, dokazi tento jev psychosocialni reality zcela popsat, napi. Aronson (1976, str. 153),
ktery chépe konformitu jako zménu v ndzorech ¢i chovani jedince, kterd je brana jako
duasledek redlného nebo domnélého tlaku osoby nebo skupiny. Zde jsou autorem popisovany
hlavni dva ¢initelé konformity — skupinu osob a jedince, zaroven také ukazuje, Ze nemusi
pusobit na jedince vzdy realné ale i1 latentné. O tlaku na jedince piSe i Vyrost
a Slaménik (2008, str. 339) a Cialdini a Goldstein (2004), na jedince je vyvijen tlak, pokud
se chova jinak nez ostatni ¢lenové skupiny. Jde o to, aby se choval v souladu s pravidly
a normami ve skuping ¢i spolecnosti, pokud toto ¢lovék déla, miize dojit k tomu, ze udéla
to, co by sam nechtél nebo neud¢lal, pokud by nebyl pfitomen tlak od ostatnich. Jista mira
prizptisobeni se je nezbytna k zivotu a pieziti, takovou piivodni miru pfizptisobeni najdeme
nejen u lidi ale 1 u zvifat. Ze sociologického hlediska je jistd Groven nutna pro udrZeni

socialnich norem. (Deutsch, Gerard 1955, in Zimbardo, 2014, str. 321)

Dle zakona napodoby je konformismus nécim, co spolecnost sblizuje, formuje
v ni shodnou fte¢, cile a normy. Je vSak dilezit¢, komu a ¢emu se jedinec adaptuje.
Konformismus, ktery je premr$tény, muize spoleCnost i jedince brzdit, a tim dokonce
komplikovat rozvoj a inovaci, a to nejen jedince ale celé spolecnosti (Tarde in Scott, 2006,

str. 266).

Obecnéjsim pohledem na konformitu nahlizi autoti Hartl a Hartlova (2010, str. 269), jez
formuluji konformitu (¢i konformismus) jako obecny sklon pfizpisobovat své smysleni a
nazory predstavam a jednanim jinych ¢lenti skupiny ¢i celé spolecnosti. Nekonformnost ¢i
jinymi slovy nonkonformita, nekonformita je projev nezavislosti v jednani a nazoru, takovy

Clovek si je schopen zachovat své vlastni minéni a jedna dle svého vlastniho ptesvédceni.
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Takovy jedinec miiZze vystupovat i proti nazoru skupiny, pokud piedpokladame, Ze je jeji
soucasti (Vyrost, Slaménik, 2008, str. 340). Jedinec, ktery navenek projevuje nekonformitu,
byva negativné emocn¢ naladén, dochazi k projeveni nepiatelskych postojii a nesouhlasu
vuci skuping, takovy jedinec ma hluboce zakotfenénou potiebu zachovat si sviij vlastni nazor.
Avsak pfi napliovéani této potieby mohou byt tito jedinci agresivnimi, potom neni
podstatnou véci, zda takovy agresivni jedinec ma pravdu ¢i ne. Zde je pro n¢j dulezité, ze
muze byt v nesouhlasném stanovisku a v opozici vii¢i vétsin€. Proto je tieba odlisit pojem
nekonformita a nezavislost. Clovék, ktery je nezavisly, je schopen piijmout nazor skupiny,
jestlize jej povazuje za spravny. Tohoto neni nekonformni jedinec schopen. (Cakirpaloglu a

Rehan, 2007)

3.1 Typy konformniho jednani

Konformita je terminem, u kterého nalezneme mnoho modifikaci. V této kapitole

uvedeme nékolik typli (Urovni) konformniho jednani, které maze clen skupiny zastavat.

Nejvyssi urovni konformity, je konformita vnitini, v tomto piipad¢ se jedinec
ztotoziiuje s naroky skupiny, dokonce je o nich i vnitiné presvédcen. Konformita vnéjsi
¢i formalni je dal$i Grovni, pii které se predpoklada zdanlivé predstirany souhlas s naroky,
jez ma skupina na jednotlivce. Uvniti ale dochazi k tzv. konfliktu, tedy rozporu mezi
jedincovym chovanim, usuzovanim a tim, jak to vyzaduje socialni prostiedi. (Coon,
Mitterer, 2014 in Zastrow, 2015, str. 341) V nasi praktické ¢asti prace se sice zabyvame
konformitou, ale nejsme jiz schopni sledovat parametry vnitini a vnéjsi konformity, pouze
jev konformity obecné. Dals§i urovni konformity je nonkonformita (nekonformita).
Nonkonformita je projev nezavislosti v nazorech, jednani, a to i za predpokladu, ze jedinec
je soucast socialni skupiny. Nejnizsi uroven konformity je tzv. antikonformita. Posledni
uroven znaci, ze mira odchyleni od normy je natolik zietelnd, Ze miize vést k poruSovani
norem skupiny, toto chovani mize vést az k deviaci ve vztahu k normam skupiny (Coon,
Mitterer, 2014 in Zastrow, 2015, str. 361). V praktické ¢asti prace aplikujeme prave tyto

urovné konformity.

Hewstone, Stoebe (2006, str. 460) rozliSuji mezi konformitou vnéjSi soukromou,
tj. pokud jedinec piijimd normy a nazory ve skupin¢ za své. A dale mezi vefejnou
konformitou, ktera spociva v tom, zZe jedinec si nazor zachova, ale zméni vnéjsi chovani.
Dale tito autofi odliSuji mezi konformitou s informaénim vlivem, tzn., Ze jedinec

je vystaven informa¢nimu vlivu, kdy informaci ani nepifezkoumava. Tuto informaci piijima
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z divodu, ze ji daveéfuje, dochazi k tomu napt., kdyz jedinci informace chybi, nebo
z casovych divodu se jevi vyhodngj$i pfijmout ndzor vétSiny jedinci. Déle rozliSuji
konformitu s normativnim vlivem, 0 kterou jde v piipadé, kdy jedinci zastava vnitini
usudek zachovany, ale vné se projevuje v ramci norem skupiny. Jedinec tyto normy muize
pfijmout a jednat tak v zajmu zachovani svych potieb. Ve vsech pfipadech vSak dochazi

k ptekonani rozporu uvnitf jedince (Hewstone, Stoebe, 2006, str. 459).

3.2 Paralelni jevy konformity

Postupem casu, kdy vznikaly dal$i studie konformity, bylo logickym postupem
pojmenovani specificky obdobnych projevii konformity. Jde o to, jak se jedinci vyrovnavaji
se socidlnim prostfedim, které¢ vytvari urcity nétlak na clovéka, ¢i jaké jsou okolnosti
podlehnuti ur¢itému chovani. Popiipad¢ za jakych okolnosti 1idé odolaji nebo vnitiné
pfijmou a ztotozni se s naroky, jez na n¢ klade socialni prostiedi (Vyrost, Slaménik, 2008,

str. 339).

Jevy, které se konformité podobaji, vymezuji Vyrost, Slaménik (2008, str. 339-340)

jako vyhovéni, akceptaci a posluSnost.

Vyhovéni neboli compliance znaci situaci, ve které jedince modifikuje své chovani
v disledku bezprosttedniho pozadavku ¢i1 ptfani druhého jedince. Jde o béznou
a nejmirngj$i formu odezvy chovani v disledku socialnich pozadavkl kazdodennich situaci.
V tomto ptipadé jde o minimdalni socidlni tlak, jedinec vyhovi napf. z divodu nabidnuti

pomoci (Vyrost, Slaménik, 2008, str. 346).

Akceptace neboli acceptance je dalsi formou reakce ve kterou mohou vyustit socialni
pozadavky na jedince. V tomto piipadé jde o situaci, kdy chovani ¢i jedndni, které je
vyZzadovano piijimam za své, akceptujeme jej. Navzdory vyhovéni ale naSe jednani nemusi
byt podminovano pozadavkem ¢i prosbou jiné osoby. Takové chovani je nezavislé na nékom

jiném (Vyrost, Slaménik, 2008, str. 340, 353).

Poslusnost ¢i obedience muze byt chdpano jako podobny jev vyhovéni. Podoba
posludnosti jiz ale neni tak mirnd. Zména chovéni je zde vyvoland né&jakym ptikazem,
nafizenim ¢i rozkazem, a jiz tedy nejde o okolnosti, které jsou zcela bézné, se kterymi
se muzeme potkat dennodenné. Tykd se to obvykle takovych pozadavku, které jsou
v nesouladu se zéasadami ¢i svédomim clovéka. Neuposlechnuti piikazu muize byt

i sankcionovano (Vyrost, Slaménik, 2008, str. 350).
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Vyhovéni a poslusnost miizeme povazovat za pojmy, které jsou ptibuzné konformité.
O konformit¢ mluvime tehdy, jestlize jedinec za¢ne chovat urcitym zptisobem proto, ze se

takto chovaji dalsi lidé (Sikl, 1998).

Dalsimi paralelnimi jevy konformity jsou uniformita a konven¢nost. Uniformitou
oznacujeme obecné rozs§ifené ndzory a postoje, jez ale nemusi souviset se spoleCenskym
tlakem. Za to konvencnost jsou jiz zavedené, obvyklé zpisoby jednani napf. jak feSit

problém atd. (Kretch, Crutchfield, Ballachey, 1968, str. 215)

3.3 Studie konformity u adolescentt
V této podkapitole uvadime vybrané studie konformity u adolescentt.

Klasické studie zabyvajici se konformitou z 50. let minulého stoleti (M. Deutsch a H.
Gerard 1955, in Vyrost, Lovas, Bacova, 1993, str. 72), vyjadtily teorii konformniho chovani,
se kterou se identifikuji souc¢asni odbornici. A to, ze zéklad pro konformitu jsou dvé lidské
potieby — potieba mit pravdu, a potieba byt jako ¢lovek obliben (Cialdini, Goldstein, 2004,
str. 591- 621). V novych situacich, kdy si nejsme az natolik jisti svym nazorem nebo
jednanim a obracime se k druhym lidem, se uplatiiuje poteba mit pravdu. SnaZime se chovat
jako ostatni, nastava k tomu, ze jsme s nimi konformni. Pravé autofi Deutsch a Gerard (1955,
in Zimbardo, 2014, str. 321) hovofi o spravném pochopeni lidské konformity, kterou
osvétluji dva mechanismy pfispivajici ke skupinové konformite.
Za prvé jsme konformni z diivodu informacnich potieb, jelikoz ostatni lidé maji Casto
napady, znalosti, perspektivy, jez ndm mohou pomoci lépe se orientovat v nasem svété.
Druhy mechanismus konformniho chovani tkvi v normativnich pottebach, coz miZeme
vysvétlit tak, ze nds ostatni lidé pfijmou snaze, pokud S nimi budeme souhlasit, nez kdyz
budeme vykazovat neshody, logicky se tak podvolime jejich pohledu na svét. Budeme

pohanéni mocnou potfebou n€kam patfit a rozdily mezi ndmi nahrazovat podobnostmi.

Z pohledu nasi diplomové prace je druha potieba, byt obliben ¢i akceptovan jinymi
lidmi, podstatnéjsim cCinitelem konformity. V piipadé, Ze byt obliben je jednou
ze zéasadnich lidskych potieb, poté nds nesmi prekvapovat, Ze se jedinec poddava natlakiim
prostiedi na své chovani a mysleni. Jak jsme jiz uvedli v kapitole 1.4 Znaky nadanych déti
v adolescenci, je vtomto smyslu obzvlasté citlivym obdobim pro konformitu obdobi
adolescence, kdy ma na jedince nejvyznamnéj§i vliv socialni skupina. Clenové skupiny

se ztotoznuji se skupinovymi cili a normami, dochazi ke ztotoznéni i ve stylu komunikace.
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Pokud k tomu u jedince nedojde, dochazi k tomu, Ze je jedinec odmitan, marginalizovan
a Casto 1 sankcionovan (Vagnerova, 2012, str. 348). Na tuto problematiku konformity
u dospivajicich také upozornil Jelinek (2006, in Sobotkova 2014, str. 109), jez upozoriuje
na to, ze vtomto obdobi je potfeba byt obliben velmi silnou a tudiz je zde markantni
1 konformni jednani, které byva Casto riskantni. Jako riskantni nebo nebezpecné oznacujeme
napf. uzivani alkoholu, tabaku ¢i jinych drog, ¢i rizikové sexudlni chovani. Déle také Jelinek
zamg¢fil svou studii na vrstevnickou konformitu a na hledani zdroji vrstevnické konformity.
Zjistil mimo jiné, Ze konformitu snizuje zdjem rodicl o problémy adolescenttl, dislednost

ve vychové ¢i projevovany cit a naklonnost.

Dalsi autofi, ktefi se podileli na vyzkumech konformity adolescentnich jedinct, byli
Iscoe, Williams a Harvey (1963, str. 27), ti se zabyvali normativnim tlakem skupiny
|a zjistili, ze nejen v adolescentnim obdobi je konformita na vyss§i Grovni, nez je tomu

Vv jinych vyvojovych obdobich, ale u divek je tento jev mnohdy zjevnéjsi, nez u chlapci.

3.4 Konformita ve Skolnim prostredi

Tato podkapitola se vénuje konformité ve Skolnim prostfedi. Zahrnujeme zde druhy
nadanych déti, nebot’ jejich specifické odlisnosti mohou mit vliv na utvareni konformniho

jednani ve Skolnim prostiedi.

Konformitu ve Skole je moZno nalézt nejen u dodrZzovani Skolnich pravidel
a prizpiisobovani se pozadavkim ucitelli. Konformitou ve Skole se zabyvali Kaltsounis,
Higdon (1977 in Amabile, 1996, str. 74), kdy Skolni konformita je pro n¢ takové chovani,
které je dostatecné vyhovujici pozadavkiim a pravidlim, jez jsou nastaveny a vyzadovany

Skolni instituci.

Ve skolnim prostfedi miizeme nalézt dle Laznibatové (2007, str. 92-93) ¢tyii druhy
nadanych déti, kazdé takové vyjimecné dit¢ ma odlisny pohled na své spoluzdky a ucitele
a je tedy jinak konformni. Prvni typ nadaného ditéte je ditétem, které nemé zadné vétsi
problémy, je schopno podéavat dobré vykony a byva spokojené se Skolou. Optimalné
se zacletiuje a prizpiisobuje, vétSinou jde o nadané divky. Druhy typ nadaného ditéte
je charakteristicky hyperaktivitou, rychle chape, chce vSem ukazat, Ze néco vi. Tento typ
ditéte plni vSechny ulohy zadané ucitelem za kratkou chvili a poté se za¢ne nudit a vymysli
dalsi aktivity, které nejsou podtizené prikazim ucitele. T¥eti typ nadaného ditéte je ve

Skole introvertni, je s nim t€z8i komunikace, nebot’ dochazi k tomu, Ze unika z redlného svéta
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do svéta denniho snéni a ma tendence uzavirat se do sebe. U ¢tvrtého typu nadaného ditéte
dochazi k tomu, ze Casto toto dité ani neni identifikovano jako nadané. Takové déti jsou
tiché, pii Skolni praci postupuji jako ostatni zaci a nekladou se na
n¢ pfiméiené pozadavky, a nedochazi k rozvoji jejich potencialu.

Z toho vyplyva, ze nadani Zaci jsou vétSinou ve Skole nedostatecné stimulovani
a motivovani. Nejsou ani vedeni k ndrocnéjsim intelektovym vykontim. Takové déti velmi
rychle dojdou k nazoru, ze $kola a uc¢eni neni to, co od ni o¢ekavali. Pokud se nadani jedinci
nepfipravuji na vyucovani, neuci se ucit a nepracuje se na jejich urovni schopnosti, dochazi
k ztraté jejich vloh. Jejich nadani za¢ne upadat a piejde k priméru ttidy. Velmi ¢asto dochazi
u takovych déti k nepochopeni u ucitele a u spoluzdkli. Atmosféra nepochopeni ¢i
nepratelstvi mize vést k tomu, Ze nadané dit¢ nema Skolu rado, poptipadé zacne své nadani
skryvat a stane se jedincem, ktery nevybocuje ni¢im z priméru. (Laznibatova, 2007, str. 93)
Studiem $kolni konformity se zabyvali Rosenthal a Conway (1980, str. 231), tito spojovali
Skolni konformitu s nekonformnim chovanim, porusovanim skolniho adu a vyrusovanim ve

tfid€ popft. S neuposlechnutim opravnénych poZzadavki ucitele.

Oproti détem z primérné populace byly opakované zjiStény osobité zvlastnosti
nadanych déti, a to nejCastéjsi a nejvyrazn€j$i odmitani konformity, ochrana své nezavislosti,
vysoké ocekavani, predstavy a idealy (New-Land in Laznibatova, 2007,

str. 254).

Jak vyplyva z vyse uvedeného, tyto charakteristiky konformity (napf. porusovani
Skolniho fadu apod.) je mozno pfisoudit pravé nadanym jedincim. Proto by mély byt
jedinctim, jez vykazuji znaky naddni nabidnuty jiné formy vzdélavani, které by jejich
potencial stimulovaly a rozvijely. Projev nadani Z4ka je jednim z pfedpokladii GspéSného
rozvoje nadani. V nasledujici praktické casti této prace jsme se zaméfili na vyzkum
nadanych zaki v adolescentnim véku a jejich konformniho chovani v kontextu jejich vztahi
se spoluzaky, nebot’ si myslime, ze je dulezité zmapovat situaci nejen na poli odborné

literatury ale i z pohledu druhého aktéra, a to z pohledu nadanych zakd.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUMNE SETRENI

V této Casti diplomové prace se zabyvame kvantitativnim vyzkumem, ktery realizujeme
pomoci dotaznikového Setfeni. Smyslem tohoto vyzkumu je zjisténi miry konformniho
chovani nadanych zakti v kontextu jejich vztahti se spoluzéky ve tfidé. Oblasti naSeho
vyzkumu jsou diagnostikovani nadani zaci, ktefi navstévuji klasickou zakladni skolu, nebo
zakladni Skolu se specialnim programem pro nadané, nebo specialni gymnazium (Mensa
gymndzium), které je zaméfeno na vzdélavani pouze nadanych zaki, kde jsou Zaci piijimani

na zakladé vysledki 1Q testu zajistovaného spoleénosti Mensa Ceské republiky.

Cilem vyzkumu je analyzovat tendence nadanych zakd k vybranym aspektim
konformniho chovéni v kontextu jejich vztahii se spoluzaky. Konformni chovani, respektive
jeho aspekty, se vztahuji na feSeni ukolu ve vyucovaci hoding, kdy Zaci dostanou moznost
pracovat diferencovang, respektive jde o aplikaci diferencovaného obohacujiciho kurikula
(Laznibatova, 2007, str. 127). Na vztahy se spoluzaky je nahlizeno ze tfi pohledd, a to, zda
souvisi tendence ke konformité s tim, jak je pro nadaného zdka dilezit¢ mit kamarady ve
Skolni tiidé a zda souvisi tendence nadaného zaka ke konformité s jejich vztahy ke
spoluzakim. Déle zda  souvisi tendence ke = konformnimu  chovani
se vztahy spoluzaka k nadanym. Z tohoto diivodu jsme zvolili kvantitativni pojeti vyzkumu,
nebot’ kvalitativni sonda by neposkytla tak Siroky pohled na tuto problematiku. Také tuto
oblast zkoumame proto, nebot” problematika nadanych zakd a podpora nadanych Zaka
v rodinach ¢i sluzby pro rodice, ktefi hledaji pomoc ¢i podporu jejich nadanych déti jsou
spise perifernimi zalezitostmi (Foftik, Foftikova, 2007, str. 53). I vyzkum autorek Macht a
Kocvarové (2013, str. 92 - 93) doSel mimo jiné k zavéru, Ze oblast nadanych zakl je
v ¢eskych skolach spiSe opomijena a povazovéna za vedlejsi. Prednost se dava zadkim
z ,,druhé strany spektra®, respektive zaktim, ktefi maji specidlni vzdélavaci potieby,
na nadané zaky je pohlizeno jako na ty, jez nepotiebuji tolik péfe a pomoci, jako zaci
s hendikepy. Dale nam jde o to, aby se s dal§imi vyzkumy o problematice nadanych hovotilo
vice a bylo jim poskytnuto vétsi pole piisobnosti, nebot’ jsou to vétSinou nadani jedinci, kteti
mohou rozvijet a zlepSovat zivot v lidské spolecnosti. Dale jsme se rozhodli pro kvantitativni
pojeti z toho diivodu, Ze je prakticka a sbér dat je rychlejsi a nedojde tolik k zatizeni nasi
cilové skupiny, kterd je uz tak opakované podrobovéana vyzkumnym Setfenim, coz vede
k jejich nalepkovani (Gates, 2010) a ke snizovani jejich zajmu zapojit se do vyzkumu. Stejné
tak se sniZzuje 1 ochota organizaci, které sdruzuji nadané jedince. Aplikace kvantitativni

metodologiec ma  vSak i sva  uskali, ktera si  plné¢  uvédomujeme.
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Napt. je to povrchni ndhled na problematiku, zaci se zde mohou prezentovat, tak jak uznaji
oni sami za vhodné (muze dojit k odliSnostem ve skute¢ném jednani nadanych), avSak

k takové prezentaci by mohlo dojit i v narativnich rozhovorech nebo pti pozorovani.

4.1 ZAMERENI VYZKUMNEHO SETRENI

Abychom byli schopni dosahnout cilt praktické ¢asti, tedy analyzovat miru tendence
konformniho chovani nadanych zakti v adolescentnim véku v prubéhu aplikace jednotlivych
fazi diferencovaného obohacujiciho kurikula pfi praci na tkolu ve skolni t¥id¢, stanovili jsme

si v této kapitole vyzkumny problém, cil vyzkumu a hypotézy.

Vyzkumny problém a otazky této diplomové prace chapeme dle Chrasky
a Kocvarové (2014, str. 10). Tzn., Zze vyzkumna otdzka, ma Sir§i vyznam nebot’ miize
zahrnovat otazky zaméfené na popis, €1 otazky zaméfené na vztahy mezi proménnymi
tj. problémy. V tomto smyslu tedy chapeme vyzkumny problém jako zvlastni druh otazky,
kterd se zaméfuje pouze na zachyceni vztahli v realité. Z toho plyne, ze hypotézy lze
definovat pouze k vyzkumnym problémim, zatimco k vyzkumnym otazkam, kterymi nam

jde o zachyceni popisu reality, nelze formulovat hypotézy.

Cilem vyzkumu je analyzovat tendence nadanych zaki k vybranym aspektim
konformniho chovani pfi aplikaci diferencovaného obohacujiciho kurikula. Dil¢i cile

vyzkumu byly stanoveny takto:

- zjistit, zda souvisi tendence ke konformité s tim, zda je pro nadané zaky
dualezité mit ve Skolni tfidé kamarady;

- zjistit, zda souvisi tendence nadanych zaku ke konformité s jejich vztahy ke
spoluzakiim;

- zjistit, zda souvisi tendence k vyssi mife konformity v porovnani s nadanymi

zéky, kteti deklaruji vztah spoluzaki k sobé jako negativni.

Dale jsme si na zaklad¢ cile vyzkumu stanovili vyzkumnou otazku, oznacenu zkratkou

VO:

Jaka je mira tendence ke konformnimu chovani nadanych Zzaka pri aplikaci

diferencovaného obohacujiciho kurikula?

Vyzkumny problém:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 45

LiSi se mira tendence ke konformnimu chovani nadanych Zzika pri aplikaci
diferencovaného obohacujiciho kurikula z hlediska jejich vzajemnych vztahi

se spoluzaky?

Dale jsme v této diplomové praci stanovili k vyzkumnému problému tii hypotézy, tyto jsou

pro piehlednost oznaceny zkratkami H1 — H3.

H1: Nadani Zaci, pro které je dulezité mit ve tridé kamarady, vykazuji vy$si miru

konformity nez nadani Zaci, pro které je kamaradstvi méné dulezité.

Ptedpoklddame na zaklad¢ studia odborné literatury, Ze je pro zaky dulezité mit
ve tfidé kamarady a patfit tedy do socialni skupiny (Vagnerova, 2012, str. 348; viz kapitola
1.3 Znaky nadanych déti v adolescentnim véku). Z tohoto divodu mohou nadani jedinci
vykazovat tendence ke konformnimu jednani. Zajima nas, zda souvisi tendence

ke konformité s tim, jak je dulezité pro nadané zaky mit ve Skolni tfid€ kamarady.

H2: Nadani Zaci, ktefi deklaruji pozitivni vztah ke svym spoluzakiim, vykazuji vyssi
miru konformity v porovnani s nadanymi Zaky, ktefi deklaruji negativni vztah

ke spoluzakiim.

Tuto hypotézu jsme definovali vzhledem ktomu, Ze podstatnou pfi¢innou
konformity je snaha byt obliben a akceptovan jinymi lidmi. Jestlize tendence byt obliben
je jednou ze zakladnich lidskych potteb, pak nas nesmi piekvapovat, Ze se jedinec podrobuje
tlakim okoli ve svém jednani i mysSleni (viz kapitola 3.3 Studie konformity
u adolescentll). Jde nam tedy o to, zjistit, zda souvisi tendence nadanych Zzakh

ke konformit¢ s jejich vztahy ke spoluzaktim.

H3: Nadani Zaci, ktefi deklaruji vztah svych spoluzaku k sobé jako pozitivni, vykazuji
vy$$i miru konformity v porovnani s nadanymi Zaky, kteri deklaruji vztah spoluzaku

k sobé jako negativni.

Opét nalezneme zakotveni nasi hypotézy Vv literatute, pokud se ¢len skupiny ztotoziuje
s cili a normami skupiny, s jejim stylem komunikace, ma tendenci jednat spiSe konformné,
vopaéném  piipadé  dochazi  kodmitani  jedince,  k jeho marginalizaci
a sankcionovani. (Newman & Newman, 2012, str. 13; viz kapitola 3.3 Studie konformity
u adolescenttl) Touto hypotézou se snazime ovéfit zda, souvisi tendence k vyssi mife
konformity v porovnani s nadanymi zaky, ktefi deklaruji vztah spoluzakt k sobé jako

negativni.
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Zaroven si uvédomujeme limity naseho vyzkumu. Vysledky mohou byt ovlivnény
zvolenou definici nadani a strategii sbéru dat. Limitem naseho vyzkumu muze byt i to,
ze vétSina dotazovanych navstévuje Skolu, kterd je ziizovana a ur¢ena primarné pro nadané
zaky, a proto pfedpokladame, ze mira konformity u téchto zakt bude nizsi a bude spiSe vést
k autonomii. Povazujeme také za nutné upozornit, ze tendence ke konformnimu chovani jsou
v této studii subjektivné deklarovany Zaky, ktefi se do Setfeni zapojili. Tyto tendence
sledujeme pouze v kontextu 5 vyroku, které zaci posuzuji (obsah, proces, prostredi, produkt,
hodnoceni; viz kapitola 2.4 Diferencované obohacujici kurikulum), které se vztahuji na praci
na ukolu pfi realizaci diferencovaného obohacujiciho kurikula. Z vysledki jsme proto
schopni  posoudit, kcéemu  zaci  subjektivné  inklinuji, nikoli  to,  jak
se realné chovaji. Proto také pouZzivame slovni spojeni tendence ke konformnimu chovéni,

nikoli konformita, nebo konformni chovani jako takové.
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5 ZPUSOB SBERU DAT

V této kapitole popiSeme zpusob, jakym probihal sbér dat pro vyzkumné Setfeni, kterym
se snazime analyzovat miru tendence konformniho chovani nadanych zakt v adolescentnim
veéku v prubehu aplikace jednotlivych fazi diferencovaného obohacujiciho kurikula pfi praci
na ukolu ve Skolni tfidé. V dalSich  podkapitolach se  zaméfujeme

na popis vyzkumného nastroje a vyzkumného souboru naseho vyzkumu.

Vyzkum byl zrealizovan formou dotaznikového Setfeni v podobé sémantického
diferencialu, popisem vyzkumného nastroje se zabyvame v dalsi podkapitole (viz kapitola
5.1. Vyzkumny nastroj). Dotaznikové Setfeni jsme zvolili ztoho divodu, abychom
nezatézovali nadané zaky, ktefi jsou uz tak zatiZeni rGznymi dotazniky a testovanim, dale
také proto, abychom ziskali co nejvétsi pocet platnych dotaznikd a mohli tak ziskané

vysledky generalizovat.

Distribuce dotazniku probihala osobné v zakladni §kolach a v Mensa gymnaziu v Ceské
republice, §lo ndm o vysokou miru navratnosti dotazniki a malou chybovost pfi vypliovani,
proto jsme peclivé vzdy sdélili pokyny k vyplnéni. Respondenti byli oslovovani v obdobi
kvéten — cerven 2015 naprtic celou Ceskou republikou
a to prostiednictvim organizaci, které sdruzuje Mensa CR, tzv. Kluby nadanych déti, dale
byly zapojeny i $koly spolupracujici s Mensou CR. Domlouvéni schiizek probihalo skrze
mailovou komunikaci, popf. telefonicky s fediteli $kol, ¢i s vychovnymi poradci. Kazdému
rozdavani dotaznikii pfedchazela kratka schizka s odpovédnymi osobami (s feditelkou,
feditelem, zastupci fediteld, popf. vychovni poradci ¢i tfidni ucitelé), kterym jsme vzdy
vysvétlili, co je cilem vyzkumu a jaky je jeho smysl. Vzdy jsme nabidli i ptipadné sezndmeni

s vysledky vyzkumu.

Vyvstava 1 otazka, jak jsme vypotadali ze situaci, jak rozpoznat diagnostikovaného
nadaného zaka od nediagnostikovaného v béZzné zékladni Skole aniZ bychom Zaky vyrazné
nalepkovali a vytvofili pro né¢ nepfiznivé podminky ve tfidé. V informacni schiizce byli
ucitelé vzdy seznameni, jaké zaky piesné potfebujeme do naseho vyzkumu, tudiz jsme
je pozadali o spolupraci, a to aby nam dotazniky ze smiSenych tiid pomohli vysbirat, nebot’
disponuji prehledem o nadanych jedincich. Nedalo se vzdy fici, Ze nadani jedinci méli
dotaznik vyplnény vzdy jako prvni. Pokud tato taktika nemohla byt vyuZita napt. pro maly

pocet diagnostikovanych nadanych jedinct ve tiidé, dostali jsme nékolik informaci, jak
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se nadany zak ve tfid€ projevuje a dle ¢eho jej pozname. Moznost zapojit se do Setfeni dostali

vSichni diagnostikovani nadani Zéci, ktefi projevili ochotu se zi€astnit.

51 VYZKUMNY NASTROJ

Vyzkumny nastroj, kterym jsme ziskdvali data je dotaznikové Setfeni. Dotaznik byl
v podobé dvoufaktorového sémantického diferencidlu, jez je zaloZen na principu néstroje
ATER (Attitudes Towards Educational Reality), coz je nastroj, ktery nalezit¢ méti postoje
K riznym ¢lanktim edukaéni reality (Chraska, 1999 in Chraska, Ko¢varova, 2015, str. 102).

Metoda sémantického diferencialu byla vytvofena v roce 1957 (Osgood, Suci,
Tannenbaum) a je vystavéna na myslence, ze kazdy pojem nema jen spolecny kulturni
vyznam, ale navic existuje jesté dalsi, vedlejsi vyznam pojm, které mohou charakterizovat
jednotlivé posuzovatele (Chraska, 2007 in Chraska, Kocvarova, 2015, str. 85). Nastroj
je slozen z celkové 10 skal (polozek), z nichz 5 $kal méii faktor hodnoceni a dalSich 5 faktor
energie. Vzhledem Kk moznosti vytvofeni nezadouciho stereotypu pii posuzovani
respondenttli jsou v tomto nastroji obsazeny i reverzni polozky (Chraska, Ko¢varova, 2015,
str. 102). Pomoci tohoto nastroje je mozné méfit individudlni, psychologické vyznamy
pojmi u jednotlivych lidi (Chraska, 2007, str. 221, Chraska, Ko¢varova, 2014, str. 26). Lze
tak v porovnani s klasickym dotaznikem, hloubéji proniknout do individudlnich vyznamu
pojmi, respondent béhem dotazovéni neni s to pfesné¢ odhadnout, jakym zptisobem budou
jeho odpovédi zpracovany a nedokaze své celkové vysledky zamérné zkreslovat (Poschl,

2011, str. 5 in Chraska, Koc¢varova, 2015, str. 85).

Sémanticky diferencidl pro nd$ vyzkum se skladal ze Sesti tabulek s vyroky, kde
respondenti vybirali na 14 skalach mezi antonymy. Nastroj byl za uc¢elem validizace doplnén
o 2 8kaly ve faktoru hodnoceni a 2 Skaly ve faktoru energie, pro ptipad, kdy by doslo, ze by
se vramci jeho aplikace zmeénila jeho faktorovéa struktura. Validizaci nastroje jsme
prezentovali ve ¢lanku Tendencies of Gifted Pupils toward Selected Aspects
of Conformist Behavior in the Context of their Relationships with Classmates (Machu,

Kocvarova a Koptivova, 2016).

Sémanticky diferencional byl vramci Setfeni v této diplomové praci pouzit
k diagnostice tendenci nadanych zakd ke konformnimu jednani v ramci aplikace
diferencovaného obohacujiciho kurikula. Na zaklad€ teoretickych vychodisek byla tato

problematika rozdélena na 5 na sebe navazujicich oblasti. Jde tedy o obsah, proces, prostredi,
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produkt a hodnoceni (Macht, 2010, str. 82-105, viz kapitola 2.4 Diferencované obohacujici
kurikulum). Ke kazdé z téchto oblasti byl vytvoten jeden vyrok, ktery se vazal k feseni ukolu
ve vyucovaci hodin€. Tyto vyroky popisovaly konformni chovani zéka, ktery se v ramci
prace na ukolu ve vyucovacich hodinach zdmérné snazi chovat stejné¢ nebo podobné jako
jeho spoluzaci, aby splynul se zbytkem tfidy. Toto prakticky vede k tomu,
ze dochazi k odmitani ucitelovy nabidky diferencovaného obohacujiciho kurikula. Zamérné
jsme formulovali vyroky tak, aby nedochazelo u nadanych zakt k nalepkovani (§lo nam o
vys$si ocekdvani od jejich ptistupu k feseni ukoltt). Polozky v dotazniku mély podobu vyroki
(uvedeny v nasledujici tabulce), vzdy u nich byla tabulka se sémantickym diferencialem, kde
byla uvedena antonyma, respondenti zde vyjadfovali sviij pocit oznac¢enim kiizku mezi tato
protikladna slova, ktery v nich vzbuzuje predstava, ze by

se takto chovali v jejich skolni t¥idé mezi ostatnimi spoluzaky.

Nize jsme pichledné¢ v tabulce vypsali oblasti a vyroky, které se k nim piesné

Vv dotazniku vztahuji.

Pokud dostanu na vybér z vice moznosti zadani ukolu, vyberu si to, které

Obsah vétSina spoluzaki.

Sleduji praci na ukolu u ostatnich spoluzaki a snazim se postupovat stejné

Proces |. )
jako oni.

Prostiedi |Pfi feSeni ukolu se ptfizptisobuji spoluzakiim ve vybéru u¢ebnich pomicek.

Pfijimam feSeni ukolu, na kterém se shodla vétSina spoluzéka, i kdyz mi vyslo

Produkt |.. 2. . ,
Jine reSeni.

Pokud za tkol dostanu vyrazné odli$né hodnoceni nez vétSina spoluzakd,

Hodnoceni v e o1 s
navenek znevazuji jeho dulezitost.

Tabulka 3 Baterie oblasti a vyrokt v dotazniku

Na skalach, které spadaly pod faktor energie, respondenti vyjadrovali subjektivni
miru psychické namahy (aktivity) potfebné k uvedenému chovéani. Cim vice energie
takové chovani jevilo. Jestlize si tedy vnitiné spojovali urCité chovani s vysokou mirou
energie, predpokladame, ze pro né bylo vice problematické a vzbuzovalo v nich urcity
vnitini konflikt a neméli sklon k takovému chovani. Respektive s rostouci mirou energie
spojovanou s urCitym piikladem konformniho chovani, klesala jejich nachylnost

ke konformité. Pod faktor energie spadaly Skéaly: nendro¢né — narocné, ptisné — mirné,
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snadné — obtizné, problémové — bezproblémové, lehké — tézké. Skaly, které byly
k vyzkumnému nastroji doplnény za uc¢elem validizace byly tyto: rychlé — pomalé, hladké —

hrbolaté.

Faktorem hodnoceni nadani Zzaci vyjadfovali subjektivné miru pozitivity
konformniho chovani pii feSeni ukolu ve t¥idé. Cim vic pozitivné hodnotili uréity piiklad
konformniho chovéni, tim méli vy3si sklon ke konformits. Skaly, které spadaly pod faktor
hodnoceni: dobré¢ — Spatné, nepiijemné — piijemné, svétlé — tmavé, krasné — osklive, kyselé
- sladké. Opét byl nastroj doplnén o dvé skaly do faktoru hodnoceni za ucelem validizace, a

to Skaly: neCestné — poctivé, Spinavé — Cisté.

Do vyzkumného nastroje jsme piidali i reverzni polozky, aby nedochazelo
ke stereotypnimu hodnoceni §kél (Chraska, 2007, str. 228). Reverznimi byly v sémantickém
diferencialu Skaly: dobré — Spatné, svétlé — tmavé, pfisné — mirné, krasné — osklivé,

problémové — bezproblémové.

V nasledujici tabulce je kone¢nd podoba sémantického diferencidlu. Polozky
oznacené h zna¢i faktor hodnoceni, polozky oznacené e znazornuji faktor energie.
Hvézdickou oznacujeme reverzni Skdlu. Znaménkem plus znacime Skaly, které byly

k nastroji ATER doplnény.

dobré Spatné (h*)
nenaroc¢né naro¢né (e)
nepiijemné ptijemné (h)

svetlé tmavé (h*)
prisné mirné (e*)
snadné obtizné (e)
krasné osklivé (h*)
problémové bezproblémové (e*)
kyselé sladké (h)
lehké t&7ké (€)
necestné poctivé (h)
rychlé pomalé (e%)
hladké hrbolaté (%)
Spinavé Cisté (h™)

Tabulka 4 Podoba sémantického diferencialu

V dotazniku byly obsazeny i polozky, které nemély podobu sémantického

diferencialu a vztahovaly se k nasim hypotézam. Dotaznik je vlozen jako ptiloha na konci
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této prace. Polozka ¢. 3 (Je pro tebe dilezité mit ve tfidé mnoho kamarada?) méla spojitost
s H1: Nadani Zaci, pro které je dualezit¢ mit ve tiidé kamarady, vykazuji vys$Si miru
konformity nez nadani Zaci, pro které je kamaradstvi méné dulezité. Polozka ¢. 4 (Jaky
je vztah vétSiny tvych spoluzakut k tob&?) se vztahovala na H2: Nadani Zaci, ktefi deklaruji
pozitivni vztah ke svym spoluzdkim, vykazuji vyS$i miru konformity v porovndni
s nadanymi zaky, ktefi deklaruji negativni vztah ke spoluzakim. Polozku €. 6. (Je pro tebe
dilezité mit dobré znamky?) jsme pivodné planovali také zahrnout do vztahové analyzy, ale
ukézalo se, Ze pro naprostou vétSinu zakll jsou znamky dulezité, tudiz vztahova analyza by
ztratila vyznam. A posledni polozka ¢. 7 (Jaky je tvlij vztah k vétSiné spoluzaka?)
se vztahovala k H3: Nadani zaci, ktefi deklaruji vztah svych spoluzakii k sob¢ jako pozitivni,
vykazuji vys$8§i miru konformity v porovnani s nadanymi zéky, kteti deklaruji vztah

spoluzaki k sobé jako negativni.

Na konec dotazniku byly zatazeny polozky, které zjistovaly faktografické udaje.
Polozkou €. 1 s moznosti oteviené odpovédi jsme zjistovali vék respondentli. Uzavienou
polozkou €. 2 jsme se ptali na pohlavi respondenta. Dale jsme do dotazniku zafadili polozku
¢. 5, kterd nam zjist'ovala, na jakou Skolu respondent chodi. Tyto poloZzky byly v dotazniku
zafazeny ztoho divodu, abychom mohli piesnéji definovat na§ vyzkumny soubor

respondentt.

5.2 VYZKUMNY SOUBOR

Zékladni soubor nadanych déti v Ceské republice je tvofen 956 détmi, ktefi jsou ¢leny
Mensy CR respektive Détské Mensy CR, ktera sdruzuje déti od 5 do 14 let (Mensa, ©2014,
str. 4). K identifikaci samotného nadani zaka byl pouzit IQ test spole¢nosti Mensa, ktery
sdruzuje jedince, jez dosahli vysledku vice nez 130 bodi v IQ testu, coz odpovida
inteligenci, kterou dosahuje cca 2 % populace. 1Q test spole¢nosti Mensa je zadavan
skupinové a je adaptovany pro ucéely plosného testovani inteligence. Vychazi
ze Stanfordské-Binetovy S$kaly a Cattellovy teorie inteligence (Laznibatova, 2007,
str. 13). Do zakladniho souboru nasi studie jsou zahrnuty pouze nadané déti, jez jsou ¢leny
Détské Mensy Ceské republiky a zaroven jsou ve véku, kdy navitévuji Grovei nizsiho
sekundarniho vzdélavani. O jejich piesném poétu k datu 10. 2. 2016 v CR nam sdélila
informace Z. Polakova z Mensy CR, pfesny pocet ¢leni Détské Mensy ve vékovém rozmezi

11 az 16 let je aktualn€ 716 ¢lend.
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V ramci vybérového souboru byly osloveny zakladni skoly, které spolupracuji
s Mensou CR (45), byly to $koly se specializovanym programem pro nadané Zaky, viceleté
gymnazium, které je zfizovano Mensou CR a Kluby nadanych déti, které jsou zfizovany

u zakladnich kol (41). Z grafu je patrné z jakych typa Skol pochazeli respondenti.

m beézné zakladni
skoly

53; 51 %
m vicelétd gymnazia

Skoly se
specializovanym
programem pro
nadané Zaky

Graf 1 Typ skoly

Z hlediska ceského edukacniho systému patiilo do béznych zakladnich Skol
19 respondenti respektive 18 %, 33 respondentii patfilo do viceletych gymnazii,
procentualné¢ 31 %. Zbylych 53 respondentii navstévovalo Skolu se specializovanym

programem pro nadané zaky, presnéji tito Zaci méli 51% zastoupeni.

V této diplomové praci jde tedy o dostupny kvalifikovany vybér, nebot je tvoien
pouze respondenty, ktefi byli diagnostikovani Mensou CR jako nadani. Tato podminka
diagnostikovaného nadani je dilezitd pro smysluplnost naseho vyzkumu. Pro zjednoduseni
jsme se zaméfili na Zaky, ktefi navstévuji Skoly na trovni ISCED2 respektive jedince
spadajici do trovné niz§iho sekundarniho vzdélavani. Dale respondent musel spliiovat vek
od 11 do 16 let. Dle Langmeier, Krejcitova (1998, str. 139) je vék 11 — 16 let obdobim
adolescence kde miZzeme zpozorovat urcitd specifika, na které jsme zaméfili na§ vyzkum

(viz kapitola 1.3 Znaky nadanych déti v adolescentnim veku).

Dotaznikového Setfeni se celkové ucastnilo 112 nadanych zakti ve v€ku mezi

11 a 16 lety. Primérny vék respondentti byl 13 let.

Celkovy pocet dotazniku, které povazujeme za platné, byl 105, z toho se jednalo
o 27 divek a 78 chlapcti. V procentualnim zastoupeni nadanych chlapct a divek v naSem
vyzkumu bylo patrné, ze prevazuji chlapci s 74,3% zastoupenim. Divky byly zastoupeny
pouze v 13,8 %.
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PIn¢ si uvédomujeme rizika, kterd mohou vzniknout u dostupného vyzkumného
souboru, vysledky vyzkumu mohou byt zkresleny, nebot’ jde pouze o vypoveéd uréitého
souboru jedinc. Nicméné 1 kdybychom presli k realizaci vyzkumného souboru pomoci
nahodného vybéru, vzdy bychom ziskali redlné vypovédi pouze od téch, ktefi

se dobrovolné zapoji, tudiz limity naseho vyzkumného souboru vzdy nalezneme.
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6 ZPUSOB ZPRACOVANI DAT

V této kapitole popiseme zplisob zpracovani dat. Jelikoz jsme dotaznikovym Setienim
ziskali metrickd data, zvazovali jsme aplikaci parametrickych testli. Protoze vSak nase data
nespliuji pozadavky na pouziti parametrickych testi, aplikovali jsme neparametrické testy.
Ve vsech hypotézach H1 - H3 jsme porovnavali vysledky ve dvou skupinéch, proto byl ve
vSech piipadech aplikovan U-test Manna a Whitneyho.

Tendenci ke konformité jsme zjednodusené vyjadrili pomoci vlastniho konceptu, kdy
jsme vytvorili rozdil mezi primérnou mirou hodnoceni a primérnou mirou energie
za vSechny posuzované vyroky konformniho jednani. Dale jsme provedli korela¢ni analyzu,

pro zjisténi miry souvislosti mezi faktorem energie a faktorem hodnoceni.

Sémanticky diferenciondl byl pouzit k diagnostice tendenci nadanych zaka
ke konformnimu jednani v ramci aplikace diferencovaného obohacujiciho kurikula.
Respondentd, kteti vyplnili dotaznik, bylo 112, nicméné 7 dotaznikit muselo byt vytazeno
pro netplnost, ¢i chybné vyplnéni dotazniku. Celkoveé jsme pracovali se 105 spravné
vyplnénymi dotazniky. Ve vyplnénych dotaznicich se objevovaly poznamky naSich
respondentl, napt. rizné kresby, a v nékolika pfipadech nadani Zaci modifikovali svou
odpoveéd’ ze slova ¢i Cislice na pocetni tlohu (napft. pti otdzce Kolik je ti rok? (dopis ¢islo)

respondent doplnil ¢tvrtou odmocninu z ¢isla 50 625).
Pro vyhodnocovani sesbiranych dat bylo pro ucely této prace pouzito programu Excel.

Cilem naseho vyzkumu bylo analyzovat tendence nadanych zakd ke konformité.
Abychom dosahli naseho vyzkumného cile, bylo potieba vytvorit urcity koncept, jez
by mohl mit vypovidaci hodnotu o celkové mife skloni ke konformité, a to za vSech

5 ptikladt (vyrokl) konformniho chovani véetné obou faktort sémantického diferenciélu.

PresnéjSim vymezenim zjiSténé miry konformity a dalSim popisem ziskanych dat
se budeme zabyvat v dalsi kapitole 6.1.1 Popisna analyza tendence ke konformnimu

chovani.

6.1 POPISNA ANALYZA DAT

V této Casti prace se zabyvame popisnou analyzou dat, ktera je potiebna

k zodpovézeni vyzkumné otazky, ve které se ptame, jaka je mira tendence ke konformnimu
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chovani nadanych zaku pfi aplikaci diferencovaného obohacujiciho kurikula. Polozky, které

zde popisujeme, se nachazely na konci naseho dotazniku.

24;23 % ® velmi dilezité

m dulezité
malo dulezité

B neduilezité

Graf 2 Dilezitost kamaradi nadanych zakt

V dotazniku jsme polozili otazku, kterou jsme zjistovali, zda je pro nadané zaky
dilezité mit ve tfidé mnoho kamarada, konkrétn€ Slo o polozku €. 3, zatazenou ke konci
dotazniku. Moznosti odpovédi byly: velmi dulezité, dualezité, malo dulezité, nedilezité.
Respondenti vyjadfili, ze pro né v 31 ptipadech neni kamaradstvi dilezité, nebo je pouze
malo dulezité. V 74 ptipadech §lo o odpovéd’, kdy kamaradstvi je dilezité nebo velmi
dalezité. Ve 40 % respondenti odpovidali, Ze je pro n¢ mit kamarady ve trid¢ dulezité, v 30
% je hodnotili jako velmi dulezité, v 23 % maji kamaradstvi jako malo diilezité a ve zbylych

7 % jej hodnotili jako nedulezité.

1;
8; 8 %
B spoluzaci me odmitaji
21; 20 % PSRRI r
m spoluzaci mé toleruji
B spoluzaci mée pfijimaji
spoluzéaci m¢ uznavaji

spoluzaci si meé vazi

Graf 3 Vztah spoluzakt k nadanému zaku
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V dotazniku byla polozka ¢. 4, kterou jsme se ptali, jaky je vztah vétSiny spoluzaka
k vlastni osobé nadaného zaka. S moznymi odpovéd’'mi: spoluzaci mé odmitaji, spoluzaci
meé toleruji, spoluzaci mé ptijimaji, spoluzaci mé uznavaji, spoluzaci si mé vazi. Sviij vztah
vétSiny ostatnich spoluzdkii jako pievdzné negativni vyjadiilo 31 nadanych Zzaki
a 74 nadanych zakl vyjadiilo vztah svych spoluzakl k sob¢ jako pozitivni. Procentudlné
respondenti odpovidali, ze ve 40 % je spoluzaci pfijimaji, v 28 % je toleruji a v 20 % je

spoluzaci uznavaji. Zbylé jedno procento respondentti uvedlo, Ze je spoluzaci odmitaji.

3
16; 15 %
® velmi dilezité
m dalezité
malo dulezité

B nedulezité

Graf 4 Dulezitost znamek pro nadané zaky

Dotaznik obsahoval poloZku, kterou jsme se ptali na dilleZitost znamek. PoloZka €. 6 Je pro
tebe dulezité mit dobré znamky? S moznostmi odpovédi: velmi dulezité, dulezité, malo
dilezité a nedulezité. Pro vétSinu respondentti byly znamky velmi dilezit¢ v 31 %
a dalezité v 51 %, pouze pro 15 % byly znamky malo dilezité. Zbyld 3 % respondentli

odpovidala tak, ze pro n¢ zndmky ve Skole nejsou dilezité.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

57

30; 28 %

22;21%

Graf 5 Vztah nadanych zaku k vétsing spoluzaki

m spoluzdky odmitam

m spoluzaky toleruji

® spoluzaky pfijimam

spoluZzéky uznavam

spoluzak si vazim

Otazka €. 7 Jaky je tvlij vztah k vétSin€ spoluzakti? MoZnosti odpovédi: spoluzaky odmitam,

spoluzadky toleruji, spoluzaky pfijimdm, spoluzdky uznavadm, spoluzdkid si vazim.

Respondenti vyjadrili v 31 piipadech, Ze jejich vztah je pfevazné negativni, ve zbytku

(74 respondenttl) se ptiklané€li k odpovédi, ze jejich vztah k vétSiné spoluzaki je prevazné

pozitivni. Procentudlné v 28 % odpovedéli respondenti, ze si spoluzakli vazi i toleruji.

22 % odpovédelo, Ze spoluzaky piijima, 21 % spoluzdky uznava a jedno procento své

spoluzaky odmita.

6.1.1 Popisna analyza tendence ke konformnimu chovani

Tato kapitola je zaméfena na vysledky za faktor energie a faktor hodnoceni, které

nasi respondenti dosahli. Posuzovanim danych pojmi v sémantickém diferencionalu jsme

prifadili hodnoty na Skéle od 1 do 7. Vysledky ukazuje tabulka.

Faktor hodnoceni Faktor energie
Primér SD Primér SD
Obsah 4,35 0,90 3,17 1,08
Proces 4,05 1,08 3,20 1,14
Prostredi 4,17 1,12 3,41 1,23
Produkt 3,87 1,23 3,63 1,30
Hodnoceni 3,76 1,05 3,90 1,16

Tabulka 5 Vysledky za faktory hodnoceni a energie

Ve sloupci, jenz ukazuje smérodatnou odchylku (SD) mizeme vidét, jak moc se 1isi

hodnoty, ze kterych je vypoditan primér. Cim vét§i smérodatna odchylka, tim vétsi byly
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nalezeny rozpory v odpovédich respondentti. Nejvétsi rozpory v nazorech jsou v oblastech
Produkt z faktoru energie s hodnotami smérodatné odchylky 1,30. Nejvétsi shoda v nazorech
naSich respondentt je v oblasti Obsah z faktoru hodnoceni, smérodatna odchylka s hodnotou
0,90.

Aby bylo mozné analyzovat sklony nadanych zaki ke konformitg, bylo tfeba najit urcity
konstrukt, ktery by vypovidal o celkové mife sklonti ke konformité, a to za oba faktory
sémantického diferencialu najednou. Pro ucely analyzy se ukazalo jako praktické vyjadrit
miru konformity jako rozdil mezi primérnou mirou hodnoceni a primérnou mirou energie
za vSechny posuzované piiklady konformniho chovani. Korelatni analyza
(s vyuzitim Spearmanova korela¢niho koeficientu) totiz prokazala pomérné¢ vysokou miru
souvislosti mezi témito dvéma faktory (rp = -0,623; p <0,01). Korelaéni koeficient vyjadiuje
vztah nésledovné: pokud je urcité chovani spojeno s vysokou mirou energie, zaroven je
spojeno s negativnim hodnocenim. A naopak, pokud je konformni chovani posouzeno
nizkou mirou energie, je zaroven hodnoceno kladné. Tento vztah demonstrujeme v grafu 7
— ¢im niz8i hodnota se objevila ve faktoru hodnoceni, tim vyssi hodnota byla zaznamenana

u faktoru energie.

7,00
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5,00

4,00
3,00
2,00
1,00

Obsah Proces  Prosttedi Produkt Hodnoceni

® Faktor hodnoceni Faktor energie

Graf 6 Souvislost mezi faktorem hodnoceni a energie

Kazdy faktor, tedy jak faktor energie, tak hodnoceni nam dal jedno Ccislo
za kazdého zaka (respondenta). Pro analyzu bylo praktické mit jen jedno ¢islo za kazdého
zaka (respondenta). Tudiz se ukazalo, ze bude idealni odecist faktor hodnoceni minus faktor
energie a vzniklo nam poté jedno ¢islo, se kterym jsme pracovali v analyze. Toto vymezeni

miry tendence ke konformité je zjednoduSené, avsak pro ucely naSeho vyzkumného Setfeni
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praktické. Doglo k vytvoreni $kaly od hodnot -6,00 do +6,00. Skélu interpretujeme

Vv nésledujicich intervalech:

— -6,00 az -1,00 vyjadiuji sklony k antikonformnimu chovani, jelikoz je zde pievaha
nizkych hodnot ve faktoru hodnoceni, naopak hodnoty ve faktoru energie jsou

vysoké;

—  -0,99 az +0,99 znaci to, Ze oba sledované faktory jsou v hodnotach okolo priméru,

tzn., ze jsou nekonformni;
— 1,00 az 6,00 naznacuji sklony ke konformnimu chovani, tzn., ze ve faktoru

hodnoceni jsou prevazné vysoké hodnoty, ptfi¢emz ve faktoru energie se vyskytuji

hodnoty spise nizké.

Vymezeni konformniho chovani ilustruje tabulka 6 Intervaly konformniho chovani.

mira odchyleni od normy je natolik
Antikonformni chovani | vyraznd, ze muze dojit k poruseni norem
skupiny

projevuje se nezavislosti v nazorech,
jednani, a to 1 za pfedpokladu, Ze je
jedinec soucasti skupiny

Nekonformni chovani
(nonkonformni)

jedinec se ztotoznuje s naroky skupiny,

Konformni chovani . i o
chova se dle ostatnich jedinct

Tabulka 6 Intervaly konformniho chovani (Coon, Mitterer
2014, in Zastrow, 2015, str. 343, 361)

V nasledujici tabulce 7 jsou uvedeny vysledky nasich respondenti respektive dosazené
tendence ke konformité nadanych zaktu. Opét jde pouze o vymezeni konformity, které
je zjednoduSené pro ucely této analyzy. Nelze totiz piesné a objektivné stanovit hranici, kde
zacina a kde konc¢i urcitd mira konformity. Zaroven nejsme ani schopni sledovat parametry
vnitini a vn&jsi konformity, proto pouze sledujeme tendence ke konformité obecné, a proto
si muzeme dovolit pouzit déleni pouze na antikonformni chovani, nekonformni a konformni
chovani (viz kapitola 3.1 Typy konformniho jednani). Pramér byl vytvotfen z faktoru

hodnoceni s odectenim priaméru za faktor energie.
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Oblast Pramér SD Min Max
Obsah 1,18 1,58 -4,29 5,14
Proces 0,85 1,87 -4,29 5,43
Prostiedi 0,76 1,87 -4,29 6,00
Produkt 0,24 2,21 -6,00 6,00
Hodnoceni -0,14 1,99 -5,14 6,00
Celkem 0,60 1,40 -2,57 5,09

Tabulka 7 Vysledky dosazené miry konformity

Je tedy patrné, Ze vétSina nadanych zakl naSeho vyzkumu deklaruje nekonformni
tendence. Na zékladé vysledki vidime, Ze priméry 4 z 5 sledovanych oblasti jsou v rozmezi
kolem nuly, zména nastavd pouze v piipad¢ oblasti, kterd je oznacena jako obsah (s
vyrokem: Pokud dostanu na vybér z vice moznosti zadani tikolu, vyberu si to, které vétSina
spoluzaki.). Tato hodnota je mirné naklonéna k hodnotam, jez spadaji spiSe ke konformnim
tendencim, tzn., ze se jedinec ztotoziuje s naroky skupiny a chova se dle ostatnich jedinct.
Vzhledem ktomu, ze je zde patiicny rozptyl (hodnoty v intervalu
od -2,57 do 5,09), tzn., Ze nasi respondenti nejsou vSichni primérni. Ve vyzkumném souboru
se nachazi 1 takovi Zaci, ktefi deklaruji sklony k antikonformnimu chovani
a konformnimu chovéni. Sklony k antikonformité jsou vSak velmi slabé (ackoliv se nasSel
zak s hodnotou -4,29 ve vyroku obsah: Pokud dostanu na vybér z vice moznosti zadani
ukolu, vyberu si to, které vétSina spoluzaki.), jestlize se zaci vzdaluji od praiméru, dochazi
K tomu, ze je to spiSe na stranu konformniho chovani respektive dochéazi opét ke

ztotoznlovani se s naroky skupiny.

Pozoruhodné je, ze tendence ke konformnimu chovani u nadanych zaka klesa
od vyrokt obsahu, ptes proces, prostiedi, produkt az po vyrok hodnoceni. Respektive nadany
zak si vybere zaméfeni ukolu s ohledem na to, co si vybiraji ostatni spoluzaci, prizptisobi se
také pfi  vybéru pomicek a postupu feSeni, ale poté jeho tendence
ke konformité¢ vyrazné klesa, kdyz se jedna o to, jaky vysledny produkt odevzda a jak

se postavi k jeho hodnoceni (viz graf ¢. 8).
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Graf 7 Tendence ke konformnimu chovani

Z grafu mtizeme vidét, ze ¢im dal je proces feSeni ukolu od zacatku (tedy vybéru ukolu
tzn. obsahu), tim min je ve svém jednani nadany zak konformni. Nejvice je konformni pii
vybéru tkolu, tzn., Ze se nejvice prizpusobuje vétsin€ spoluzaki ve své tfide. Avsak dale
zgrafu vyplyva, ze nadany zdk je nejméné¢ konformni, pokud jde
0 hodnoceni odevzdaného tkolu. Pokud nadany Zak dostane lepsi hodnoceni, nez vétSina
tiidy, nebude znamku pfed ostatnimi spoluzéky znevazovat, i kdyby to znamenalo,
7e nebude ve Skolni tfidé obliben. Nebude tedy konformni s ostatnimi. Tato tendence

se poprvé dostava do zapornych hodnot, primér polozky hodnoceni je -0,14.

6.2 VZTAHOVA ANALYZA DAT

V této kapitole se zabyvame vztahovou analyzou dat a tim padem feSenim
vyzkumného problému naSi prace, kdy zjiStujeme, zda se liSi mira tendence
ke konformnimu chovani nadanych zaka pii aplikaci diferencovaného obohacujiciho
kurikula z hlediska jejich vzajemnych vztahti se spoluzaky. Podkapitoly jsou fazeny dle

vytvotenych hypotéz H1-H3.

V ramci vztahové analyzy jsme se zaméfili na analyzu miry tendence ke konformité
Vv kontextu vybranych proménnych. Aplikaci metody sémantického diferencidlu jsme ziskali
metrickd data, zvazovali jsme proto aplikaci parametrickych testll. Nicmén¢ mira konformity
nesplnila  naroky na pouziti  parametrickych testGi  (nesplnila  pozadavek
na normalitu dat), tudiz jsme ptesli k pouziti neparametrickych testii. Ve vSech analyzach

jsme porovnavali vysledky ve dvou skupinach, proto byl ve vSech ptipadech aplikovan
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U-test Manna a Whitneyho, ktery se pouziva pii komparaci dvou skupin respondentt
(Chraska, 2007, str. 92).

6.2.1 Testovani hypotézy H1

Testovanim hypotézy H1 jsme se zaméiili na analyzu tendenci ke konformité
v kontextu vztahii nadanych zakd se spoluzdky. V prvni fadé nas zajimalo, zda mira
tendence ke konformité souvisi s tim, jak je dulezité pro nadané zaky, aby méli ve Skolni

tfid¢ kamarady.

Pii formulaci vyzkumného problému jsme piedpokladali, ze dilezitost piatel
v socialni skupin€ je podstatny faktor, jenz zplsobuje vyssi tendence ke konformnimu
chovani. Dle Prochazky (2012, str. 92) jedinec vstupuje do interakce s vrstevniky
a prichazi do styku se socialnim dénim ve Skole a musi se tak ptizptisobovat podminkam

prostiedi, kde se nachazi.

Definovali jsme hypotézu H1: Nadani Zaci, pro které je duleZité mit ve tiidé kamarady,
vykazuji vys§i miru konformity neZ nadani Zaci, pro které je kamaradstvi méné
dilezité.

Formulovali jsme si statistické hypotézy:

H1a: Nadani Zaci, pro které je diilezité mit ve tridé kamarddy, vykazuji vyssi primérnou
miru tendence ke konformité nez nadani Zaci, pro které neni dulezité mit ve tride

kamarady.

H1o: Prumeérnd mira tendence ke konformité se u nadanych Zakii nelisi podle toho, zda je

pro né dulezité mit ve tridé kamarady.

Na zaklad¢ analyzy s vyuZitim U-testu zamitdme nulovou hypotézu a pfijimame
hypotézu alternativni. Sledovany vztah mezi nadanymi Z4ky, ktefi povazovali kamaradstvi
za nediilezité nebo malo dulezité (31 respondentil) a témi, kteti povazovali kamaradstvi jako
dilezité a velmi dilezité (74 respondentll) se prokazal. Priméry téchto dvou skupin byly
porovnany s vyuzitim U-testu, jehoz hodnota je U = 819; signifikance p = 0,021. Nadani
zaci, pro které je dulezité mit ve tfidé kamarady, deklaruji primérnou miru konformity vyssi
x = 0,810, nez nadani zaci, pro které neni podstatné mit ve tfidé kamarady, tito vykazuji

niz$i miru konformity x = 0,029.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 63

Pfijimame tedy hypotézu H1: Nadani Zaci, pro které je dulezité mit ve tfidé¢ kamarady,

vykazuji vy$si miru konformity nez nadani zéci, pro které je kamaradstvi méné dulezité.

Ackoli doslo k tomu, ze je tento rozdil statisticky vyznamny, dle nasi stupnice

tendence konformniho jednani, oba pruméry spadaji do nekonformniho jednani.

6.2.2 Testovani hypotézy H2

Pii testovani hypotézy H2 jsme piedpokladali, ze tendence nadanych zaku
ke konformité je zavisld na jejich vztahu ke spoluzdkim. Definovali jsme si hypotézu
H2: Nadani Zaci, ktefi deklaruji pozitivni vztah ke svym spoluzakiim, vykazuji vyssi
miru konformity v porovnani s nadanymi Zaky, ktefi deklaruji negativni vztah

ke spoluzakim.
Stanovili jsme si statistické hypotézy:

H2a: Nadani Zaci, kteri deklaruji pozitivni vztah ke svym spoluzakiim, vykazuji vyssi
prumérnou miru konformity v porovnani s nadanymi zaky, kteri deklaruji negativni vztah

ke spoluzdkum.

H2o: Priumérnd mira tendence ke konformité se u nadanych Zakii nelisi podle toho, zda
V porovnani s nadanymi Zaky deklarujicimi pozitivni vztah ke spoluzakiim a témi, kteri

deklaruji negativni vztah ke spoluzakum.

Pro ucely porovnani vysledki, jsme opét vytvoftili dvé skupiny nadanych zakt. Prvni
skupina  vyjadfovala svlij vztah ke spoluzdkim jako pfevdzné negativni
(31 respondenttt), a druha skupina byla tvofena nadanymi zaky, kteti vyjadrili svij vztah ke
spoluzékiim jako pozitivni (74 respondentl).  Prvni skupina vykazuje hodnotu
x = 0,462, druha skupina hodnotu x = 0,629. Ptesto na zdklad¢ analyzy s vyuzitim U-testu
nebyl prokazan sledovany vztah jako statisticky vyznamny U = 1138; signifikance

p = 0,952. Zamitame proto alternativni hypotézu a piijimame hypotézu nulovou.

Hypotézu H2: Nadani Z4ci, ktefi deklaruji pozitivni vztah ke svym spoluzédkim, vykazuji
vy$$i miru konformity v porovnani s nadanymi Zaky, kteti deklaruji negativni vztah ke

spoluzakiim; jsme proto museli zamitnout.

6.2.3 Testovani hypotézy H3

Posledni testovani hypotézy H3 jsme zaméfili na to, zda vykazuji nadani zaci vyssi

miru konformity v porovnani s nadanymi zéky, ktefi deklaruji vztah spoluzakt k sob¢ jako
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negativni. Hypotézu jsme formulovali tedy naopak ve vztahu k pifedchozi hypotéze. Byla
definovéna v nasledujici podobé H3: Nadani Zaci, kteri deklaruji vztah svych spoluziki

k sobé jako pozitivni, vykazuji vy$8§i miru konformity v porovnani s nadanymi Zaky,

kteri deklaruji vztah spoluzaki k sobé jako negativni.
Definovali jsme si statistické hypotézy:

H3a:Nadani zaci, kteri deklaruji vztah svych spoluzaku k sobé jako pozitivni, vykazuji vyssi
priimeérnou miru konformity v porovndni s nadanymi zaky, kteri deklaruji vztah spoluzdkii

k sobé jako negativni.

H3o0: Priimérnd mira tendence ke konformité se u nadanych zakii nelisi podle toho, zda
deklaruji vztah svych spoluzdikii k sobé jako pozitivni, ¢i téch, kteri deklaruji vztah

spoluzakii k sobé jako negativni.

Opétovné jsme pracovali se skupinami, a to s témi nadanymi zaky, ktefi vyjadtili vztah
svych spoluzakt k sob¢ jako prevazné negativni (31 respondentil) a s t€émi nadanymi zaky,
kteti vyjadrili vztah svych spoluzaki k sobé jako pozitivni (74 respondenttt). Prvné€ zminéna
skupina nadanych zaka vykazuje hodnotu x = 0,515, kdezto druha skupina nadanych zakt
doklada hodnotu X = 0,607. Pfi porovnani téchto skupin z hlediska tendenci ke konformité
pomoci s vyuzitim U-testu (hodnoty U = 1230; p = 0,560) nas nuti k zamitnuti alternativni

hypotézy a k pfijmuti hypotézy nulové.

Piesné&ji se ndm hypotéza H3: Nadani zaci, ktefi deklaruji vztah svych spoluzaki k sobé jako
pozitivni, vykazuji vyssi miru konformity v porovnani s nadanymi zaky, kteti deklaruji vztah
spoluzaki k sob¢ jako negativni; nepotvrdila. Ukazuje se, ze faktor vztaht mezi spoluzaky

(nadaného k nim a jich k nadanému) funguje konzistentné z obou zkoumanych hledisek.
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7 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU A JEJICH INTERPRETACE

Vysledky naseho vyzkumu nas nepiekvapily, nebot z odbornych zdroji vime,
ze nadani jedinci vykazuji patficnd specifika, maji odlisné rysy nez bézna populace. Jde
o specifické rysy v kognitivni, emocionalni a socialni oblasti. (Clark, 2013) V oblasti
konformity jsme ocekavali, ze nadani zaci budou nekonformni, toto se na nasem
vyzkumném souboru potvrdilo, stejné jako piSe Laznibatova (2007, str. 50 — 51), ktera také
hovoii o nekonformnim chovani nadanych Zaka. Co se vSak tyCe vztahl se spoluzéky,
prokazal se pouze jeden vztah, ale toto mize byt zpisobeno malym vzorkem respondentti

a nutnosti aplikace neparametrickych (méné citlivéjsich) statistickych testu.

Cilem naseho vyzkumu byla analyza tendenci nadanych zaka k aspektiim konformniho
chovani v kontextu jejich vztahii se spoluzaky. Aspekty konformniho chovani, na které jsme
se zamé¢tili, jsou vztazeny na feSeni ukolu ve vyucovaci hoding, kdy Zaci dostanou moznost
pracovat odlisné (ve vyuce ucitel aplikuje diferencované obohacujici kurikulum). Dale jsme
se zaméfili na vztahy se spoluzéky. Na vztahy nahliZime ze tfech hledisek, a to potfeba
nadaného Z4ka mit kamarady ve Skolni tfid¢. Dale na vztahy nadanych Zakl ke spoluzakiim
a spoluzaki vici nadanému zakovi. Vyzkumny soubor tvofila skupina tzv. nadanych zaki.
Pro jejich identifikaci slouzil test méteni inteligence (IQ test), jez zajist'uje spolecnost Mensa
CR. Jedinci v tomto testovani musi dosahnout vysledku vyssiho nez 130 bodii, coz odpovida
inteligenci, které dosahuji ptiblizné 2 % populace. IQ test je skupinové zadavan a vychazi
ze Stanfordské-Binetovy Skaly a Cattellovy teorie inteligence. Tento test je pfizpisoben pro
ucely plosného testovani inteligence. Tento vyzkum byl orientovan pouze na jedince
spadajici do urovné nizs§iho sekunddrniho vzdélavani (ISCED 2). Vybérovy vyzkumny
soubor ¢ital 105 zaka ve véku do 11 do 16 let, primérny vek byl 13 let. Celkové se jednalo
0 27 divek
a 78 chlapci. Z pohledu ceského vzd€lavaciho systému patiilo 19 zakti do béznych
zakladnich $kol, 33 do viceletych gymnazii, a 53 Zakt do Skol se specializovanym
programem pro nadané zaky. Zaci byli oslovovéani k zapojeni do vyzkumu skrze vedouci
pracovniky volnocasovych aktivit a specializované Skoly zfizované nebo podporované

Mensou CR.

Technika celého vyzkumu byla zalozena na principu néstroje ATER (Chréska, 2007,
str. 221; Chraska, Kocvarova, 2015, str. 85). Jednalo se o dvoufaktorovy sémanticky

diferencidl s oznaCenim faktorti jako faktory energie a hodnoceni. Nastroj byl doplnén
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o dvé skaly v kazdém faktoru, a to pro piipad, ze by se v ramci jeho nové aplikace zménila

jeho faktorova struktura.

Metoda sémantického diferencionalu byla v ramci naseho vyzkumu pouzita pro ucel
diagnostikovani sklonii nadanych zakt ke konformnimu chovani v ramci aplikovani
diferencovaného obohacujiciho kurikula. Problematika byla na zaklad¢ teorie roz¢lenéna na
pét oblasti (Macht, 2010, str. 82 - 104), jez na sebe navazuji (obsah, proces, prostiedi,
produkt, hodnoceni). Ke kazdé z oblasti byl vytvoten vyrok, ktery se vazal na feSeni tkolu
ve vyuCovaci hodiné. Vyrok mél za kol popisovat konformni chovéani zaka, ktery
se V ramci prace na ukolu ve vyucovaci hodin€¢ védomée snazi chovat stejné nebo obdobn¢
jako jeho spoluzaci, aby doslo ke splynuti se zbytkem tiidy. Toto v praxi vede k tomu,
ze zdk odmita ucitelovu nabidku diferencovaného obohacujiciho kurikula. Vyroky jsme
zamémé definovali tak, aby nedochéazelo k labellingu nadanych zakt. Zaci méli za ukol
vyznadit kifzek na sedmibodovou kalu mezi dvé antonyma. Cim blize kifzek umistili
do blizkosti jednoho antonyma, tim vice vyjadfili svlj pocit, ktery v nich zptisobuje
piedstava, kdyby se takto chovali v jejich $kolni t¥id&. Skaly, které spadaly pod faktor
energie, spocivaly v ureni psychické namahy pottebné k uvedenému chovani, respektive
chovani projevovalo. Muzeme tedy tvrdit, Ze s rostouci mirou energie, kterou museli
vynalozit, klesala jejich nachylnost ke konformnimu jednéani. Skély, jez spadaly pod faktor
hodnoceni, byly zaloZeny na subjektivnim vyjadfeni miry pozitivity konformniho chovani

e w7

chovani), tim méli vyssi sklon ke konformite.

Vysledky naseho vyzkumu konformniho jednani u nadanych zaka jsme podrobili jak
popisné, tak vztahové analyze dat. Pfesnéjsi shrnuti nalezneme v popisné analyze, zde jsme
museli najit zptisob, jak zanalyzovat sklony nadanych zakt ke konformité. Pro ziskani této
informace jsme si museli vytvofit urcity konstrukt, ktery by ndm tuto celkovou miru
konformity zjednodusen¢ vyjadfil. Pro tyto ucely se ukazalo jako praktické vyjadfit miru
konformity jako rozdil mezi primémou mirou hodnoceni a primérnou mirou energie za
vSechny posuzované piiklady konformniho chovani. Korela¢ni analyzou jsme prokazali
pomérné vysokou miru souvislosti mezi t€émito dvéma faktory, a to takto, pokud je urcité
chovani spojeno s vysokou mirou energie, je zaroven spojovano s negativnim hodnocenim
zaka. A obraceng, jestlize je konformni chovani posouzeno jako nendro¢né na energii, je

také zaroven hodnoceno zaky kladné. Jestlize od sebe odec¢teme hodnoty faktoru hodnoceni
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a faktoru energie, dostaneme tak sice simplifikované, ale pro ucely naseho vyzkumu
praktické vyjadfeni miry konformniho jednani. Z naseho vytvoreného konstruktu je patrné,
ze veétSina nadanych zakl deklaruje nekonformni tendence. Stejné tak v odborné literature
nalezneme shodu, Ze nadani jedinci vykazuji spiSe nekonformni tendence (Laznibatova,
2007, str. 50). VSechny zkoumané oblasti (obsah, proces, prostiedi, produkt, hodnoceni) se
pohybuji v nekonformnich hodnotach, tzn. okolo priméru. Zména nastava pouze v oblasti,
jez byla oznacena jako obsah, kde je hodnota mirn¢€ naklonéna k hodnotam spadajicim spise
ke konformnim tendencim. Respektive mizeme fici, ze nadani zaci v této oblasti spise
inklinuji ke ztotoziiovani se s naroky skupiny, chovaji se dle ostatnich jedinct ve skupiné
(Coon, Mitterer, 2014, in Zastrow, 2015, str. 343). Vzhledem k velkému rozpéti celkovych
vysledk, muzeme také tvrdit, Ze vnaSem vyzkumném souboru se nachdzi
I zaci, ktefi deklaruji sklony k antikonformnimu chovani a k chovani konformnimu. Tyto
antikonformni sklony jsou vsak spiSe slabé a pokud se Zaci vzdaluji od priméru, jde spise o
ustup na stranu konformniho chovéni. Zajimavym faktem vSak je, ze tendence ke
konformnimu chovani méla klesajici tendenci, a to od obsahu, pies proces, prostiedi, produkt
aZz po hodnoceni. Respektive nadanym Zaklim tolik nezaleZi na tom, jaky si vyberou tkol
k praci v hodin¢ (inklinuji spise k tkoltim, které jsou totozné s ostatnimi ve tfid¢), dale uz
vice hledi na proces ¢ili zptisob prace, jak nalozit s ikolem. Ale v zavéru dojdou k tomu, ze
hodnoceni celého tkolu, je pro né dilezité, tzn., Ze zde jsou naklonéni spise na nekonformni
tendence, aneb jsou nezavisli v hodnoceni, a toto hodnoceni pied ostatnimi nebudou

znevazovat, aby se zalibili vétsin¢ ve tfidnim kolektivu.

Dokazali jsme také odpoveédét na nasi stanovenou vyzkumnou otazku: Jaka je mira
tendence ke konformnimu chovani nadanych Zika pri aplikaci diferencovaného
obohacujiciho kurikula? Bylo zjisténo, ze vétSina nadanych zakt deklaruje nekonformni
tendence (respektive jsou nezavisli v ndzorech, jednani) ve vzdélavani. Vysledek ale mohl
byt ovlivnén zvolenou definici nadani a strategii pfi sbéru dat. Dale jsme nasli odpovéd’ na
stanoveny vyzkumny problém: LiSi se mira tendence ke konformnimu chovani nadanych
zaku pri aplikaci diferencovaného obohacujiciho kurikula z hlediska jejich
vzajemnych vztahi se spoluzaky? Zjistili jsme, Ze vyznamnym tviircem konformity
u nadanych zak je jejich potieba mit ve tfidé kamarady, tyto déti poté deklaruji vyssi miru
tendence byt konformni. Tuto tezi nachazime i v literatufe, kdy vyss$i mira konformity, ktera
se vyskytuje hlavné v adolescenci (jedinec miize sice nesouhlasit s chovanim vrstevnické

skupiny, avSak dochazi-li pravidelnému tlaku ze strany jeho vrstevnikl, je velmi
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pravdépodobné, ze jedinec podlehne a zac¢ne se chovat konformné se skupinou) coz pomaha
jedinci zaclenit se mezi spoluzaky (Macek, 2003, str. 58). Naopak jsme pfisli na to, ze
vzajemné vztahy se spoluzdky nemaji dle naSich respondenti vyznamnéjsi vliv na jejich

tendence ke konformite.

Co se tyCe vztahové analyzy, zde jsme se zaméfili na analyzovani sklonu ke
konformité v kontextu vztahli nadanych zakt se spoluzéky. Primarné nas zajimalo, zda mira
sklonu ke konformnimu jednani ma souvislost s tim, jak je dilezité pro nadané zaky, aby

m¢eli ve tfidé kamarady.

Na zaklad¢ teoretickych vychodisek jsme predpokladali, ze dilezitost pratelstvi
Vv socialni skupiné hraje podstatnou roli pro to, aby jedinec vykazoval vyssi tendence ke
konformnimu chovéani. AvSak toto se ndm potvrdilo pouze na jedné ze tii stanovenych
hypotéz.

Definovali jsme hypotézu H1 Nadani Zaci, pro které je diilezité mit ve tiidé
kamarady, vykazuji vyssi miru konformity neZ nadani Zaci, pro které je kamaradstvi
méné dilezité. Kamaradstvi ve Skolni tfid€ popisovalo jako nedilleZité nebo malo dilezité
31 nadanych zaki, kdeZto za dilezité a velmi dulezité je povazovalo 74 zaku. V literatuie se
dozvime, Ze nékteré typy nadanych jedinci maji tendence se spiSe uzavirat do sebe
(McLeold, Cropley, 1986, Laznibatova, 2007, str. 100). Pfi testovani této hypotézy
s vyuzitim U-testu se sledovany vztah prokazal, a nadani zaci, ktefi vyjadiuji, Ze je pro
né dulezité mit ve tfid€ kamarady, deklaruji primérnou miru konformity vyssi, nez skupina
zakl, pro které neni podstatnou véci mit ve tfidé kamarady, tito vykazuji miru konformity
niz§i. Pokud vysledky srovname s literaturou, nalezneme informace, Ze potfebu mit
kamarady je silngjSim faktorem, ktery ovliviiuje konformitu, neZz aktualni vztahy ke
spoluzdkiim nebo ze strany spoluzdkil. Navic tato potfeba je velmi silné podporovana
u adolescentl, pro které je castéjSi konformni chovani (Jelinek in Sobotkové, 2014,

str. 109).

Dalsi hypotéza, kterou jsme testovali, byla zamétena na to, zda sklon ke konformité
zavisi na jejich vztahu ke spoluzaktlim. Tento faktor povazujeme za ,,mirn&j$i“ v porovnani
s dilezitosti kamaradii ve tfidé. Definovali jsme hypotézu H2 Nadani Zaci, ktefi deklaruji
pozitivni vztah ke svym spoluzakim, vykazuji vys$§i miru konformity
v porovnani s nadanymi Zaky, ktefi deklaruji negativni vztah ke spoluzakam. Pro tcely

porovnani jsme na zakladé¢ vyjadieni zakd vytvofili dvé skupiny. Prvni skupina
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(31 zakn) vyjadtila sviyj vztah ke spoluzdkim jako pievazné negativni. Druhou skupinou
byli zéci (74), kteti hodnotili sviij vztah ke spoluzdkiim jako ptevazné pozitivni. Sledovany
vztah se ale testovanim pomoci U-testu neprokazal jako vyznamny, hypotézu jsme tedy
zamitli. Piredpokladali jsme na zaklad¢ literatury, Ze je pro zéky ve tiid¢ dualezité mit
kamarady v tfidnim kolektivu a patfit tak do urcité socidlni skupiny (Vagnerova, 2012,

str. 348), toto se ale u nasich respondentti nepotvrdilo.

Tteti hypotéza méla opacnou formulaci vztahii nez piedchozi. Opét tento faktor
povazujeme za ,,mirnéj$i“ v porovndni s dilezitosti kamaradd ve tfidé. Pokud se cClen
skupiny ztotoziuje s cili, normami skupiny, se stylem komunikace ve skupiné, ma tendenci
jednat spise konformné, v opa¢né situaci nastava k neptijimani jedince, k jeho marginalizaci
a sankcionovani (Newman & Newman, 2012, str. 13). Navic je zde piedpoklad, Ze
nepopularni jedinci, ktefi se nachazi mezi svymi vrstevniky v pozici socidlni izolace, budou
mit problémy s navazovanim pratelskych vztahti (Hiibkova, 2009, str. 41). Touto hypotézou
se snazime ovéfit zda, souvisi tendence k vyssi mife konformity v porovnani s nadanymi
zaky, kteti deklaruji vztah spoluzakt k sobé jako negativni.
H3: Nadani Zaci, ktefi deklaruji vztah svych spoluzaki k sobé jako pozitivni, vykazuji
vy$$i miru konformity v porovnani s nadanymi Zaky, ktei'i deklaruji vztah spoluzaku
k sobé jako negativni. Opétovné jsme pouzili rozd€leni respondentii na dvé skupiny.
Nadani zaci, ktefi vyjadiili vztah svych spoluzaki k sobé jako pievazné negativni (31) a
nadani, zaci, ktefi vyjadfili vztah svych spoluzakl k sobé jako ptevazné pozitivni (74).
Tendence ke konformnimu chovani zde nebyly prokazany, a tudiz pomoci U-testu jsme
museli zamitnout i tuto tieti hypotézu. Pfestoze jsme v téchto tfech uvedenych analyzach
pracovali s rozdélenim nadanych zakt do dvou skupin, které byly pocetné stejné (vzdy 31
ku 74), nejednalo se o stejné zaky. Proto dochazi k situaci, ze se celkové priméry za

srovnavané skupiny mirn¢ odliSuji.

Zaroven si také uvédomujeme, ze pievedeni obecnych pojmii do roviny sledovanych
znaki, respektive operacionalizace pojml souvisejicich s proménnymi, byla notné
zjednoduSend. Pojmy jako dllezitost mit kamarady, vztahy se spoluzéky apod. nadané déti
hodnotily pouze z vlastniho, tj. subjektivniho hlediska, stejné takto subjektivné vypliovaly
1 sémanticky diferencial, tudiz jsme ve vyzkumu zachytili realitu tak, jak

Ji prezentuji, a nemizeme védét, zda takové tendence tito nadani jedinci skute¢né projevuji.

Zavérem navic musime konstatovat, ze kazdé nadané dit¢ mize byt jiné, nebot

Vv obdobi adolescence dochazi k mnoha radikdlnim zménam, nejen v oblastech psychiky,
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fyziologie ale napft. i v blizkém prostfedi jedince, vliv mé i zména kolektivu ve tfidé, co do
poctu i sestavy pohlavi. Dulezité jsou i rozdily mezi divkami a chlapci. Nadani chlapci jsou
spiSe povazovani za veselé, bystré a kreativni, kdezto nadana dévcata jsou pokladana za
naladova az panovacna a sobecka, proto jsou nadani chlapci oblibenéjsi nez nadana dévcata,
a 1 tyto charakteristiky mohou mit zna¢ny vliv na konformitu a viibec celé interpersonalni
vztahy ve tfid¢. (Landau, 2007, in Laznibatova, 2012, str. 172-173) Nejinak tomu je i u studie
autorti Iscoe, Williams a Harvey (1963, str. 27), ktefi studovali taktéz vrstevnicky tlak
skupiny a zjistili, Ze v adolescenci je konformita na vyssi Girovni nez v jinych vyvojovych
fazich a u divek je konformni chovani evidentnéjsi nez u stejné starych chlapcti. Avsak
poskladat vyvazeng charakterové profily nadanych jedinct
a moznost zachytit 1 bezprostiedni okoli zkoumanych jedincti 1ze pouze v laboratornich
experimentech, které nelze realné uskute¢nit, nikoli v takovém vyzkumu, kdy zkoumanym

jedincim ptredkladame ,,pouze® arch papiru k jejich odpovédim.
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ZAVER

Cilem této diplomové prace bylo piispét k teoretickému i praktickému rozvinuti
oblasti nadanych zakid a jejich konformity v kontextu vztaht se spoluzaky pii aplikaci
diferencovaného obohacujiciho kurikula pfi praci na tkolu ve skolni t¥idé. Tento cil se ndm
podafilo splnit, vytvofili jsme teoreticky socidlné pedagogicky zaméfeny pohled na nadané

jedince a rovinu praktickych vyzkumii jsme obohatili o nové poznatky o nadanych zacich.

Cilem naseho vyzkumu bylo analyzovat tendence nadanych zakd k vybranym
aspektiim konformniho chovani v souvislosti jejich vztahti se spoluzaky. V této praci jsme
Vv teoretickych vychodiscich zabyvali socidln¢ pedagogickym pohledem na nadaného zaka,
rozdily mezi nadanim a talentem, definicemi nadani, modely nadani, znaky nadanych
jedincti v adolescentnim véku. Déle jsme se zaméfili na nadaného zaka ve Skole, vzdelavani
nadanych, vzdélavani nadanych v kontextu filozofie inkluzivni pedagogiky, dale jsme se
zaméfili na varianty prace s nadanymi zaky v bézné Skole a diferencované obohacujici
kurikulum. Ve tieti kapitole teoretické ¢asti prace jsme se zabyvali konformitou v kontextu
edukace adolescentt s projevy nadani, typy konformniho jednani
a jejich paralelni jevy, dale studiemi konformity u adolescentli a na zavér jsme se zabyvali
konformitou ve skolnim prostiedi. V praktické ¢asti jsme se zaméfili na empirické vyzkumné

Setfeni a na shrnuti a interpretaci naSeho vyzkumného Setteni.

Konformni tendence nadanych Zaka byly testovany sémantickym diferencialem,
ktery byl konkrétn€ upraven a validizovan dle nastroje ATER. Zjistili jsme tedy, pomoci
uvedené techniky, tendence nadané¢ho Zaka ke konformnimu chovani byla uréena rozdilem
mezi faktorem energie a faktorem hodnoceni. Neslo ndm o redlnou miru konformity, ktera
by byla aplikovatelnd, tuto moZznost nechavdme na mozném navazujicim vyzkumu, jez by
byl zalozen na hloubkovych (narativnich) rozhovorech s nadanymi zéky a pozorovani jejich
vyuky. Z naseho vyzkumu bylo zjisténo, ze vétSina nadanych zaki deklaruje nonkonformni
tendence ve vzdélavani. Vysledek ale mohl byt ovlivnén napt. zvolenou definici nadéni, ¢i
strategii pfi sbéru dat. VSichni respondenti, ktefi byli osloveni, byli ¢leny spole¢nosti, jez
sdruzuje jedince snadanim, navic vétSina znich navs$tévovala Skolu, ktera je touto
spolecnosti pro n¢ zfizovana, proto jsme predpokladali, Ze vysledna mira konformity je u
téchto nadanych zakl niz8i a vede spiSe k vlastni autonomii. Testovanim hypotéz jsme
shledali proménné, které souvisi se spoluzdky nadanych déti. Vyznamnym plvodcem

konformity u nadanych déti je jejich potfeba mit ve tfidé¢ kamarady. Takové déti poté
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dosvédcovaly vyssi miru tendence byt konformni. Na druhou stranu interpersonalni vztahy
se spoluzaky nemély dle nasich vysledkt az tolik vyznamny vliv na jejich tendence ke

konformnimu chovani.

Béhem $kolniho vyucovani, byva nadanym zakiim nabizeno mnoho riznych variant
vzdelavani nadanych. Jejich ucitel mize nabizet napt. diferencujici obohacujici kurikulum.
Bariérou pro nadané¢ho zaka pro pfijeti ucitelovych nabidek, kterou jsme v tomto vyzkumu
ovérili, mize byt jeho konformni jednani. Toto jednani mlze byt ovlivnéno spoluzaky
a potfebou nadaného ditéte pattit do Skolni tfidy a jeji socialni skupiny, byt konformni. Ucitel
by proto, vzdy mél instrukce k ukolim ve vyuce zadavat vzdy se zfetelem na pravidla
inkluzivni pedagogiky, tedy v zddném ptipadé nedélit na zaky nadané a nenadané. Inkluzivni
pedagogika nabizi maximalni moznosti zaclenit vSechny zaky do skupiny
ve Skolni tfid€ a snizuje tak tendence nadanych zakl ke konformité, nebot’ tato situace miize

vést v Cetnych prikladech ke stagnovani rozvoje nadani.

Zavérem muzeme dodat, ze pokud nahlédneme v globdlnim méfitku na nasi
spolecnost, jsme zemi, jez ma ur€ité limity napf. neoplyva velkym ptirodnim bohatstvim,
a 0 to vice se musime postarat o bohatstvi, které pro nas vyvstava z lidskych zdroja.
O moudré, vyjimecné, nadané jedince, ktefi jednou mohou ptfinést prospéch pro celou
spolecnost lidi. Investice, které do nich jsou vynakladany, se jisté v dlouhodobém horizontu
vrati zpét (Laznibatova, 2007, str. 80). Kazdy nadany jedinec je unikdtem, proto je potieba,
aby se tato jeho jedinecnost podporovala a rozvijela jiz od samého pocatku, jak v rodinném,
tak i ve Skolnim prostiedi. A pravé jako studenti socialni pedagogiky, budouci socialni
pedagogové mitizeme piispét také, skrze identifikaci, poznani a akceptovani specifik
nadanych jedinct. Jde pouze o to, obhdjit jejich prava a umoznit realizaci jejich bohatého

potencialu.
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