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ABSTRAKT

Bakalatska prace Piinos alternativniho vzdélavani détem z pohledu rodicu se zamétuje na
netradicni ptistupy v zakladnim vzdé€lavani déti. V ¢asti teoretické se zabyvam tzv. Bilou
knihou a Rdmcovym vzdélavacim programem pro zékladni vzdélavani. Déle se zamétuji na
vyvoj, vlastnosti, funkce a charakteristiku alternativnich $kol. V praktické ¢asti se snazim
zmapovat piinos alternativniho vzdélani z pohledu rodic¢h déti, navstévujici alternativni

vzdélavani. Prakticka ¢ast byla zpracovana na zékladné dotaznikového Setieni.

Kli¢ova slova: vzdélavaci systém, alternativni Skola, alternativni pedagogika, individualni

ptistup, vyukové metody

ABSTRACT

Bachelor Thesis — Benefit of alternative education of children from parent s view is focused
on non-traditional approaches in basic children education. In first theoretical part I am dea-
ling with ,,white book* and general education program for basic education. In other part |
am focusing on development, properties, function and characteristics of alternative schools.
In practical part I am trying to research benefits of alternative education from parents who

has experiences with that. This part was based on survey.

Keywords: educational system, alternative school, alternative pedagogy, individual appro-

ach, teaching methods
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UvVOD

V poslednich letech se ¢im dal vice setkavame s kritikou nastaveni tradi¢niho systému vzdé-
lavani, coz zapfticinilo zavadéni novych alternativnich metod a pfistup do vyuky. Obecné
tedy mtizeme konstatovat, Ze stejné tak jako po celém svété, i v Ceské republice zajem o
alternativni vzd€lavani roste. S tim také souvisi téma alternativnich zakladnich skol a jejich

preferovani ze stran rodict pred béznymi Skolnimi lavicemi.

Typt alternativnich Skol, se kterymi se miizeme u nas bézné setkat, je n¢kolik. Primarnim
cilem této prace vSak neni analyzovat detailné kazdy typ Skoly zv1ast, nybrz zmapovat nazor

a postoj téch rodica, kteti své dité do podobného typu alternativniho zafizeni umistili.

Bakalarsk4 prace je rozdélena do dvou ¢asti. V prvni, teoretické ¢asti nejprve charakterizuji
vzdélavaci systém Ceské republiky. Dale se zabyvam obecnou charakteristikou alternativ-
niho vzdélani a mimo jiné popisuji jeho vlastnosti, vyvoj a funkce. Pfi zpracovani dané pro-
blematiky jsem vychazela z odborné literatury, a to zejména z publikaci autora Priichy, ktery
se danou problematikou zabyva. Vzhledem k tomu, zZe styl a metody vyuky jsou v kazdém
jednotlivém typu Skoly odlisné, charakterizuji nasledné kazdou jednotlivou Skolu zvlast.
Kromé zakladnich znakl zminuji také strucnou historii danych zatizeni ¢i metody v nich
praktikované. Piestoze se piistupové praktiky jednotlivych skol rozchazeji, miizeme pozo-
rovat jeden hlavni spole¢ny znak a tim je snaha motivovat Zaky k mentalnimu rozvoji a touze

po védomostech.

V casti prakticke, se jiz vénuji primarné danému vyzkumnému problému. Jako metodu Set-
feni jsem zvolila kvantitativni vyzkum, ktery se zaklada na dotaznikovém Setteni. Svou praci
zamé&fuji na rodic¢e déti ve Zlinském kraji ve snaze zmapovat, jaky oni sami maji ndzor na
alternativni vzdé€lani a co je vlastné€ vedlo k tomu, aby své dité do dané¢ho zatizeni umistili.
Mimo hlavni cil jsem si stanovila dil¢i cile, jako napiiklad co vlastné rodi¢e povazuji za
nejvetsi piinos alternativniho vzdélani pro konkrétniho jedince a zda shledavaji néjaka ne-

gativa, pfedevSim v ohledu na budouci vzdélani jejich ditcte.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VZDELAVACI SYSTEM CESKE REPUBLIKY

1.1 Bila kniha — Narodni program rozvoje vzdélavani v CR

Cesky vzdélavaci systém je predev§im upraven zédkonem &. 561/2004 Sb., o piedskolnim,
zékladnim, stfednim, vys$S§im odborném a jiném vzdélavani, ktery vydalo Ministerstvo skol-

stvi, mladeze a télovychovy. (Zakon ¢. 561/2004 Sb.)

Narodni program vzdélavani je zpracovan Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy.
Projednan je s odborniky z védy a praxe, prislusSnymi ustfednimi odborovymi organy, pfi-
sluSnymi organizacemi zaméstnavatell s celostatni ptisobnosti a také s kraji. Poté je predlo-
zen vlade k projednéni. Ke schvaleni je Narodni program vzdélavani vladou piedlozen Po-

slanecké snémovné a Senatu Parlamentu. (Zakon ¢. 561/2004 Sb.)

Ceskd bild kniha je pojata jako systémovy projekt, formulujici myslenkovd vychodiska,
obecné zameéry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci sou-

stavy ve stiednédobém horizontu. (Bilé kniha, 2001, s. 7)

Bila kniha byla schvalena v roce 2001 a méla by byt zavaznym zékladem, ze kterého budou
vychazet konkrétni realizacni plany rezortu, jak je predpokladaji zdkony o Skolstvi a vladni
strategické planovani socialné¢ ekonomického rozvoje. Dokument se tyka jak vychodisek a
predpokladii rozvoje celé vzdeélavaci soustavy, tak specifickych vnitinich otazek jednotlivych
vzdélavacich sektoru i stupiii a druhu Skol. Bila kniha je otevieny dokument, ktery by mél
byt v pravidelnych intervalech kriticky zkouman a obnovovan. (Bila kniha, 2001, s. 7-8;
Svobodova, 2010, s. 15)

Snahou Bilé knihy je komplexni vymezeni vzdélavani, je roz¢lenéna do ¢tyi zakladnich

Casti:

vychodiska a predpoklady rozvoje vzdélavaci soustavy

predskolni vzdélavani, zakladni vzdélavani a stiedni vzdélavani
terciarni vzdélavani

vzdelavani dospélych, (Bila kniha, 2001)

Vzdélavaci soustava Bile knihy se zameéfuje na nasledujici cile:

- rozvijet lidskou individualitu
- vést jedince k ochrané zivotniho prostfedi ve smyslu zajistit udrzitelny rozvoj

spole¢nosti
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- zprostfedkovani historicky vzniklé kultury spole¢nosti

- posilovat soudrznosti spolecnosti

- vést jedince ke spolupréci, partnerstvi a solidarité evropskeé i globalizujici se
spolecnosti

- zvySovat konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperitu spole¢nosti

- podporovat demokracii a ob¢anskou spole¢nost

- zvySovat zaméstnatelnost (Bila kniha, 2001, s. 14-15)

1.2 Ramcovy vzdélavaci program

Ministerstvo skolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky v souladu se $kolskym zéko-
nem vydava Ramcovy vzdélavaci program. Jsou zde definovany kurikularni dokumenty,
které se zabyvaji vzdélavanim zakt ve vé€ku od 3 do 19 let. Kurikuldrni dokumenty jsou
tvofeny ve statni urovni a Skolni urovni. Statni Groven ve vzdélavacim systému predstavuje
Narodni program vzdélavani (dale jen NPV) a ramcovy vzdélavaci program (dale jen RVP).
NPV ustanovuje vzdelavani jako celek a RVP ustanovuje vzdélavani pro konkrétni etapy —
ptedskolni vzdélavani, zakladni vzdélavani a stiedni vzdelavani. Ve Skolni rovni jsou zna-
zornény Skolni vzdélavaci programy, dle kterych se vzdélava na skolach. (RVP ZV, 2017,
s. 5)

Narodni program vzdélavani, ramcové vzdélavaci programy a skolni vzdélavaci programy
jsou vetejné dokumenty, které jsou ptistupné pedagogické i nepedagogické verejnosti. (RVP

ZV,2017,s. 5)
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Obrazek ¢. 1 — Systém kurikularnich dokumentt:

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predgkalni zakladni stiedni ostatni
UROVEN vzdélavani vzdélavani vzdélavani vzdélavani
— RVP G —
avepy || RV RVP GSP RVP ZUV
RVP DG =
- RVP IS
RVP 755
RVP SOV

) ) h A h

SKOLNI ~ SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Legenda: RVP PV — Ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani; RVP ZV —
Rdamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani; RVP ZSS — Ramcovy vzdélavaci pro-
gram pro obor vzdeélani zakladni skola specialni; RVP G — Ramcovy vzdeélavaci program
pro gymnazia, RVP GSP — Ramcovy vzdeélavaci program pro gymndzia se sportovni pripra-
vou;, RVP DG — Ramcovy vzdélavaci program pro dvojjazycna gymndzia;, RVP SOV — Ram-
cové vzdeélavaci programy pro stredni odborné vzdeélavani; RVP ZUV — Ramcovy vzdélavaci
program pro zdkladni umélecké vzdélavani; RVP JS — Ramcovy vzdélavaci program pro

Jjazykové skoly s pravem statni jazykové zkousky. (RVP ZV, 2017, s. 5)

1.3 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Principy Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV):

svym obsahem navazuje na RVP PV

- definuje vSechno, co je nezbytné nutné v zédkladnim vzdélavani

- vymezuje klicové kompetence, které maji zaci ziskat po dovrSeni zédkladniho vzdeé-
lavani

- ohranicuje vystupy a obsah vzdélavani

- jako soucast zakladniho vzdé&lavani zatazuje prifezova témata s vyrazné formativ-

nimi funkcemi
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urCuje standardy pro zakladni vzdélavani, které napomahaji pfi dosahovani cild, jez
jsou stanoveny v RVP ZV

snazi se o kompletni pfistup vzd€lavani s propojovanim, flexibilitou vzdélavacich
postupil, metodami a formami vyuky se vSemi individualnimi potiebami zakt
vzdélavaci program umoziuje prizptsobit se jedincim se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, jedincim nadanych a jedincim mimotadn¢ nadanym

slouzi jako podklad pro stiedni Skoly, které na jeho zakladé stanovuji pozadavky pro

piijimaci fizeni pro vstup do stfedniho vzdélavani (RVP ZV, 2017, s. 6)

Zakladni vzdélavani pomaha zaktim rozvijet kli¢ové kompetence a poskytuje spolehlivy za-

klad vSeobecného vzdélavani. Zakladni vzdélavani usiluje o naplnéni cilti.

Clile zakladniho vzdélavani:

naucit zaky pouzivat vhodnou strategie uceni a motivovat je k celozivotnimu vzdé-
lavani

vést jedince ke kreativnimu mysleni a k logickému premysleni

naucit zdky komunikovat vSestranné, u¢inné a oteviené

vést zaky k tomu, aby byli schopni respektovat praci a ispéchy druhych zaki a také,
aby mezi sebou vzajemné spolupracovali

vést zaky k tomu, aby se stali svobodnymi a zodpovédnymi osobnostmi, plnili své
povinnosti a uskute¢iiovali sva prava

naucit Zaky pozitivnimu citu v chovani k druhym lidem, pfirod¢ a prostedi

vést zaky k ochrané fyzického, dusevniho a socidlniho zdravi

vést zaky k respektu k jinym lidem, kulturnim hodnotam, a naucit je zit spole¢né s
ostatnimi lidmi

vést zaky k tomu, aby rozvijeli vlastni schopnosti, védomosti a dovednosti pii roz-

hodovani o vlastni zivot€ a volby zamé&stnani (RVP ZV, 2017, s. 8-9)

Kli¢ové kompetence

Uceni se klicovym kompetencim je slozity a dlouhodoby proces, ktery provazi clovéka nejen

v jeho Skolnim zivoté. Klicové kompetence se rizné prolinaji a pro jejich rozvoj jsou ne-

zbytné vSechny ¢innosti a vzdélavaci aktivity, které se ve Skole konaji. (RVP ZV, 2017, s.

10)

V zakladnim vzdélavani jsou za kliCové povazovany kompetence (k):

uceni
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- feSeni problému

- komunikace

- socialni a personalni
- obcanské

- pracovni (RVP ZV, 2017, s. 10-13)

V RVP ZV je zdkladni vzdélavani rozdéleno na devét oblasti vzdélavani:

- Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi jazyk)
- Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

- Informacni a komunikacni technologie (Informacni a komunikacni technologie)

- Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)

- Clovék a spolecnost (Déjepis, Vychova k obcanstvi)

- Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, Prirodopis, Zemépis)

- Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarnd vychova)

- Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

- Cloveék a sveét prace (Clovek a svét prace), (RVP ZV, 2017, s. 14)
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2 ALTERNATIVNI VZDELAVANI

2.1 Definice pojmu alternativni vzdélavani

Alternativni Skoly mohou byt Skoly soukromé, cirkevni nebo vetejné. Nejde o to, kdo je
jejich ztizovatel, ale jestli se nécim odlisuji od béznych skol daného vzdélavaciho systému.
Uvedeny pojem vychazi z lat. alter — druhy a znamena moznost volby mezi dvema nebo vice

eventualitami. (Pricha, 2012, s. 25; Tomanova, 2010, s. 29)

Definice alternativniho vzdélavani dle Prachy: Pojem ,, alternativni skola“ nebo ,, alterna-
tivni vzdélavani“ je mnohovyznamovy a uziva se casto jako synonymicky ekvivalent k jinym
pojmiim jako netradicni Skola, volna skola, svobodna Skola, oteviend skola, nezavisla skola
aj. V této oblasti vladne — nejen v cestiné, ale i v ostatnich jazycich — terminologicky chaos
komplikovany odliSnym chapdanim pojmu ,, alternativni Skola“ v jednotlivych zemich, v jed-

notlivych pedagogickych teoriich aj. (Pricha, 2012, s. 21)

Svobodova a Jiva definuji alternativni Skoly takto: Alternativni skola se zdkonité objevuje v
okamziku stabilizace urcité standardni skoly, at jiz cirkevni (jak tomu bylo po cely stredovek
a na pocatku novoveku), anebo statni (ktera v evropskych podminkach prevazuje od 18. sto-
leti). Alternativni skoly mohou byt soukromé, cirkevni anebo i statni v ramci povolenych

toleranci v demokratickém spolecenském systému. (Svobodova a Java, 1996, s. 5)

2.2 Vznik a vyvoj alternativnich Skol

Reformni pedagogika se zacala rozvijet na pocatku 20. stoleti, pfedevS§im v jeho dvacatych
a tricatych letech. Poji se s teoriemi vyznamnych pedagogickych myslitell, jako naptiklad
J. Dewey, M. Montessoriova, P. Petersen, C. Freinet, R. Steiner, H. Parkhurstova jejich po-
kracovatelé. U nas se reformni pedagogika vyznamné rozvijela v obdobi mezi svétovymi
valkami. Od obdobi socialismu do roku 1989 byla odmitana z ideologickych pozic. (Pricha,

2012, s. 34)

Nespokojenost lidi s tradi¢nim Skolstvim byla jednim z hlavnich divoda vedouci ke vzniku

alternativnich $kol. Tradi¢ni Skolstvi bylo kritizovano zejména z duvodu:

- nadmérné mnozstvi uciva a vysoké naroky na zaky
- zaci jsou malo vedeni k estetickym, sportovnim a zdravotnim hlediskiim vzdélavani
- mald moZnost seberealizace ditcte

- jasn¢ dané osnovy, jednostranna orientace na uceni
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- mala spoluprace mezi Skolou a rodinou ditéte
- neosobni vztah zéka a ucitele
- nedostatecny rozvoj citové, rozumové a volni stranky jedince (Svobodova a Jiva,

1996, s. 6)

Ceskoslovensko ve 20. a 30. letech 20. stoleti bylo jednou z nejprogresivnéjsich zemi, z hle-
diska rozvoje alternativniho Skolstvi. Vyznamnym ptedstavitelem reformni pedagogiky v
Ceskoslovensku, byl psycholog a pedagog Véclav Piihoda (1889-1979), ktery realizoval
mnoho studijnich pobyti v USA a jinych zemich a pfinesl k nam mnoho teoretickych a
praktickych poznatkti, souvisejici s novymi trendy vyvoje Skolstvi. Od roku 1921 také fun-
govala alternativni vysoka skola pro dalsi vzdélavani ucitelti. V roce 1948 doslo k nasil-
nému pieruseni vyvoje alternativniho Skolstvi a oficidlnimu odmitani reformni pedagogiky.
Prostfednictvim zahrani¢nich odborniki, u nas po roce 1989 opét zacinaji vznikat nové pu-
blikace a kona se stale vice prednéasek na téma alternativni vzdélavani. (Pracha, 2012, s. 37-

38)

2.3 Vlastnosti a funkce alternativnich skol

Alternativni Skoly se ve svété rozvinuly jako specificky druh vzdélavani. Kazda alternativni
Skola je odlisna, vykazuje jiné vlastni rysy, a proto je velmi té¢zké tyto Skoly charakterizovat
jako jeden celek. Némecti autofi Klassen a Skiera se snaZili charakterizovat alternativni
Skoly z pedagogického a didaktického hlediska. Dle téchto autorti 1ze alternativni Skoly cha-
rakterizovat péti zakladnimi rysy. (Pricha, 2012, s. 38-39)

1. Alternativni Skola je pedocentricky zamétena. Z toho plyne, Ze vychova se soustfedi na

dité a Skola vykonava vSechny vychovné ¢innosti v souladu s individualitou ditéte.

2. Alternativni Skola je aktivni. Dle dané situace se alternativni Skola rozhoduje, kterou
z mnoha vyuc€ovacich forem uplatni (napt. projektové vyucovani, formou rozhovoru, skupi-

nov¢ a individualni prace atd.). Hlavnim cilem je rozvoj aktivity a odpovédnosti jedince.

3. Alternativni Skola se snazi o komplexni vychovu ditéte. Klade diiraz na intelektudlni

slozky rozvoje a také na emocni a socialni oblast rozvoje ditcte.

4. Alternativni Skolu chapeme jako ,,spolecCenstvi®. Znamena to, ze postupy a formy vychovy

a vzdélavani jsou tvotfeny spolu s zaky, uciteli a rodici.
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5. Alternativni skola je chapana podle principu ,, Par la vie — pour la vie . Mini se tim uceni
., Z Zivota pro zivot“, tj. cilem Skolniho vzdélavani je zapojeni zakit do svéta prace a usili o
rozsireni edukacniho prostredi nad ramec skolni tridy. (Pricha, 2012, s. 39)

Alternativni Skoly by se nemély charakterizovat jen z pohledu jejich vlastnosti, ale také z po-

hledu jejich funkci. (Pricha, 2012, s. 40)

Alternativni Skoly plni tyto funkce:

1. Kompenzacni
Alternativni Skoly zacaly vznikat, aby kompenzovaly nedostatky objevujici se v stan-
dardnim Skolstvi. Alternativni skoly by tedy mély uspokojit ty potieby, které nedo-
kazi uspokojit Skoly bézného typu. (Pricha, 2012, s. 41)

2. Diverzifikacni
Alternativni Skoly vznikaji, aby zajistily nezbytnou pluralitu vzdélavani. (Pricha,

2012, s.41)

3. Inovaéni
Tahle funkce je z pedagogického hlediska nejvyznamnéjsi. Alternativni Skoly tvofi
prostor, ve kterém probiha experimentovani a mnohé inovace ve vzdélavani. Inovace
ve vzdélavani jsou rizné, zalezi pfedevSim na typu alternativni Skoly nebo pedago-

gické koncepce, kterou se skola fidi. (Priicha, 2012, s. 41-42)
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3 ALTERNATIVNI ZAKLADNI SKOLY V CESKE REPUBLICE

Typologie alternativnich skol dle Prichy (Pracha, 2012, s. 46)

ALTERNATIVNI SKOLY
nestatni statni nebo soukromé

R

KLASICKE REFORMNI ~ CIRKEVNI (KONFESNI) ~ MODERNI ALTERNATIVNI

- waldorfské - katolické - § otevirenym vyucovdanim
- montessoriovské - protestantské - s volnou architekturou

- freinetovské - Zidovské - magnetové

- jenské - jiné konfesni - presahujici

- daltonske -, Skoly 21. Stoleti

- bez rocnikii

- s alternativnim programem
- nezavislé

- cestujict

- mezinarodni

- odenwaldské

- hibernianské

-,, Gesamtschule

- ,,harmony schools “

- brémska Skolni centra
- obecné a obcanské

-, zdravé Skoly “

- § angazovanym ucenim
- integrované

- ,,Skola hrou*

- ajiné

Dale se v bakalaiské praci budu fidit délenim alternativnich Skol dle Prichy.
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3.1 Klasické reformni

3.1.1 Montessoriovska zakladni $kola

Zakladatelkou byla Maria Montessori. Narodila se v roce 1870 v Italii, kde o par let pozd¢ji
zacala studovat matematiku a inzenyrstvi na technické skole. Pozd¢ji nastoupila na univer-
zitu v Rim&, kde se stala prvni Zenou, ktera v Italii ziskala diplom mediciny. Kariéru lékatky
zatala na State Orthoprenic School v Rimé. Zde pracovala s détmi odmitnutymi jejich rodigi.
Pozdéji ukoncila svoji 1ékaiskou kariéru a vratila se na univerzitu, aby se dozvédéla o fun-
govani lidského mysleni pii studiu antropologie a filozofie a zacala zde vést oddé€leni peda-

gogické antropologie. (Rydl, 2006, s. 10)

Navrhovala zpiisob vyuky, ktery by se soustfedil na procvicovani smyslli a motorickych do-
vednosti. Jestlize déti maji k dispozici spravné materialy a nachdzeji se ve spravném pro-
stiedi, sméfuji k tomu, aby se zabavily samy. Aktivitami, které si déti sami vytvaieji, si
osvojuji své vlastni védomosti a dovednosti. Diky tomu vyhovi svym vlastnim pozadavkim

bez piiliSného zasahu dospélych. (Rydl, 2006, s. 10)

Prvni zkuSenosti ziskavala s postizenymi détmi. Postupem Casu vSak ptichdzela na to, ze jeji
zjisténi se vztahuji i na ostatni déti. Kdyz se zacaly dostavovat prvni uspéchy u postizenych
deti, zacala pochybovat o ptistupech pouzivanych v béznych Skolach pro normalni déti. Své
metody u normélnich déti mohla vyzkouset, kdyZ byla poZadana, aby se starala o 60 déti
z chudého pfedmésti San Lorenzo v Rimé. Jednalo se o vékové smisenou skupinu déti od tii
do sedmi let, které pochazely nej€astéji z chudych a nevzdélanych rodin. V roce 1907 zalo-
zila prvni Casa dei Bambini ¢ili Détsky dim. (Rydl, 2006, s. 11)

Montessori pokrocila k zaloZeni Skoly pro normalni déti a zjistila, ze vykazuji stejnou vro-

zjistila, co je podminkou revoluce ve vzdélani. (Rydl, 2006, s. 11)
Maria Montessori zemiela roku 1952 v Holandsku. (Rydl, 2006, s. 11)
Ziasady a cile Montessori pedagogiky

Zakladem pedagogiky Montessori je svoboda ditéte, ta vede k jeho samostatnosti a osobni
nezavislosti. Montessori usiluje pfedevsim o celkovy rozvoj osobnosti. Pfedem piipravené
prosttedi a pomucky slouzi k rozvoji fyzické, duSevni, citové a duchovni strance lidské osob-

nosti. Ve tfidé by mély byt specialni prostiedky, které se podobaji prostfedkiim z béZzného
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zivota. Také rozmisténi véci ve tfidé by mélo byt praktické a jednoduché. Dité by mélo po-
znat svét pomoci svych vlastnich smyslu. Je diilezité, aby se dité rozvijelo ptirozené a nebylo
do ni¢eho nuceno, mohlo by to u n¢j do budoucna vyvolat negativni postoje. Dité se nejlip
nauci tomu, ¢emu se praveé ucit chece. Je zde kladen velky diiraz na jedine¢nost osobnosti,
proto se s kazdym ditétem musi zachdzet individualné. V tomto alternativnim systému je
kladen duraz na aktivitu ditéte, ne ucitele. Pomucky jsou také pfedevs§im pomocnikem ditéte.

(Pracha, 2012, s. 51; Rydl, 2006, s. 13,34; Montessori, 2017, s. 153)

Charakteristické pro tohle vzd€lavani je rozmisténi déti ve vékove smiSenych slupinach. To
napomahd vzajemné spolupraci a pomoci mezi détmi. V kazdém vyvojovém obdobi ditéte
jsou obdobi se zvlastni citlivosti (senzitivni faze). V tomto obdobi jsou jedinci zvIast citlivi
k vnimani a chapani jevi okolniho svéta a jsou schopni se naucit urcitou dovednost velmi

rychle. (Pricha, 2012, s. 51; Rydl, 2006, s. 14-15)

M. Montessori rozdélila senzitivni faze do tii fazi:

- Prvni faze (0-6 let): rozvoj teci, pohybu, vnimani okolniho svéta, zaclenovani do
kolektivu, vytvateni ur¢itého fadu

- Druha faze (7-12 let): zména socialnich vztaht, zlepSuje se predstavivosti, pozna-
vani sv€ta, zaCina se utvaret vlastni nazor

- Treti faze (12-18 let): vyvoj samostatnosti a nezavislosti, vyrazné fyzické a psy-

chické zmény (Montessori, 2011, s. 15-16)

Pokud dité najde ¢innost, kterd ho zajima, je schopno intenzivnéji se soustfedit, coz vede
k jeho vnitinimu rozvoji. Hovofime o tzv. fenoménu polarizace pozornosti. Dospé€li by méli
také vést déti k tomu, aby se pomoci svych vlastnich sil a svym tempem dokézali zorientovat
v dne$nim svéte. Diky tomu se déti rychleji rozviji. Z toho plyne prosba: ,, Pomoz mi, abych

to udelal sam. “ (Pechackova a Vaclavik, 2014, s. 21; Pracha, 2012, s. 51)

3.1.2 Waldorfska zakladni $kola

Na zédklad¢ myslenek rakouského filozofa a pedagoga Rudolfa Steinera (1861-1925) vznikla
v roce 1919 ve Stuttgartu prvni waldorfska Skola. Byla zalozena pro déti zaméstnancti to-
varny na cigarety Waldorf Astoria, odtud pochéazi ndzev této Skoly. V letech 1922 a 1923 se
waldorfské Skoly rozsitily do Némecka a Holandska, poté v roce 1925 do Anglie. Do zacatku
druhé svétové valky vzniklo celkové 19 téchto Skol. Waldorfské skoly byly v Némecku a
v nacionalisticky orientovanych zemich s nastupem faSismu zakdzany. Po druhé svétoveé

valce zacaly zakazané Skoly zase obnovovat svoji ¢innost. U nas v dané dobé k rozvoji Skol
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tohoto typu nedochazelo. Prvni kroky byly zaznamenany az po roce 1989. (Grecmanova a

Urbanovska, 1996, s. 6; Pechackova a Vaclavik, 2014, s. 25)

Zakladem waldorfskych Skol je nauka o ¢lovéku tedy antroposofie. Roku 1913 byla Steine-
rem ve Svycarsku zaloZena antroposoficka spole¢nost, vénoval se zde teorii a aplikaci an-
troposofie na vychovu a vzdélavani. Antroposofie je filozofie, vénujici se pozorovanim svéta
a ¢lovéka a postupuje k zakladim lidské existence a uvédomeni si pravé podstaty ¢loveéka.
Spojuje teoretické pozorovani svéta s zivotaschopnym bezprostiednim poznanim. (Pechac-

kové a Vaclavik, 2014, s. 25; Grecmanova a Urbanovska, 1996, s. 6)

Vyvoj ¢lovéka z pohledu Rudolfa Steinera:

- 0-7 let; Nejdulezitéjsi v tomto obdobi je péce o fyzické télo. Dité véti a napodobuje
autority. V této fazi bychom méli nechat ditéti co nejvice volnosti, aby se rozvijela
jejich fantazie. Zakladni mySlenka zni: ,,Svét je dobry*.

- 7-14 let; Dochazi k rozvoji téla zejména vSak paméti. Dité se zacina dostavat do
puberty a setkava se s pojmem laska. Dulezita je také poslusnost jedince. Zakladni
myslenka zni: ,,Svét je krasny*.

- 14-21 let; Jedinec zacina hledat své misto ve spolecnosti, prosazuje si vlastni nazor.
Jedinec proziva velmi silné emotivni obdobi. Hlavni mysSlenka zni: ,,Svét je prav-

divy*“. (Svobodova a Jiva, 1996, s. 21-22)

Waldorfska skola je dvanactiletou Skolou. Nizsi stupen vzdélavani je tvofen 1-8. roénikem
a vyssi stupenl vzdélavani tvoii 9-12. roénik. Waldorfska Skola je nestatni Skola. Ma soukro-
mého zfizovatele. Rodice déti, navstévujici waldorfské Skoly, musi platit Skolné. (Pricha,

2012, s. 47)
Znaky waldorfskych $kol

Ve waldorfskych Skolach je dalezity denni rytmus Zakl i celé Skoly. Vyu€ovani probiha
v blocich (epochach). To znamenad, Ze v jedné epose probihé vyuka hlavniho pfedmétu a trva
4 az 6 tydnd. Tohle vyucovani ma mnoho vyhod. U¢ivo je probirano z mnoha uhla, zéci se
na n&j tedy vice koncentruji a jsou béhem vyuky vedeni k vetsi samostatnosti. Diky tomu
dochdzi k jejich rozvoji. Poznamky si déti zapisuji nebo zakresluji do svych epochovych
sesitd, ty jsou poté vysledkem jejich samostatné prace. Hodnoceni probihd slovné, jsou
v ném zahrnuty pochvaly, ocenéni avSak také celkové nedostatky. (Pechackova a Vaclavik,

2014, 5. 26-28)
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Ucitele ve waldorfskych skolach nejsou vazani tradi¢nimi osnovami, ale vyuku si planuji
sami ve spolupraci zaki a rodici. Mezi zaky se nevyskytuji znaky soutézivosti, ale socialni
partnerstvi a harmonicka spoluprace. Za vedeni Skoly ma zodpoveédnost ucitelsky sbor, sdru-

zeni rodicu a pratel waldorfského hnuti v konkrétnim misté€. (Priicha, 2012, s. 48)

3.1.3 Daltonska zakladni $kola

Daltonské skola vznikla diky iniciativé americké ucitelky Helen Parkhurstové (1887-1973).
Parkhurstova byla ve spolupraci s M. Montessoriovou, od které ziskavala podnéty pro svoji
experimentalni Skolu, kterou zalozila roku 1919. Daltonské skoly se zacaly z USA rozSifovat
do dal$ich zemi, a to do Anglie a déale pak do Nizozemska, kde je jich dnes nejvice. U nés je

Asociace ¢eskych daltonskych skol v Brné. (Pricha, 2012, s. 54-55; Zelina, 2000, s. 46)
Principy daltonského plinu

Zaci v daltonskych §kolach, jsou zafazeni do vékové smisenych tiid, kde spoleéné spolupra-
cuji a podporuji se pii plnéni zadanych kol Zak s uéitelem uzavira smlouvu a dostava
praci na jeden mésic pro kazdy predmét zvlast'. Dilezité je dopracovat se k cili, neni dtlezité,
v jakém potadi budou tkoly plnény. Pokud Zak néjaky z kol nesplni, nepropadé ani neni
trestan, ale nemtize postoupit dal. (Svobodova a Jitva, 1996, s. 49-50)

Daltonsky plan je postaven na zakladé tfech principli: svoboda a zodpoveédnost, samostatnost

a spoluprace.

Svoboda a zodpovédnost

Nejedna se o absolutni svobodu, ale o svobodu v tom smyslu, Ze zdk zodpovida za svou praci
a za cely jeji pribéh pfi zpracovani. (Wenke a Rohner, 2000, s. 20-21)

Samostatnost

74k hleda feseni pro své ukoly sam. Diky tomu pracuje svym tempem a to ho motivuje
k plnéni dalSich ukoll. Vyucujici by vS§ak mél naro€nost tkoll ptizpiisobit zakitim. U¢itel ma
vice prostoru na to, aby se vénoval zZaklim pomalej$im nebo naopak zaklim talentovanym.

(Wenke a Rohner, 2000, s. 21)

Spoluprace
Spoluprace probiha za pomoci tutorii a mentord. To znamend, Ze se zaci z vySSich ro¢nika
ujmou mladsiho ditéte a tomu pomahaji. Starsi Zaci pomahaji mladSim pfi zvladani prvnich

daltonskych blokl naptiklad pocitact. PrviiaCkiim pomahaji zase s oblikanim do télocviku



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

nebo se svacinkou. Pokud mladsi zak nechape néco pii plnéni nékterého z daltonskych
blok, sdéli to starSimu zdkovi a ten se mu to snazi vysvétlit, tim se u¢i oba dva. Star$i zaci
si pfipravuji pro mladsi zase divadelni pfedstaveni v ramci plnéni svych bloku. Je-li tutor
dobie vyskoleny, jedna se o uspésny zpusob vyuky. (Pricha, 2012, s. 56; R6hner a Wenke,
2003, s. 88-89)

V daltonskych skolach byva také specidlni pedagog, ktery se vénuje prevazné zakiim s po-
ruchami uceni. Pokud maji Zzaci napiiklad problém v Ceském jazyce, odchézeji do jiné
ucebny, kde v malém poctu (naptiklad 6) tento piedmét probiraji. Specidlni pedagog jim
latku vysvétli pomaleji za pouziti specidlnich pomicek. Tento styl vyuky se také osveédcil
jako vhodny pro déti, které potiebuji individualni piistup. Tuto funkci jsme ptevzali holand-

ského Daltonu. (Prucha, 2012, s. 56)

3.1.4 Jenska zakladni §kola

Némecky pedagog Peter Petersen (1884-1952) je zakladatelem jenské skoly. V roce 1923
vedl pokusnou skolu pfi univerzité v Jen¢, kterou postupem ¢asu piedélal na pracovni skolu.

Jeho Skola je v zahrani¢i zndma4 jako tzv. jensky plan. (Priicha, 2012, s. 54)

Jenska Skola usiluje o to, aby bylo pro déti vytvoteno rodinné prostiedi. Uc¢itel neni domi-
nantni osoba, je povazovan za jednoho z déti. DéEti ho berou jako nejzkusenéjsiho. Prostredi
tfidy by mélo vybizet k aktivité¢ déti a vypadat spiSe jako obytny pokoj nez klasicka Skolni
ttida. Byvaji zde rostliny, u¢ebni a pomocné prostredky, zivocichové 1 riizné materialy. Tridy
nejsou rozdélené po ro¢nicich, jako je zname. Napiiklad 1. az 3. tfida byva spojena, tudiz
déti byvaji ve vekoveé smiSenych skupinkach. Misto rozvrhu hodin v jenské skole byva ty-
denni plan. Neni zde uplatnéno zndmkovani a vysvéd€eni v tradi¢ni formé. (Pechackova a

Vaclavik, 2014, s. 31-32; Prtcha, 2012, s. 54)

Formy vzdélavani, které jsou uplatiovany ve vyucovani:

- Rozhovor: Zaci sedi v kruhu a hovoii s u¢itelem o vyuovani, planuji si a hodnoti
praci. Kazdy ma stejnou moznost se k t€émto tématiim vyjadtit, jde o neformalni po-
stup vyuky, ktery by mél probihat na zacatku tydne.

- Hra: Jde o soucast vyuky i prestavek, probih4 zejména u mladsich déti. Podporuje
pamét’, pozornost a mysleni.

- Prace: Probiha bud’ samostatné, nebo ve skupinkach. Skupinkové praci by mélo byt

vénovano za den zhruba 100 minut.
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- Slavnost: Tydenni plan za¢ina a kon¢i slavnosti, kde se setkavaji zaci a ucitelé. Na-
plni slavnosti byva zpév, hrani scének apod. (Pechackova a Vaclavik, 2014, s. 32;

Rydl, 2001, s. 93)

V Ceské republice tento alternativni smér neni vyuzit. Skoly, které pracuji podle jenského
planu, se vyskytuji nejvice v Nizozemsku a setkat se s nimi mizeme i v Némecku. U nas
vznikl Kruh pratel jenskych skol. Jejich snahou je Sifeni jenského planu. Nékteré prvky uz
se zac¢inaji pouzivat v programu Zacit spolu nebo pii tzv. otevieném vyucovani. (Pechackova

a Vaclavik, 2014, s. 34)

3.2 Cirkevni (konfesni)

Cirkevni Skoly jsou nestatnimi alternativnimi Skolami. V nynéjsich publikacich o cirkevnich
Skolach neni zminka. To je ale nespravné, protoze cirkevni Skoly jsou alternativou k béznym
Skolam statnim. Alternativnost cirkevni skoly spociva zejména ve specificnostech pedago-

gickych a didaktickych. (Pricha, 2012, s. 56-57)
Cirkevni §koly v Ceské republice

Cirkevni Skoly u nés existovaly jiz pfed rokem 1948, poté byly zruSeny a ke znovuobnoveni
zacalo dochézet po listopadu 1989. Ztizovat tyto Skoly mohou cirkve a ndbozenské spole-
Censtvi, které jsou stdtem uzndny a statni spravou registrovany. (Manak, 1997, s. 10; Priicha,

2012, 5. 58)

Na cirkevnich skolach, které jsou zatazené do sité Skol, mohou probihat v§echny formy stu-
dia (prezencni, distan¢ni, kombinované). I pfes narok na statni dotaci, mnohé Skoly nevystaci
s finanénimi prostfedky, z toho diivodu je na Skole zavedeno Skolné nebo Skola Zada od

rodi¢l dobrovolné ptispévky. (Pricha, 2012, s. 58)

Po roce 1989 zajem o cirkevni Skoly stale vzristal, ale dnes naopak pocet Zakt na cirkevnich
Skolach klesa. V Ceské republice jsou tyto Skoly ziizené vétSinou katolickou nebo evange-
lickou cirkvi, jen nékolik Skol je zfizeno jinymi men$imi cirkvemi nebo Zidovskou obci.

(Prtcha, 2012, s. 59)

Alternativni specifi¢nosti v cirkevnich Skoléach se tvkaji predevsim téchto oblasti:

- Ve vétsiné cirkevnich $kol je v ucebnich planech vymezeno vice Casu na cizi jazyky,
respektive se zaci uci cizi jazyk od niz§iho ro¢niku nez ve Skolach béznych. Také do

obsahil a cilll vzdélavani byvé zafazeno napt. naboZenstvi, latina.
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- Principy kiest’anstvi, kiest'anské etiky a kulturni tradice, kiestanského zivotniho po-
stoje jsou dal§im rysem alternativnosti. Kfestanské principy jsou ukotveny mezi pro-
klamovanymi cili pedagogického plsobeni téchto Skol. U zakladnich zidovskych
Skol se uplatiiuji jiné ideologie.

- U nékterych cirkevnich $kol 1ze brat jako alternativu i to, ze pfipravuji studenty na
takové profese, které nepokryvaji standardni skoly. Jedna se naptiklad o piipravu na
charitativni, nabozenskou a zdravotni ¢innost. Pfedev§im v socialnich a peCovatel-
skych tustavech, administrator v cirkevnich ufadech, konzervator cirkevnich pama-
tek.

- Diky nizkému poctu zakt, se cirkevni Skoly mohou zamétovat na déti vyzadujici
specialni vzdélavaci pomucky (naptiklad déti s autismem). Ucitelé se mohou zaklim

vénovat individudlné, coz v béznych Skoldch neni mozné. (Pricha, 2012, s. 60-61)

3.3 Moderni alternativni

Velkou skupinu, ktera obsahuje rtizné druhy vychovné vzdélavacich systémi a zptisobl ne-
tradi¢niho vyu€ovani tvoii moderni alternativni Skoly. Jako moderni alternativni $koly ozna-
cujeme takové alternativni Skoly, které nejsou odvozeny od koncepce reformni pedagogiky
aneziizuje je cirkev nebo jiné ndbozenské spolecenstvi. Zejména se jedna o Skoly soukrome,
nékteré typy mohou byt 1 Skoly statni. V zahranic¢i existuje nékolik typt modernich alterna-
tivnich Skol a kazdy rok pfibyva dalSich s novymi specifickymi alternativnimi prvky. Mo-
derni alternativni Skoly vznikaji nejcastéji z iniciativy rodi¢t nebo uciteld, ktefi nejsou spo-
kojeni se vzdélavanim v standardnich Skolach. Tyto Skoly zacaly vznikat v zdpadnich statech
v 70. letech 20. stoleti jako odezva na vyvoj spole¢nosti koncem 60. let. Moderni alternativni
Skoly jsou flexibilnéjsi, oproti klasickym reformnim Skoldm, které maji striktn€ vymezené

koncepce. (Mandk, 1997, s. 10; Priicha, 2012, s. 61-62)

3.3.1 Zakladni $koly podporujici zdravi ( SPZ)

V roce 1991 byl v Ceské republice zaveden program podporujici zdravi ve $kolach. Projekt
Skoly podporujici zdravi usiluje hlavné o podporu lidského zdravi ve $kolnim prostedi.
Vsechny vzdélavaci €innosti a aktivity, které ve Skole probihaji, maji plisobit pozitivné na
zdravi déti, pedagogti a rodict. Naucit déti ucté ke zdravi svému 1 druhych a k prostiedi, ve
kterém zijeme, je cilem tohoto projektu. Navyky a postoje déti se nejtrvaleji vytvaii v obdobi
ptedskolniho a skolniho veku, proto je dalezité, aby se praveé v tomto obdobi zacal u déti

vytvaret urity Zivotni styl, ktery je pro zdravi velmi dulezity. Nejdulezitéjsi je, aby mélo



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 28

dité okolo sebe priklad zdravého zivotniho stylu a chovani. U¢i se tak pifimou zkusSenosti.

(Nejedla a kol., 2015, s. 13-14)

Zékladni principy Skoly podporuiici zdravi:

- Respekt k piirozenym potiebam jednotlivce, Ucta k ¢loveéku, k piirode
- Rozvoj komunikace a spoluprice, vytvareni podnétného a bezpecného prostiedi

(Havlinova, 2006, s. 26)

Hlavni zasady tohoto projektu:

- ucitel podporujici zdravi

- veékove smisené tiidy

- rytmicky fad a rezim dne

- télesnéd pohoda a volny pohyb (ochrana zdravi a posileni organismu)

- zdrava vyZiva (preventivng).

- spontanni hra (snaha vytvofit vhodného prostiedi a dostatek ¢asu pro tuhle dilezitou
¢innost)

- podnétné vécné prostiedi (estetické, hygienické)

- bezpetné socialni prostiedi (vzdjemna divera, Ucta, spoluprace)

- participativni a tymové fizeni

- partnerské vztahy s rodi¢i (nezbytné pro vytvoreni spoluprace a vzajemné podpory)

- spoluprace matetské Skoly se zdkladni Skolou (zajiSténi plynulého a nestresujiciho

ptechodu déti), (Havlinové a Vencélkova a Havlova, 2008, s. 17)

3.3.2 Zakladni Skoly se vzdélavacim programem Zacit spolu

Vzdélavaci program Zagit spolu (mezinarodni oznageni Step by Step) se v Ceské republice
zacal objevovat od roku 1994 v mateiskych Skolach a od roku 1996 také na zékladnich Sko-
lach. Tento program je zastitén asociaci ISSA (International Step by Step Association). Jde
o nevladni ¢lenskou organizaci, jejimz cilem je podpora demokratickych principt a také za-
pojeni rodi¢ti do vzdélavani svych déti. Program Zacit spolu je velmi otevieny systém, ktery
se dokaze ptizpusobit kultufe, tradicim a zvyklim riznych zemi. Dilezité je naucit déti umét
se vyrovnat se zménami, kriticky myslet, feSit problémy a odpovidat za sva rozhodnuti.

(Gardosova a Dujkova, 2012, s. 10; Krej¢ova a Kargerova, 2011, s. 12-13)

Cile a zaméry programu Zacit spolu
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Vzdélavaci program Zacit spolu usiluje o to, aby déti ziskaly znalosti, dovednosti a postoje,
diky kterym se dokazi orientovat a zvladat naroky spolecnosti 21. stoleti. Vzdélavaci pro-
gram Zacit spolu se snazi naucit déti reagovat na zmény, kriticky myslet, rozpoznat pro-
blémy a fesit je, pfijimat zmény a vyrovnat se s nimi. Dit€¢ by mélo mit také moZznost volby
a prostor na svijj vlastni nazor, za ktery nese odpovédnost. (PechaCkova a Vaclavik, 2014, s.

51-52)

Program Zacit spolu zdtraziuje individualni piistup k ditéti a spolupraci s rodinou. Je také
zameien na deti se specidlnimi potiebami, které se snazi zaclenit do spolecnosti. Program
Zagit spolu predstavuje pedagogicky p¥istup orientovany na dit&. Skola je vnimana jako sou-
¢ast zivota. Ucitel neni chapany jako hlavni autorita, ale jako priivodce a predavatel infor-
maci. Na hodnoceni z4kt se podili ucitel, sami Zaci a jejich rodice. (Pechackova a Vaclavik,

2014, 5. 52)

Zamér programu Zadit spolu je podpora a vyvoj déti k:

- fyzickému vyvoji: prochazky, béhani, lezeni, turistika, zdklady gymnastiky, hra
s micem, sezonni aktivity

- socialné-emocionalnimu vyvoji: feSeni sporti a nedorozuméni, vzdjemna spolu-
prace, vzajemna ucta, vyjadieni pociti

- rozvoji inteligence: rozvoj samostatného mysleni, pozorovani déti, chapani déni, za-
byvat se vécmi do hloubky

- rozvoji jazyka a matematicko-logické predstavé déti (GardoSova a Dujkova,

2012,s.17)

Program Zacit spolu vychazi z tzv. tfifdzového modelu uceni, dle kterého se sestavuji vyu-

kové bloky s logickou navaznosti. Jedna se o faze:

- evokace: Zaci se zamysli nad ur¢itym tématem, poté sdéluji, co o daném tématu vi a
co nového by jeste k nému chtéli védet. U déti diky tomu vznikd motivace pro dalsi
vzdélavani.

- uvédoméni si vyznamu: Ucitelé spolecné s rodici ptipravuji material pro vzdélavani
zaku. Vyuzivaji plakaty, videa, pokusy, exkurze, knihy, encyklopedie, materidly
v centrech aktivit atd. Déti s pfipravenymi materialy pracuji, zpracovavaji potfebné
informace, diskutuji ve tfid¢ a hledaji odpovédi na polozené otazky. Své vysledky

prezentuji ve tfid€ ostatnim détem a uciteli.
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- reflexe: Na konci dne probihd hodnotici kruh, kde dit€¢ hodnoti svou dosavadni ¢in-
nost, uceni, spolupraci s ostatnimi a také se uci vyjadrovat pied kolektivem. (Pechac-

kové a Vaclavik, 2014, s. 54-55)

Struktura dne ve Skolach s programem Zacit spolu

ranni kruh (cca 20-30 minut)

- spolecnd prace (cca 60-90 minut)
- prestavka (cca 20-30 minut)
- prace v centrech aktivit (cca 60-90 minut)

- hodnotici kruh (20-30 minut), (Pechackova a Véaclavik, 2014, s. 56)
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUMNA CAST

V praktické Casti bakalarské prace jsem se zaméfila na piinos alternativniho vzdélani déti
z pohledu rodict. Zvolila jsem kvantitativni vyzkum a vyzkumné Setfeni jsem provadéla
formou dotazniku. V kapitolach praktické ¢asti se vénuji vyzkumnému problému, cilim vy-
zkumu, vyzkumnym otazkdm, metoddm vyzkumu, charakteristikou respondentti, podmin-

kami sbéru dat a interpretaci vysledkt vyzkumu.

4.1 Vyzkumny problém

Vyzkumnym problémem bakalaiské prace je zmapovani nazord rodict déti, navstévujici al-
ternativni vzdé€lavani, na pfinos alternativniho vzdélani. Konkrétn€ se jedna o rodice déti
Zlinského kraje. Snahou vyzkumnika je zjistit, pro¢ rodice zvolili prave alternativni vzdéla-
vani. Dale se vyzkumnik zamétuje na to, jaky je nejveétsi ptinos alternativniho vzdélani pro
konkrétniho jedince. V neposledni fad¢ si klade otazku, jestli ma alternativni vzdé€lani vliv
na budoucnost ditéte, ve smyslu zaclenéni do bézného kolektivu v klasickém Skolském ¢i

pracovnim prostiedi.

4.2 Cil vyzkumu

Hlavni cil vyzkumu:

Ptinos alternativniho vzdélani déti z pohledu rodica.
Dil¢i cile:
Zjistit hlavni ditvod, pro€ rodice zvolili pravé alternativni vzdélavani.

Zjistit jaky je dle nadzoru rodicl nejvétsi piinos alternativniho vzdélani pro konkrétniho je-
dince.

S 4

Zjistit negativni dopady alternativniho vzdélani na pozdéjsi zaclenéni jedince do bézného

Skolniho ¢i pracovniho prostiedi.

4.3 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka:

Jaky je pfinos alternativniho vzdélani déti z pohledu rodict?

Diléi vyzkumné otazky:

Jaky je hlavni diivod, proc rodi€e zvolili pravé alternativni vzdélavani?
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Jaky je dle nazoru rodi¢l nejvetsi piinos alternativniho vzdélani pro konkrétniho jedince?

Jaké jsou negativni dopady alternativniho vzdé€lani na pozdéjsi zaclenéni jedince do bézného

Skolniho ¢i pracovniho prostiedi?

4.4 Metoda vyzkumu

V bakaléiské praci jsem zvolila kvantitativni vyzkum a vytvofila dotaznik vlastni kon-
strukce. Dotaznik se sklada z 16 uzavienych otazek. Respondenti byli v hlavicce dotazniku
pozadani o jeho vyplnéni, byli sezndmeni, k ¢emu dotaznik slouzi a jak dotaznik vyplnit.

Nakonec byli informovani o anonymité¢ dotazniku.

4.5 Charakteristika respondentii

Pro vyzkumnou c¢ast bakalarské prace byli jako respondenti zvoleni rodic¢e déti navstévujici
alternativni 8koly ve Zlinském kraji. Konkrétné se jednalo o tyto $koly: DOBRA Montessori
zékladni a mateiské $kola s.r.0., ZS Za Aleji (Uherské Hradistd), Zakladni §kola Zlin (Ok-
ruzni). Celkem bylo rozdano 122 dotazniki a vraceno bylo 97 dotazniki. Jedna se o 80%

navratnost.

4.6 Podminky sbéru dat

V mésicich fijen a listopad jsem oslovila alternativni Skoly ve Zlinském kraji s prosbou o
uskute¢néni vyzkumu na jejich Skole. Osloveny byly ¢tyfi Montessori Skoly, jedna cirkevni
Skola, jedna Skola s programem Zacit spolu a Ctyfi s programem podporujici zdravi. Ochotny
byly spolupracovat dvé Montessori $koly a jedna Skola podporujici zdravi. Po domluvé jsem
dovezla dotazniky do téchto $kol a ptedala je ptisluSnym ucitelim. U¢itelé zminénych Skol
je nasledné rozdali détem, aby je odnesli domt rodi¢im k vyplnéni. Po vyplnéni a doneseni

dotaznikl zpét do Skoly jsem byla kontaktovana uciteli k jejich vyzvednuti.
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5 INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

Ze ziskanych dat jsem nasledn¢ sestavila grafy a tabulky. V tabulkédch jsou znazornény ab-

solutni a relativni cetnosti odpovédi.

Absolutni ¢etnost - udava sumu jednotlivych odpovédi v ¢islech. Celkovou ¢etnost v daném

souboru ziskdme souctem vSech absolutnich ¢etnosti.

Relativni Cetnost - je podil absolutni Cetnosti a celkové Cetnosti. Jestlize chceme hodnotu

uvést v procentech, musi se vypocitand hodnota vynasobit 100 %. (Chraska, 2007, s. 41)

Tabulka ¢. 1 —Jaky typ alternativy VasSe dité navStévuje?

Odpoved’ Absolutni cetnost Relativni cetnost

Montessori 81 83,5%
Zdrava Skola 16 16,5%
Zacit spolu 0 0%
Cirkevni Skola 0 0%

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017

Graf ¢. 1

Zdroj: viastni vyzkum, 2017

83,50%

= Montessori
Zdrava Skola
Zacit spolu

Cirkevni skola
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Z tabulky a grafu vyplyva, ze nejéastéjsi odpovéd’ respondentd (83,5 %) byla alternativni
Skola typu Montessori. Dalsi skolou dle respondentti (16,5 %) byla Zdrava skola. Alterna-

tivni Skoly typu Zacit spolu a cirkevni Skola se mého vyzkumy neucastnily.

Tabulka ¢. 2 — Co Vas vedlo k vybéru §koly alternativniho typu?

Odpoved’ Absolutni ¢etnost | Relativni etnost
individualné;si ptistup k zakovi 38 39,2%
dobré doporuceni od zndmych 3 3,1%
pfedchozi zkuSenost 4 4,1%
dostupnost Skoly z mista bydlisté 7 7,2%
vetsi spoluprace Skoly s rodici 25 25,8%
nejvice mé¢ zaujal program alternativniho 20 20,6%
vzdélani

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017
Graf ¢. 2

individudInéjsi pristup k Zakovi
39,20% = dobré doporuceni od znamych
predchozi zkusenost
= dostupnost skoly z mista bydlisté
= vétsi spolupréce skoly s rodici

25,80%

m nejvice mé zaujal program
alternativniho vzdélavani

3,10%
4,10%

7,20%

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017

39,2 % respondentil, zvolilo jako diivod vybéru alternativni Skoly, individualng;si piistup

k zakovi. Vétsi spoluprace skoly s rodici je dulezita pro 25,8 % respondentd. 20,6 % re-
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spondentl nejvice zaujal program alternativniho vzdélavani. Dostupnou vzdalenost pova-
zuje za dulezitou 7,2 % respondentt. 4,1 % respondentti si zvolilo zrovna tuhle Skolu z di-
vodu ptedchozi zkuSenosti. Kviili doporuceni okoli si vybralo zrovna tuto Skolu 3,1 % re-

spondenti.

Tabulka €. 3 - Myslite si., Zze informovanost rodicu o alternativnim vzdélavani je dosta-

Cujici?

Odpoved Absolutni cetnost Relativni ¢etnost

ano 9 9,3%
ne 72 74.,2%
nevim 16 16,5%

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017
Graf ¢. 3

9,30%

16,50%

ano
® ne

nevim

74,20%

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017

Zde vétsina respondentt (74,2 %) odpovédéla, Ze informovanost o alternativnim vzdélavani
je nedostacujici. 16,5 % respondentli nedokéze posoudit informovanost o alternativnim

vzdélavani a 9,3 % respondentl si mysli, Ze informovanost je dostacujici.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

37

Tabulka ¢. 4 — Co vidite jako nejvétsi pozitivum alternativniho vzdélani?

Odpoved Absolutni Cetnost | Relativni ¢etnost
déti jsou vystaveny mensimu stresu z klasického 12 12,4%
typu znamkovani

pfizptisobeni €asového harmonogramu potie- 18 18,6%
bam ditcte

vetsi moznost seberealizace ditéte 20 21%
veétsi spolupréce Skoly s rodici 16 16%
zohlednéni individualnich potieb déti 31 32%

Zdroj: viastni vyzkum, 2017
Graf ¢. 4

12,40%

32%

18,60%
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Nejvetsi pocet respondentil, konkrétné 32 %, povazuje za nejvetsi pozitivum zohlednéni

individualnich potieb déti. Pro 21 % respondentli je pozitivni vét§i moznost seberealizace

ditéte. 18,6 % respondentl vidi jako nejveétsi pozitivum piizpiisobeni ¢asového harmono-

gramu potiebam ditéte a 16 % respondentl vétsi spolupraci Skoly s rodinou. Nejmensi

v r

cast

respondentti, konkrétné 12,4 %, povazuje za pozitivni vystaveni déti menSimu stresu z kla-

sického typu znamkovani.
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Tabulka ¢. 5 — Co naopak vidite jako nejvétsi negativum?

Odpoved Absolutni Cetnost | Relativni ¢etnost
pozdéjsi zaclenéni do nového kolektivu bézné 20 20,6%
skoly

pozd¢jsi zmena stylu vyuky v béZzné Skole 18 18,6%
omezena moznost vybéru alternativni Skoly 36 37,1%
v dostupné vzdalenosti

zadné 23 23,7%

Zdroj: viastni vyzkum, 2017
Graf €. 5

20,60% pozdéjsi zac¢lenéni do nového

0,
23,70% kolektivu béZzné Skoly

pozdéjsi zména stylu vyuky v bézné
skole

omezena moznost vybéru
alternativni Skoly v dostupné

0,
18,60% vzdalenosti

m 74dné

37,10%

Zdroj: viastni vyzkum, 2017

Omezend moznost vybéru alternativni Skoly v dostupné vzdalenosti je negativum pro 37,1
% respondentd. 23,7 % respondenttli zvolilo moZnost Zadné negativum. 20,6 % respondenti
povazuje za negativum pozd¢jsi zaclenéni do nového kolektivu bézné skoly. 18,6 % respon-

v Yo7 v

dentil vniméa negativné pozd¢jsi zménu stylu vyuky v tradi¢ni Skole.
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Tabulka ¢. 6 — Ma dle Vaseho nazoru alternativni §kolstvi vét§i vahu nez tradi¢ni

Skolstvi?
Odpoved Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
ano 66 68%
ne 31 32%

Zdroj: vliastni vyzkum, 2017
Graf ¢. 6
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Zde se mohli respondenti zamyslet nad vahou (dtlezZitosti) alternativniho vzdélavani v po-
rovnani se vzdélavanim bézného typu. VEtsi polovina respondentil, konkrétné 68%, dava

vEtsi vahu alternativnimu vzdélavani. 32 % respondentti zase vzdélavani bézného typu.

Tabulka ¢. 7 — Jaké dovednostni urovné (mySleno jako prace se ziskanymi

informacemi, jejich aplikace apod.) dosahne dle VaSeho nazoru Zak z alternativni §koly

v porovnani s Zakem z tradi¢ni §koly?

Odpoved Absolutni Cetnost Relativni cetnost

stejné 20 20,6%
lepsi 77 79,4%
horsi 0 0%

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017
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Graf ¢. 7
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2017

Dle 79,4 % respondentti dité dosdhne lepsi dovednostni urovné v alternativni Skole. 20,6 %
respondentl si mysli, Ze dité v alternativni Skoly dosahne stejné dovednostni tirovné jak dité
v bézné skole. Nikdo neni toho ndzoru, ze by dité v alternativni $kole dosahlo horsi doved-

nostni urovne.

Tabulka ¢. 8 — Myslite si, Ze prostiedi alternativni Skoly prispiva k celkovému rozvoji

ditéte?

Odpoved Absolutni ¢etnost Relativni Cetnost

ano 75 77,3%
ne 8 8,2%
nedokaZzi posoudit 14 14,5%

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017
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Graf ¢. 8
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2017
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nedokazi posoudit

77,3 % respondentd si mysli, ze prostiedi alternativni Skoly pfispiva k celkovému rozvoji

ditéte. 14,5 % respondenti to nedokaze posoudit a 8,2 % respondentl si mysli, Ze nepfi-

spiva.

Tabulka ¢. 9 — Myslite si, Ze alternativni vzdélani miZe mit dopad na rozhodovani o

budoucim vzdélani VasSeho ditéte?

Odpoveéd’ Absolutni cetnost Relativni Cetnost

ano-velky 58 59,8%
ano-maly 21 21,6%
ne 11 11,3%
zanedbatelny 7 7,3%

Zdroj: viastni vyzkum, 2017

Graf ¢. 9
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Vétsi polovina respondentl (59,8 %) si mysli, ze alternativni vzdélani ma velky dopad na

rozhodovani o budoucim vzdélani. 21,6 % respondentt si mysli, ze mé& maly dopad na roz-

hodovani. 11,3 % respondentti si mysli, ze alternativni vzdélani nemé zadny vliv na rozho-

dovani a 7,3 % respondentl si mysli, Ze méa zanedbatelny vliv.

Tabulka ¢. 10 — Jaky je dle Vaseho nazoru nejvétsi prinos alternativniho vzdélani pro

Vase dité?

Odpoved Absolutni Cetnost | Relativni ¢etnost
lepsi vztah ke Skole a vzdélavani 31 32%
ziskani zdravého sebeveédomi 12 12,3%
schopnost organizace vlastniho casu 8 8,2%
dité¢ mize délat se zaujetim to, co ho opravdu za- 16 16,5%
jima

dit¢ dokaze rozlisit co pro n¢ho v zZivoté je a co 30 31%
neni prospeésné

Zdroj: viastni vyzkum, 2017

Graf ¢. 10
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32 % respondenttl si mysli, Ze déti navstévujici alternativni Skoly, maji lepsi vztah ke Skole

a vzdélavani. 31 % respondentl jsou ndzoru, Ze nejvetsim prinosem alternativniho vzdélani

je rozliSeni, co v zZivoté je a co neni prospésné. Pro 16,5 % respondentl je dulezité, Ze dité

muze de€lat se zaujetim to, co ho opravdu zajima. 12,3 % respondentii oznacilo moznost

ziskani zdravého sebevédomi a 8,2 % respondentd schopnost organizace vlastniho ¢asu.

Tabulka ¢. 11 — Jaké jsou dle Vaseho nazoru negativa alternativniho vzdélani pri

prechodu do béZného Skolského ¢i pracovniho prostiredi?

nout pro jednu z nich

Odpoved Absolutni Cetnost | Relativni ¢etnost
nerealné ocekavani od Skol bézného typu a praci 28 28,9%
neumet se ucit 11 11,3%
ptechod do b&zného Skolniho ¢i pracovniho pro- 31 32%
stfedi je pro jedince velky Sok

piilis velkd moznost volby - neumét se rozhod- 27 27,8%

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017

Graf¢. 11
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Zdroj: viastni vyzkum, 2017
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11,30%
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Nejvétsi pocet respondenttl (32 %) shledava jako negativum velky Sok, ktery je zplsoben

ptfechodem do bézného Skolniho ¢i pracovniho prostfedi. 28,9 % respondentll vnima jako

negativni nerealné ocekavani od Skol ¢i praci, do kterych nastoupili. Skoro stejné mnoZzstvi

respondentti (27,8 %) povazuje za negativum piili§ velkou moznost volby. Jen 11,3 % re-

spondentt si mysli, Ze jedinci z alternativnich Skol se neumi ucit.

Tabulka ¢. 12 — VétSina déti je po materské Skole umisténo do béZznvch Skolskych

zarizenich. Nemyslite si, Ze umisténi ditéte do zarizeni alternativniho typu muze

negativné ovlivnit vztahy s détmi navstévujicimi bézny typ zakladni $koly?

jeho vztahy s ostatnimi détmi

Odpoved Absolutni Cetnost | Relativni ¢etnost
ano-déti navstévujici bézny typ zakladni Skoly 26 26,8%
mohou dité s alternativnim typem vzdélani vni-

mat jako vybocujici z davu

ne-typ Skoly, do které dité dochazi, neovliviiuje 71 73.,2%

Zdroj: viastni vyzkum, 2017

QGraf ¢. 12
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Zdroj: viastni vyzkum, 2017

Tato otazka byla zaméfena na vztahy mezi détmi z alternativni Skoly a ze Skoly tradi¢ni.
Vétsina respondenttl, konkrétné 73,2 %, je ndzoru, ze typ Skoly neovliviiuje vztahy s ostat-
nimi détmi. 26,8 % respondentt si mysli, ze i typ Skoly mlize negativn¢ ovlivnit vztahy

s ostatnimi détmi.

Tabulka ¢. 13 — Myslite si, Ze jsou na déti umisténé v prostiedi alternativniho

vzdélavani kladeny vy$Si naroky ve srovnani s béZnvm typem vzdélavani?

Odpoved Absolutni ¢etnost Relativni Cetnost

ano 22 22,7%
ne 28 28,9%
nedokaZzi posoudit 47 48.4%

Zdroj: viastni vyzkum, 2017
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Graf ¢. 13
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U téhle otazky 48,4 % respondentti nedokaze posoudit rozdil v kladenych nérocich na déti

v alternativnich Skolach a Skolach bézného typu. 28,9 % respondentil si mysli, Ze nejsou na

déti v alternativnich Skolach kladeny vyssi naroky. 22,7 % respondentt si mysli, Ze jsou

v alternativnich Skolach kladeny vys$si naroky.

Tabulka ¢ 14 — Myslite si, Ze je pro dité dialezité uvédoméni si toho, Ze ma v Zivoté

moznost volby?

Odpoved Absolutni Cetnost Relativni Cetnost

velmi dilezité 73 75,2%
dulezité 22 22,7%
nedutlezité 2 2,1%

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017
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2,10%

m velmi dllezZité
dalezité

nedulezité

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017

Pro 75,2 % respondentt je velmi dulezité, Ze jejich dit¢ ma moznost volby. 22,7 % respon-
dentll vnimé& mozZnost volby ditéte jako dilezitou. A 2,1 % respondentii vnimaji moZnost

volby jako nedtleZitou.

Tabulka ¢. 15 — Jak se stavélo VaSe okoli k rozhodnuti umistit dité do alternativni

zakladni §koly ?

Odpoved Absolutni cetnost Relativni ¢etnost

kladné 20 20,6%
neutralné 61 62,9%
negativné 10 10,3%
nezajimam se o ndzor ostatnich 6 6,2%

Zdroj: vlastni vyzkum, 2017

Graf¢. 15
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Zdroj: viastni vyzkum, 2017

U 62,9 % respondenti se stavélo okoli neutralng. Okoli 20,6 % respondentll vnima umisténi
ditéte do alternativni Skoly kladné. U 10,3 % respondentd negativné. 6,2 % respondentti se

nezajima o nazor jinych lidi.

Tabulka ¢. 16 — Naplnilo alternativni vzdélani Vase oc¢ekavani?

Odpoved’ Absolutni Cetnost Relativni Cetnost
ano naplnilo 77 79,4%
ne nenaplnilo 20 20,6%

Zdroj: viastni vyzkum, 2017

Graf¢. 16
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Zdroj: viastni vyzkum, 2017

U vétSiny respondenttl (79,4 %) alternativni vzdélavani naplnilo jejich oekavani, ovsem u

20,6 % respondentti alternativni vzdélavani jejich o¢ekavani nenaplnilo.
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6 SHRNUTI VYZKUMU

V praktické Casti bakalaiské prace jsem zjistovala Ptinos alternativniho vzdélani déti z po-
hledu rodicii na alternativnich zakladnich skolach ve Zlinském kraji. Mou snahou bylo zjis-
tit, pro¢ rodice zvolili prave alternativni vzdélavani, jaky je dle nazoru rodici nejveétsi piinos
alternativniho vzdé¢lani pro konkrétniho jedince a v neposledni fad¢, jestli mé alternativni
vzdélani vliv na budoucnost ditéte, ve smyslu zaclenéni do bézného kolektivu v klasickém

Skolském ¢i pracovnim prostiedi.

Prvnim dil¢im cilem bylo zjistit diivod, pro¢ rodi¢e zvolili pravé alternativni vzdélavani.
Nejvétsi pocet respondentl volilo alternativni Skolu kvili individualnéj$imu pfistupu k za-
kovi. Konkrétné se jednalo o 39,2 % (38) respondentii. Vétsi spolupréci Skoly s rodinou
zvolilo 25,8 % (25) respondentli. Diivod, vybéru alternativni skoly pro 20,6 % (20) respon-
denttl, byl program daného alternativniho vzdélavani. Kvtli dobré dostupnosti z mista byd-
list¢ zvolilo alternativni Skolu 7,2 % (7) respondentd. 4,1 % (4) respondentti oznacili, ze
zvolili alternativni vzdélavani na zéklad¢é predchozi zkuSenosti. Moznost dobrého doporu-

¢eni od znamych volilo jen 3,1 % (3) respondentii. Viz graf €. 2.

Dalsim dil¢im cilem bylo zjistit, jaky je dle ndzoru rodict nejvétsi piinos alternativniho
vzdélani pro konkrétniho jedince. Jako nejvétsi piinos rodie povazuji lepsi vztah ke Skole
a vzdeélavani. Tuto moznost uvedlo 32 % (31) respondentil. 31 % (30) respondentii uvedlo,
Ze nejvetsi prinos vidi v tom, ze se dit€ nauci rozlisit co pro n¢ho v Zivoté je a co neni pro-
spesné. 16,5 % (16) respondentil povazuje jako ptinos, ze dit€¢ mize délat se zaujetim to, co
ho opravdu zajima. Moznost ziskani zdravého sebevédomi zvolilo 12,3 % (12) respondentt.

Schopnost organizace vlastniho ¢asu volilo 8,2 % (8) respondentti. Viz graf ¢. 10.

Poslednim dil¢im cilem bylo zjistit, jaké jsou negativni dopady alternativniho vzdélani na
pozdéjsi zalenéni jedince do béZzného Skolniho €1 pracovniho prostredi. Jako nejvétsi nega-
tivum alternativniho vzdélani vidi 32 % (31) respondentti prechod do bézného Skolniho ¢i
pracovniho prostfedi, ktery mliZze vyvolat u jedince Sok. 28,9 % (28) respondentl povazuje
za negativni nerealné oc¢ekavani od skol bézného typu a praci. Pro 27,8 % (27) respondentti
je negativum piili§ velkd moznost volby. Nejmensi pocet respondentti si mysli, Ze se déti
z alternativnich Skol neumi ucit tak intenzivné jako déti ze Skol tradi¢nich. Konkrétné se

jedné o 11,3 % (11) respondentil. Viz graf ¢. 11.
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ZAVER

Alternativni vzdélavani vzniklo jako protivaha k tradi¢nimu, béznému typu Skolstvi. Ackoliv
majoritni ¢ast zakl stale navstévuje bézné zakladni Skoly, je to pravé alternativni vzdélani,

které se v poslednich letech velmi rozsitilo a tési se velkému zajmu ze strany rodicu.

Prvni, teoreticka Cast bakalaiské prace je zaméefena na obecnou charakteristiku vzdélavaciho
systému Ceské republiky a na vymezeni pojmu alternativni vzdélavani. Déle jsou charakte-
rizovany jednotlivé typy alternativnich Skol s ohledem na metody a postupy v nich prakti-

kované. Z ¢asti teoretické nasledné vychazi ¢ast prakticka.

Hlavnim cilem bakalatské prace bylo zhodnoceni ptinosu alternativniho vzdélani z pohledu
rodicl, jejichz déti navstévuji n€kterou z alternativnich Skol ve Zlinském kraji. Po provedeni
dotaznikového Setfeni jsem dospéla k vysledkim, které jsou podrobnéji popsany ve shrnuti
vyzkumu praktické ¢asti. Jako hlavni pfinos alternativnich zékladnich $kol vSak mizeme
oznacit vétsi diraz na individualitu jedince, diky ni se dit€ maze vice vénovat tomu, co ho
ve Skole zajimd a nasledné rozliSit co pro n¢j je a neni prospésné. Na zékladné provedeného
vyzkumu lze tedy déale konstatovat, Ze vétSina rodicu, ktefi se rozhodli umistit své dité¢ do
alternativni Skoly, tohoto rozhodnuti nelituji a alternativni vzdélani naplnilo jejich oc¢eka-

vani.

Stejné tak jako tradi¢ni systém béznych zakladnich Skol ani alternativni $koly se vSak zcela
nemohou vyvarovat kritice ze strany rodi¢l. Jako hlavni problém rodi¢e vidi nasledny pie-
chod ditéte do bézného Skolského zatizeni, ktery si Casto spojuji s Sokem, ktery mtize dité

pfi takové zméné provazet.

Na zavér bych chtéla fici, Ze 1 pro mé samotnou bylo zpracovani bakalarské prace velkym
pfinosem. Téma alternativniho vzdélavani je totiz velmi aktudlni a o to vice zajimava byla

zkuSenost pracovat pfimo s konkrétnimi Skolami.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK — PRINOS ALTERNATIVNIHO
VZDELANI DETI Z POHLEDU RODICU

Dotaznik: Prinos alternativniho vzdélani déti z pohledu rodic¢u

Vazeni rodice,

prostiednictvim tohoto dotazniku bych Vs chtéla pozadat o vyplnéni n€kolika otazek, které
se tykaji alternativniho vzdélani Vasich déti. Jsem studentka socialni pedagogiky a rada bych
tyto informace zpracovala do své bakalarské prace, kde se zabyvam ptinosem alternativniho

vzdélani déti z pohledu rodici. Své odpovédi prosim zakrouzkujte. Pokud neni dano jinak,

je mozné zvolit pouze jednu odpovéd’. Dotaznik je anonymni.
Dé&kuji za Vasi spolupréaci.

Zuzana Strbikova

1) Jaky typ alternativy Vase dité navstévuje?

a) Montessori
b) Zdrava skola
c) Zacit spolu
d) Cirkevni skola

2) Co Vas vedlo k vybéru Skoly alternativniho typu?

vvvvvv

b) dobré doporuceni od zndmych

¢) ptedchozi zkuSenost

d) dostupnost Skoly z mista bydli§té

e) Vetsi spoluprace Skoly s rodici

f) nejvice me zaujal program alternativniho vzdélani

3) Miyslite si, ze informovanost rodicli o alternativnim vzdélavani je dostacujici?

a) ano
b) ne
¢) nevim



4)

5)

6)

7)

8)

9)

Co vidite jako nejvétsi pozitivum alternativniho vzdélani?

a) dé&ti jsou vystaveny mensimu stresu z klasického typu znamkovani
b) pfizplisobeni casového harmonogramu potiebam ditéte

¢) vetSi moznost seberealizace ditéte

d) vétsi spoluprace Skoly s rodici

e) zohlednéni individuélnich potieb déti

Co naopak vidite jako nejvétsi negativum?

a) pozdégjsi zaclenéni do nového kolektivu bézné skoly

b) zména stylu vyuky v bézné skole

¢) omezend moznost vybéru alternativni $koly v dostupné vzdalenosti
d) zadné

Ma dle Vaseho nazoru alternativni Skolstvi vétsi vahu nez tradiéni Skolstvi?

a) ano
b) ne

Jaké dovednostni irovné (mysleno jako prace se ziskanymi informacemi, jejich
aplikace apod.) dosahne dle Vaseho nazoru zék z alternativni §koly v porovnani
s zékem z tradi¢ni Skoly?

a) stejné
b) lepsi
¢) horsi

Myslite si, Ze prostiedi alternativni Skoly ptispiva k celkovému rozvoji ditéte?

a) ano
b) ne
¢) nedokazi posoudit

Myslite si, Ze alternativni vzdélani mize mit dopad na rozhodovéani o budoucim
vzdelani Vaseho ditéte?

a) ano — velky
b) ano — maly
c) ne

d) zanedbatelny



10) Jaky je dle Vaseho nazoru nejvétsi piinos alternativniho vzdélani pro Vase dité?

a) lepsi vztah ke skole a vzdélavani

b) ziskani zdravého sebevédomi

¢) schopnost organizace vlastniho ¢asu

d) dité maze d€lat se zaujetim to, co ho opravdu zajima

e) dité dokaze rozlisit co pro ného v Zivot¢€ je a co neni prospésné

11)Jaké jsou dle Vaseho nazoru negativa alternativniho vzdélani pii pfechodu do béz-
ného skolského ¢i pracovniho prostredi?

a) nerealné o¢ekavani od skol bézného typu a praci

b) neumét se ucit

c) prechod do bézného Skolniho ¢i pracovniho prostiedi je pro jedince velky Sok
d) prilis velkd moznost volby- neumét se rozhodnout pro jednu z nich

12) Vétsina déti je po matefské Skole umisténo do béznych skolskych zatizenich. Ne-
myslite si, ze umisténi ditéte do zafizeni alternativniho typu mize negativné ovliv-
nit vztahy s détmi navstévujicimi bézny typ zakladni skoly?

a) ano- déti navstévujici bézny typ zékladni skoly mohou dité s alternativnim ty-
pem vzdélani vnimat jako vybocujici z davu
b) ne- typ Skoly, do které dit¢ dochézi, neovliviiuje jeho vztahy s ostatnimi détmi

13) Myslite si, Ze jsou na déti umisténé v prostiedi alternativniho vzdélavani kladeny
vy$§i naroky ve srovnani s béZnym typem vzdélavani?

a) ano
b) ne
¢) nedokaZi posoudit

14) Myslite si, ze je pro dité dulezité uvédomeni si toho, Ze ma v zivoté moznost
volby?

a) velmi dilezité
b) dulezité
c) nedulezité



15) Jak se stavélo Vase okoli k rozhodnuti umistit dit¢ do alternativni zakladni Skoly?

a) kladné

b) neutralné

c) negativné

d) nezajimam se o nazor ostatnich

16) Naplnilo alternativni vzdélani Vase ocekavani?

a) ano naplnilo
b) ne nenaplnilo



