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ABSTRAKT

Bakalatfskd prace aplikacniho charakteru je zaméfena na vyuzivani vytvarnych
experimentll v prostiedi matetfské Skoly. Teoretickd vychodiska tvofi sumarizaci
zakladnich poznatkid o vytvarné vychove, jejim pojeti v matetrské Skole a jejim uchopenim
v kurikulu. Déle se zabyva pojmem vytvarny experiment a jeho vztahu k experimentim
jiného charakteru. V druhé ¢asti prace je zpracovan projekt, ktery tvoii soubor vytvarnych
experimentl pro déti predskolniho véku a ktery byl aplikovan ve vybrané mateiské skole.
Nasledna evaluace nabizi reflexi projektu, na jehoz zaklad¢ je zpracovano doporuceni pro

praxi matetskych skol.

Klic¢ové slova: vytvarny experiment, predskolni vEk, tvofivost, vytvarnd ¢innost, badatel-

sky orientovana vyuka

ABSTRACT

This bachelor thesis of application character is focused on the use of art experiments in
kindergarten surroundings. The theoretical basis create the summarization of basic
knowledge about art education, its concept in kindergarten and its understanding in the
curriculum. It also deals with the concept of art experiment and its relation to experiments
of other character. In the second part of the work is elaborated a project, which forms a set
of art experiments for children of preschool age and which was applied in selected
kindergarten. The subsequent evaluation offers the reflection of the project. On this

project’s basis is the recommendations for the kindergarten’s practice made.

Keywords: art experiment, preschool age, creativity, art aktivity, inquiry-based instruction



Motto:
,,There is no must in art because art is free.*

Wassily Kandinsky

Podékovani

M¢é podé€kovani patii predevsim pani Mgr. Jan€ VaSikové, PhD. za trpélivost, ochotu a
cenné rady, které mi poskytla pfi zpracovavani mé bakalatské prace. Také bych chtéla
podékovat pani feditelce a panim ucitelkdm z matefské Skoly, ve které jsem projekt
aplikovala, za vstficnost a mnoho vytvarného materidlu, ktery mi poskytly. Nesmim
opomenout ani déti, které se mnou cely projekt realizovaly. Dalsi dik patfi moji rodin€ a

pratelim za podporu, kterou mi pti vzniku této prace poskytly.

Prohlaseni

Prohlasuji, Ze odevzdand verze bakalatské prace a verze elektronickéd nahrana do IS/STAG

jsou totozné.


http://www.azquotes.com/quote/535150

OBSAH

L UAYZ0 ) ) JS .9
| TEORETICKA CAST .10
1  VYTVARNA VYCHOVA V PROSTREDI MATERSKE SKOLY ....ccovevrrerunnns 11
1.1 DIDAKTICKE USPORADANI VYTVARNYCH CINNOSTI A JEJICH PODOBY ................. 11
1.2 VYTVARNA VYCHOVA JAKO PLANOVANY PROCES PROSPESNY DITETI.................. 13

1.3 VYVOJDETSKEHO VYTVARNEHO PROJEVU A JEHO STADIA ......ceevuiiaiiaiieeieeeene 16
1.4  VYTVARNE CINNOSTI V KURIKULU MATERSKE SKOLY ....ocovviiiieiieeiienireeieeneeeenne 18

2 EXPERIMENT VERSUS VYTVARNY EXPERIMENT w22
2.1 EXPERIMENTOVANI V RUZNYCH OBLASTECH ......eeotiieiieiieeieenireeveenseeeseensnesneens 22
2.2 EXPERIMENTOVANI VE VYTVARNYCH CINNOSTECH .....cceeeriiriieniieaieanieeeieeneeenne 24

3 BARVY A JEJICH VYUZITi DETMI PREDSKOLNIHO VEKU.....cccecevevennee 27
3.1 DETSKY KOLORIT ...utteiiietiesiteeteesiteesteesieeeteesaeeenseesnseeseesnseesseesnseanseeenseessnesnseens 27

Il PRAKTICKA CAST ..ouvuerererrenseesnesssensssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassses 31
4  PROJEKT VYTVARNEHO EXPERIMENTOVANI....cccovrrerenrrerrssrssrsssessrennes 32
4.1 OBECNA CHARAKTERISTIKA PROJEKTU ....couvteuiiiieiieiieniieteeiesieeneeeeesneenseeneesenenee 32
4.2 PLANPROJEKTU.....ctiitiiiiieiieeteentte et esteesteestee st esstesateesbeeenseesseesnseanseeenseasseesnseens 33
4.3 PROJEKT BARVY, JAK JE (NE)ZNAME ......cccciemiiarieniieeiienieeeteenseesseesseeeseensnesnseens 36
4.3.1  Vytvarny experiment €. I — CESTY ... 37

4.3.2  Vytvarny experiment ¢. 2 - BAREVNY DEST ..., 42

4.3.3  Vytvarny experiment €. 3 - KOLOTOC BAREV ... 46

4.3.4  Vytvarny experiment ¢. 4 — HRA SE SVETLEM .......cccooininiininiineenne. 50

4.3.5  Vytvarny experiment €. 5 — BUBLIFUK ... 54

43.6  Vytvarny experiment €. 6 — LIMONADY ..., 58

4.3.7  Vytvarny experiment €. 7 — ROZPITENI ... 62

4.3.8  Vytvarny experiment ¢. 8 - MORE BAREV ... 66

4.3.9  Vytvarny experiment ¢. 9 — MODNINAVRHARI ... 70
4.3.10 Vytvarny experiment €. 10 —DRIVKA ..., 73

5 EVALUACE SOUBORU VYTVARNYCH EXPRIMENTU 76
5.1 AUTOEVALUACE ..ottt ettt ettt ettt ettt et e sbee bt esate st e e saaeeaeeesbaesareens 76
5.2 PEDAGOGICKA EVALUACE......cccutrtirieiienitenttetenitenteeteeite sttt sieesie et sisesseenaesaee e 78
53 EVALUACE DETI 1.ttt ettt st 79

6  DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL .....ccoverrermermseersserssssssseans 82
ZAVER .acuerrererersssssssssenes 84
SEZNAM POUZITE LITERATURY ....cuevurrunersnersersssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 85
SEZNAM OBRAZKU ....cuovrerrerunnsrssrssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 88
SEZNAM TABULEK ....uuiiiiinniiinnnnnniicsssssniecsssssiossssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssasssssssss 89
SEZNAM PRILOH......ccceerrernenssasesssussssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 90




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 9

UvVOD

Esteticky orientovana vychova, tedy i ta vytvarnd, byva Casto povazovana za
oddechovou, okrajovou a nepfisuzuje se ji velkd hodnota. Tento pohled je vSak velmi
kratkozraky. Méla by byt nabizena jak détem v pfedskolnim veku, tak i détem starSim a
poté i nadale dospélym. A to hlavné diky tomu, Ze nemé jen aspekt relaxacni, ale skryva

v sob¢ velky potencial, ktery pedagogové ne vzdy naplno vyuzivaji.

Téma bakalatrské prace ,, Vyuziti vytvarnych experimentii v materské skole“ jsem si
vybrala, protoze vytvarnd vychova, tvorba celkové a jakékoliv tvofivé Cinnosti jsou mi
rodina podporovala a absolvovala jsem i zdkladni uméleckou §kolu. Dal§im divodem bylo
to, ze stale vice nabyvam pocitu, Ze v matetskych skolach je vytvarna vychova orientovana
predevs§im na vysledek a celkové je zaméfena pouze na co nejpfesnéjsi ztvarnéni
skute¢nosti. Také mi byl sympaticky aplika¢ni charakter prace, ktery je zalozen na pfimém

kontaktu s détmi a celkové skyta dalsi zkuSenosti z praxe v matefské Skole.

Teoretickd €ast prace je rozdélena do nékolika oblasti. V prvni fade sumarizuje
poznatky o vytvarné vychové a Cinnostech, které do prostfedi matetské skoly lze zaradit,
jejich didaktickym uspotaddnim a strategickym planovanim. Dale poskytuje analyzu
kurikula vzhledem k zatazovani pravé vytvarn€ zalozenych aktivit. V dalsi ¢asti objasiiuje
pojmem vytvarny experiment, ktery je pro tuto praci kliCovy. Zavér teoretické Casti tvofi

poznatky o détském koloritu, tedy o vyuzivani barev détmi pfedskolniho véku.

Prakticka ¢ast obsahuje soubor deseti vytvarnych experimenti, které byly navrzeny
za ucelem jejich nasledné aplikace ve vybrané mateiské Skole. Kazdy z nich je zde
didakticky zpracovan. Také je zde jejich postup, jaky byl redlny prub¢h a kratké hodnoceni
z hlediska prakti¢nosti a moznych zmén do budoucna, pfi jejich opétovné aplikaci.
Nasledné¢ je cely projekt hodnocen hned z nékolika hledisek. Obsahuje mou vlastni reflexi,
tedy v ¢em vidim klady a zapory celého projektu a celkove takto orientovanych vytvarnych
aktivit. Déle je zde pfiloZena evaluace pani ucitelky a pani feditelky, které byly u kazdé
z aktivit pfitomny. V posledni fad¢ je zde obsazena také evaluace déti. Na zdklad€ vSech
téchto cennych poznatki a rad do budoucna je vytvofeno doporuceni pro praxi matetskych

skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYTVARNA VYCHOVA YV PROSTREDI MATERSKE SKOLY

»...beZ umeéni zuastava Cloveék citové a zazitkové chudym...estetickd vychova jde
smérem, k hlavnim cilim celé¢ vychovy®“. Z téchto vét Herberta Reada (1943/1967, in
Kollarikova 2010, s. 438) je znat, ze uméni a tvorba by méla mit misto v zivot¢ ¢loveka. 1
kdyz se vsak vytvarnad vychova ve Skolach mize zdat jako oblibend, v kurikulu i ve vyuce
zaujima roli spiSe okrajovou. A to i pies vSechno usili nékolika poslednich let, které mély
za ucel posunout umélecky orientované predméty do popiedi. Diky spojeni vytvarné
vychovy a vytvarného umeéni je jeji postaveni stale priliS nevyjasnéné. Spolecnost si ji
spojuje s nékolika kladnymi vlastnostmi, ale také se svou neuzite¢nosti a nesrozumitelnosti
(Slavik, 2013). Casto Ize slychat, Ze tento obor v Zivot& nelze n&jak vyuzit. Ve $kolach je

pfeci vyuzivan jen jako takova ,,oddechovka®

Vytvarna vychova ma velmi dulezitou roli. Nehledé na to, zda se jedna o vyuku, ¢i o
jeji vyuzivani v prosttedi matetské Skoly. Pii téchto umélecky orientovanych ¢innostech
dochazi k aktivizaci vSech stranek osobnosti. Vznikd hluboky kontakt subjektu ditéte
s prostiedim a objektivni skutecnosti. Propojuji se smyslové poznatky s city, znalostmi a
navyky a védomostmi. Také se zde uplatituje vnimani, vyjadfovani, reprodukéni a tvorivé
schopnosti. Projevuji se nam individualni dispozice a zajmy. Ziskdvame diky ni nové
informace a poskytuje ucelenéjsi pohled na svét a péstuje si vztah k pfirod€ a spolec¢nosti.
Vysledny vytvarny projev nam poté v sobé ukazuje jednotu ducha a fyzické prace ditéte.
Vyjadiuje jeho fantazii, kterou slucuje s cilevédomym pozorovanim a racionalnim

myslenim (Banas, 1989).

V této kapitole se zaméfujeme na vytvarnou vychovu v prosttedi matetské Skoly a na
to jak ji vramci vytvarnych Cinnosti realizovat. Déle se blize zabyvame clenénim a
podobami vytvarnych ¢innosti, které jsou pro déti predskolniho véku vhodné. Také jsme
analyzovali RVP PV z pohledu vytvarné vychovy a nelze opomijet ani détsky vytvarny

projev, ktery k tomuto tématu bezpochyby patfi.

1.1 Didaktické usporadani vytvarnych Cinnosti a jejich podoby

Pfi prochazeni literatury je pravdépodobné, Ze ve spojitosti s vytvarnou vychovou
narazime na rizné pojmy. Nejcastéji se mizeme setkat s vyrazy jako vytvarna vychova,
¢innost ¢i aktivita. Tyto pojmy se neustdle stfidaji a nékdy lze z okoli vefejnosti slySet i

nazory, ze vytvarna vychova se v prostfedi matetskych skol nerealizuje. Konkrétné toto
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prostfedi a vytvarnou vychovu spojuje v literatufe vyhradné¢ jedna autorka. Hazukova
(2011) 1iké, ze vytvarnd vychova se uskuteciiuje prostfednictvim vytvarnych c¢innosti.

Vytvarné ¢innosti jsou tedy zaroven soucasti jejiho obsahu a jejim prostiedkem.

Hazukova (2005) dale rozdélila podle pribéhu procesu a druhu vysledku vytvarné

¢innosti na tyto tii zékladni:

e ytvarné vnimani
e ytvarna imaginace

o Vytvarna tvorba

Vytvarné vnimani mizeme vysvétlit jako ,,vnitini Cinnost®, pii které chdpeme
vnimany objekt tak, jak ho vidime. Nedochazi k zadné zméné vnimaného. Clovék ziskava
informace o objektu, ktery pozoruje. Proziva a hodnoti ho. Vytvarné vnimani sice nema
zadny hmotny vysledek, ale samo o sob¢ je predpokladem pro tvorbu. Naptiklad pokud
détem ukdzeme obrdzek vybaveni domu, mizeme diskutovat o kiesle umisténém
v obyvacim pokoji. Jak toto kieslo vypadd? Komu asi patii? Jak je asi staré? Z rliznych

informaci ziskanych pomoci vniméni usuzujeme na rtizné vlastnosti tohoto objektu.

Vytvarna imaginace je také vnitini ¢innost. U tohoto druhu uz se vSak vnimani
objektu pretvaii. To se zatim ale neprojevilo vizudln€ ani hapticky na vysledku.
Piedpokladem pro jeji uskutecnéni je dostatek vytvarnych zazitkl, predstav a zkuSenosti
ziskanych v autentickych ¢innostech. Naptiklad kteslo, které jsme spatfili v obyvacim
pokoji domu, se mizeme nyni pomoci imaginace pretvofit na kieslo, které je uréeno pro
panovnika. Pfedstavujeme si, jak pfes n€j piehodime cervenou deku, na sedatko poloZime

zdobeny polstar a opéradlo vyzdobime zlatymi prvky.

V ptipadé¢ vytvarné tvorby uz se jedna o Cinnost ,,vn¢j$i“. VSechny népady, které
autora v ramci tvorby napadly si Ize ovéftit zrakem ¢1 hmatem (prostorova tvorba). Jedna se
tedy uz o hotovy produkt, ktery je vysledkem vSech zminénych tfi Cinnosti. Je tedy jasné,
ze vSechny spolu souvisi a také se navzijem dopliuji. Jedna by bez druhé nemohla

fungovat.

Clenéni vytvarné tvorby obecné miize byt riiznorodé a z toho vyplyva, Ze je mozné se
setkat s jeho odliSnymi podobami. O jejim mozném rozdé€leni v prostiedi matetské Skoly
pojednava opét tatdz autorka. Nadchazejici ¢lenéni vychazi z funkce ¢i ucelu vysledku

vytvarné ¢innosti, kterou chce ucitel v matetské Skole provést. Obsahuje tfi vétsi kategorie,
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a to konkrétn¢ exploracni, volnou a uZitou tvorbu. Autorka vSak zdUraziuje, Ze

v soucasné dobé¢ hranice mezi témito podobami tvorby postupné mizi.

Exploraéni tvorbu si lze pielozit jakozto ¢innost objevovaci ¢i zkoumajici. Dité diky
této tvorbé ziskava informace o vytvarnych prostfedcich, o tom, jak s nimi zachazet.
zatadit naptiklad vytvarny experiment (viz. kapitola 2.2) ¢i vytvarnou hru. Ta ma cil
v sama sobé¢, jakozto vSechny hry ostatni. Pfevazuji v ni emoce a nelze jeji pribéh ani

vysledek hodnotit.

Za volnou tvorbu v umélecké oblasti oznaujeme takovou tvorbu, z které vznikne
produkt, ktery ndsledné¢ neni urcen pro ,,pouzivani“. Jedna se o oblast malby, kresby,
grafiky a sochafstvi. V ptipad¢ tvorby déti zde mizeme zatadit vSechny ¢innosti, v ramci

kterych déti védomeé zobrazuji. V rdmci ¢innosti maji za tkol vyobrazovat na dany ndmét.

Uzita tvorba, jak uz je mozné tuSit z nazvu, je urena pro konkrétni uziti. Je tedy
opakem tvorby volné. V prostiedi matetské Skoly se jedna predevsim o vytvareni riznych
ozdobnych predmétd, které se mohou vazat k vyznamnym udalostem v roce (Velikonoce,

Vanoce ...).

Vramci uzité tvorby Hazukovd vymezila také zvlastni kategorii, kterou nazvala
vytvarna akce. Tu vysvétluje jako jakousi udalost, ktera se ,,odehravéa v konkrétnim Case a
prostoru® a nemusi mit hmotny vysledek. Vaze do jednoho celku hlavné aktivity vytvarné

a dopliuje je prvky z oblasti dramatické, hudebni, slovesné, ¢i pohybové.

Toto vymezeni lze doplnit nékolika vétami od Stehlikové Babyradové (2014), ktera
poznamenava, ze hlavnim cilem vytvarné vychovy je stile iniciovat tvorbu. AvsSak jeji

podoba a smysl se stale proméiiuje.

1.2 Vytvarna vychova jako planovany proces prospésny ditéti

V ptedchozi kapitole jsme vymezili, s jakymi druhy vytvarnych ¢innosti se 1ze setkat
a jaké druhy tvorby je mezi né¢ mozné zaradit. VSechny tyto poznatky se ucitel zpravidla
snazi uplatnit a dale propojit se vSemi esteticko — vychovnymi disciplinami (vytvarna
vychova, hudebni vychova, dramatickd vychova). Snazi se je souhrnné zapojit do
poznavani déti tak, aby na sebe mohly v integrovanych blocich navazovat a vzajemné se
doplnovat. Jedna disciplina tak mize vytvaret motivaéni oporu pro jinou (Kotéatkova,

2013). Pedagog vsech téchto ¢innosti vyuziva, aby rozvinul poznéni a potencial ditcte.
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V pedagogickych souvislostech je pfivlastek ,,vychovny“ obecné spojovan
s dlouhodobym procesem ucelného vlivu vychovavajiciho na vychovavaného, smétujicim
zamerne k pfedem vytyCenym cilim — rozvoji spolecensky zadoucich dispozic (Hazukova,
2011). Pokud tedy mame stanoveny cile, je potfebné najit prostfedky k jejich naplnéni.
K nim mizeme zatadit nejen ucivo, ale také vyucovaci metody a formy prace (Stadlerova,

2005).

Dale se v literatufe Ize setkat s popisem toho, jak by tyto vytvarné zaméfené ¢innosti
mély v predskolnim vzdélavanim vypadat, aby byly co nejvice prospésné détem. Podle
Svobodové (1998) je nutné peclive zvazit, co budeme s détmi tvofit. Hlavné za cilem toho,
abychom mohli vplout do jejich svéta a snazili se mu porozumét. Znamena to plné se
vénovat vybéru tématu. To je nutné zvazit vzhledem k jeho aktudlnosti a obzorim déti.
S tim samoziejmé souvisi volba vytvarnych technik, pomiicek a materidlli. Nekdy je
muzeme urcit sami, jindy ponechdvame volbu jen na détech. Déle uz jen poskytujeme
détem moznost, aby bez nejmensiho strachu vyjadrily sviij dusevni a motoricky ,,pietlak®. I

tak je vSak nutné této energie plné vyuzit a fidit ji.

»Vytvarna ¢innost pomaha ditéti poznavat okolni svét plné a hloubéji. Vyslednému
vytvoru vSak musi piedchazet silny prozitek, jehoZ intenzita se potom Umérné zrcadli ve

formé¢ a kvalité vytvarného projevu.” (Svobodova, 1998, s. 4)

Pti vytvarnych cinnostech je vSak nejvice dilezité na dit¢ netlacit. Nikdy se
nesnazime upfednostiiovat dokonalé provedeni ptfed pozitkem z tvorby. Nikdy dité
netrestdme za netpravnost, necistotu ¢i rozmazané a zapusténé barvy. Také neni vhodné se
snazit o kresby, které by naprosto dokonale odpovidaly méfitkiim vizualniho realismu.
Déti se poté snazi kieCovité zobrazovat vidéné jevy a poté dochazi k tvorbé bez vnitini
ucasti autora. Podle Kotatkové (2013), bychom neméli déti pfi vytvarnych cinnostech
svazovat tim, ze jim pfedkladame své vlastni pojeti toho, jak by mélo vysledné dilo

vypadat.

»omyslem vytvarnych ¢innosti je prozivani zrakovych dobrodruzstvi, uspokojeni

z hravé manipulace s riznym materidlem a radost ze sebevyjadieni. (Svobodova, 1998, s.
8)

I kdyz se dodrzovani vSech téchto zdsad mize na prvni pohled zdat jako malickost,

neni tomu tak. Hazukova (2006) to vysvétluje tim, ze je pfece jen potieba vytvofit plan

vytvarnych aktivit vzhledem ke vSem pedagogickym poZadavkiim a zaroven uznavat
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individualitu kazdého ditéte a vytvarnych Cinnosti. Tvrdi, ze proto, aby byla vytvarna
¢innost Uspésna, je potieba ji vyvozovat nejen na zaklade uciva, ale i od napadu. Ten miize
pochézet jak od ucitelky, tak od nékterych z déti. Tento népad je potom nutné promyslet a

rozClenit do didaktické struktury:
1. hleda namét vhodny pro vytvarné zpracovani a motivujict pro deéti;
2. formuluje vytvarny problém;
3. uvazuje o jeho smyslu pro rozvoj Zadoucich dispozic ditéte;

4. hleda adekvatni prostiedky jeho realizace s ohledem na jeho dimenzi vytvarnou a

soucasné na vyvojové predpoklady konkrétnich déti a aktualni situaci.

Nad nahodilosti ¢i dikladnou pfipravou vytvarnych ¢innosti se ve svém ¢lanku zamysli
Droppova (2008, in Pedagogické rozhlady). Tvrdi, ze pokud vytvarné ¢innosti vedeme
nahodné, neutvoii souvislou soustavu. Jeji cile a smysl kazdé aktivity je nutné si promyslet
vzhledem k vékovym zvlastnostem deti. Zkratka, vytvarnd vychova se neobejde bez
dikladné¢ naplanovanych vytvarnych c¢innosti. Jak uz bylo feceno, nejedend se o
jednoduchy ukol. V matetské Skole sice mame k dispozici n¢kolik dokumentd, ty jsou vSak
pouze ramcoveé. Nepomahaji nam s tim, co a kdy méme s détmi v ramci vytvarnych aktivit
délat, ani jak by na sebe mély navzdjem navazovat. Zde se autorka odkazuje na jiZ
zminovany vyrok Hazukové: ,,...0spéSné Cinnosti se odvijeji od napadu...“. S t€émi poté
dale pracujeme.

24

Nakonec Ize obecné fici, ze déti, které chodi do matetské Skoly:

e Rozvijeji své vytvarné dispozice, uci se jednat a tvorit samy za sebe i ve spolupraci
s ostatnimi;

o Maji moznost setkavat se s uménim — v galeriich, na vystavach, v ilustracich,
divadlech i v hudebni produkci, zaZivat estetické podnéty z prirody, z vybaveni a
usporadani prostoru v materské skole;

e  Maji moznost uplatnit své predstavy a fantazii ve vlastni svobodné aktivite a tim
posilovat svoji sebediivéru a prohlubovat esteticko — tviirci dovednosti.

(Kotatkova, 2013. s. 103)
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Na zakladé této kapitoly je tedy mozné fici, ze vytvarné ¢innosti nejsou jen jakési
nahodilé aktivity, které zapliuji volny ¢as v matetské skole. Praveé naopak je nutné se nad
nimi dopfedu zamyslet. Je nezbytné si v ramci nich stanovit cile a pfemyslet, co vSechno
nam pomuze jich dosahnout. I zde, je nutné se zamyslet nad organiza¢nimi formami a
metodami, které zvolit. Také nad technikami a materialy, které budou pfimérené véku déti
a které jim je mozno nabidnout. V pribéhu samotného procesu tvorby uz zbyva jen davat
ditéti dostatecny prostor k sebevyjadieni a plné ho podporovat. Poté je mozné se t&sit na

vysledek a to, co nam k nému dite povi.

1.3 Vyvoj détského vytvarného projevu a jeho stadia

»Kresba neni pouhou hrou nebo snénim, zahrnuje v sobé& jak hru a snéni, tak realitu,
takZe ji nelze opomijet.“ (Davido, 2008, s. 15) Jak uz nam ftika tento citat, vytvarny projev
nam muze o ditéti prozradit spoustu véci. Vytvarna tvorba bezpochyby patii k ¢innostem,
které zviditelnuji détské vnimani svéta. Diky ni mizeme vidét, jak dit¢ na svét nazird a
také se miizeme sezndmit s vnitinim svétem ditéte (Stadlerova, 2011). S touto souvislosti
je velmi dilezité dit¢ k vytvarné Cinnosti vhodné motivovat. Pokud se ndm to podafi,
muzeme se teSit, ze dité prosttednictvim svého vytvarného projevu pozname zase o néco
vice. Casto se viak stava, ze pokud k nam dobéhne dité, které se chce pochlubit svym
dilem, dostane se mu jen reakce ,,Moc pc¢kné jsi to namaloval/a® nebo ,, To se ti moc
povedlo®“. Abychom se o ditéti a jeho chapéani svéta dozvédeli vice, je nutné, abychom se
vic informaci dozvédéli o vytvoru samotném. Je vhodné poznamenat: ,, Povidej mi o tvém
obrazku“. Podle Bajnarové (2014, in CREA - EA) je vhodné, abychom dité nechali, aby
samo zhodnotilo svou praci. Diky tomu ho posuneme dal a je mozné, Ze ho motivujeme

k dalSimu zpracovani vlastni prace.

Kazdému véku ditéte v této oblasti odpovidaji urcité zdkonitosti vyvoje. Kazda faze
je obohacena o urcité zvlaStnosti, zajimavosti, rozdilnosti a originality. S tim také souvisi
to, jaké faktory tvorbu ditéte ovliviiuji. V prvni fad€ to jsou genetické piedpoklady a s nimi

souvisejici talent ¢i nadani. Dale také vek, vychova a prostiedi, ve kterém dité Zije.

Ptes vSechna obecna ocekavani a vymezené znaky détské kresby je nutno fici, Ze
kazdé dité je jedine¢né a individualni a od toho se také odviji vysledek jeho vytvarného
dila. Jednotliva stadia tedy slouzi spiSe pro orientaci pedagogli (Novotna, 2011, in

Hazukova, 2011).
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S vytvarnym projevem se u ditéte slze setkat jiz v batolecim veéku. V pocatcich zivota
se dité snazi kresebné néstroje predevsim uchopovat a zkoumat. Tim muize byt jak pastelka
¢1 tuzka, tak také obycejna vétvicka, kaminek ¢i jind véc, ktera ke kresbé neni prvotné
urcena. S témito nastroji dit¢ zacina se zaujetim pracovat. Nejprve ¢mara a je zfejma radost
z pohybu a vznikajici stopy. Mliizeme pozorovat, jak dit€¢ méni tlak na nastroj a diky tomu
vznikd riznd splet’ taht, které zanechdvaji n¢kdy jemné, n¢kdy hrubsi stopy a nékdy
dokonce i zatrhy. Podle Nedvédové (2000), je vhodné détem nabizet velké kresebné plochy
a mekky materidl (napt. kiidy, pastely apod.). To hlavné z toho divodu, ze i pfi lehkém

dotyku je viditelna stopa.

Problematikou détského vytvarného projevu a jejich stadii se zabyvalo mnoho
odbornikti. Mizeme mezi né zatradit naptiklad Herberta Reada, Jaromira Uzdila, Roseline
Davido a mnoho dal$ich. Davido vymezil obdobi “skvrn®, stddium “Cméranic*,“Carani“ a
stadium “hlavonozcti* €ili univerzalnich postav. Zde je uvedeno ¢lenéni podle Stadlerové

(2010, s. 74), ktera jej vymezuje nasledovné:
o Stddium caranic
e Obdobi prechodu ze stadia caranice do stadia prvotniho obrazu
e Naivni détsky realismus
o Vizudlni realismus

o Krize detského vytvarného projevu

Stadium ¢aranic zacind asi ve dvou letech ditéte. D4 se fict, Ze v tomto obdobi pouze
zkousi, co vSechno zanechava kresebnou stopu a jaké pfedméty k tomu mize vyuzit. To
vSe bez dal§iho umyslu. Tyto vytvory jsou Casto bezobsazné. Pro dité je takova aktivita
velmi atraktivni. UZiva si pohyby, které vykonava, a jsou pro n¢j hrou. Pfi ni zapojuje
svaly rukou a dochdzi také k procviCovani ramenniho a loketniho kloubu. Dité také
uvolnuje zapésti pomoci krouzivych pohybii. Toto ,,procviceni* bude tim lepsi, ¢im vétsi

formaty ditéti poskytneme.

Pro druhé stadium je charakteristicka pfeména do kresby prvotniho obrazu. V ditéti
se probouzi schopnost asociace a o vécech si dokaze udélat presnéjsi predstavy. V této fazi
uz dit¢ dokaze kreslit s imyslem a také dokaZe vyobrazeny objekt pojmenovat, pfi¢emz
toto pojmenovani se muze v ramci jednoho vytvoru Casto meénit. Zajimaveé také je, ze dité
v tomto stddiu nezobrazuje jen piedstavy optické, ale také hmatové, motorické ¢i

akustické.
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V obdobi naivniho détského realismu dit¢ propojuje vidénou skutecnost se svymi
pfedstavami a do vytvoru casto promitd minulé zéazitky ¢i vzpominky. To muze také
vysvétlovat to, Ze ve svych pracich Casto tihne k tomu, co je pro néj dilezité, oblibené.
Zkratka kresli to, k ¢emu ma citovy vztah. Pro toto obdobi je typickych nékolik znak.
Napriklad transparentnost (tzn. prihlednost — za zdi domu miizeme vidét maminku, jak
sedi u stolu), hierarchicka ptedstava (to co je dulezité, je nakresleno ve vétSim provedeni),
R — princip (vSe je zobrazovéano v pravém uhlu — komin je ke stfeSe umistén kolmo).
Dalsimi znaky mize byt graficky automatismus (tendence mechanicky opakovat
jednoduché a osvojené tvary — Cary vyznacujici travu) ¢i stfidani pozorovacich hledisek

(dtim je nakreslen zeptedu, zatimco chodnik k nému vedouci z nadhledu).

S dalsi fazi se setkdme pfiblizn¢ kolem sedmého az osmého roku ditéte. Dité
v mladS$im Skolnim véku se snaZzi kreslit vSe, co vidi do nejmensiho detailu. Proto se toto
obdobi také oznacuje jako obdobi vizualniho realismu. Vytvory jsou v tomto obdobi casto
detaily az ptehlceny (napiiklad princezna se spousty Sperkil) a Casto také muzeme vidéet
pokusy o zachycovani pohybu postav. To je nejcastéji vyjadieno zménou polohy pazi. Dité
se na konci tohoto obdobi také casto snazi pfeménit trojrozmérné prvky do jejich
dvojrozmérné podoby. Je schopné si uvédomit rozdil v zobrazeni ve velikosti blizSich a

vzdalenéjsich predmétl, avsak pii prevedeni této skutecnosti na papir stale vznikaji potize.

Kritické mysleni, ztrata fantazie a strach zneuspéchu. To je né€kolik véci, které
charakterizuji obdobi krize détského vytvarného projevu. Tato faze neni presné vékove
ohranicena. Objevuje se vSak zhruba mezi devatym a desatym rokem Zaka, a proto se s ni
v piedikolnim véku nesetkame. Jde o jakousi stagnaci ve vytvarném rozvoji. Zak uz
netvoii tolik spontdnné a z tvorby se vytraci fantazie. To souvisi s rozvojem kritického
mysSleni. Snazi se kopirovat realitu a vybira si naméty pro tvorbu podle toho, co si mysli,
ze dokaze 1épe ztvarnit. Celkove zak uz netvofii tolik spontanné, protoze se boji neuspéchu.

V disledku toho ¢asto dochazi ke ztraté z4jmu o vytvarné tvoreni.

1.4 Vytvarné ¢innosti v kurikulu materské Skoly

Vzdélavaci obsah je v RVP PV uspofadan do péti oblasti. Konkrétné Dité a jeho télo,
Dité a jeho psychika, Dité€ a ten druhy, Dit¢ a spolecnost, Dité a svét. Kazda z téchto
oblasti obsahuje Dil¢i vzdélavaci cile, vzdélavaci nabidku, ocekdvané vystupy a rizika.

Jinak fe¢eno, RVP PV nam déava podnéty k tomu, co by m¢l pedagog u ditéte podporovat a
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co by mél ditéti nabizet. Mimo jiné také uvadi, co by mélo dit¢ na konci predSkolniho

obdobi zvladat a co by mohlo ohrozit tspéch vzdélavacich zamért pedagoga.

Tento dokument uvadi, ze by vzdélavani mélo probihat v rdmci integrovanych blokd,
které nerozliSuji ,,vzdélavaci oblasti, ale nabizi ditéti vzdélavaci obsah v piirozenych
souvislostech. Uskuteciiovani takovychto blokti by méla poskytovat ditéti Sirokou Skalu
aktivit nejruznéj$iho charakteru. To znamend, ze realitu pfiblizujeme détem pomoci
rozliénych cinnosti. Napiiklad pomoci hudebnich a pohybovych ¢innosti, dramatizace,
slovnich metod apod. Bez pochyby zde muzeme zafadit i Cinnosti vytvarné, které je
zadouci propojit s ostatnimi. Ty jsou do kazdé z péti zmiflovanych oblasti zasazeny riznou

meérou a RVP PV ji nepojima oddélené.

Vondrova (2005) tika, ze diky vytvarnym ¢innostem muzeme uskutecnit ramcové i

oblastni cile.
Dale uvadi specifické cile vytvarné vychovy:

e rozvijet fantazii, kreativitu

e vtvarnou formou si osvojovat okolni skutecnost, vztahy mezi lidmi a vécmi i

vzdjemné souvislosti
e rozvijet elementdrni grafickou zrucnost a vytvarné technické dovednosti
e sezndmit se s riznymi formami umeni
e rozvijet esteticky cit ke svéemu okoli (k predmétum denni potieby ve vztahu k umeéni i
prirode)
Konkrétné jde o to, aby dite:

o ziskalo schopnost vyjadrit své predstavy kresebnou i malifskou formou ci formou

modelovani

e zobrazovalo bez predchoziho predkreslovani a primo kreslilo ¢i malovalo na papir
nebo jiny podklad a vyuzilo celou plochu podkladu

o bylo seznameno s michanim barev, nebdlo se prdce s detailem

o ziskalo zdjem o vytvarné umeéni, architekturu, design

e naucilo se vnimat prirodni tvary, pracovat s prirodnimi materialy

e nebdlo se tvorby s atypickymi materidly, pomiickami i nastroji

e bylo seznameno se soucasnym umenim, vybranymi umélci, vytvarnymi smery
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Podle Hazukové (2005) se ndm muze casto zdat, ze RVP PV s vytvarnou vychovou
pfili§ nepracuje. Podle ni, vSak tento dojem ziskdvame diky tomu, ze hleddme pouze slova
jako vytvarny, umélecky apod. Proto v nadchéazejicim textu uvadime rozpracovani oblasti
Dit¢ a spolecnost, diky které bychom chtéli vytvofit pfedstavu o tom, jaké misto zaujimaji

vytvarné ¢innosti v RVP PV.
Dité a spolecnost (RVP PV, 2017, s. 25 a déle)
Diléi vzdélavaci cile (co ucitel u ditete podporuje):

— rozvoj zdkladnich kulturne spolecenskych postoju, navykii a dovednosti ditéte,
rozvoj schopnosti projevovat se autenticky

— seznamovani se svétem lidi, kultury a umeéni

— wytvoreni pozitivnich vztahii ke kulture a umeéni, rozvoj dovednosti umoznujicich
tyto vztahy a postoje vyjadrovat a projevovat

— rozvoj spolecenského i estetického vkusu
Vzdélavaci nabidka (co ucitel diteti nabizi):

— ruznorodé spolecné hry a skupinové aktivity (namétové hry, dramatizace,
konstruktivni a vytvarné projekt apod.) umoznujici détem spolupodilet se na jejich
priibéhu i vysledcich

— pripravy a realizace spolecnych zdabav a slavnosti (oslavy vyroci, slavnosti v ramci
zvyku a tradic, sportovni akce, kulturni programy apod.)

— tviréi  cCinnosti  slovesné, literarni, vytvarné, hudebni, hudebné pohybové,
dramatické apod. podnécujici tvorivost a ndpaditost ditéte, estetickeé vnimani i
vyjadrovani a tribeni vkusu

— receptivni slovesné, literarni, vytvarné ¢i dramatické cinnosti (poslech pohadek,
pribéhi, versi, hudebnich skladeb a pisni, sledovani dramatizaci, divadelnich
scenek)

— setkavani se s literarnim, dramatickym, vytvarnym a hudebnim uménim mimo
materskou Skolu, navstévy kulturnich a uméleckych mist a akci zajimavych pro
predskolni dite

— aktivity priblizujici diteti svet kultury a umeéni a umoznujici mu poznat rozmanitost

kultur (vytvarné cinnosti, navstévy vystav ...)
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Ocekavané vystupy (co dité na konci predskolniho obdobi zpravidla dokdze):

—  porozumét beznym neverbalnim projeviim citovych prozitku a nalad druhych

— zachazet Setrné s vlastnimi i cizimi pomiickami

— vnimat umélecké a kulturni podnéty, pozorne poslouchat, sledovat se zdajmem
literarni, dramatické ¢i hudebni predstaveni a hodnotit svoje zazitky (¥ici, co bylo
zajimave, co je zaujalo)

— zachycovat skutecnosti ze svého okoli a vyjadrovat své predstavy pomoci riiznych
vytvarnych dovednosti a technik (kreslit, pouzivat barvy, modelovat, konstruovat,
tvorit z papiru, tvorit a vyrabét z ruznych jinych materiali, z prirodnin aj.)

Rizika (co ohrozuje uspéch vzdélavacich zameéru ucitele):

— nedostatek estetickych podnétit a prilezitosti k jejich kultivovanému prozivani a
vyjadieni

—  pritomnost nevhodnych, podbizivych a nevkusnych podnétii

— ironizovadni a znevazovani usili ditéte

— nedostatek prilezitosti k rozvoji uméleckych dovednosti ditéte a k vytvareni jeho

estetického vztahu k prostredi, ke kulture a umeni
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2 EXPERIMENT VERSUS VYTVARNY EXPERIMENT

Dalsi kapitola je zaméfena na sté€Zejni pojem této prace, ¢imz je pravé vytvarny
experiment. Pokusime se ho definovat a postavit vedle experimenti jiného druhu.
V mnohych tyto pojmy evokuji riizné predstavy a asociace. Pojd'me si tedy objasnit, co

tato dvé slova spojuje a v ¢em se naopak lisi.

2.1 Experimentovani v riznych oblastech

Pojem experiment pochazi z latinského slova experimentum, coz v prekladu znamena
pokus, zkouska ¢i zkuSenost. Toto slovo je odvozené od slova experiri, které znamena
pokouset se o néco, zazit ¢i zakusit véc na vlastni kiiZi. Synonymem k tomuto slovu mize
byt vyraz ,,pokus®. Obecné mlizeme experiment chapat jako objevovani néceho nového,
k ¢emuz dosp&jeme opakovanym zkouSenim. Diky tomu miiZzeme najit odpovédi na

spousty otazek.

Experimentovani mliZzeme spatfit v jiz samotnych zacatcich zZivota ¢loveéka. Uz 1
malé dité pii objevovani svéta zkouSi uzivat vSedni pfedméty nevSednimi zpusoby,
experimentuje s nimi. Vezméme si obycejné batoleci vykiiky. Dit¢ ze sebe dostava
nejruznéj§i zvuky a pla¢. Diky tomu zkous$i, jaké reakce se mu dostane. Diky

experimentovani ziskava nové informace (Havigerova, 2011, in Skutil 2011)

Mnoho autorli na experiment jako takovy nazira rizné. Z pohledu pedagogiky autofi
Priicha, Walterova a Mare§ (2013), popisuji experiment jako ,,Pokus, vnémzZ Zaci,
zpravidla pod vedenim ucitele, provadéji pozorovani urcitého jevu, jeho prubéh a vysledky
zaznamenavaji a hodnoti.“ Razusovd Nociarova (2014, in CREA-EA) zase obecné
experiment popisuje jako: ,,Zamérn€ vyvolany proces, ktery podléhd kontrole a slouzi

k ovéfeni zkuSenosti a poznatki, nebo k ovéteni teorii a hypotéz.*
Manak (2003, s. 32) ve své publikaci experiment rozdéluje na t1 kategorie:

o Veédecky experiment
o Experiment ve skolni vyuce

e Prakticky experiment
Védecky experiment vysvétluje jako badatelsky pfistup k realité. Diky hypotézam se
poté zamérné ovliviiuje anebo meéni sledovand skutecnost. Pficemz se po celou dobu

snazime udrZet stejné podminky a vSechny zakroky a zjisténé vysledky se peclivé
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zaznamenavaji. S takovymto experimentem se lze nejcastéji setkat zejména v technice (zde
muzeme zafadit napiiklad experiment fyzikalni), a poté v pfirodnich védach. Pravé
prirodovédny experiment byva pro zaky Casto velmi zajimavy a oblibeny, jelikoz zdbavnou
formou zjist'uji realitu o okolnim svété. Abychom pomoci experimentovani dokazali zjistit
novou informaci, je nezbytné nutné, aby v celém procesu probéhlo pochybovani,

ovéfovani, hodnoceni a argumentovani (Wiegerova, 2012).

Skolni experimentovani zase popisuje jako manipulovani a laborovani a tento
experiment dale rozcleniuje do nckolika oblasti. Nejcastéji vyskytujicimi jsou vSak
ucitelsky a Zdkovsky experiment. Ucitelsky vysvétluje, jako urcity druh predvadéni a

zakovsky spocivéa v samostatném hledani, zkouseni a objevovani zaka.

Co se tyce praktického experimentu, jde zkratka o veskeré zkouseni, ovétovani vSech
véci, které €loveka doprovazeji na kazdém kroku. VSe, co zahrnuje schéma pokus — omyl.
Vsechny tyto typy jsou vSak velmi uzce spojeny, a proto také existuje mnoho jejich

variant.

Nezbytné¢ nutné je také zminit hypotézy, protoze jsou nevyhnutelnou soucasti
experimentu. Obecné hypotézy miZzeme oznacit jako n&jakou vypovéd’, jejiz platnost nelze
dopfedu urcit, ale pouze se o ni domnivame. Zaroven je vSak nutné tuto hypotézu
formulovat tak, abychom ji mohli nésledné potvrdit, ¢i vyvratit. Podle Manaka a Hordkové
(1994) je dulezité soustiedit se na to, aby experiment poskytl o¢ekavané zavéry. Toho
docilime tim, Ze budeme striktné vychéazet z dané teorie a na jeho zaklad¢ vytvofime jednu

nebo vice hypotéz a ty diky experimentu ovéiime.

My se vSak v nésledujici kapitole pokusime propojit pojem experiment s vytvarnym
tvofenim, protoze je také dulezité pomyslet na to, Zze slovo experiment nelze spojovat
pouze spredméty technickymi a pfirodovédnymi. Mulzeme ho nalézt 1 ve
spoleCenskovédnich disciplinach, které také umoziuji lidem do wurcité miry
experimentovat. Jako piiklad Ize uvést mySlenkovy experiment (Mandk, 1994). Ten
provadime v hlavé za uclelem skutecného pochopeni véci, za pomoci vytvafreni

predpokladanych scénaid.
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2.2 Experimentovani ve vytvarnych ¢innostech

Narazit v literatufe na slovni spojeni ,,vytvarny experiment“ neni zrovna
jednoduché. A to hlavné diky tomu, ze tento vyraz je Casto zaménovan za jiné. Lze se
setkat spojmy jako vytvarné experimentovani, vytvarnd hra, hra s barvou,
experimentovani s barvami, materidlem ¢i technikami apod. Pokud nebudeme hledat
publikaci piimo stimto nazvem a zapatrdme vice, je mozné se s nckolika malo

vysvétlenimi, o€ vlastné jde, setkat.

Ve spojitosti s vytvarnym experimentem zmifuje Hazukova (1995) jakysi
nadfazeny pojem - souhrnné exploracni Cinnosti. Ty vysvétluje jako aktivity, které
rozviji tvofivé schopnosti déti ve vytvarné vychové a plné odpovidaji jejich vyvojovym
zvla§tnostem. Nazyva je také badatelskymi ¢i vyzkumnymi. Radi zde hrové ¢innosti, etudy
a pravé vytvarné experimenty. VSechny povazuje za jakysi ,,pfedstupei® vytvarné tvorby.
To proto, ze explora¢ni Cinnosti by mély mit pro dit¢ predevSim vzdélavaci ptfinos
v podobé zkuSenosti. Ta ovliviluje jeho vnimdni a postoje k vytvarnym cinnostem a
pfipravuje dit€¢ na ,,vys$§i“ druhy tvorby. V dal§i publikaci Hazukova (2010) také
poznamenava, ze tyto ¢innosti nejsou dulezité jen v predskolnim véku. Hraji vyznamnou
roli také v obdobi Skolniho ve&ku, adolescenci 1 dospélosti. Tyto ¢innosti také stavi do
opozice oproti tvorbé s ,,findlnimi* produkty. Ty miiZou obsahovat vice problémi a jsou
vice variant feSeni, hodnoceni neni zavislé na vysledku (vykonu), ale naptiklad na
mnozstvi napadi. Je tedy jasné, Ze jej nelze hodnotit. Nelze se na néj divat z pohledu

uspésnosti €1 kvality Hazukova (2011).

Stehlikova Babyradova (2005, s. 98) ho ve své publikaci oznacuje jako experiment
ve vytvarném projevu a popisuje ho jako: ,,...praktikovani nekonvenéniho postupu ve
vyuziti materidlu a jeho vlastnosti, dale neobvyklého postupu v technologickém provedeni
nebo nového postupu v adjustaci vytvarného dila.* Také dodava, ze pokud si myslime, Ze
jsme pii experimentovani narazili na néco snad nového a vzapéti zjistime, ze tomu tak

neni, nemusi to pro nas byt Zadnym zklamanim.

O vytvarném experimentovani pojednava i1 Tuldkova (in Hazukova, 2011. s. 74).
Ta o ném pojednava jako o tvaréim procesu, ktery vede k sebe uceni. Néco, co si poprvé

vyzkousime za cilem toho, abychom poznali néco nového, naucili se mozna i jinak
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pfemyslet. Hlavnim cilem je pro nas vSak sebevyjadieni. Pfi ném miizeme experimentovat
nejen s materidly, ale i myslenkami ¢i pocity. Pficemz autor vychdzi zjiz nabitych
zkusenosti a védomosti, které posouva na vyssi troven. VSe je zaloZzeno na ndhod¢. A 1
kdyz se jedna o experiment, muze se zdat, ze neni potieba byt na néj pfipraven, neni tomu
tak. I presto je dobré se pred pocatkem vytvarného experimentovani seznamit se
zakladnimi materidly, technikami a postupy. VSe je vSak podminéno tvofivosti. Tu
muzeme probudit tim, Ze se pokusime probadat nepoznana mista a prostory uvnitf nas

samotnych. Mozna pravé diky vytvarnému experimentovani.

Autorka také pojednava o stavu tzv. flowing. Ten je pravé pii vytvarném
experimentovani nesmirné dualezity. V tomto stavu by mél byt jedinec do prace plné
ponofen a Casto si to vibec neuvédomuje, coz je dobfe. V tomto stavu si totiz tvirce
neuvédomuje sam sebe. Tento stav mlizeme Casto vidét pravé u déti predskolniho veku,
kdy jsou naprosto ponofeny a zaujaty aktivitou. Dit€¢ ma piedstavu o tom, co by chtélo
vytvofit. Je mu znama myslenka ¢i pocit, ktery ma byt znazornén a také jak by mél finalni
vysledek vypadat. V této fazi ma dit€ cil a tak se miize naplno oddat ¢innosti a ponofit se

do ni.

O tomto stavu se 1ze také docist v ptipadové studii od Mana a MareSe (2005). Ti jej
nazyvaji jako prozitek, ktery lze ziskat pfi snadno provadéné Cinnosti, kterou ma ¢lovék

pod kontrolou. Ten byvé prozivan jakozto dobry, radostny, piijemny.

Jan Slavik (2010, s. 131) ve své publikaci tento stav nazyva jako , empatickd
bublina“. Ten popisuje jako jakysi stav ditéte, pii kterém je ,,uv€znéno* v dany okamzik
ve svém prozitku. Jakoby dité¢ bylo uzavieno do jakési bubliny, ktera mu brani vénovat se
jinym vécem, nez samotnému pFitomnému okamziku tvofeni. Cim snadnéji tuto bublinu

muzeme opustit, tim méné jsme se do €innosti vcitili.

Pokud porovndme riizné teorie od zmifovanych autor, mizeme dojit k jakémusi
zobecnéni. Na zaklad¢ téchto poznatkli 1ze vytvarny experiment chépat jako vytvarnou
¢innost, pii které mizeme pouZzivat nejrizn€j$i materialy, predméty a techniky. Véci rtizné
kombinujeme, pouzivame je nevSednim zplsobem a zkouSime, co vSe je mozné vytvorit.
Na samém pocatku experimentovani je vSak nastolen problém a do aktivity vstupujeme
s ruznymi piedpoklady. Pravé samotny vytvarny experiment ndm umozni si je ovefit.

V jeho prabehu dojde k sebevyjadieni a rozvinuti fantazie. Bonusem pro nas muze byt to,
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ze pokud se do néj dostatecn¢ ponoiime, lze se dostat do stavu maximalniho soustfedéni a

zaroven uvolnéni.
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3 BARVY A JEJICH VYUZITI DETMI PREDSKOLNIHO VEKU

Symbolika barev podle vSeho pochazi jiz z dadvnych dob. Ta se tyka jak lidi, tak i véci,
¢i zvitat apod. Uz od pradavna se setkdvame s frazemi jako ,,vidét svét rizovymi brylemi®,
»zezelenat zavisti apod. V antice barvu vazali k nékteré planeté ¢i bohu. Modrou barvu
napiiklad spojovali s planetou Jupiteru, kterd pro né byla symbolem vérnosti, miru a
pravdy. Nyn¢jsi symbolika barev a jejich psychologicky vyznam je ndm vSeobecné znam.
Na chodbach nemocnic lze spatfit pastelové barvy. Ty totiz slouzi k odpocinku a
upokojeni. Proto se zde miizeme Casto setkat se svétle zelenou, rizovou ¢i bledémodrou
(Davido, 2008). Naopak barva Cervena v nas miize vyvolavat pocit nebezpeci, lasky ¢i
hluku. I tak vSak barva muze mit rizné vyznamy pro rizné narodnosti. Naptiklad barva
bila je pro Evropany symbolem ¢istoty, nevinnosti a osvobozeni. Naopak pro Ciiana je
bila barva spojena se smutkem. Odivaji se do jejich barev, pokud truchli pro mrtvé. To vse
proto, ze celkové barvy rozhodné souvisi 1 s city. Vzdyt' i jak zminuje Casopis 21. stoleti:
»--..dojem o ur¢itém predmétu si vytvarime na zdkladé informace, kterou prostfednictvim
zraku pfijmeme v prub&hu pocatecnich 90 vtetfin pozorovani. Pfitom 62 — 90 % téchto

potfebnych udajt se né¢jakym zptisobem tyka barev.*

Je tedy jasné, Ze vybéru barev je mozno piisuzovat 1 néjakou psychologickou hodnotu.
Zalezi vSak na véku subjektu, ktery barvy pouziva. V nasledujici ¢asti se tedy zamétime na
to, jaké barvy déti predskolniho véku casto voli, z jakého diivodu a co to o nich miZze

vypovidat.

3.1 Détsky kolorit

Déti predskolniho veku préci s barvou miluji. MiiZzeme sledovat, jak se zaujetim
pouzivaji kresebné nastroje a také to jaka radost se projevi, kdyz si dit€ namoci prsty do
obycejné tempery a kontakt s barvou je velmi intenzivni. V téchto momentech déti samy
poznavaji jejich vlastnosti a vytvarné moznosti. Barvy a jejich michdni mizeme détem
pfiblizit riznym zpisobem. O zluté miZzeme mluvit napiiklad jako o vzneSené princezné,
ke které je nutno pfistupovat s respektem a opatrnosti, aby ji ostatni barvy nenarusily jeji
Cistotu. Barvy celkové lze predstavit jako déti, které se zpocCatku neznaji, ale jak se

postupné seznamuji, stavaji se kamarady a kazdy dava tomu druhému néco ze sebe

vvvvvv
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uvolnéné a pocitovalo z téchto Cinnosti zédzitek. Aby malovalo, co citi a postupné si

utvrzovalo i pracovni navyky.

,,Dité pouziva barvy dvéma zptsoby. Bud’ napodobuje prirodu (modré nebe, zelena
trava, zluté slunce), nebo se nechava vést svym nevédomim, a to vypovida o jeho mysleni
a osobnosti nejvice.” Podle tohoto vyroku od Davida (2008, s. 36) je zfejmé, ze bychom
détem nemé¢li vnucovat dokonalé napodobovani reality, ale méli bychom je nechat tvofit,
tak jak to ony samy citi. Typicky ptipad napodobovani ptirody popsal Uzdil (2002). Pti
malb¢ krajiny dité pro travu a stromy voli barvu zelenou a nebe bude modré. Pro domy dit¢
zvoli svétlejsi barvu nez pro pudu. Miizou byt vykresleny barvou rizovou, ¢i tieba Zlutou.
Stiecha nejspi§ upoutda svou zafivé cervenou barvou. Pokud se rozhodne na obrazek
zobrazit i postavu, bude se snazit barvu obli¢eje priblizit barvé pokozky alespon tak, Ze
pouzije svétlé a teplé barvy. S kryci barvou (napf. tempera) dité¢ zprvu pracuje podobné
jako stuzkou ¢i pastelem. Pomoci $tétce vedou Caru a vétSinu plochy ponechévaji
prazdnou. Pravé oblohu ztvariuji naptiklad diky modrym ovalam. ,,Citelnost“ kresby chce
dit¢ Casto zarudit tim, Ze obrys postavy obtdhne tmavou barvou a pro konturaci domu

pouzije takovou barvu, aby byla dostate¢né ndpadna k ostatnim pouzitym barvam.

O druhy zpiisob pouZiti barev se jedna pravdépodobné tehdy, kdyz dit¢ nema urcitou
vec spojenou s konkrétni barvou. V takovém piipade pouziva svou fantazii a vyuziva barvy
mu sympatické. V tento moment je dobré si pii vytvarnych aktivitach vS§imat nejen toho,
jakeé barvy se v préci ditéte vyskytuji, ale je dobré zaméfit se i na jiné znaky malby ¢i kres-
by. Miizeme se zaméfit 1 na intenzitu pouZivanych barev, jaké odstiny pouZiva a také jakou
hustotou plochu pokryva. Také mizeme sledovat, zda zvolené barvy piisobi harmonicky ¢i
naopak prili§ kiiklave, coz miize poukazovat na poruchu citového ptivodu (Davido, 2008).
Lze si v§imat i toho, zda dité pouZziva barvy spiSe teplé ¢i studené. Zpravidla nejprve véci,
které jsou mu blizké a pro néj ur€itym zpisobem zéasadni, zobrazuje teplymi barvami. Poté

az voli barvy studené.

V praxi lze Casto vidét, ze ulitelé po détech zadaji absolutné piesné ztvarnéni
redlného svéta, jak co se ty¢e podoby, proporci, ale také i barev. Vzdyt piece strom
nemuze byt Cerveny. V této chvili bychom neméli pouZzivat podobné véty ale naopak se
zeptat ditéte, proC strom ztvarnil Cervené. Je zajimavé zjiStovat, z jakého divodu pouzilo

dité prave tuto barvu. Muze nam to o ditéti mnohé vypovedét.
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Pokud se naptiklad podivame do literatury, kterd je zaméfena na kresbu z pohledu
psychologie, mizeme zde najit i to, pro¢ a kdy jakou barvu dit¢ ve svém dile pouziva.
Napftiklad A. Bouvet (in Davido 2008, s. 37) tvrdi, ze pokud dité do Sestého roku Zivota
pouziva vyhradné¢ €ervenou barvu, je to v poradku. Pokud ji vSak dité pouziva i nadale

muze to poukazovat na nedostatecnou kontrolu emoci a tendence k agresivite.

Modrou barvu pouzivaji i déti mladsi péti let. Ty se vyznacuji tim, Ze maji vetsi
tendenci kontrolovat své chovani, nez ti, kteti pouzivaji barvu prevazné c¢ervenou. Pokud
modrou dité pouziva 1 v Sesti letech, mlize to znacit dobrou adaptaci. Pokud tuto barvu
vSak pouzivd nadmérné, poukazuje to na pfiliSnou sebekontrolu. Podobné to mize byt

s barvou zelenou. Jeji pouziti odrazi spiSe socialni vztahy.

Pouziti Zluté barvy miize naznaCovat piiliSnou zavislost na dosp¢lé osobé. Tuto

barvu déti Casto spojuji s Cervenou.

Vsechny tmavé a nevyrazné barvy stejné jako hnéda, mohou reflektovat Spatnou

rodinnou i socialni adaptovanou ditéte. Tyto barvy Casto s oblibou voli déti tvrdohlavé.

Barvu fialovou malé déti témét nepouzivaji. Mlze byt ukazatelem neklidu. Casto ji
muzeme spatfit v kombinaci s modrou a to prozrazuje uzkost. Celkové ji dit€ pouziva spiSe

v obdobi obtizné adaptace do nového prostiedi a je mozné vedle ni spatfit i zelenou.

Cerna barva se vyskytuje vkazdém véku ditéte a poukazuje na moZnou miru
uzkosti. Nékdy vSak naopak vypovida o bohaté vnitinim zivoté ditéte. Charakteristické je

vSak jeji pouZiti v obdobi puberty, kdy vyjadiuj nepfistupnost a ostych ve vyjadiovani citd.

Sickova-Fabrici (2016) uvadi také zajimavé informace o celkové preferenci barev u
déti podle raznych kategorii. Tvrdi, Ze napiiklad chlapci do deseti let véku uptednostiiuji
spiSe Cervenou, Zlutou a modrou. Zatimco dévcCata v tomto véku spiSe Cervenou, fialovou,
Zlutou a modrou. PficemZ barvy déti voli i v zavislosti na jejich aktudlni nalad¢, osvétleni
mistnosti a barvé jejich stén. Také zminuje, ze déti Ctyf az sedmileté pouzivaji barvy pro
zazitek z uSpinéni.

Vsechny tyto informace je vSak nutné brat s rezervou. Ne vzdy miize byt to, ze dité
pouziva pro vyobrazeni pomerance barvu modrou a Sedou dikazem neomezené fantazie.
Muze to naptiklad poukazovat na poruchu vidéni, barevného vnimani. Proto vzdy, nez si
dovolime, kresbu ditéte psychologicky interpretovat, je nutné si ovéfit, zda dit¢ dobie slysi

a vidi. Dal$im divodem omezeného barevného zpracovani miize byt nedostatek prostredka



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

(neofezané pastelky) nebo chce dit¢ svou predstavu vyjadrit tak rychle, ze nema Cas ani

chut’ prostfedky ménit.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 PROJEKT VYTVARNEHO EXPERIMENTOVANI

V této casti prace piedstavuji soubor vytvarnych experimentl, jejichz spoleCnym
tématem je michani barev. Tento projekt je urcen k realizaci v mateiské Skole a to
predevs§im pro déti navstévujici posledni rok predskolniho vzdélavani, ale nelze vyloudit i

déti mladsiho véku. Realizace tohoto projektu je mozna v riiznych ¢asovych usecich.

Jedna se konkrétné o soubor desiti aktivit, které¢ jsem realizovala v jedné matefské
Skole ve Zlinském kraji. Realizace se uskutecnila v mésicich fijnu az lednu, kdy jsem se
ptizptisobovala ¢asovym moznostem mateiské Skoly, abych vytvarné experimenty

aplikovala pouze v ramci jedné tiidy déti.

4.1 Obecna charakteristika projektu
Soubor aktivit zaméfenych na vytvarné experimentovani ma nékolik cilt:

e Seznamit déti s barvami, jejich vlastnostmi a zdkonitostmi jejich michani.
e Podporovat experimentovani déti s vytvarnym materialem.

e Rozvijet tvofivé mysleni a fantazii déti.

Od uvedenych hlavnich cili celého projektu se poté odviji dil¢i cile, které jsou

poznamendny u jednotlivych aktivit.

Soubor vytvarnych experimentti byl realizovan ve tfidé déti, které ¢eka nastup do
zakladni Skoly. Do této tfidy dochazi celkové 22 déti, pficemz jeden chlapec se specialnimi
vzdélavacimi potfebami ma svou asistentku. Jedna se o tiidu vékoveé homogenni, tudiz jsou
zde déti ve véku 5 - 6 let. Ve tiid€ se vyskytuji déti, které se po mém predstaveni nebaly
vzajemné komunikace, neostychaly se a jevily se velmi pratelsky. Celkova atmosféra

v celé tfid¢ byla velmi pohodova a pfijemna.

Na vytvarné experimenty jsem méla vzdy prostor od 7:30 zhruba do 9:00 (piipadné po
fizené €innosti pii pobytu venku). V rdmci tohoto ¢asového Useku maji déti v této matetské
Skole povolenou volnou hru a jsou jim nabizeny i aktivity zasazené do tydenniho tématu,
které jsou pro n¢ vzdy pfipraveny. Vytvarné experimentovani jsem tedy ve vétsing piipada
pojala jakozto nabidku rannich ¢innosti, kdy si ji déti budto mohly anebo nemusely

vyzkouset.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 33

V pribéhu jednotlivych aktivit jsem se snazila détem ponechat volnou ruku a dat jim
také dostatek Casu na své tvofeni. To povazuji nejen u vytvarnych experimentt, ale

celkové u vytvarné zamétenych Cinnosti za velmi dilezité.

Jednotlivé aktivity na sebe navazovaly jen v rdmci spolecného tématu, kterym byly
barvy a jejich miseni. Oproti tomu jsme se naopak snazily vyuzit riznorodé¢ techniky a

materialy.

Vsech deset cCinnosti jsem zdokumentovala pomoci fotografii. Mald ukédzka se

vyskytuje jiz v samotném popisu aktivit a zbytek ptikladam do ptiloh (P I — P IX).

Jakozto vysledny produkt z celého projektu jsem zvolila instalaci nasténky v matefské
Skole. Zde jsem se snazila vmistit vzdy alespon jeden produkt od kazdého z déti, jelikoz
mé prostory byly omezené. Vytvory jsem také doplnila fotografiemi z pribéhu jejich

provadéni. Fotodokumentaci nédsténky lze shlédnou v ptilohach (P X).

Na zavér bych chtéla poznamenat, Ze inspiraci pro zvolené ¢innosti pro nas byl nejen
internet, ale také nékolik knih, obzvlasté ta od Susan Schwake s nazvem Art lab. Neni
urcena jen do prostfedi matetské skoly, ale mize ji vyuzit kazdy, kdo se zajima o vytvarné

¢innosti, at’ uz ve skupiné dalsich lidi, nebo individualné.

4.2 Plan projektu

Nasledujici tabulka poskytuje struény piehled provadénych vytvarnych experimentt
fazenych podle Casu realizace. Skyta cile jednotlivych aktivit, jeji organizani formy a
metody, které byly pfi jejich aplikaci vyuzivany.

Téma vSech aktivit je shodné, jelikoz, jak uz bylo uvedeno, cely projekt je zaméten

na problematiku michani barev a jejich vyrazovych vlastnosti. Také vychazi z nazvu

projektu Barvy, jak je (ne)zname.
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BARVY

“CESTY*“

BARVY

“BAREVNY
DEST«

BARVY

“KOLOTOC
BAREV*

BARVY

“HRA SE
SVETLEM*

Seznamit déti se zakonitostmi
michéni barvy Cervené, zluté
a zelené.

Rozvijet tvofivé mysleni déti.
Podporovat schopnost
vyjadfit své myslenky

v prubchu vytvarné tvorby.

Podporovat spolupraci déti ve
skuping.

Seznamit déti s netradi¢nim
vytvarnym nastrojem.
Rozvijet tvorfivé mysleni déti.
Podporovat schopnost

vyjadrit své myslenky
v prubehu vytvarné tvorby.

Seznamit déti se zakonitostmi
michéani dvou zvolenych
barev.

Rozvijet tvofivé mysleni déti.
Podporovat schopnost
vyjadfit své mySlenky

v prubehu vytvarné tvorby.

Seznamit déti se zakonitostmi
michani barev.

Podporovat spontdnni
vytvarné vyjadieni déti.
Rozvijet tvofivé mysleni déti.
Podporovat schopnost
vyjadfit své mySlenky
v prub&hu vytvarné tvorby.

ORGANIZ.
FORMY

badatelsky
model vyuky

badatelsky
model vyuky

badatelsky
model vyuky

badatelsky
model vyuky

METODY

vytvarny
experiment,
popis,
pozorovani,
diskuze

vytvarny
experiment,
popis,
pozorovani,
diskuze

vytvarny
experiment,
popis,
pozorovani,
diskuze

vytvarny
experiment,
popis,
pozorovani,
diskuze
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Seznamit déti se zakonitostmi badatelsky vytvarny
michéni barev. model vyuky experiment,
Podporovat spontanni popIs, -
BARVY vwamé Vyj égfeni detd pozorovani,
- i diskuze
Rozvijet tvofivé mysleni déti.
“BUBLIFUK*
Podporovat schopnost
vyjadfit své myslenky
v prubchu vytvarné tvorby.
Seznamit déti se zdkonitostmi badatelsky vytvarny
michani barev. model vyuky experiment,
Podporovat spontanni popis, -
BARVY V}”Tmeé vyj écll)feni deti POEOIGTEL,
- i diskuze
, Rozvijet tvorfivé mysleni déti.
“LIMONADY*
Podporovat schopnost
vyjadrtit své myslenky
v prubehu vytvarné tvorby.
Seznamit déti se zakonitostmi badatelsky vytvarny
michani barev. model vyuky experiment,
BARVY Podporovat sponténni popIs, -
- vytvarné vyjadieni déti. P ojgﬁ)uvzaem,
“KREPOVY  Rozvijet tvofivé mysleni déti.
PAPIR* Podporovat schopnost
vyjadfit své myslenky
v prubehu vytvarné tvorby.
Seznamit déti se zakonitostmi badatelsky vytvarny
BARVY michani barev. model vyuky experiment,
Podporovat spontanni popis,
- , PPy pozorovani,
vytvarné vyjadieni déti. :
“MORE | oo £
BAREVS ozvijet tvofivé mysleni déti.

Podporovat schopnost
vyjadtit své myslenky
v prubehu vytvarné tvorby.
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Seznamit déti se zakonitostmi badatelsky vytvarny
michéni barev. model vyuky experiment,
. popis,
BARVY  Fetpoot ooy
i yAmS V] ' diskuze
B L. Rozvijet tvofivé mysleni déti.
“NAVRHARI*
Podporovat schopnost
vyjadfit své myslenky
v prubchu vytvarné tvorby.
Seznamit déti se zdkonitostmi badatelsky vytvarny
michani barev. model vyuky experiment,
L popis,
BRVY Pl i
i yvame vy ' diskuze
., Rozvijet tvorfivé mysleni déti.
“DRIVKA“

Podporovat schopnost
vyjadrtit své myslenky
v prubehu vytvarné tvorby.

4.3 Projekt Barvy, jak je (ne)zname

V této ¢asti uvadim podrobnéjsi rozpracovani vSech deseti vytvarnych experimenti.
Uvedeny jsou v potadi jejich realizace. U kazdého uvadim cile aktivity a z nich plynouci
kompetence. Kromé organizacnich forem a metod také prostfedky a pomiicky, které jsou
nezbytné pro realizaci Cinnosti. V neposledni fad¢ je uveden také doporuceny postup
vytvarného experimentu. Dale zaznamendvam, jaky byl redlny priabéh aktivit od
samotného pocatku az po jeho ukonceni. Ptikladam také tabulky, které zaznamenavaji
pfedpoklady ¢i vyjadieni déti k problematice michani barev €1 jinych jevii. Nakonec je také
uvedena reflexe, kde hodnotim klady a zapory cinnosti, mozné navrhy na zménu a
zhodnoceni naplnéni cilii. Pro vétsi ndzornost a piedstavu, jak jednotlivé ¢innosti probihaly
u kazdé ¢innosti, prikladam také jednu fotografii. Tu dopliuji n€kolika malo vyroky déti,

které zaznély v pribéhu tvoieni.
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4.3.1 Vytvarny experiment ¢. 1 - CESTY

Tuto vytvarnou aktivitu jsme se rozhodly do bloku zatadit jako prvni, jelikoz ji bylo
nutné provadét ve venkovnim prostiedi a mésic fijen a konkrétni den nam piisel vhod.

Proto jsem tedy tuto aktivitu zafadila pied pldnovanou prochazku déti.
Cile:

e Seznamit déti se zakonitostmi michani barvy Cervené, zZluté a zelené.
e Rozvijet tvofivé mysleni déti.
e Podporovat schopnost vyjadfit své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.

e Podporovat spolupraci déti ve skuping.
Kompetence:
Kompetence k uceni

e Dité vi, jaké doplitkové barvy vznikaji pfi michani barvy Cervené, zluté a zelené.
Kompetence k FeSeni problému

e Dité dokaze tvotivé myslet a pouzivat svou fantazii k tvorbé predpokladi.
Kompetence komunikativni

e Dité vyjadiuje své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.
Kompetence socialni a personalni

e Dité spolupracuje s ostatnimi détmi ve skuping.

Organizacni formy: badatelsky model vyuky

Metody: vytvarny experiment, popis, diskuze, pozorovani

Prostfedky a pomicky: platnové prostéradlo, tfi tenisové micky, temperové barvy, Stétce,

kelimky s vodou

Postup vytvarného experimentu:

K vytvarné ¢innosti je tfeba si piipravit bilé platno a tenisové micky. Ty je nutné po
celé ploSe obarvit tekutéjSimi temperovymi barvami, piipadné je namocit do vody, aby
zanechdvaly vyraznéjsi stopu. Po veskeré ptipravé pozadame déti, aby se postavily kolem
prostéradla a uchopily jej do svych rukou. Poté na prostéradlo umistime obarvené micky a

nechame déti platnem pohybovat tak, aby micky zanechédvaly stopy.
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Motivace:

Déti me sledovaly, kdyz jsem si chystala pomiicky a byly velmi zvédavé. Proto
jsem se jich zeptala, zda tusi, co dnes budeme spolecné d¢lat, ptipadné zda maji néjaké
napady na to, co s nachystanymi pomickami mizeme provadét. Nasledné jsem provedla
motivaci za pomoci hry na malite. Ptala jsem se: ,,Co ke své prdaci maliri potrebuji? “ Déti
odpovidaly véci jako barvy, Stétce, papir apod. Diky témto odpoveédim jsem détem mohla
ozndmit, ze my si dnes na takové malife zahrajeme, ale k malbé obrazu budeme pouzivat

trochu netradi¢ni pomiicky.

Prabeéh realizace vytvarného experimentu:

Nejprve jsem si nachystala vS§echny potfebné pomticky a poté jsem pockala, nez se
vSechny déti shromazdi na daném mist¢. JakoZzto prvni, jsem zatadila rozhovor s détmi nad
problematikou barev. Popsali jsme si, co jsou barvy zakladni a dopliikové. Nésledné jsem
détem vysvétlila, Ze vSechny aktivity, které budeme spolu provadét, budou zaméfené na

vytvarné ¢innosti a v ramci nich si budeme hrat s barvami.

Poté jsem détem ukazala platno, vyktikly udivem. Prostéradlo jsem polozila na zem
a poprosila déti, aby si stouply kolem néj. Spole¢né jsme jej chytli do rukou a zdvihli do
urovni pasu. Pro zacatek jsem détem davala rizné pokyny, aby se s chovanim prostéradla
seznamily a aby poté prace s micky byla jednodussi. Nasledné jsem doprostfed vhodila
postupn¢ obarvené micky temperovou barvou. Samotny prvni Cerveny micek jsme na
platné nechaly co nejdéle, aby se s nim déti naucily zachazet. Po chvili jsem détem davala
pokyny: ,, Micek se pokusime dostat k Matyskovi“ apod. Pfed samotnym vhozenim druhého
micku (obarveny na zeleno) jsem se déti ptala, jaka si mysli, ze vznikne barva, pokud se

setkaji cesty micku ¢erveného a zeleného.

Tabulka 1: Vyjadieni déti - Jaka barva vznikne pii smichani barvy ¢ervené a zelené?

JAKA BARVA VZNIKNE PRI SMiCHANI BARVY CERVENE A ZELENE?

‘

,,Asi oranzova .... Ale nevim.
,, Cervezelena
,,Nevim. “

¢

., To jsem jeste nikdy nezkousela. *
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Po chvili jsem vhodila posledni, zluty micek. Opét jsem se ptala na nazory déti. ,,Jaka si

myslite, Ze vznikne barva, kdyz se setkaji cesty mickii zZlutého a cerveného? *

Tabulka 2: Vyjadieni déti — Jaka barva vznikne pii smichani barvy zluté a ¢ervené?

JAKA BARVA VZNIKNE PRI SMiCHANI BARVY ZLUTE A CERVENE?

., Ta Zluta tu cervenou asi zesvetli.
., Ted to bude oranzova. “

,,Nevim. “

Zajimal mé také ndzor déti na michani barvy zluté a zelené.

Tabulka 3: Vyjadreni déti — Jaka barva vznikne pfi smichani barvy zluté a zelené?

JAKA BARVA VZNIKNE PRI SMiCHANI BARVY ZLUTE A ZELENE?

., To bude furt zelena.
., Kriklava. “

,,Nevim ... tak to tam pojdme hodit, at uz to vime.

Po chvili déti zacaly pohyb micku na platné¢ doprovazet i hlasovym projevem a déti
zacaly byt rozdivocené. Micky nam zacaly z prostéradla utikat. V tento moment jsem déti
pozadala, aby platno opét poloZily na zem. Dé&ti si vSak jeSté chvili chtély uzivat radost
z velikosti formatu, na kterém jsme tvofily a tak se po ¢innosti vSechny spontanné seb&hly
pod platno. Zde zkoumaly, zda jsou vzniklé cesty viditelné i z druhé strany platna a také
jestli se propily na skrz. Poté jsme spolecné zkoumaly vzniklé cesty, jejich propojeni a

zbarveni.

Zhodnoceni vytvarného experimentu:

Nevyhodou toho, Ze jsem tuto aktivitu zvolila jako prvni, bylo to, ze jsem jeste
neznala vSechny jména dé&ti a nemohla jsem aktivitu korigovat, tak jak jsem si
pfedstavovala. Konala jsem tak hlavné z divodu vhodného pocasi. Ke konci ¢innosti se

déti na ovladani micku uz pftili§ nesoustiedily a byly rozdivocené. To zpisobilo nékolik
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padti mickl na zem a také se n¢kolikrat dotkly déti, coz zptisobilo uSpinéni jejich obleceni.
Aby se tedy déti do ¢innosti mohly hloubéji ponofit, by bylo vhodné pfiste¢ pouzit néco
jako jednorazové plasténky nebo ¢innost zafadit do horkych letnich dnd, kdy se déti mohou

bez problému umyt i na Skolni zahradé.

I ptes nekolik prekazek, které nastaly, povazuji mé vytycené cile za splnéné. Déti
své ptedpoklady o michani barev vyjadiovaly. Byly nuceny vzdjemné spolupracovat diky
pokyniim, v podob¢ jmen kamaradid, které jsem jim dévala. Diky tomu musely také
pohotove reagovat. Na konci ¢innosti jsme zkoumaly vzniklé barvy a jejich promény a déti

vyjadfovaly své myslenky ohledn¢ naseho hotové spolecného dila.
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., No....tady
to moc videt
neni. “

,, Pani ucitelko, tady
se to propilo uplné az
doli!

., Z té Cervené a
Zluté je takova
oranzova. “

,,Jo, a pak tam &N ‘ \‘
miuzem dat cernou AR

a ta vsecky ty
barvy zakryje.

;=

,,»Mé by se to
libilo jako
zdclona. *

Obrazek 1 - Vytvarny experiment €. 1: Cesty
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4.3.2 Vytvarny experiment &. 2 — BAREVNY DEST

Nasledujici ¢innost jsme pouzily jakozto druhou v poradi. Divodem bylo, ze
k jejimu vysledku, jak uz je mozné tusit z nazvu, je zapotiebi destivé pocasi. Doufaly jsme
tedy, Ze pokud ji zafadime hned v poc¢atku, do konce realizace vSech ostatnich aktivit nam

pocasi vyjde vstfic.
Cile:

e Seznamit déti s netradi¢nim vytvarnym nastrojem.

e Podporovat spontanni vytvarné vyjadieni déti.

e Rozvijet tvofivé mysleni déti.

e Podporovat schopnost vyjadrit své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.
Kompetence:
Kompetence k uceni

e Dité znd netradi¢ni vytvarny nastroj, ktery mize nahradit §tétec.
Kompetence k FeSeni problému

e Dité dokaZze tvotivé myslet a pouzivat svou fantazii k tvorbé predpokladii.

Kompetence komunikativni

e Dité se prostfednictvim vytvarné tvorby spontann¢ vyjadiuje.

e Dité vyjadiuje své myslenky v priibéhu a po skonceni vytvarné tvorby.

Organizacni formy: badatelsky model vyuky

Metody: vytvarny experiment, popis, diskuze, pozorovani

Prostfedky a pomicky: tvrdy papir formatu A3, dfevéné Spachtle, temperové barvy,

provazek, kolicky

Postup vytvarného experimentu:

Na tvrdy savy papir naneseme pomoci Spachtle vétsi vrstvu temperovych barev.
Tuto barvu se snazime umist'ovat do vrchni ¢asti papiru. Nasledné hotovy vykres umistime
do venkovniho prostfedi a ¢ekame, nez pfijde dést. Po desti zkoumdme, co provedl

s nanesenymi barvami.
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Motivace:

Nejprve jsem déti motivovala pomoci dievénych Spachtli. Ptala jsem se jich, jestli
vedi, na co slouzi a kde se s nimi miizeme setkat. Déti odpovidaly, Zze pomoci nich pani
doktorka vysetiuje krk, coz byla spravna odpovéd’. Poté jsem jim vysvétlila, ze se s nimi

budeme dnes pokouset malovat.

Prabéh realizace vytvarného experimentu:

Hned po pfichodu do mateiské skoly jsem $§la ptichystat vSe, co bylo potieba pro
dnesni Cinnost. Zahrnovalo to také pfipravy na Skolni zahrad€. Zde jsem hned zrana
napnula mezi stromy provazek. I kdyz jsem ho nejprve chtéla umistit do takové vysky, aby
si hotovy produkt mohly déti povésit samy, radéji jsem tak neucinila. Hlavné z dtivodu
bezpecnosti jsem jej umistila do takové vyse, aby détem nezabranoval ve volném pohybu

na Skolni zahrad¢. Nasledné jsem dalsi potiebné pomiicky nachystala na stoly ve tfid¢.

V tuto dobu si déti hraly a ja jsem se rozhodla, Ze jim pljdu mou nachystanou
aktivitu nabidnout. Par déti se ke mné ptipojilo. Déti se usadily ke stolu a ja jsem je zacala
seznamovat s dnesni ¢innosti. Dale jsem détem nabidla nékolik temperovych barev a chtéla
jsem, aby spolecné vybraly takové, které jim pfipominaji podzim. DéEti se spoleéné
dohodly na cervené, zluté¢ a zelené barvé. Poté jsem je pobidla, aby tvofily podle své
vlastni fantazie a kreslily, co chtéji. Také jsem jim fekla, aby se nebaly pouzivat vétsi

vrstvu barev.

Bylo zajimavé sledovat pocatek prace déti. Bylo vidét, Ze nékolik znich je
v nesnazich z toho, Ze jim nebyl pfedem dan motiv, ktery maji znazornit. N&kolik déti
zédalo o pomoc. I tak jsem se vSak rozhodla jim Zadné konkrétni téma nesdé€lovat a tim
podpofit jejich fantazii. Kazdy se prace chopil jinak. Nékdo zobrazoval konkrétni véci, ¢i
symboly. Jini si zase hraly s barvami a nastrojem, ktery slouzil k malovani a nezobrazoval
nic konkrétniho. V pribehu ¢innosti si také déti velmi uzivaly, jak se barvy postupné
misily v pfipravenych kelimcich. Diky tomu jim vznikly barvy nové a mohly sledovat

jejich promény.

Déti jsem nechala tvofit tak dlouho, dokud své dilo nepovazovaly za hotové. Zde
bylo mozné opét sledovat rozdilnosti. Nékdo mél zapotiebi cely papir pokryt barvou, jini

zase zobrazili ur€ity motiv a meli hotovo.
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Az mély vSechny déti praci hotovou, ozndmila jsem jim, Ze to neni vSechno. Nasim
dalsim ukolem bude hotova dila umistit na Skolni zahradu, kde jsem pro né nachystala
specialni misto. ,, NaSe dila dokonci jesté nékdo jiny. Vite kdo? Ano, bude to dést.” Po
svacing déti jsme tedy zamifily na Skolni zahradu a spoleéné jsme dila déti umistily na

Sniru a pfipevnily jsme je pomoci kolicka. Daéle jsem se déti ptala: ,, Co si myslite, Ze

s vasimi obrazky zpiisobi deést?

Tabulka 4: Vyjadieni déti — Co s obrazy zptisobi dést™?

CO S OBRAZY ZPUSOBI DEST?

., To se roztece. “
., Ty papiry budou uplné mokré. *
,, To nevim ... ale kdyz bude foukat, tak to vsecko popada ...jakoZe na zem. *

,, Ziistanou tam otisky kapek ... tu barvu to umyje.

A protoze s détmi nejsem v matetské Skole kazdy den, dala jsem jim za tkol, aby

sledovaly, co se s papiry bude dit, az ptijde dést’.

Zhodnoceni vytvarného experimentu:

Dalsi tyden, kdyz jsem piiSla realizovat do matetské Skoly dalsi vytvarny pokus,
déti se ke mné€ rano hned sebéhly. Zacaly mi pfipominat, Ze se musim podivat na zahradu.
Sla jsem tedy k oknu a déti s idivem oznamovaly, Ze se s jejich dily nic nestalo. Pii
dopoledni vychazce, jsme S§ly situaci zkontrolovat. Dést na vytvorech déti opravdu

nezanechal témér zadné stopy. Vytvarny experiment tedy nedopadl podle mého ocekavani.

Nelze jej vSak hodnotit z pohledu kvality.

To, ze se tento pokus nevyvedl podle pfedstav, miize mit nekolik pfic¢in. Jednim
z nich mtze byt to, ze dést’ piisel vice nez tyden po vyveseni praci déti. Temperové barvy
byly tedy pftili§ zaschlé. Dalsim faktorem muze byt to, Ze déti nanasely jen tenkou vrstvu
tempery. I kdyZ mné se ptipravny pokus s temperovymi barvami povedl, zacala jsem
premyslet nad pouZzitim potravinaiského barviva. Zde by vsak bylo problematické umisténi
na Skolni zahradu. V pfipad€ pouziti potravindiského barviva by bylo nutné umistit

vykresy ve vodorovné poloze. Takovy prostor jsem na Skolni zahrad¢ vSak nenasla.
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., Mé to vic bavi
malovat rukama,
., Pani ucitelko, jen tak.*
podivejte, ja jsem
namichal hnédou *!

,,Ale toto, co jsem

namichal, vypada

taky jako podzimni
barva.*

., Ty ditvka se
mi libi. Ty bych
chtéla domii na
hrani.*

,,Jeéé oni namichali
zlatou! “

Obrazek 2 - Vytvarny experiment €. 2: Barevny dést’
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4.3.3 Vytvarny experiment & 3 — KOLOTOC BAREV

Jako tieti ¢innost jsme zvolily vytvarny experiment, ktery k jeho realizaci potiebuje
netradicni pomiicku, s kterou se vSechny déti doposud nemusely setkat. Cela aktivita
vyzaduje pro déti trochu fyzické namahy a vysledek je opravdu velkym a zajimavym

pfekvapenim, na které nemusime ¢ekat do druhého dne.

Cile:

Seznamit déti se zakonitostmi michani dvou zvolenych barev.

Rozvijet tvotfivé mysleni déti.

Podporovat schopnost vyjadtit své myslenky v priabchu vytvarné tvorby.
Kompetence:
Kompetence k uceni

e Dité vi, jakd dopliikkova barva vznika z dvou zvolenych barev zakladnich.
Kompetence k FeSeni problému

o Dit¢ dokaze tvotivé myslet a pouzivat svou fantazii k tvorbé predpokladi.
Komunikativni kompetence

e Dit¢ vyjadiuje své myslenky v prubéhu a po skonceni vytvarné tvorby.

Organizacni formy: badatelsky model vyuky

Metody: vytvarny experiment, popis, diskuze, pozorovani

Prosttedky a pomucky: papirové tacky, odstfedivka na salat, kelimek s vodou,

potravinaiské barvivo.

Postup vytvarného experimentu:

Hned v pocatku si pfipravime vSechny potifebné pomucky. Do odstfedivky na salat
vlozime papirovy tacek nebo tvrdy savy papir ve tvaru kruhu, aby velikosti odpovidal
vnitfnimu rozméru umélohmotného kruhu télesa odstredivky. Poté si zvolime nékolik
barev potravinarského barviva, s kterymi chceme pokus provést. Jakmile méame barvy
vybrané, od kazdého druhu nasypeme men$i mnoZstvi na pfipraveny papir. Nasledné¢ na
néj nalijeme z kelimku trochu ¢isté vody. Odstfedivku na salat uzavieme vickem. Poté
pouzijeme Uchyt na vicku odstfedivky a zhruba 10 sekund pomoci n¢ho roztocime vnitini

prostor odstfedivky. Poté odklopime vicko a zkoumame, jaké tvary a barvy ndm vznikly.
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Motivace:

V pocatku celé Cinnosti jsem se déti snazila motivovat pomoci samotné odstiedivky
na salat, protoze jsem tusila, Ze se jednd o nastroj trochu neobvykly. Jak jsem si myslela,
nikdo z déti ho neznal. Proto byly velmi zvédavé, k cemu slouzi a jak se s nim zachazi.
Vsem jsem vysvétlila, na co ho mizeme pouzivat doma a poté jsem je seznamila s tim,

k ¢emu ho pouzijeme dnes.

Prabéh realizace vytvarného experimentu:

Po ptichodu do matetské skoly jsem si vSechny potfebné pomucky zacala chystat
na stll. Pfi pfipravach se déti zacaly sbihat kolem tohoto mista a byly velmi zvédavé, co
budeme spolu podnikat dnes. Abychom toho co nejvice stihly, pozadala jsem nékolik déti

0 pomoc s piipravami pomucek.

Détem jsem vysvétlila postup pokusu a zacaly jsme s ¢innosti. Je nutné dodat, Ze
diky tomu, Ze jsem méla k dispozici pouze jednu odstiedivku, ¢innost tedy mohlo provadét
pouze jedno dit¢ a nasledné¢ se mohly vystfidat. Détem jsem dévala instrukce, podle
kterych mély postupovat. Nejprve jsem je pozadala, aby odklopily vicko na odstfedivce a
umistily do né&j papirovy tacek. Poté jsem dala kazdému k dispozici sacek
s potravinafskymi barvivy a kazdy si mél vybrat dvé barvy. Poté mély od vybranych barviv
nasypat mensi mnozstvi na papirovy tacek. Dale stacilo ptidat trochu Cisté vody z kelimku.
Abych prodlouzila moment napéti a zjistila predpoklady déti, ptala jsem se, jaké si mysli,
ze z téchto dvou zvolenych barev vzniknou barvy dalsi. Déti tak sdélovaly své tipy a
nasledné jsme se vrhly na ¢innost samotnou. Dala jsem détem instrukce, aby odstredivku
uzaviely vi€kem a zacaly pomoci vrchniho tichytu to€it. Pfi této Cinnosti déti jsem musela
odstfedivku obéma rukama drzet a zajist'ovat tak jeji stdlou polohu. Déti se pii této ¢innosti

totiZ velmi bavily a €asto vyvinuly obrovskou silu, ktera hybala s celym stolem.

Po odklopeni vicka byly pokazdé slySet udivené vyrazy. Détem vznikaly opravdu
zajimavé obrazce, které byly sloZzené Casto z ne¢ekanych barev. I kdyZ ¢innost vykonavalo
jen jedno dité, stil byl stidle obklopeny vSemi détmi. Kazdy mél moznost sdélovat své

nazory. Tedy to, co mu vytvor pfipomina.

Zhodnoceni vytvarného experimentu:

Tento vytvarny experiment hodnotim asi nejkladnéji ze vSech desiti provedenych.

To, Ze se o né€j déti zajimaly, bylo znat diky mnoha skute¢nostem. Prvnim z nich bylo to,
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ze ¢innost jsem provadéla opravdu od mého prichodu (7:30) az do zacatku fizené ¢innosti
ucitelky (cca 9:10). Dalsim dikazem mohlo byt to, Ze i kdyz aktivitu provadélo jen jedno
dité, stil byl stale obklopeny i détmi ostatnimi a vSichni se zajimaly, jaké jejich kamarad
zvoli barvy a jaky bude jeho vysledek. I kdyz déti mély uz pokus za sebou, vétSina z nich
se ptala, zda bude mozné si ho zopakovat. Dokud nam to tedy ¢as dovolil, s ¢innosti jsme
nepiestavaly. Dokonce jsem musela détem slibit, Ze odstfedivku do matefské skoly nékdy
opét donesu a cely pokus zopakujeme. Ucinila jsem tak tedy pfi provadéni posledniho,

desatého experimentu, kdy ndm po jeho provedeni zbylo trochu casu.

Cile aktivity povazuji za splnéné. Pred kazdym dal$im pokusem vSechny déti
vyjadfovaly jejich predstavy o nové vznikajici barvé. V samotném pribéhu aktivity deéti
Casto nahlizely do vnitiniho prostoru odstiedivky a sledovaly, co se v ni déje. To jak se
voda z papirového tacku pfemist'uje na sténu plastové nadoby a barvy se velkou rychlosti
misi. Pfi kazdém novém vytvoru nevyjadiovalo své myslenky jen dité, jemuz dilo patfilo,

vzdy se pripojovaly vSechny pfitomné déti.
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., To musim rict
mamce, at to taky
domit koupi.

,,Ja si asi pridam jesté
trosku vody a budu tim
tocit trosku dyl.

S Hmm ... asi
Jjako puntiky a
tma. "

,,Mé to pripada
Jjako chobotnice.

I3

., To je jak obloha,
to je jasné. "

Obrazek 3 — Vytvarny experiment €. 3: Koloto¢ barev
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4.3.4 Vytvarny experiment &. 4 — HRA SE SVETLEM

Jako dalsi v potadi jsme pouzily vytvarny experiment, ke kterému je zapotiebi
osvétlené misto. Idealnim umisténim miize byt okno v herné mateiské Skoly. S détmi jsme
se tedy spolecné presunuly od stolu, kde se vytvarné ¢innosti tradicné provadéji, k velkému

francouzskému oknu, které skytalo pohled do podzimni zahrady.
Cile:

e Seznamit déti se zakonitostmi michani dvou zvolenych barev.

e Podporovat spontanni vytvarné vyjadieni déti.

e Rozvijet tvofivé mysleni déti.

e Podporovat schopnost vyjadrit své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.
Kompetence:
Kompetence k uceni

e Dité vi, jakd dopliikkova barva vznika z dvou zvolenych barev zakladnich.
Kompetence k FeSeni problému

e Dité dokaZze tvotivé myslet a pouzivat svou fantazii k tvorbé predpokladii.

Komunikativni kompetence

e Dité se spontanné vyjadfuje pomoci vytvarnych prostiedk.

e Dité vyjadiuje své myslenky v priibéhu a po skonceni vytvarné tvorby.

Organizacni formy: badatelsky model vyuky

Metody: vytvarny experiment, popis, diskuze, pozorovani

Prostfedky a pomucky: uzaviratelné zip sacky, gel na vlasy, potravinaiské barvivo, niizky,

izolepa

Postup vytvarného experimentu:

Nejprve uchopime uzaviratelny zip sacek a dame do n¢j malé mnozstvi gelu. Do
tohoto gelu poté nasypeme dva druhy potravinarského barviva. Jakmile mame hotovo,
sacek peclivé uzavieme, aby ndm gelova smés ze sacku neunikala. Sacek pfipevnime na
okno nebo jiné dostatecné prosvétlené misto. Poté se pomoci prstii na rukou snazime oba
druhy barviva v gelové smési promichat a mizeme sledovat promény barev, které dopliuje

pusobeni svétla.
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Motivace:

Motivaci jsem provedla opét pomoci samotnych pomticek. Détem jsem ukazala
plastové pytliky a sezndmila jsem je s tim, ze dnes nebudeme pouzivat zadné papiry, ale

kreslit budeme pravé pomoci plastovych sacka.

Prabeéh realizace vvtvarného experimentu:

Potfebné pomitcky jsem si jako vzdy zacala chystat na stole, na kterém jsem
provadéla jiz ptedchozi experimenty. Po chvili jsem si vSak uvédomila, ze toto misto neni
az tak vhodné, protoze nejbliz§i prosvétlend plocha se nachazi na toaletach, kde jsem
pokus provadét nechtéla. Proto jsem se rozhodla pfemistit do herny, kde maji déti ,,kreslici
koutek* a nachazi se hned vedle francouzského okna do zahrady. To bylo pro provadéni
pokusu idedlni. K tomuto oknu jsem nachystala také 4 zidle, aby se déti pfi ¢innosti citily

pohodIné.

V pribéhu aktivity jsem détem poméhala do sd¢ku umist'ovat potiebné véci a takeé
jsem je prosila, aby se kazdy snazil pro sviij pokus vybrat jinou kombinaci barev. To proto,
abychom mohli vidét jejich Sirokou Skalu a také vice odlisnych vysledki z jejich miseni.
SnaZila jsem se pobizet déti, aby trochu gelu umistily do spodni ¢asti sacku a také trochu
do vrchni ¢asti. Poté do kazdého z téchto mist mély nasypat trochu zvolené barvy. U¢inila
jsem tak ztoho diivodu, aby se barvy nesmichaly uz pfi nasypani do gelu, ale aby pro

jejich promichani musely vyvinout trochu usili.

Opét jsem se déti ptala na jejich predpoklady ohledné miseni barev. Jakmile si dité
zvolilo dvé barvy dle libosti, ptala jsem se, jakd si mysli, Ze vznikne barva findlni. Po
vyjadteni jejich ndzort jsem déti poprosila, aby Sly vysledek pokusu zjistit. Déti tedy barvy

pomoci prstii tlaily k sobé€ a jejich vysledné zbarveni bylo momentem piekvapeni.

Kdyz jsem vidé€la, Zze uz se détem povedlo barvy smichat, postupné jsem je
obchdzela a znovu jsem se vyptavala. Pokladala jsem otazky jako: , Jaké dvé barvy jsi
pouzil na zacatku? “, “Jaka nova barva ti vznikla? “ V prabehu ¢innosti se déti také snazily
barvu rozmistit po celé plose saCku a pomoci prstit do této plochy kreslily obrazky. Ptala
jsem se tedy, co déti kresli, pfipadné co jim pfipomind barevné zbarveni plochy, které jim

vzniklo.

Pokus mohly provadét ctyfi déti zaroven. Ostatni si mezitim chystaly své sacky

s barvami a postupné se stfidaly. Nekteré déti zajimalo, jaké barevné kombinace vznikly
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jejich kamaradtim a tak k nim se zajmem piistupovaly. Casto zde vznikaly situace, Ze si

déti navzajem pomahaly a tak u jednoho sacku bylo casto mozné vidét dvé déti.

Zhodnoceni vytvarného experimentu:

Z pocatku jsem si nebyla jista, zda aktivita déti zaujme. Hned v uvodu provadéni
¢innosti jsem vsak své obavy dala stranou, jelikoZ se o aktivitu zajimalo ¢im dal tim vice
déti. Bylo také neuvéfitelné sledovat, jak dlouho u &innosti vydrzely. Casto jsem je o
ukonceni, byt nerada, musela prosit ja, aby se stihlo vystfidat co nejvice déti. Myslim, ze
pro n¢ bylo atraktivni také to, ze jsme opustili klasické misto provadéni vytvarnych

¢innosti a presunuly jsme se k oknlim herny.

Limitem préace bylo zvoleni praskového potravinaiského barviva. Této konzistenci
trvalo déle, nez se v gelu rozpustila. Pokud tedy déti Cinnost provadély uz delsi dobu a

obcas na zrnko barviva prstem pfitlacily, plastovy sacek se nepatrné protrhl.

Mou chybou bylo také to, Ze jsem déti pted zacatkem aktivity nepoucila o tom, Ze
misit barvy maji pouze za pomoci polstarka prstd, nikoliv neht. Détem se tedy obcas sta-
lo, ze sacek protrhly. V tomto momentu jsem tedy musela ¢innosti vzdy zastavit, a pokud

byl na to Cas a prostor, vyménili jsme poSkozeny sacek za novy.

Cile i tak vSak povaZuji za splnéné. D¢t znovu vyjadiovaly své predpoklady o nové
vznikajicich barvach. Ty si pomoci samotné ¢innosti nasledné ovétily. Do nové zbarvené
plochy spontanné kreslily a ke kresbé se také vyjadiovaly. Casto také poznamenavaly, co

jim barva samotna pfipomina.
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Jak cernad trava

«

,,»Mné se povedla toje.*
zlatal*
,,INo a to moje vypada
- jak ohen ... nebo jako
iy S sopka!*“

,, To moje je
cerna skala.’

., My budeme
malovat spolu

“«

asi.

‘

Obrazek 4 — Vytvarny experiment €. 4: Hra se svétlem
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4.3.5 Vytvarny experiment ¢. 5 — BUBLIFUK

Jako dal$i v potadi jsme zatadily vytvarny experiment, ktery opét prvotné slouzi
k préaci s barvami. Tentokrat jsme vSak s détmi nepouzili Stétec, ale slamky. Diky nim si

déti mohly mimo jiné vyzkouset i praci s dechem.
Cile:

e Seznamit déti se zakonitostmi michani n€kolika barev.

e Podporovat spontanni vytvarné vyjadieni déti.

e Rozvijet tvofivé mysleni déti.

e Podporovat schopnost vyjadrit své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.
Kompetence:

Kompetence k uceni

e Dité¢ vi, jaké doplikové barvy vznikaji pfi vzdjemném miseni barvy zluté,

oranzové, ¢ervené, modré a zelené.
Kompetence k FeSeni problému
e Dité dokaZze tvotivé myslet a pouzivat svou fantazii k tvorbé predpokladi.
Komunikativni kompetence

e Dité se prostfednictvim vytvarné tvorby spontann¢ vyjadiuje.

e Dité vyjadiuje své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.

Organizacni formy: badatelsky model vyuky

Metody: vytvarny experiment, popis, diskuze, pozorovani

Prostfedky a pomucky: papiry A4, kelimky s vodou, jar, slamky, potravinaiské barvivo

Postup vvytvarného experimentu:

Ptipravime si kelimek, ktery asi do 1/3 naplnime vodou. Poté ptidame kapku jaru a
temperovou barvu. VSe dikladné promichame. Nasledné do piipravené smési ponofime
slamku a pomalu do ni za¢neme vypoustét vzduch z ust. Smés ndm bude pomalu
»habublavat®. Jakmile se objevi i nad okrajem kelimku, popadneme bily savy papir a

za¢neme ho pokladat na vytvorené bubliny v kelimku. Tim ziskame jejich otisk.
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Motivace:

Cinnost jsem zadala povidanim si o bublifuku. O tom, zda ho vSichni znaji a jak
velké bubliny diky nému dokazaly vykouzlit. DEti vzapéti samy zacaly popisovat, jak
zajimavé bubliny riznych tvart a velikosti se jim kdy podafily. Také jsem se ptala, zda si
ho n¢kdy zkousely doma vyrobit, kdyz jim ten z obchodu dosel. Déti popisovaly postup
jeho domaci vyroby. Vzapéti jsem jim ozndmila, ze si dnes takovy bublifuk také

vytvotime, ale budeme pomoci né¢ho malovat.

Prubéh realizace vytvarného experimentu:

Pro provadéni vytvarného experimentu jsem si pfichystala n¢kolik kelimki s vodou
a jarem. Do kazdého jsem ptidala jinou barvu, aby déti mohly pracovat s riznymi barvami.

A to konkrétné barvu Zlutou, oranzovou, ¢ervenou, modrou a zelenou.

Na zacatku ¢innosti jsem kazdému ditéti dala slamku a pro jistotu jsme si procvicili,
jak s ni v priibéhu tvoteni budeme zachazet. Tuto aktivitu jsem pted Cinnosti zvolila proto,
aby se nestalo, ze by nékteré z déti vodu s jarem nasalo. Dale jsem détem vysvétlila postup

¢innosti samotné. Pobidla jsem je, aby si kelimky s barvami pijc¢ovaly navzajem.

Jako prvni jsem si Cisty vykres vzala pouze ja a détem jsem je zatim nerozdavala.
Rozhodla jsem se, Ze hypotézy déti zjistim hned v pocatku Cinnosti a zahdjime diskuzi.
Ptala jsem se tedy, jakou kombinaci barevnych bublin mam pouzit. Pied jejich samotnym
otiskem, jsem chtéla znat tipy deti. Takto jsme pokracovaly dalSich zhruba 5 minut, nez
jsme vyzkousSely vSechny moZné kombinace barev. Hypotézy déti byly opravdu riiznorodé,

a bylo jich spousty.

V pribehu ¢innosti kazdé dité postupovalo jinak. Nékdo si uzival chvili, kdy mu
bubliny zacaly ptes okraj kelimku ptetékat a ,,bublal“ tak dlouho, dokud se nedostaly az na
stil. Jini zase vzduch do slamky poustély velmi opatrné, a jakmile bubliny z kelimku
vy¢nivaly natolik, Ze se daly na papir otisknout, s ,,bublanim* ptestaly. Také bylo zajimavé
sledovat zaplnénost papiru jednotlivych déti. Nékdo povazoval dilo hotoveé, az byl papir
zcela zaplnén, jinym stacilo obtisknuti bublin pouze par barev. Jedno z déti dokonce

bubliny umist'ovalo pouze po obvodu papiru.

Pokud dité€ s praci skoncilo, pokousela jsem se od néj zjistit, zda pouzilo v§echny
nabizené barvy a spolecné jsme sledovaly mista, kde se ndm bubliny riznych barev

piekryly.
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Zhodnoceni vytvarného experimentu:

Déti si samotny pribeh vytvarného experimentovani velmi uzivaly. Bylo vidét, ze

je pro n¢ prace se slamkou nova, zaroven vsak atraktivni.

Vyskytlo se vSak i n¢kolik malickosti, které nebyly piekazkou, ale na které si pti
dal$im pouziti pokusu budu dévat pozor. Vzniklé bubliny po uschnuti byly opravdu velmi
sveétlé, a tudiz barevny efekt nebyl natolik vyrazny. Vznikly ndm spise barvy pastelové, a
proto také nebylo pfili§ snadné najit vysledek jejich miseni. Dalsi nevyhodu shledavam
v tom, zZe pokud dité nechalo bubliny pietéct az na stul, byl brzy velmi uspinény a mokry.
Ptisté bych tedy pod kelimky umistila néjakou dalsi plochou nddobu, kterd by zabranila

uniku vody na stil a dale na vykresy déti.

I pfes vSechny obtize, které se vsSak pti dal§$im pouziti tohoto vytvarného

experimentu daji odstranit, jsem vSechny urcené cile splnila.
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., Pani ucitelko, mé
to preteklo na
stul.

., To vypadad
Jako létaji
hroch!*

,,Ja uz to
necham asi
takto.

,, Podivejte, na tu
obri bublinu!*

., To delam
vzdycky se
sodovkou.

Obrazek 5 — Vytvarny experiment €. 5: Bublifuk
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4.3.6 Vytvarny experiment &. 6 —- LIMONADY

Diky tomuto vytvarnému experimentu si déti mohly vyzkouset dal$i netradi¢ni
techniku michéani barev. Nesledovaly jsme klasické promény na papife, ale pouzili jsme

k tomu zbarvenou tekutinu. Tu jsme si nasledné vyzdobili po svém.
Cile:

e Seznamit déti se zakonitostmi michani n€kolika barev.

e Podporovat spontanni vytvarné vyjadieni déti.

e Rozvijet tvofivé mysleni déti.

e Podporovat schopnost vyjadrit své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.
Kompetence:

Kompetence k uceni

e Dité¢ vi, jaké doplikové barvy vznikaji pfi vzdjemném miseni barvy zluté,

oranzové, ¢ervené, modré a zelené.
Kompetence k FeSeni problému
e Dité dokaze tvotivé myslet a pouzivat svou fantazii k tvorbé predpokladi.
Komunikativni kompetence

e Dité se prostfednictvim vytvarné tvorby spontann¢ vyjadiuje.

e Dité vyjadiuje své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.

Organizacni formy: badatelsky model vyuky

Metody: vytvarny experiment, popis, diskuze, pozorovani

Prostfedky a pomiicky: plastové 1,5 litrové lahve, voda, potravinarské barvivo, vafecka,

etikety, niizky, krepovy papir, provazek, bavinky, tipytivé lepidlo, Spejle, vata, slamky,
koralky, polystyren

Postup vytvarného experimentu:

Ptipravime si n€kolik plastovych lahvi o objemu 1,5 litru. Pti vybéru lahvi dbame
na to, aby byly vyrobené z prithledného bilého plastu. Nasledné kazdou z nich naplnime
¢istou vodou. Poté do vody vysypeme potravinaiské barvivo (do kazdé lahve se snazime
nasypat jin€¢) a peclivé jej v lahvi promichame, aby se vSe rozpustilo. Nasledn¢ vnitini

prostor lahve zdobime dle libosti a dostupného materidlu. Pokud jsme s vyzdobou lahvi
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spokojeni, umistime je na dostatecné prosvétlené misto. Poté lahve rizné premistujeme

tak, aby se vzajemn¢ piekryvaly, a diky tomu mizeme sledovat barevné promény tekutiny.
Motivace:

Déti jsem motivovala tim, ze si dnes zahrajeme na vyrobce limonad. Kazdy si tedy
vytvoii svou vlastni origindlni limonddu, které nasledn¢ mize vytvofit i etiketu, ktera bude

obsahovat jeji nazev.

Prabeéh realizace vvtvarného experimentu:

Jakmile jsem z taSky zacala vytahovat plastové lahve, sebéhlo se kolem mé nékolik
zvédavych déti. Situace jsem tedy vyuZila a pozadala jsem je, aby je naplnily vodou. Hned,

jak jsme méli hotovo, zacali jsme s ¢innosti.

Déti jsem pozadala, aby si mezi sebou rozdélily naplnéné plastové lahve. Poté jsem
chtéla, aby si kazdy vybral jednu barvu ze sacku (umistila jsem zde zamérné od kazdé
barvy pouze jeden druh). Uz v pribchu této faze déti fascinovalo to, jak se zrnka barviva
pomalu spousti ke dnu. VSichni si tedy své lahve zacali peclivé prohlizet a uz v tuto chvili
doslo ke zkoumani barev, které jsem méla pripravené az nakonec. Protoze vSak nezalezelo
na poftadi, déti jsem ve zkoumani nechala pokrac¢ovat. Diky této situaci jsem nemohla pred
samotnym pozorovanim zjiStovat nazory déti ohledné michani barev. Proto jsem se

rozhodla zjistit jejich predpoklady u jiné z ¢asti ¢innosti.

Az déti pfiSly na to, sjakymi novymi barvami jsme se diky naplnénym lahvim
mohly setkat, vysypala jsem na stil rizné prfedméty, které mély slouZzit k vyzdobé
vnitiniho prostoru lahvi. V tuto chvili m¢ zajimaly nézory déti na to, ktery z predmétii se
pomalu spusti ke dnu a ktery se naopak bude vznaset na hladin€. Predpoklady déti jsme si

tak ovéftili u Spejli, vaty, polystyrenu, slamek apod.

Po této diskuzi se déti pustily do prace. Bylo zajimavé sledovat, jaky materiél voli,

ktery voli opakovang, s kterym se jim nejlépe pracuje a ktery se jim v lahvi libi nejvice.

Pokud mély déti hotovo, mély za tkol pro svoji limonddu vymyslet ndzev. Ten
jsem jim pomohla napsat na etiketu, tu si poté podepsaly, vyzdobily a nalepily na sviij
vyrobek. Objevilo se zde hned nékolik zajimavych nazvh jako napt. , Krasohled

trpytokrasnik “ nebo ,, Zhnila trnka “.
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Jelikoz miseni barev zkoumaly jiz na pocatku ¢innosti, po jejim skonceni jsem to uz
po détech nevyzadovala. Lahve jsem poté umistila na ,,vystavu® ve tfidé a déti si je tentyz

den odnesly domti.

Zhodnoceni vytvarného experimentu:

Pro potieby tohoto pokusu jsem méla pripravenych i nékolik plastovych lahvi, které
byly zbarvené lehce do modra. Jelikoz jsem si jiz zpocCatku byla védoma, ze to miize
pozménit vzhled barviva rozpusténého uvnitt, détem jsem rozdélovala nejprve lahve Cisté
bilé. I tak jsem vSak byla nucena nékolik modrych lahvi pouzit a pfi pozorovani promen
barev se to nepatrn¢ projevilo. Pokud bych je tedy pfist€ musela opét pouzit, rozpustila

bych do nich barvivo modré, aby to nemélo vliv na vzhled barvy uvnitt.

Zpocatku jsem se také bala manipulace déti s otevienou lahvi naplnénou vétSim

mnozstvim vody. Dé&ti byly vSak velmi opatrné a nestala se tedy zadna nehoda.

[ kdyz jsem, co se tyce miseni barev, nestihla zjistit ptedpoklady déti, nepovazuji to
za zésadni chybu. S barvami pouzitymi v tomto experimentu jsme se jiz setkaly, a v
nasledujicich pokusech opét setkame. Své cile tedy povazuji za splnéné. Své hypotézy déti
vztahly k jednotlivym pfedmétim, kterymi zdobily “limonady*. Zékonitosti michani barev
zjistily jiz spontanné z pozorovani samotnych lahvi seskupenych blizko sebe. Ke konci
aktivity byly déti také schopné zaptremyslet nad ndzvem své ,limonady* a etiketu se

jménem vyzdobit dle libosti.
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A ja té moji dam i
masli, aby si ji kazdy
,,No a to by mé zajimalo, v tom obchodé vsi-
kde chodite na tak dobré ml.“
napady pani ucitelko.

., Ta moje se bude
‘ £ = , Jjmenovat mikroskop
- = ...protoze tak zvétsuje

» Ty tipytky se zahakly ‘ ty véci vevnitr. *
za tu Spilku, podivejte!

Obrazek 6 — Vytvarny experiment €. 6: Limonady
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4.3.7 Vytvarny experiment &. 7 — ROZPIJENI

Dalsi v potfadi jsme zvolily experiment, diky kterému jsme nemuseli pouzivat zZadné
temperové ani potravindiské barvy. Vyuzili jsme vlastnosti krepového papiru. A to

konkrétné€ jeho pousténi barvy pii jeho namoceni.
Cile:

e Seznamit déti se zakonitostmi michani barvy zluté, modré, zelené, oranzové,
razové.
e Podporovat spontanni vytvarné vyjadieni déti.
e Rozvijet tvofivé mysleni déti.
e Podporovat schopnost vyjadrit své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.
Kompetence:

Kompetence k uceni

e Dité vi, jaké doplitkové barvy vznikaji pfi vzdjemném miseni barvy zluté, modré,

zelené, oranzové, rizové
Kompetence k FeSeni problému
e Dit¢ dokaze tvotivé myslet a pouzivat svou fantazii k tvorbé predpokladi.
Komunikativni kompetence

e Dite se prostfednictvim vytvarné tvorby spontdnné vyjadiuje.

¢ Dit¢ vyjadiuje své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.

Organizacni formy: badatelsky model vyuky

Metody: vytvarny experiment, popis, diskuze, pozorovani

Prostifedky a pomiicky: tvrdé papiry A4, krepovy papir, kelimky s vodou, Stétce

Postup vytvarného experimentu:

Z krepového papiru si vystithneme nejriznéjsi tvary. Volime co nejvice barev
krepového papiru, aby byla naslednd prace s nimi co nejrozmanitéj$i. Jakmile méame
pfipravené dostatecné mnozstvi vystfizeného materidlu, miZeme zalit. Nejprve si
promyslime, zde chceme zobrazovat pomoci tvari néco konkrétniho anebo se bude jednat
pouze ndhodné umist'ovani. Poté uchopime naptiklad tvar modrého kruhu, poloZime jej na

papir, namo¢ime si $tétec do vody. Stétec pomalu piikladime na vybrany kousek
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krepového papiru, dokud se uUpln€ nepfisaje. Stejné¢ postupujeme u dalSich obrazcu.
Jakmile mame vykres hotovy, odlozime jej stranou a nechame jej chvili schnout. Po chvili
se nam krepovy papir zacne odchlipovat. Toto je znamenim, Ze mizeme vSechen krepovy
papir z bilého papiru sejmout. Poté mizeme vidét, ze barva z krepového papiru pustila a

otiskla se ndm na vykres.
Motivace:

Déti jsem motivovala pomoci ne€kolika obrazl, které jsem si doma pomoci této
techniky zkouSela vyrobit. Také jsem se jich ptala, jak si asi mysli, Ze bychom takovy

obraz mohli vyrobit pomoci véci, které jsem pfipravila na stil.

Tabulka 5: Vyjadieni déti — Jak miiZeme pomoci krepového papiru malovat?

JAK MUZEME POMOCI KREPOVEHO PAPIRU MALOVAT?

,»Na ten papir ho nalepime a bude to.*
,,J0 to budem lepit a skladat na papir.*

,»Asi néco s tou vodu, kdyz tady je .... jinak by tady nebyla ... leda by nas pani ucitelka
chtéla nachytat.*

,Ja bych to zkusil namocit.*

Prabeéh realizace vytvarného experimentu:

Do matefské Skoly jsem si doma pfipravila nékolik geometrickych tvard
vystiihnutych z krepového papiru. Konkrétn¢ kruh, obdélnik, Ctverec, kosoctverec a
trojuhelnik. Jednotlivé tvary jsem si rozdélila do krabicek, aby se détem s nimi lépe
pracovalo a nemusely se zdrzovat hledanim konkrétniho tvaru. Kazdy tvar jsem pfipravila

hned z nékolika barev.

Hned jak jsem pfipravené krabiCky vybalila na stil, déti hned zaujala barevnost
jejich obsahu. Diky tomu se u stolu sebéhlo ne€kolik déti a mohli jsme s ¢innosti zacit.
Nejprve jsem se jen kratce ujistila, zda déti dokazou vSechny tvary pojmenovat. Nasledné
jsem vysvétlila postup a poté jsme se jen ucili jak spravné tvary potiit Stétcem a vodou, aby

nam na vykrese dostate¢n¢ drzely.
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Nejprve vétSina déti jednotlivé geometrické tvary umistovaly spiSe izolované od
sebe a tim padem jsme nemohli docilit michani barev. Bylo tedy nutné déti trochu navadét,
aby tvary umistovaly do vétsi blizkosti. Také pomoci tvartt vétSinou nezobrazovaly nic
konkrétniho. Pokud si vSak déti chtély vytvofit vykres dalsi, témét ve vétSin€ ptipadech se
pokusily o zobrazovani piesné predstavy, jako napiiklad kytek ¢i domu.

Na konci tvofeni jsem détem oznamila, Ze bude zapotiebi malou chvili pockat, nez
nam krepovy papir zase uschne a budeme ho moci z vykresu oddélat. Déti jsem tedy

poslala hrat a slibila jsem jim, Ze budu vykresy sledovat a jakmile uz budou pfipravené,

zavolam je. Déti byly velmi netrpélivé a sva dila chodily neustale kontrolovat.

Zhodnoceni vytvarného experimentu:

U tohoto vytvarného experimentu jsem neshledala zadna nevyhody. Kazd¢ dité se
ho chopilo jinak. Celkové nebylo nutné na déti u tohoto pokusu nijak nadmérné dohlizet. A
to ani jak z hlediska toho, Ze by déti v prub&hu potiebovaly pomoci, tak ani usmérnovani
déti urcitym smérem. Maximalné jsem déti pobidla, aby tvary umistovaly blize k sobé, ale
nechala jsem je tvorit tak dlouho, jak uznaly za vhodné. Pomoci tohoto vytvarného

experimentu jsem svych cilti dosahla.
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,,Ja asi cekat nebudu,
ja ten papir zkusim
oddélat hned. “

,,Ja to budu délat tak dlouho,
dokud nezaplnim cely papir. y | »

,, Podivejte, jak
to mam mokré.
To budu cekat
tak 20 dni nez
to uschne. “

., Mné to nechce
drzet.*

,No...tady se mi
to rozpilo docela
dost.*

\

S

— R
.

Obrazek 7 — Vytvarny experiment €. 7: Krepovy papir
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4.3.8 Vytvarny experiment &. 8 —- MORE BAREV

Dalsi v fad¢ jsme zvolily experiment veelku prosty, ale naopak velmi efektivni.
Déti si zkusily experimentovani s barvami na mokrém povrchu papiru. Mohly pouzit
Sirokou Skalu barev a sledovat jejich vzajemné prolinani ve vodé. Pro jeho ozvlastnéni

jsme pouzili kuchyiniskou stl, ktera pro déti do posledni chvile skryvala velka prekvapeni.
Cile:

e Seznamit d¢ti se zakonitostmi michani barev.

e Podporovat spontanni vytvarné vyjadieni déti.

e Rozvijet tvofivé mysleni déti.

e Podporovat schopnost vyjadrit své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.
Kompetence:
Kompetence k uceni

e Dité vi, jaké doplitkkové barvy vznikaji pfi vzajemném miseni barev.
Kompetence k FeSeni problému

e Dité dokaze tvotivé myslet a pouzivat svou fantazii k tvorbé predpokladi.

Komunikativni kompetence

e Dité se prostfednictvim vytvarné tvorby spontanné vyjadiuje.

e Dité vyjadiuje své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.

Organizacni formy: badatelsky model vyuky

Metody: vytvarny experiment, popis, diskuze, pozorovani

Prostfedky a pomucky: tvrdé papiry formatu A4, anilinové barvy, suché bilé pastely, §tét-

ce, houbicky, kelimky s vodou, kuchynska stl, rozprasovac s vodou

Postup vytvarného experimentu:

Na tvrdy bily papir si nakreslime pomoci bilého pastelu libovolny motiv. Na pastel
je vhodné trochu pfitlacit a celkoveé vytvéret tlustsi stopu. Jakmile usoudime, Ze naSe dilo
je hotové, papir namocime pomoci rozpraSovace s vodou nebo pomoci namocené
houbicky. Nésledné pomoci §tétce zatneme do vody zapoustét libovolné barvy a to nejlépe

po celé ploSe papiru. Dbame na to, aby se zapus§téné barvy vyskytovaly hlavné v blizkosti
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stopy pastelu. Jakmile mame hotovo, nechdme vykres uschnout. Po uschnuti se nam

puvodné kresleny motiv bilym pastelem objevi.
Motivace:

Détem jsem oznamila, Ze si dnes spolecné€ nakreslime obraz, ale ne jen tak ledajaky.
Zpocatku totiz bude neviditelny a az za néjaky Cas se ndm ukéze, co je na ném vlastné
nakreslené. Také k jeho tvorbé pouzijeme potravinaiskou sul. ,, Déti, vite, co se stane, kdyz
nas hotovy vykres posypeme soli? Tedy kdyz ji dame na mista, kde je papir mokry a mame
do néj zapusténé barvy?“ Hned v pocCatku jsem se tedy rozhodla zjistovat jejich

predpoklady spjaté s touto technikou.

Tabulka 6: Vyjadieni déti — Co s obrazem zptsobi sul?

CO SE STANE, KDYZ NAS HOTOVY OBRAZ POSYPEME SOLJ?

«

,,Asi nic ... moznd zmizi.
,,Ona se tam prilepi!

., Rozpusti se.

., V té vode se rozpusti a pak jak to zaschne, tak uz tam nic nebude. *

Prabéh realizace vvtvarného experimentu:

Po motivaci a zjistovani predpokladt déti zacaly s kreslenim za pomoci bilého
pastelu. Nechala jsem jim volnou ruku a tak jsem jim tedy ani nijak nevnucovala motiv.
Spoustu déti si vSak nevédélo rady, dlouho premyslely a nakonec si pfisly pro radu. I tak
jsem se jim snazila nic nepodstrkovat. Po chvili si i tak kazdy sviij motiv nasel. Nekteré
déti pastelem pokryly opravdu malou plochu papiru a tak jsem pobizela, aby s kreslenim
nepiestavaly. Konala jsem tak hlavné kvili tomu, aby se ndm pak diky schnuti vykresu,

toho objevilo co nejvice.

Jakmile déti prestaly pouzivat suchy pastel, k dalSimu kroku jsem jim nabidla
rozprasovac s ¢istou vodou. Déti mély tendence vodu nanéset stale na jedno misto a tak

jsem jim musela pomahat, aby byl vodou pokryty opravdu cely papir. Nasledné jsem se
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rozhodla détem nabidnout houbicku namocenou do vody. S ni se détem pracovalo daleko

1épe.

Poté jsem détem nabidla paletku anilinovych barev. Vysvétlila jsem jim, Ze jsou
podobné jako barvy vodové, ale jejich barvy jsou daleko vyraznéjsi. Protoze v paletce se
mnoho barev jevilo tmavé a nebyly rozpoznatelné, spolecné s détmi jsme si vysvétlili,
ktera barva se kde vyskytuje. Déti se v této fazi opravdu ,,vyradily”. Vibec se neohlizely
na motiv, ktery na zacatku zvolily a pracovaly opravdu se vSemi barvami. Sledovaly, jak
jen pii dotyku Stétce se barva vpije do vody a unikd do stran. Pravé diky této technice

mohly michat opravdu v§echny nabizené barvy a hrat si tak s jejich obménami.

Nakonec jsme pouzili i hrubou kuchyniskou sil. Nabidla jsem ji détem, aby si s ni
nakonec prace dilo posolily. To, co vSak stl na mokrém papife vytvoii, mélo byt pro déti

piekvapenim.

Hotova dila déti jsem musela pfemistovat sama. A to hlavné z toho diivodu, Ze byla
opravdu cela pokryté zabarvenou vodou a déti by je pravdépodobné, bez toho, aniz by jim
voda stekla na zem, premistit nezvladly. Vysledek jsme si s détmi prohlédly az tehdy,
jakmile jsem do matetské Skoly pfiSla aplikovat dalsi vytvarny experiment. Vracely jsme

se k ptedpokladiim déti spojené s kuchyniskou soli.

Zhodnoceni vytvarného experimentu:

I kdyZ vytvarny experiment nebyl mozna ni¢im zvlastni, déti si na ném vyborné
vyzkousely prolinani a michani barev diky mokrému povrchu. Jedinym limitem mohlo byt
to, ze se voda rychle vsakovala a tak bylo vhodné pracovat rychle. ProtoZe jsem vSak
chtéla, aby si déti praci s barvami uZivaly a nebyly ni¢im nebo né€kym limitovany bylo
nutné je pii préci sledovat. Jakmile jsem uvidéla n€koho, komu se s barvou uz tak dobie na
pouze vlhkém papife nepracuje, pobizela jsem ho, aby si papir rozprasovatem opé&tovné

postrikal.

Nutno také podotknout, ze ne vSem détem se po uschnuti papiru pastelova stopa
celistvé objevila. Vzdy se vSak na papife naslo néco, co nam z barevné plochy hezky
vystouplo. Zajimavé efekty také dotvortila kuchynska stl. Jelikoz v§ak mym hlavnim cilem
bylo to, aby si déti vyzkousely praci s barvami na mokrém povrchu a zkousely je vzajemné
michat, m{j cil povazuji za splnény. Ostatni cile jsem také splnila. Déti k predpokladim

opét piistupovaly s velkou zvédavosti a bez ostychu vyjadifovaly své mySlenky.
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., To je blby, Ze se musi
porad menit ta voda. Ale
ja klidneé novou donesu. “

., Vy jste ty barvy tak
zaspinily, Ze uz neni
videt co je zelend. *

,,Ja s tou hubkou

budu jen tak
dubkat. *

., To je dobré, ja
se toho skoro ani
nedotknu a ta
barva je uz aj tak
na bokoch. “

Obrazek 8 — Vytvarny experiment ¢. 8: Mofte barev
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4.3.9 Vytvarny experiment &. 9 — MODNI NAVRHARI

S détmi jsem si chtéla vyzkouset také experimentovani za pomoci provazki. Casto
jsem nalézala mnoho navodu, jak Ize obarvené provazky otisknout na papir. My jsme se

v$ak rozhody pro povyseni tohoto pokusu za pomoci jiné netradi¢ni pomticky.
Cile:

e Seznamit dé€ti se zakonitostmi michani barev.

e Podporovat spontanni vytvarné vyjadieni déti.

e Rozvijet tvofivé mysleni déti.

e Podporovat schopnost vyjadrit své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.
Kompetence:
Kompetence k uceni

e Dité vi, jaké doplitkové barvy vznikaji pti vzajemném miseni barev.
Kompetence k FeSeni problému

e Dité dokaze tvotivé myslet a pouzivat svou fantazii k tvorbé predpokladi.

Komunikativni kompetence

e Dité se prostfednictvim vytvarné tvorby spontann¢ vyjadiuje.

e Dité vyjadiuje své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.

Organizacni formy: badatelsky model vyuky

Metody: vytvarny experiment, popis, diskuze, pozorovani

Prostfedky a pomiticky: tvrdé papiry formatu A4, umélohmotny valecek, provazek, nizky,

temperové barvy, Stétec, kelimek vodou

Postup vvytvarného experimentu:

Nejprve si pfipravime vhodnou délku provazku, kterym nasledné obmotame plochu
valeCku. Tento provazek namoc¢ime do nckolika barev. Aby byl provazek barvami vice
nasakly, je vhodné jej namocit i do vody. Nasledné jej obmotame kolem véleCku a
zajistime jeho polohu sukem. Pfi omotavani provéazku je vhodné ho i1 vzdjemné kiiZit, aby
nam vznikly zajimavéjSi obrazce. Nasledné se valeCkem pohybujeme po papiie a

zkousime, jakou strukturu vytvaii a jak se pouzité barvy spole¢né misi.
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Motivace:

Motivaci pro déti me¢la byt hra na designéry. ,, Déti, vite kdo to je designér, nebo jak
mu muzeme jinak rikat?“ Détem jsem oznamila, Ze si dnes takové designéry neboli
navrhaie zahrajeme. Budeme navrhovat obleCeni. ,, Kromé strihu je vsak také diilezite
vybrat latku, z které bude obleceni vyrobeno. My si dnes takovou latku navrhneme pomoci
netradicni pomiicky. Napada vas, jak bychom to mohli provést za pomocit véci, které mame

pripravené na stole? *

Prubéh realizace vytvarného experimentu:

Jelikoz jsem pro potieby experimentu méla pfipraven jen jeden plastovy valecek,
¢innost jsem provadéla pouze s jednim ditétem a postupné se sttidaly.

vvvvvv

déti provazek namécely do barev, prvni jsem je pobidla, aby si Cisty provazek omotaly
kolem valecku. AZ néasledné¢ si mély vybrat né€kolik temperovych barev, které chtéji pouzit
pro svij ,,navrh“. Ty poté pomoci §tétce nanasely na uz omotany provazek. Chtéla jsem tak
zabranit plytvanim materidlu a misenim barev v kelimcich, do kterych bychom provazek

namacely.

V pribéhu toho, co dité nanaselo barvy na provazek, jsem se pokousela zjistovat
jejich ptedpoklady o michani barev. Dit€¢ mi vZdy pojmenovalo barvy, které voli a jaka si
mysli, Ze vznikne barva nova. Takto jsem postupovala u kazdého ditéte, jelikoz jsem

¢innost provadéla s kazdym zvIast'.

Opét kazdé dité pracovalo jinak. N&kdo si vybral pouze dvé€ barvy, jini barev volili
vice. Nékdo se valeCkem pohyboval po papife tak dlouho, dokud neptestal zanechavat
stopu a poté s Cinnosti skoncili. Nékteti Cinnost tak brzo ukoncit nechtéli a provazek

opctovné namaceli a nanaseli na ngj barvu.

Zhodnoceni vytvarného experimentu:

Nevyhodou tohoto experimentu bylo to, ze déti samostatné pftiliS nezvladaly
provazek kolem valeCku obmotévat. Proto jsem jim s timto ukolem musela poméhat. I
presto vSak déti nasledujici kroky pokusu zvladly bez problému. S netradi¢ni pomuckou se
po papite pohybovaly po svém. Kazdy volil jiné barvy. Diky tomu kazdému vznikl

origindlni motiv. VSechny mé cile povazuji za splnéné.
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., To je jako
bychom pekli
perniky.

., Musim tam
pridat jesté barvu
...to se totiz
hrozné rychle

vymaluje.

,, Musim kreslit
aj po tech
krajoch? “

., To tady
vypada jak
svetr co se
plete.

Obrazek 9 — Vytvarny experiment €. 9: Navrhaii
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4.3.10 Vytvarny experiment & 10 - DRIVKA

K poslednimu pokusu jsme opét vyuzili dievénych Spachtli. Tentokrat nam vSak

neslouzily jako nastroj, kterym nanasime barvy. Vyuzili jsme je misto papiru.
Cile:

e Seznamit déti se zakonitostmi michédni barev.

e Podporovat spontanni vytvarné vyjadreni déti.

e Rozvijet tvofivé mysleni déti.

e Podporovat schopnost vyjadfit své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.
Kompetence:
Kompetence k uceni

e Dité vi, jaké doplitkové barvy vznikaji pfi vzajemném miseni barev.
Kompetence k FeSeni problému

o Dit¢ dokaze tvotivé myslet a pouzivat svou fantazii k tvorbé predpokladi.

Komunikativni kompetence

e Dité se prostfednictvim vytvarné tvorby spontanné vyjadiuje.

e Dit¢ vyjadiuje své myslenky v pribéhu vytvarné tvorby.

Organizacni formy: badatelsky model vyuky

Metody: vytvarny experiment, popis, diskuze, pozorovani

Prostiedky a pomucky: dievéné Spachtle, plastové pipety, noviny, kelimky s vodou,

potravinaiské barvivo

Postup vvtvarného experimentu:

Ptipravime si nékolik vysokych kelimkli nebo zavatovacich sklenic s vodou. Do
kazdé z nich nasypeme odliSnou bravu potravinaiského barviva a peclivé ji promichdme.
Nasledné¢ do kazdé z nich umistime dievénou Spachtli. Nechame ji zde tak dlouho, dokud
se do ni barva dostate¢né¢ nevsdkne. Poté Spachtli vyjmeme a druhym, neobarvenym
koncem ji umistime do kelimku s vodou jiné barvy. Po chvili miizeme vidét, jak se dvé

zvolené barvy prolnuly a uprostied Spachtle vytvotily barvu novou.
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Motivace:

Protoze jsem s détmi uz za pomoci Spachtli pracovala, pouze jsme si zopakovaly,
kde se s nimi miizeme setkat. ,, Na podobné Spachtli jsou prece i zmrzliny, je tomu tak?
S détmi jsme se shodli, ze by bylo daleko lepsi a hezc¢i, kdyby dfivka od zmrzliny byla
barevna a rizné pokreslend. I vySetieni u pani doktorky by mohlo byt zajimavéjsi, kdyby
se nam divala do krku pomoci krasné zbarvené a pomalované Spachtle. Tieba bychom se

toho ani tak nebali.

Prubéh realizace vytvarného experimentu:

S détmi jsem pokus zacala provadét podle psaného postupu. Do kelimkd jsme
zacali umistovat dievéné Spachtle a s idivem jsme sledovali, jak rychle dokazou nasaknout
obarvenou vodu. Ta se dokonce béhem n¢kolika minut byla schopna vySplhat az na druhy
konec Spachtle. Proto jsme si s détmi museli trochu pospiSit a diivka jsme do kelimka
s jinou vodou umistili trochu diive. Pfed tim, jsme se vSak museli dohodnout, kterou barvu
pro druhou stranu Spachtle zvolime. Jakmile jsme se dohodli, pfed samotnym ponofenim
Spachtle jsem zjist'ovala, jaké nazory maji na dvé zvolené barvy. Konkrétné jaka si mysli,
ze vznikne barva uprostied. Takto jsme né&jaky ¢as pracovali spolecné, poté déti pracovaly

samy.

Po chvili jsem se vSak détem rozhodla nabidnout 1 plastové pipety, které jsem si za
ucelem tohoto pokusu potidila. Mnoho déti tento néstroj znalo, a proto nebylo potieba je
s nim dlouho seznamovat. Déti si nasledné své diivko vyzdobily pomoci nabirani zbarvené
vody do pipet. Nékdo kapky vody na diivko umistoval izolované a sledoval, jak se

s postupem casu vsakuji. Jini pomoci pipety barvy misili hned na jejim povrchu.

ProtoZze se jednalo o posledni experiment v matefské Skole, dale jsme se Spachtlemi
nemohli pracovat. Proto jsem z nich alesponi sama vytvofila vysledny produkt, abychom je

méli vSechny pohromadé¢.

Zhodnoceni vvtvarného experimentu:

Myslim, Ze déti opé€t ocenily praci s netradiéni pomuckou, kterou pro né v tento den
predstavovala pipeta. Také pro né¢ mohlo byt netradi¢ni to, Ze jsme tentokrat netvofili na
papir. Pozitivni zajem ze strany déti byl také znat diky tomu, Ze si déti zaddaly o vyzdobeni

diivek dalsich. VSechny mé cile povazuji za splnéné.
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,, To mé zajima,
proc to skoro
vzdycky udéla

barvu zelenou

A jak si budu
pamatovat,

ktera je

moje? “

P P4 k P

L

| ., Tu druhou udélam

Jjinak nez tu prvni.
Budu tam delat

barevné puntiky.

., Na tom kdyby
byly zmrzliny, tak
ty tycky budu

shirat. “

Obrazek 10 — Vytvarny experiment ¢. 10: Dtivka



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 76

5 EVALUACE SOUBORU VYTVARNYCH EXPRIMENTU

Cely projekt byl evaluovan nékolika zptsoby. Nejprve je pfilozeno mé vlastni
hodnoceni. V ramci ného projekt shrnuji a zamyslim se nad nim jakozto celkem.
Zhodnoceni jednotlivych pokust je pfilozeno uz v jejich samotném popisu. Déle je mozné
vidét evaluaci od pani ucitelky a pani feditelky, které¢ byly u vSech pokust pfitomny. Pro
zajimavost lze také vidét evaluaci déti na zakladé jejich hodnoticich vyroka, které

v prub¢hu nebo po skonceni Cinnosti zaznély.

5.1 Autoevaluace

Volbu tématu, tedy michani barev, myslim, Ze jsme zvolily vyborné. Samotna si
pamatuji, ze jako dit¢ pro mé michani barev byla zaleZitost opravdu vzruSujici a také
trochu tajuplna. Nejprve jsem se bala, ze pro déti, které ¢eka nastup do zakladni Skoly,
bude téma trochu nudné, ale vyvedly mé z omylu. Jedinou piekazkou bylo to, Ze na toto
téma je nutné vytvarné experimenty trochu dikladngji promyslet, aby v kazdém bylo
michéani barev opravdu obsdhnuto. I kdyz vytvarnych experimenti existuje nespocet, ne do
kazdého pokusu se problematika michani barev dala obsahnout. Pravé diky intenzivnimu
hledani spravnych aktivit jsem také narazila na nékolik velmi zajimavych, které se

vztahovaly k akénimu uméni. To bych si do budoucna s détmi také rada vyzkousSela.

Kladné také hodnotim prizpiisobeni projektu vzhledem k véku déti. ZkuSenosti
s barvami déti v tomto véku mély jiz zna¢né. Michani barev pro né také nebylo novinkou,
avSak zakonitosti michdni znaly jen u nékolika malo kombinaci. Projekt je tim padem
obohatil o nové zkuSenosti a poznatky. K tomu doslo nejen v ramci michani barev, ale také

diky n€kolika pomickam a celkové technikam, které doposud neznaly.

Organizac¢ni forma, tedy badatelsky orientovany model vyuky, byl zvolen vhodné.
Détem nebyly ptekladany hotové vysledky, ale pravé diky této formé si musely na vse
pfijit samy. To podporuje pravé tvofivé mysleni, kreativitu a fantazii, jejichZ rozvinuti,

jsme si kladli za cil.

Podrobn¢;jsi organizace v ramci zvolené formy, kterou jsem zvolila, méla své klady i
zépory. To, ze se u vétSiny Cinnosti déti na zacatku ptidalo vzdy zhruba do osmi
(ovlivnéno mistem u stolu) a postupné se stiidaly, bylo ptiznivé. Méla jsem prostor na to,
abych se mohla kazdému vénovat. Diskuze v takovémto poctu probihala vzdy bez

problémt. Také jsem v prubéhu aktivit stihala jednotlivé déti obchazet a ptat se jich na
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jejich myslenky a na interpretaci jejich tvorby. Mensi nevyhodou bylo vsak stfidani déti.
Jakmile se u stolu uvolnilo misto, musela jsem kazdému ditéti zv1ast’ opét vysvétlit postup
a zaroven zjiStovat jejich predpoklady. To vSak do urcité miry kompenzovaly déti
samotné. Pokud jim Cinnost pfiSla opravdu zajimava, staly u stolu od samého zacatku
¢innosti, pozorovaly kamaraddy a cekaly, nez se misto uvolni. Tim padem se pocatecni

diskuze zcastnily také.

Zaporn¢ vSak hodnotim praci s experimenty dlouhodobéjsiho charakteru, kterych
bylo do projektu zafazeno jen par. Jelikoz jsem do mateiské Skoly dochazela po piedchozi
domluveé, navstévy nebyly pravidelné, protoze jsem se pfizpisobovala casovym
moznostem dané tiidy. Napfiklad u experimentu malovani destém nebylo na urcité jevy
mozné reagovat ihned, jakmile se vyskytly. V idedlnim pfipad¢ jsme s détmi mohli jit
obrazy zkontrolovat hned po prvnim desti. Pokud bychom nevidéli Zadné zmény, mohli

bychom barvy nanést jinym zplsobem a opét obrazy vyvésit na zahradu.

Také pokud bych tento projekt aplikovala znovu, naptiklad mé vlastni tiidé

v mateiské skole, s vytvory bych chtéla pracovat na vice etap. Napftiklad u aktivity Bubliny

bychom vytvofené papiry mohli pouzit jako podklad pfanicek. Zkratka mam na mysli vice

¢asu pro dokonceni jednotlivych aktivit a 1 po zhotoveni dila s nimi déle n&jak pracovat a
vyuzit je.

Pokud bych se méla na zavér zamyslet obecné nad vytvarnymi experimenty a jejich

vyuzitelnosti, vidim je jako velmi pfinosné. Okomentovala bych je pomoci n€kolika bodi:
e Predpoklady, vyjadieni déti

Détem v ramci takto orientovanych vytvarnych aktivit nejsou né€které i1 zékladni
jevy podsouvany jakozto hotové a jasné. Déti si miizou mnoho jevli komentovat a
vyjadiit k nim sviij postoj. Pokud se zapoji hned nckolik déti, mlze se rozvinout
zajimava diskuze. A zde nardzime na dalsi véc a tou je komunikace. Déti se v tomto

piipadé uci vyjadfovat a komunikovat vzédjemné mezi sebou.
e Proces vytvarného experimentovani

Praveé samotné vytvarné experimentovani vede deti k oveétovani jejich predpokladi.

Myslim, ze pravé diky nim jsou déti k ¢innosti uz dostatecné motivovany.
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Vytvarné experimenty jsme volily také tak, aby se déti setkaly i s netradicnimi
pomuckami a technikami. Diky tomu poznaly, Ze tvofit se nemusi jen pomoci pastelek

a Stétcil s barvou, ale ze to jde 1 jinak.

Také myslim, ze proces tohoto druhu cCinnosti si déti uzivaly kvili absenci
konkrétnich motivii. Dité nemuselo byt nervézni z toho, ze realitu nenapodobilo, tak
jak by si ptedstavovalo. Prosté vzalo do ruky hubku a hrélo si s barvami, tak jak chtélo.

Nebylo ni¢im ani nikym omezovano.
e Cas

Je jasné, Ze v prostifedi matefské Skoly chceme, aby si ¢innost vyzkouselo kazdé
dit¢ a kazdy tak dostal svij prostor. AvSak pokud prostor vramci vytvarného
experimentovani mame a ditéti ho poskytneme, miize si ¢innost uzivat tak dlouho, jak
bude chtit. Neni omezeno zadnym ,,az vybarvi§ pozadi ani ,,az tady nebude zadné bilé
misto*“. Mlze to sice znamenat, ze n¢které dité skonci s Cinnosti az po ptl hodiné, kdy
barvy misil tak dlouho, aZ mu cely vykres z€ernal. To vSak nevidim jako dileZzité. Jako

podstatny vidim prozitek z tvorby.
o Fantazie, kreativita

Déti diky této formé& nemély casto dan konkrétni motiv. Byla jim ddna volnd ruka a
musely popiemyslet, co by rady zobrazily. Také ndm u mnoho pokust vznikly véci
abstraktni. Déti se tedy do obrazu musely zadivat, vyjadfit své pocity a samotnou

predstavu.
e Vysledek

To, ze diky experimentovani nam neni pfedem znam vysledek, také vidim jako
piinosné. NesSlo ndm tedy o zddné napodobovani vzoru, kdy je détem casto ukdzéana
piedloha a ony jen bezmysIné napodobuji. Déti se bavily, tvotily a na vysledek byly tak

zvédavé, ze to pro né bylo dalsi motivaci, pro¢ se ¢innosti viibec zucastnit a dokoncit ji.

5.2 Pedagogicka evaluace

Studentka Sarka Rubitkova si v na$i matefské Skole prakticky mohla s détmi

vyzkouset rizné vytvarné techniky a experimentovani s barvami.

Déti vSeobecné malovani zajima, motivace k ¢innostem zaptsobila rychle. V malych

skupinkach vytvarné aktivity déti bavily a bylo moZzno pouzit i netradi¢nich postupt -
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pohyb tekuté barvy v ruéni odstfedivce, slévani barev v prisvitné slozce na skle okna proti

svétlu, reakce barvy a kuchyniské soli apod.
Déti jiz znaji, jak barvy vznikaji — spojenim dvou ¢i tii pfi béZném malovani -
spojenim zluté a modré vznikne zelend, ¢ervend s modrou nam da fialovou atd.

Neékteré techniky znadme, presto pracovaly se studentkou zaujaté¢ a hlasily se k
aktivitam. Vysledky byly abstraktni, déti hledaly u vyslednych linii néco konkrétniho, co

jim néco piipomina, nebo jen ze byly piekvapené, co vlastné technikou vzniklo.

Pokud se experimentim s barvou dd konkrétni podoba — vzor na maminy Saty,
hvézdna obloha, louhovani ¢aje ve sklenéném hrnku atd. jsou v mateiské Skole pouzitelné

vSechny techniky.

U déti se v prubéhu EKG rozvijely tvorivé dovednosti, pracovala fantazie, dokazaly

respektovat dalsi, novou, zpocatku cizi autoritu.

Ucitelky tfidy Slunicek

5.3 Evaluace déti

V nasledujici tabulce je zpracovano hodnoceni ze strany déti. A to diky nékolika
jejich hodnoticim vyrokiim. Také je zde uvedeno nékolik postieht a pocitil, které jsem na

détech v priibéhu ¢innosti zaznamenala.

Tabulka 7: Evaluace déti

NAZEV L
HODNOCENI DETI

CINNOSTI

Déti velmi prekvapil velky format platnového prostéradla. Celkoveé
si ¢innost velmi uzivaly a to myslim i diky jeji netradi¢nosti.

Nekolik déti se vSak balo uSpinéni.

L. CESTY ,,Jo to si vzpomindm, to s tim prosteradlem bylo dobre. * (pti

prohliZeni fotek na praveé zhotovené nésténce)

,»No ... mamka nebude moc rada, ze jsem Spinava. To mi dala ty

leginy a Fikala, hlavné at’ si je nezaspinim. “
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(O8]

b

W

a

BAREVNY
DEST

KOLOTOC
BAREV

HRA SE
SVETLEM

BUBLIFUK

LIMONADY

V prubéhu ¢innosti jsem zaznamenala, ze si déti velmi uzivaji
praci s dievénou Spachtli, z které byly v pocatku spise prekvapené.
To, ze ndm vSak dést’ s obrazy nic nezptisobil, bylo pro déti mozna

zklamanim.

,,Mé se libi michani téch barev v kelimcich ... uz mame dost

podzimnich. “
A co mam malovat? Ja nevim, co mam malovat. *

Tato Cinnost byla pro déti rozhodné nejatraktivnéjs$i. Dilkazem
toho bylo, ze chtély ¢innost opakovat stale dokola a kazdy si chtél

vyrobit nespocet tacku.
,,A budeme to jesté nékdy zkouset?

,,Ja bych si chtél vyrobit jeste néjaké ... néjaké tacky dam vam a

«

zbytek si odnesu domil.

U této Cinnosti m¢ piekvapilo, jak se na ni déti dokazaly dlouho
soustiedit. Také pro né bylo atraktivni provadéni cinnosti za

pomoci sackll a na oknech tiidy.
,,Ja jsem sice uz malovala, ale pomuizu jeste tady J******* «

Déti si v pribéhu cCinnosti uzivaly tvofeni bublin. Vyjadfovaly
radost ztoho, jak se dokaZou obarvené bubliny obtisknout na

papir.

., Mé to bavilo ... akordt je to tady ted vsecko mokreé ... aj tricko

“«©

madm.
Déti vyjadfovaly nadseni z pouziti plastovych lahvi.

,,Ja jsem si tu flasku donesl domit a mam ju na policce na

I3

vystavce.
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7. KREPOVY
PAPIR

g MORE
BAREV

9. NAVRHARI

10.  pDRIVKA

Déti hned v pocatku zaujal krepovy papir riznych barev a tvara.

., Miizu si vyrobit jesteé jeden a vzit si ho dom? Ja na nem udelam

z téch tvaru kytku. “

Ptekvapujici pro me bylo, jak dlouho déti u Cinnosti vydrzely.
Vsimla jsem si, ze si uzivaly, ze tentokrat maji na vybér vice barev

a misily je t¢éméf vSechny dohromady.

., Mné bavilo, jak ta barva byla hned uplné vsude, kdyz jsem se

s fou dotkla té vody. *

Tato aktivita nebyla mozna az tak atraktivni, jelikoz se ji prilis déti
nezucastnilo. Déti, které se do Cinnosti zapojily, byly velmi zaujaté

potiranim provazku temperovou barvou.

‘

,,Mne se libilo valeni valeckem.

Déti se nemohly dockat momentu setkani dvou barev na diivku.
Nékteré vSak cekani nudilo. Také byla pro déti atraktivni prace

s pipetou.

,,Mné se libilo, jak jsem si tam s tou pipetou udélala tecky ...no ale

K**¥%%% go ¢ nema pak opicila. “
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Po vzniknuti evaluace, hned z n¢kolika pohledl, je mozné vyvodit zavéry, které

napomuzou doporuceni pro praxi matetskych skol.

Je nutné ptfipomenout, ze soubor uvedenych vytvarnych experiment byl navrzen pro
predskolni déti ve véku 5 — 6 let, pro pouziti v matefské Skole. Nevylucuje vsSak ani

zapojeni déti mladSich a pouziti souboru téchto aktivit naptiklad samotnymi rodici.

Pted zacCatkem je nutné si promyslet, jakého charakteru by experimenty z hlediska
¢asu mély byt. Zda zvolit ¢innosti kratkodobé anebo mame prostor i na ty dlouhodobé&;jsi.
V ptipad¢ volby dlouhodobégjsich vytvarnych experimentt, tzn., Ze ndm pro jeho realizaci
nebude stacit zpravidla jeden den, je vhodné si vytyCit vice Casu. AvSak pokud se
rozhodneme zvolit ty kratkodobé, je stidle nutné myslet na to, Ze se jedna o
experimentovani vytvarné a i tak je nutné dat détem k sebevyjadieni tolik prostoru, kolik

potiebuji.

Pii aplikaci takto badatelsky orientovanych vytvarnych aktivit je vhodné pracovat
pouze s mensi skupinou, napiiklad o poctu péti déti. Pokud tedy nésledné chceme zapojit
vSechny déti, je nutné pocitat stim, ze samotnd realizace bude zdlouhavéjsi a bude
rozdélena do vice etap. Tuto organizaci volim jako vhodnou diky tomu, Ze skupina o
mens$im poctu umoznuje vétsi interakci se samotnymi détmi a také individualni pfistup ke

kazdému z nich.

V rdmci tohoto druhu ¢innosti je také nutné myslet na to, Ze v jejich pribéhu je
nezbytné s détmi komunikovat a ptat se na jejich ndzory k nastavajicim jeviim. Také
jakmile dité povazuje své dilo za hotove, je vhodné se nad timto vytvorem s ditétem chvili
pozastavit a mluvit o ném. Co napiiklad dilo ditéti pfipomind, co ho vedlo k volbé barev
apod. Pro vSechny tyto nezbytné faze vytvarnych experimenti je tedy vhodné zvolit klidné

prostiedi, aby bylo snadné s détmi dostate¢né komunikovat.

Tyto vytvarné experimenty, které byly navrzeny pro téma michani barev, je vhodné
pouzit kdykoliv v roce. Pokud vSak vynechame dané téma, je mozné experimenty zatadit i

do rtiznych tematickych oblasti.
Na zavér také jedna poznadmka, kterd se mize zdat zbytec¢nd, ale t€Z ji vnimam jako
dalezitou. Za nezbytné povazuji to, Ze stoly, na kterych budou vytvarné aktivity probihat,

budou pokryty ubrusy. Pfi praci s potravindiskym barvivem je také potteba déti upozornit,
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aby si vyhrnuly rukévy a celkové byly opatrné na svoje obleCeni. Pii CastéjSim zarazovani
takto orientovanych aktivit je rozhodné vhodné détem portidit néjaké kryti obleceni nebo
poprosit rodice a piineseni obleeni uréené ke zniceni. Déti se Casto o své odévy strachuji a

nejednou jsem spatiila, Ze je to v provadéni samotnych aktivit velmi svazovalo.

Na zavér tohoto doporuceni bych chtéla vyzdvihnout vytvarné experimenty jako
takové. Myslim, Ze v mnoha matetskych Skolach se nezarazuji, coz spatiuji jako nevyhodu.
Myslim, ze ¢asto mizou byt détem vice piinosné nez vytvarné aktivity prostfednictvim,
kterych se snazi zobrazit realitu a dale jiny ucel nemaji. Déti prostiednictvim nich rozviji
tvofivé mysleni. Nepfedsouva se jim hotovy vysledek a déti jsou nuceny se nad riznymi
jevy zamyslet. Také v ramci nich maji prostor k vytvarnému sebevyjadfeni, v prib&hu

kterého miizou rozvijet svou fantazii.
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ZAVER

Zamérem této prace bylo zdiraznit dalezitost vytvarné vychovy a zatfazovani
vytvarnych Cinnosti do prostiedi mateiské Skoly nejen v jejich klasické podobé, ale
napiiklad pravé za vyuziti vytvarnych experimenti. Myslim, Ze tato forma je vybornym

prostiedkem, ktera spojuje badani a tvofivé mysleni déti s vytvarnym vyjadienim.

Prakticka aplikacni Cast se opirda o teoretickd vychodiska uvedena v prvni ¢asti
prace. Prakticka Cast je vénovana projektu, ktery obsahuje deset vytvarnych experimentt.
Ty byly navrzeny vzhledem k jejich cilim, kterymi bylo seznamit déti s vyrazovymi
vlastnostmi barev a zékonitostmi jejich michani. Pravé v ramci takto orientovanych
vytvarnych aktivit jsme chtéli podpofit schopnost experimentovat s materidlem a
vytvarnymi pomickami. Cely koncept vedl také k podporovani kreativniho mysleni déti a
k probouzeni jejich fantazie. Vzhledem k prubéhu vsech aktivit byly cile naplnény. Pro
déti byl samotny vytvarny experiment motivaci, pro¢ se ¢innosti ucastnit. Pravdépodobné
se pro n¢ jednalo o néco nového, ne tak castého. Déti vyjadfovaly nadSeni z netradi¢nich
pomucek, které pro nckteré aktivity byly pouzity, a pravé samotnd zvidavost déti do
¢innosti popohanéla. Dale myslim, ze i samotna formulace otazek, které se vtahovaly jak
k tématu michani barev, tak k vyuZivani rGznych netradi¢nich technik, déti do Cinnosti
motivovala a byly zvédavé, zda se jim jejich ndzory a predpoklady ovéfi. V samotném
procesu sebevyjadreni nékteré déti vydrzely opravdu dlouhou dobu, coz povazuji za dalsi
dikaz toho, ze pro né byly Cinnosti atraktivni. Skutecnost, ze si déti nékteré vytvarné
experimenty chtély zopakovat znovu, 1 kdyZz si své predpoklady ovéfily, pro mé

pfedstavovala velkou hodnotu.

Na zavér lze poznamenat, Ze vytvarné experimenty jsou vhodnou formou, jak
posouvat své mysleni dal, jsou vhodnym pomocnikem pro objevovani novych technik a
také vybornym prosttedkem pro sebevyjadieni, které muze v idedlnim ptipadé vést
k dokonalému odpocinku a zklidnéni mysli. Diky tomu bychom je chtéli doporucit nejen
pedagoglim pro jejich vyuziti v prostiedi matetskych skolach, ale i vSem, ktefi radi tvofi,

chtéji podpofit svou kreativitu a rozvinout svou fantazii.
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PRILOHA P I: BAREVNY DEST - FOTODOKUMENTACE
PRODUKTU
Na snimku je mozné vidét instalaci d€l déti na Skolni zahrad€. Jak uz vSak bylo

poznamendno, vytvarny experiment se nezdafil podle ocekdvani. Po desti na obrazcich

bylo patrné pouze mirné vyblednuti, ale jinak k Z4dné zméné nedoslo.




PRILOHA P II: KOLOTOC BAREV —- FOTODOKUMENTACE
PRODUKTU

Na fotografii 1ze vidét vysledek vytvarného experimentu, ktery byl provadén pomoci
netradi¢ni pomicky, ve formé pracky na salat. Je mozné si v§imnout zajimavého prolinani
barev, které byly pro déti Casto necekané. Na fotografii vpravo lze pozorovat detail
produktu divky, kterd pro michani zvolila barvu modrou a ¢ervenou. Diky této volb¢, Ize

pozorovat odstiny barvy fialové. Své dilo pojmenovala Tecky ve tmé.




PRILOHA P III: HRA SE SVETLEM - FOTODOKUMENTACE
PRUBEHU CINNOSTI

Pro tento vytvarny experiment si chlapec na snimku zvolil barvu modrou a zlutou. Na
prvni fotografii se snazi ob& barvy vzajemné pfiblizit, aby doslo k jejich promichédni. Na
druhé fotografii uz lze vidét barvu zelenou, kterd vznikla diky miseni barev pivodnich.

Chlapec se vzniklou barevnou plochou déle spontanné¢ pracoval.
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PRILOHA P IV: BUBLINY - FOTODOKUMENTACE PRODUKTU

V priibéhu tohoto pokusu vzniklo né€kolik produktii, které jsou zobrazeny na snimku. Zde
st 1ze vSimnout odli$né prace déti s plochou papiru. Né€kdo se snazil bubliny umist'ovat do

stiedu, jini zase davali prednost situovani bublin spiSe po okrajich. Na fotografii vpravo je

vidét detail, kde je mozné spatfit prolnuti bublin snad vSech nabizenych barev.




PRILOHA P V: LIMONADY - FOTODOKUMENTACE PRODUKTU

Na této fotografii je mozné vidét né€kolik ,limonad®, které vznikly v rdmci dalSiho
vytvarného experimentu. Kazdy se ¢innosti chopil po svém. N&kdo se snazil obsah lahve

vyzdobit co nejvice, jinym zase stacilo pouziti pouze n¢kolika nabizenych pomticek.




PRILOHA P VI: KREPOVY PAPIR - FOTODOKUMENTACE
PRODUKTU

V ramci dalSiho vytvarného experimentu lze opét sledovat rozdilnou praci s plochu. Nékdo
krepovy papir nahustil po celé ploSe a nebdl se ani vzajemného zapousténi barev. Jini zase
geometrické obrazce umist'ovaly jen do urcitych mist. Jeden chlapec dokonce pokryl pouze

jednu polovinu vykresu. Lze si také v§Simnout, ze déti tvary Casto umistovaly do fad.




PRILOHA P VII: MORE BAREYV - FOTODOKUMENTACE
PRODUKTU

Nasledujici fotografie zndzorfiuji vysledek dalSiho vytvarného experimentu. Jako
zajimavou hodnotim skutecnost, kdo jaké barvy volil. Dila, na kterych jsou pouzity spise
svétlejsi barvy, patfi divkadm a naopak chlapci se nebaly pouzit i barvu jako hnédou, tmavé
modrou a ¢ernou. Na spodnim snimku je mozné pozorovat, co ndm s barvami zptisobila

pouzitd potravinaiska sil.




PRILOHA P VIII: NAVRHARI - FOTODOKUMENTACE PRODUKTU

P11 této Cinnosti déti volily kombinace dvou az tii barev, které nanaSely na valecek. Jejich
barevné prolnuti a vysledny efekt 1ze vidét na fotografii. Vpravo je zobrazen detail stopy,
kterou zanechaval obarveny provéazek. Ta se ménila v zavislosti na jeho hustot¢ obmotani

kolem valecku.




PRILOHA P IX: DRIVKA - FOTODOKUMENTACE PRODUKTU

Vytvorena diivka z posledniho vytvarného experimentu jsem se rozhodla spojit do jednoho
celku. Vznikl tak jeden produkt spolecné prace déti. Déti jejich spole¢ny vyrobek nazvaly

Barevna kvétina.




PRILOHA P X: INSTALACE NASTENKY V MATERSKE SKOLE

Snimky zobrazuji nasténku s vytvory déti, které v ramci celého projektu vznikly. Kvili
omezenému prostoru jsem nemohla umistit vSechna dila déti, a tak jsem se snazila, aby zde

kazdy mél alesponi jeden sviij vyrobek.

_—




Do spodni casti nasténky jsem umistila fotografie, na kterych jsou zachyceny déti v

pribéhu jejich tvofeni. Toto misto jsem zvolila pro snadngjsi pfistupnost pro déti samotné.




PRILOHA P XI: SOUHLAS RODICE S FOTOGRAFOVANIM
DITETE

Sdéleni rodi¢tim

VazZeni rodice,

Vas syn/Vase dcera, bude zapojen(a) do vytvarného projektu v ramci bakalarské prace
studentky Ucitelstvi pro materské skoly, Univerzity Tomase Bati ve Zliné. Timto Vas zadam o
svoleni k fotografovani Vaseho ditéte a vyuZiti fotografii k Gcelim bakaldiské price.

Dékuji.
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Souhlasim / Nesouhlasim

Podpis rodi¢t



