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ABSTRAKT

Bakalatska prace teoreticko-vyzkumného charakteru se zabyva podporou logického mys-
leni piedskolakt prostfednictvim ¢innosti zamétenych na rozvoj predmatematickych pred-
stav. V teoretické ¢asti byla vymezena teoretickd a koncepcni vychodiska podpory logic-
kého mysleni u déti predskolniho véku a Cinnosti pro jejich rozvoj. V praktické ¢asti byla
urena vyzkumna strategie se stanovenim cili kvantitativné orientovaného vyzkumu.
Hlavnim cilem bylo zjistit, jaké ¢innosti na podporu logického mysleni u déti predskolniho
veku ucitelé nejcasteji zatazuji do vychovné-vzdeélavaciho procesu. Data byla ziskdna me-
todou strukturovaného pozorovani. Vysledky vyzkumu prezentuji, jaké ¢innosti pro podpo-
ru logického mysleni ucitelé preferuji. V zavéru prace byla predlozena doporuceni k vyuzi-

ti v praxi.

Kli¢ova slova: predmatematické predstavy, logické mysleni, ¢innosti v predskolnim vzde-

lavani

ABSTRACT

The bachelor thesis of theoretical and research character deals with the support of the logi-
cal thinking of pre-schoolers through activities aimed at the development of pre-
mathematical ideas. The theoretical and conceptual starting points for the support of logi-
cal thinking in pre-school children and the activities for its development were defined in
the theoretical part. The research strategy along with the setting of objectives of quantitati-
vely oriented research were determined in the practical part of the thesis. The main ob-
jective was to find out which activities supporting logical thinking in pre-school children
are most often included in the educational process. The data were obtained using the
structured observation method. The results of research show which activities are preferably
used by teachers to support logical thinking of children. Recommendations for utilization

of the research conclusions in practice were presented at the end of the thesis.

Keywords: pre-mathematical ideas, logical thinking, pre-school education
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UvVOD

Predmatematické piedstavy u déti predskolniho véku jsou pomérné malo prozkou-
manou oblasti. MnoZstvi odborné literatury k danému tématu je nevelké. Castdji se setka-
me s metodikou pro ucitele, kde mohou naleznout ¢innosti pro rozvoj pfedmatematickych

predstav, nebo se setkavame se sborniky uloh ¢i pracovnimi seSity bez odborného textu.

Zajimalo nas, jaké Cinnosti rozvijejici pfedmatematické predstavy ucitelé zatazuji
do vychovné-vzdélavaciho procesu pro podporu logického mysleni. Nutné je vSak po-
dotknout, ze dit¢ pted nastupem do zékladni Skoly se nachazi teprve v predopera¢nim sta-
diu a ma prelogické mysleni. Podle odborné literatury jsme zvolili takové kategorie ¢innos-
ti, které maji za cil rozvijet logické mysleni u déti predskolniho véku.

V préci se seznamite nejdiive s ditétem predskolniho véku, s jeho vyvojem, kogni-

v

tivnimi funkcemi a hrou, ktera je pro dit€¢ v tomto véku nejptirozenéjsi Cinnosti. Dale se
seznamite také s logickym myslenim, které u ditéte pfedskolniho v€ku chceme rozvijet. V
druhé¢ kapitole jsou popsany predmatematické predstavy u ditéte predskolniho véku a ¢in-
nosti, kterymi je mizeme u ditéte rozvijet. Oblast popisovanych €innosti je v praci nejroz-
sahlejsi. Treti kapitola se vénuje predmatematickym predstavam v pojeti raimcového vzdé-
lavaciho programu pro predSkolni vzdélavani. Zavér teoretické Casti prace se zabyva dité-
tem pied vstupem do zakladni Skoly z pohledu rozvoje predmatematickych ptedstav v po-
jeti riiznych autorti.

P4

V praktické ¢asti je popsana realizace vyzkumu, vyzkumny design, vyzkumna me-
toda a vyzkumny vzorek. Seznamite se s daty, kterd byla ziskana metodou strukturovaného
pozorovani v matetské Skole. Dale v praci naleznete diskusi k vysledkim z vyzkumu a
nabidku moZnosti dal$ich studii k danému tématu. V préci jsou popsany limity vyzkumu a
v zavéru byly doporuceny vysledky pro praxi. Vysledky z vyzkumu jsou pro praxi dulezi-
té, jelikoz odhaluji Cetnost zafazovanych ¢innosti do vychovné vzdélavaciho procesu, které

u déti predSkolniho véku rozvijeji logické mysleni.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE PREDSKOLNIHO VEKU A JEHO VYVOJ

1.1 Vyvoj ditéte

Vyvoj ditéte se odehrava v nékolika Grovnich soucasné, je to télesny, motoricky,
emocni, socialni a kognitivni vyvoj (Bednafova a Smardova, 2011a, s. 2). Vyvojem &lové-
ka se zabyvalo mnoho psychologii, mezi nejvyznamnéjsi patii Jean Piaget, Lev Vygotskij,
Erik Erixon a Sigmund Freud. Kazdy z nich ma na vyvoj ditéte sviij vlastni originalni po-

hled, ktery je pro nas dodnes oporou.

JPredskolni vék trva od tri do priblizné Sesti let. Konec této vyvojové faze je urcen
predevsim socialné, nastupem do skoly” (Fuchs, Liskova a Zelendova, 2015, s. 8). V této
praci se budu zabyvat ditétem ve véku péti az Sesti let, tedy pied nastupem do zakladni
Skoly. V tabulce ¢. 1 uvadim vyznamné psychology, jejich vyvojové teorie a stadia, ktera
odpovidaji ditéti predskolniho véku pted nastupem do zdkladni $koly. O téchto teoriich
hovoii Vagnerova (2012, s. 35, 42, 44).

Tabulka ¢. 1: Stadia vyvoje ditéte predskolniho véku

Jméno Teorie Stadium

Sigmund Freud Teorie psychosexudlniho vyvoje | Stadium falické

Jean Piaget Teorie kognitivniho vyvoje Stadium pfedoperacni - ndzorného
mysleni
Erik Erikson Teorie osmi véku ¢loveka Iniciativa vs. pocit viny

Déti ve véku od 2 do 7 let se nachazeji v predoperacnim stadiu. ,, Piaget chape toto
obdobi jako pripravu pro rozvoj schopnosti operaci. Pro poznavani je charakteristicky
fenomenismus (svet je takovy, jak ho vnima dité) a egocentrismus (mysleni je zaméreno na
jeden aspekt jevu nebo predmeétu)" (Blatny, 2016, s. 29). Toto obdobi se dale d€li na dveé
podoblasti, dité ve v€ku 4-7 let se tak nachazi v pfedoperacnim stddiu ndzorného mysleni.
., Mezi ¢tvrtym a sedmym rokem Zivota ditete jsme svédky postupné koordinace predstavo-

vanych vztahu, ktera privadi dité ze symbolické nebo predpojmové faze na prah operaci”
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(Piaget, 1999, s. 123). Podle Piageta a Inhelder (2014, s. 51) v tomto obdobi dité¢ vyuziva
symboll a znaki, pfi¢emz znak je konvencni, je kolektivné uznan a vytvaren dohodou,
naopak symbol si dité vytvaii samo na zakladé jeho motivace a vztahu podobnosti mezi

skutecnostmi. Symboly dit¢ dokonce vyuziva ve hie - symbolicka hra.

Mysleni ditéte se rychle vyviji a neustdle zdokonaluje, setkdvame se s ndzornou
predstavivosti a slovnim myslenim. ,, Tyto rodici se operace se koordinuji v celostni struk-
tury, ale jsou chudsi a pro nedostatek zobecnénych kombinaci postupuji jen malymi kric-
ky" (Piaget a Inhelder, 2014, s. 80). Dité je tak schopno tfidéni, fazeni apod. v zakladnich
jednoduchych podobéch. Neustale tak mluvime o pfipravé na konkrétni operace. ,, V na-
zorném mysleni vSak jesté nedochdzi ani k dedukci, ani ke skutecnym operacim” (Piaget,
1999, s. 124). Podle Piageta (1999, s. 121) je mysleni egocentrické, dité asimiluje (ptizpa-
sobuje) skutecnosti vlastnim z4jmim a vnimé svét z pohledu vlastniho "ja". Nazorné mys-

leni je ale stdle omezovano charakteristickymi znaky symbolismu.

Kresba ditéte prochdzi svym vyvojem. Piaget a Inhelder (2014, s. 55) popisuji
Lequetovo déleni fazi realismu kresby. V nepochopitelném realismu, ktery se u ditéte ob-
jevuje mezi 4. az 8. rokem Zivota, dité neni schopno spojovat nékolik prvkii dohromady v
jeden celek, klade je tak odloucené vele sebe, nad sebe apod. Tuto situaci mizeme vnimat

tak, Ze dit¢ v tomto obdobi neni schopno syntézy.

1.2 Kognitivni funkce u ditéte predSkolniho véku

Centralni nervova soustava clov€ka (dale jen CNS), se sklada z mozku a michy.
Zalina se vyvijet uz v prenatalnim obdobi, kdy je plod teprve v déloze matky. Kognitivni
nebo poznavaci funkce jsou zakladnimi funkcemi v lidském mozku. Pomahaji ndm pozna-
vat a porozumét vécem a jeviim okolniho svéta, planuji naSe jednani a chovani. Kognitivni
Jjsou vsechny myslenkové procesy, které nam umoznuji rozpoznavat, pamatovat si, ucit se a
prizpiisobovat se neustale se ménicim podminkam prostiedi. Patii sem pamét, koncentra-
ce, pozornost, rychlost mysleni a porozumeéni informacim. Dale sem zahrnujeme vyssi ko-
gnitivni tzv. exkluzivni funkce - schopnost resit problémy, planovat, organizovat, nahled a

usudek” (Valkova, 2015, s. 13).
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U predskolnich déti sledujeme zralost CNS a rozhodujeme, zda jsou déti po této
strance piipraveny pro vstup do zékladni Skoly. Zakladni diagnostiku vSech oblasti, véetné
oblasti pfedmatematickych piedstav, provadéji uCitelky v mateiskych skolach. Dale mohou

byt déti diagnostikovany v pedagogicko-psychologickych poradnach apod.

LMysleni a ie¢ umoziuji lidem vzdjemné spolupracovat. Rec je specificky lidska
vilastnost. Slouzi cloveku ke sdelovani pocitii, myslenek, prani" (Kopecka, 2011, s. 57). U
predskolniho ditéte probihaji zmény v mysleni. Rozviji se piedev§im jeho vnimani okoli,
v§ima si véci, jevl kolem, dava si je do souvislosti a vytvaii si prekoncepty. ,, Vice si vsima
podrobnosti a rozdilii, je schopno vnimat jednotlivosti, chapat vztahy mezi nimi. Zacinaji
se u nej objevovat také naznaky logické uvahy, i kdyz jen na konkrétnich predmétech a pri
konkrétnich cinnostech” (Sedlatkova, Syslova a Stépankova, 2012, s. 58). Dité ziskava
spoustu novych informaci a znalosti, ale méni se mu i zpisob mysleni, 1 kdyz neni zatim
forem mysleni (nap¥. abstraktniho mysleni)” (Jucovi¢ova a Zakova, 2014, s. 14). Mysleni
je ovliviiovano vnitinimi 1 vné&j§imi faktory. Je zavislé na dédi¢nosti a u€eni. Podle Piageta
a Inhelder (2014, s. 69) fe¢ znasobuje rozsah a rychlost mysleni. ,, S vyvojem mysleni jde
ruku v ruce vyvoj reci - uzce spolu souviseji a vzajemné se podminuji. S rozvojem mysleni
se rozviji slovni zdsoba a rec, s rozvojem slovni zasoby se opét rozviji i mysleni" (Jucovi-
Cova a Zatkova, 2014, s. 15). Nadvornikova (2011, s. 81-82) uvadi, Zze mysleni ditéte se
odehrava na tfech trovnich: nazorné-¢innostni mysleni, ndzorng-obrazné mysleni a slovné-
logické mysleni. "Jak symbolické tak i predoperacni mysleni je stale jesté uzce vazano na
vilastni ¢innost ditéte a je v tomto smyslu egocentrické, antropomorfické (vSechno polidstu-
je), magické (dovoluje menit fakta podle vlastniho prani) a artificialistické (vSechno se

"dela")" (Langmeier a Krejéikova, 2006, s. 90-92).

Psychologoveé Piaget a Vygotskij si vSimli vnitini feci u ditéte, ale oba na ni pohli-
zeli jinak. Touto feci dit€ nic zdmern€ nesdéluje, ale pouziva ji pii feSeni obtiznych ukola.
Své myslenky pfitom vyslovuje nahlas. Piaget tuto fe¢ pokladal za tzv. egocentrismus, ale
Vygotskij v ni vidél mysleni a planovani. Podle Piageta je mySleni omezovano egocen-
trismem, neschopnosti konzervace, neschopnosti detence a transformace (Fuchs, Liskova a

Zelendova, 2015, s. 29-45).
Mysleni je vSak propojeno i s ostatnimi kognitivnimi procesy. ,, Mysleni tedy bez-

prostiedne souvisi s rozvojem reci, pozornosti, predstavivosti a pameti"” (Nadvornikova,

2011, s. 82).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 14

Komunikace a Fe¢ ditéte je dulezitou kognitivni dovednosti. Dité by se mélo vyja-
drovat v celych vétach, ale i v jednodussich souvétich. Mélo by umét sdélit mySlenky a
pocity. Slovni zasoba obsahuje kolem 3000 vyrazt. U ditéte by se v fe€i nemély vyskyto-
vat dysgramatismy, ani §patna vyslovnost hlasek (Sedlackova, Syslové a Stdpankova 2012,

s. 58).

Pozornost je jedna z dilezitych kognitivnich funkci v naS§em mozku. ,,Pozornost je
zdkladni poznavaci funkci, jez ma zdsadni vyznam pro spravny vyvoj poznavani. Urcuje,
ktere informace budou zpracovany, které si dite zapamatuje, vyuzije a které nikoli” (Fuchs,
Liskova a Zelendova, 2015, s. 38). ,Zdkladni mechanismus upoutani a udrzeni pozornosti
funguje od narozeni a v zavislosti na zrani mozku se v prubéhu prvniho roku Zivota dale
rozviji” (Vagnerova, 2012, s. 87). Pozornost se tedy s rostoucim vékem od narozeni poma-
lu zvySuje az do dospélosti. Déti v matetskych Skolach dokézou udrzet svou pozornost
priblizné pét az deset minut, a dité pred nastupem do Skoly az patnact minut, délka je u
kazdého ditéte individualni. ,Predskoldak by mél jiz vydrzet delsi dobu (Feknéme tak patnact
az dvacet minut) nejen u cinnosti, ktera ho bavi, ale i u té, jez ho zrovna netési, dostal ji
ovsem za ukol” (Kutalkova, 2014, s. 161). Kazdy autor definuje dobu pozornosti jinak, ale
v zasadg se piilis nelii. Sedlackova, Syslova a Stépankova (2012, s. 59) uvadi, Ze dité pred
nastupem do zakladni Skoly udrZi pozornost na jednu ¢innost 20 - 25 minut, a to v zavis-
losti na motivaci. Uc¢itelé¢ v matetskych Skolach by nemély dité pietézovat, méli by vhodné
volit aktivity vhodn¢ tak, aby respektovali individualitu ditéte, aby Cinnosti byly pestré,
rychlé, pro dité pfitazlivé a atraktivni. Pro podporu pozornosti je pro déti také dilezity od-
pocinek a relaxace. ,KdyZ bude pani ucitelka s détmi casto stidat cinnosti, je pravdépo-
dobné, Ze pozornost deti udrzi déle. Je lepsi zarazovat za sebou rozdilné druhy cinnosti,
aby si pozornost odpocinula a musely byt zapojené jeji riizné slozky" (BeniSkovéa, 2007, s.

140).

Pamét, stejn¢ jako dalsi kognitivni funkce, se za¢ina utvaret uz v prenatalnim ob-
dobi. Napoméaha nam ulozit si dillezité informace a pozd¢ji s nimi pracovat. U predSkolni-
ho ditéte mizeme rozliSovat tii druhy paméti: sémantickd, epizodickd a autobiograficka
pamét’ (Véagnerova, 2016, s. 122). ,, Pamét se stava trvalejsi a zameérnéjsi, i kdyz je zatim
spise mechanickad nez logickad. DulezZitou roli pro zapamatovani hraje citovy zazitek, dobra
motivace a optimdini stav centrdlni nervové soustavy” (Sedlackova, Syslova a Stépankova

2012, s. 58).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

Rozvoj paméti u ditéte predSkolniho veéku probiha ve fazich: zapamatovani, ucho-
vani v paméti a vybavovani. Na rozvoji paméti se podili ¢innost nervové soustavy a sebe-
regulace ditéte. Vzpominky se tvofi Casto a snadno. Dité si dokdze zapamatovat mnoho
predméti, ale také je pomérné brzy zapomind. U ditéte prevazuje piredevsim kratkodoba

pamét’ (Nadvornikova, 2011, s. 75).

1.3 Logické mySleni

Dité predskolniho véku se nachazi jesté v prelogickém stadiu, proto hovoiime pou-
ze o podpore logického mysleni, a to zafazovanim vhodnych, pfimétenych Cinnosti. Tim
ditéti napomahdme k plynulému piechodu od prelogického mysleni k logickému. Podle
Nadvornikové (2011, s. 80) u déti mame podporovat pirechod od konkrétniho nazorného
mysleni ke slovné-logickému a dodava, ze tento cil je popsan i v rdmcovém vzdelavacim
programu pro predskolni vzdélavani. Nadvornikova (2011, s. 82) popisuje slovné-logické
mysleni jako vyssi formu mysleni, kdy je dit€¢ schopno pouzivat piedstavy a myslenkové
operace vytvaii na zakladé¢ slovnich podnéti, a jiz nepotfebuje vnimat skutecnost, skutecny

obraz ¢i jeji model.

Pokud dité chceme podporovat v logickém mysleni, musime respektovat jeho vyvoj
a zafazovat ¢innosti pro podporu logického mysleni na takové trovni, kterou je dité schop-
no zvladnout. DilleZita je pfitom motivace, podpora ucitele, pfistup ulitele a jeho osobnost,

ale ptfedevSim dobry pocit ditéte ze zvladnuti Cinnosti.

Végnerova (2012 s. 267) uvadi charakteristiky konkrétniho logického uvazovani
podle Piageta, které se tedy objevuje u mladsich Skolakt: je to schopnost decentrace, kon-
zervace a reverzibility. Podle téchto znakli miizeme u ditéte rozeznat, v jakém stadiu se

dité nachazi, protoze vékové ¢lenéni stadii je pouze orientacni.

Capek (2008, s. 117) vysvétluje, Ze decentrace je schopnost, kdy dité dokaze zau-
jmout pohled z perspektivy druhé osoby. Pro dité¢ predskolniho véku je typicky egocen-
trismus v mysleni. Pro podporu logického mySleni musime zafazovat ¢innosti podporujici
schopnost decentrace. Langmeier a Krejc¢itova (2006, s. 92) uvadi piriklad egocentrického
mysleni u ditéte, kdy si dit€¢ schovava o¢i svymi dlanémi, protoZze nechce, aby jej ostatni
vidé€li. Jeho mysleni je egocentrické, protoze vidi realitu jen ze svého pohledu. Kdyz dité

ziska schopnost decentrace, bude védét, ze i kdyz si zakryje své o¢i, jeho okoli jej uvidi.
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Vagnerova (2012, s. 269) uvadi, ze schopnost konzervace je védomi trvalosti ob-
jektl, které si mizeme vysvétlit tak, ze dit¢ chéape, ze tatdz skuteCnost mize mit vice riz-
nych podob. Piaget a Inhelder (2014, s. 79) uvadéji priklad konzervace, kdy je dité¢ schop-
no pochopit preliti tekutiny z jedné nadoby do druhé¢, i kdyz se zménila vyska hladiny. Dité
vidi jinou hladinu v zavislosti na zméné tvaru nadoby, a pfitom chape, Ze ji neptibylo ani
neubylo. "Neschopnost konzervace je podle Piageta charakteristickym znakem tzv. preope-
racniho stadia mysleni, které trva do veku 4 az 5 let" (Blatny, 2016, s. 80). Tak zvanym
predskoldkem je dité ve véku od 5 do 6 let, poptipad¢ do 7 let. Zde vidime, Ze tuto schop-

nost konzervace miize ziskat jiz dité predSkolniho véku.

Vagnerova (2012, s. 276) popisuje, Ze schopnost reverzibility u ditéte znamena, ze
chépou vratnost zékladnich ¢iselnych operaci. To naptiklad znamena, ze kdyz k péti jabl-

kiim ptidame jesté jedno, a pak jej zpét odebereme, nic se na poctu neméni.

1.4 Hra v predskolnim véku

., Hlavni cinnosti v Zivoté predskolniho ditéte je hra. Mohli bychom Fict, Ze tak jako
pro dospélého jedince je jednou z dilleZitych cinnosti v Zivote prace, pro dité v predskolnim
obdobi je to hra" (Spaiihelova, 2008, s. 75). Poznavani svéta u ditéte probiha pomoci hry,
tedy jeho pfirozenou ¢innosti. ,, Hra vznika z vnitini potieby a vyznamné pusobi na zivot
ditéte jak v oblasti kognitivni, tak v oblasti socialni" (Kotatkova, 2005, s. 19). Opravilova
(2016, s. 85) uvadi, ze hra ma vyznam pro celkovy vyvoj ditéte, obohacuje a rozviji jeho

vnimani, fantazii, mysleni, fec, t€lesny a emocionalni vyvoj.

Hra u déti rizného véku se lisi. Déti do tii let si nejcastéji hraji samostatné, od tii
let pozorujeme hru paralelni, kdy si hraji vedle sebe, avSak nezavisle na sobé. Jesté pred
ctvrtym rokem se u déti objevuje sdruzujici hra, pii které déti vytvareji mensi skupinky 3-5
déti, domluvi se na pfitazlivém tématu, na které si budou spole¢n¢ hrat. Vrcholem hry, v
matefské Skole u déti predSkolniho véku, jsou hry kooperativni. Déti tvoii jiz vétsi skupiny
péti az sedmi ¢lend, a v nich musi spolupracovat. Kazdy ¢len do skupiny néco ptinasi, pfi-
tom se vSak objevuji &asté konflikty. Clenové jsou si védomi, e mohou byt ze skupiny
vylouceni, naptiklad vétou: "Ty s nami nehrajes." Zvlastnosti je, Zze nékteré skupiny mohou
byt pro dalsi zdjemce o hru uzaviené. V téchto hrach je jiz zietelnd vyhranénost hry divek

v

a chlapct. Chlapecké hry jsou tvrdsi, zivéjsi a hlasitéjsi (Kot'atkova, 2005, s. 40-41).
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Dité se pti hie uci a rozviji, Piaget se zabyval symbolickou hrou u ditéte predskol-
niho véku. ,, Dité je nuceno se bez prestani prizpiisobovat jednak socialnimu svetu starsich
osob, jejichz zajmy a pravidla jsou mu cizi, jednak fyzikdalnimu svétu, ktery jeste dobre ne-

chape" (Piaget a Inhelder, 2014, s. 52).

Dité pti hie ¢asto pouziva zastupnych symboll a hradek. Kdyz dité nemé hracky,
vystaci si s jakymkoliv pfedmétem nebo ptirodninou, kterou pouziva jako zastupny symbol
napf. kaminky, dfivka, papir. Dnesni trh nabizi mnozstvi hracek, které mimo splnéni za-
kladni funkce hry, nabizi i moznost vzdélavani ditéte v raznych oblastech. Opravilova
(2016, s. 100) uvadi, ze kvalitu hracky sleduje odborné porota a udéluje hratkam oznacenti,

symbol kvality - Spravna hracka.

S hrou mizeme pracovat mnoha zpisoby. ,, Hru lze vyuzivat jako vyukovou (vyuco-
vact) metodu, ktera ma pro Zdka silné motivujici akcent, odbourava strach a obavy ze se-
lhani a prinasi ditéti uspokojeni. Ucitel miize prostrednictvim urcitého typu her zajistovat

tiroveit védomosti a dovednosti kazdého Zdka” (Sikulova, 2006, s. 21).

Déti neustéle potiebuji k ¢innostem motivovat a ucitel ji tak mlize vyuzit ke vzde-
lavani. ,,Jiz Jan Amos Komensky zminoval nejucinnéjsi zpusob vzdélavani ve slavném vy-
roku - Skola hrou. Myslel to tak, Ze skola by méla déti bavit, znalosti a dovednosti by détem
meély byt predany hravou formou" (Fottikova, 2009, s. 51). Typt her je spousta a kazdy

autor je klasifikuje jinak.

Kotatkova (2005, s. 53-54) deli hry na fizené a didaktické. Hra fizend je takova,
kterou ucitel usmérniuje a ovliviluje napf. vymezenim mista, postav, pravidel apod. D vy-
chovné vzdelavaciho procesu zafazujeme hry pohybové a hudebné-pohybové. Cilem téchto
her je, aby déti piijimaly pravidla, koordinovaly své chovani, vnimaly soutéZivost, pohyb,

rytmus a aby vnimaly soundleZitost se skupinou. V téchto fizenych hrach neni prvotradé

vvvvvv

vvvvvv

stredi na nacvik dilcich intelektualnich operaci (napr. trideni, razeni, porovndvani) bez
vztahu k rozvoji ostatnich, zejména citovych proZitkii" (Opravilova, 2016, s. 89). Didaktic-
ké hry jsou pro rozvoj pfedmatematickych ptfedstav nepostradatelné, avsak ucitelé musi
druhy her stiidat, aby byl rozvoj ditte vyvazeny. Maiiak a Svec (2003, s. 128) déli dale

didaktické hry na interakéni, simulacni a scénické.
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2 PREDMATEMATICKE PREDSTAVY U DITETE
PREDSKOLNIHO VEKU

Bednatfova a Smardova (2011a, s. 47) uvadi, ze dité predskolniho véku potiebuje
ziskat mnoho potfebnych védomosti, rozvinout své schopnosti a dovednosti, aby meélo
ptedpoklad pro uspésné zvladani uc¢iva matematiky pozd¢ji ve Skolnim véku. ,, Predpokla-
dem pro porozumeéni matematickym pojmum, symbolum a vztahum mezi nimi jsou tzv.
predciselné predstavy” (Fuchs, Liskova a Zelendova, 2015, s. 16). Predciselné a predma-
tematické predstavy vyjadiuji totéz. BeniSkova (2007, s. 127) uvadi, Ze osvojovani pied-
matematickych predstav, neboli predcislenych predstav, probihd u bézné populace praveé v
ptedskolnim veku. ,, Predmatematika je specialni doména: nemiizeme jeste mluvit o mate-
matice, protoze vyvojové stadium ditéte predskolniho véku, v Piagetoveé pojeti, je charakte-
rizovano jako predoperacni stadium, jako stadium konkrétnich predstav a prelogického
mysleni, zatimco matematika je charakterizovana operacemi s abstrakci opirajici se o lo-

gické mysleni" (Gellert, 2015, s. 196).

2.1 Cinnosti pro rozvoj pfedmatematickych piredstav

JRada predstav o matematickych pojmech se rodi v kontaktu ditéte s realitou jeho
sveta jeste v predskolnim véku. To se tyka napriklad prvotnich prirozenych cisel a operaci
s nimi a nékterych geometrickych pojmu" (Hejny, Kufina, 2015, s. 95). V ptedSkolnim vé-
ku je dit€ schopné na bazalni Grovni porozumét matematickym procesiim, jako je vyrokova
logika, relace, prace s mnozinami nebo zobrazeni apod. Tyto procesy nazyvame zjednodu-
Sen¢ podle Cinnosti, které vykonavame. Napiiklad z rozsahlého uciva vyrokové logiky se v
matefskych Skolach zabyvame porovnavanim na takové Urovni, kterd je pfimétena véku a
vyvoji ditéte. ,, Prestoze se pohybuje ve stadiu prelogického mysleni a vytvari si prvni
predpocetni predstavy, nejedna se jeste o vyssi urovenn matematickych schopnosti” (Jucovi-
Sova a Zackova, 2014, s. 14). Kromé téchto procesii se dité v mateiské $kole setkava i s
dalS$imi matematickymi pojmy a pfedstavami. Mezi né muizeme zafadit pojem kvantity,

préci s Cisly, orientaci v prostoru, orientaci v roviné, geometrické piedstavy a dalsi.
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2.1.1 Porovnavani

Porovnavani, nebo také komparace, vychézi z vyrokové logiky. Aby mohlo dité
porovnavani pouzit, musi mit pfesné¢ vymezené dva ¢i vice celkl k porovnavani. Dale si
potiebuje uvédomovat jednotlivé charakteristiky danych objekt soucasné. Pi1 porovnavani
dochazi k posouzeni dvou objektl a pouziti slov - nez a stejny (vEtsi nez, delsi nez, stejny
jako). Je né€kolik druhd porovnavani, které se 1isi v zadani tkolu, otazky a v obtiznosti.
., Porovnej, je vyzva, ktera pro resitele znamend, zZe po procesu vnimani (hmatem, zrakem,
sluchem...) nebo vybaveni predstav dvou objektii zvazi mozné vztahy a rozhodne, ktery pla-
1" (Kaslova, 2010, s. 42). ,, Rozvoj porovndvani ma jako vse sva vyvojova stadia. Okolo tii
let dité zacina s porovnavanim velikosti (velky x maly) a mnozstvi (hodné, malo, vsechno).
Do ctyr let srovnava pojmy nizky x vysoky, uzky x Siroky, kratky x dlouhy, prazdny x plny,
néco, nic, zadné apod. Po padtém roce jiz zvlada pojmy o jeden vice, jeden méné" (Otevie-

lova, 2016, s. 101).

Naucit se porovnavat je prvnim krokem k vyvoji koncepci méieni a dalSich proce-
st. Porozuméni témto zakladnim myslenkam je zasadni pro pozdé¢jsi dokonceni formal-
nich, slozitéjSich méficich ukoll. Kdyz ddme détem pfilezitost k jednoduchému méfeni a
porovnavani, podporujeme jejich vyvoj v oblasti prostorovych ptfedstav, smyslu Cisla a
matematického uvazovani (Shiotsu, 2005, s. 83).

K porovnavani muze ucitel pouzit Sirokou skalu objektli. Pracuje s pracovnimi listy,
hmotnymi predmeéty, slovy, zvuky, obrazky apod. Velmi Gi¢inné jsou u déti takové predmé-
ty, které jsou z netradicnich materiall, pfirodnich materidlti nebo, zvlastni tvary a barvy,

které déti motivuji svym vzhledem.
., Porovnavat mizeme:

a) objekty trojrozmérné hmotné povahy (veci, osoby, zvirata apod.) miizeme je ucho-
pit, ohmatat, dotknout se jich;

b) objekty dvojrozmeérné - plosné (obrazky, stiny, fotografie apod.) lze na né ukazat,
dotknout se jich, ale nelze je uchopit;

¢) zvuky jako takové (fec, hudba, podupy, potlesky),

d) vyznamy sdéleni, déje;

e) pohyb nebo celé choreografie.
Objekty typu d) a e) jsou pro porovnavani v predskolnim véku narocné" (Kaslova,

2010, s. 40).
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Piirozené porovnavani spociva v tom, Ze na pocatku dité porovnava dva zadané
objekty a vzdy voli jednu ze dvou moznosti. U tohoto procesu existuji pouze odpoveédi
ANO a NE. Po zvladnuti zakladniho tkolu miZzeme pfistoupit na porovnavani prirozené
prohloubené. Tak ucitel rozsitfuje détskou jednoduchou odpovéd” ANO a NE tim, ze klade
dalsi dopliujici otazky. Z odpovédi se dozvi charakteristiku, vlastnosti, pocet, umisténi,
polohu apod. P¥irozené porovnavani redukované détem caste¢né usnadiiuje praci. Hned
v pocatku déti preskocCi praci s pfirozenym porovnavanim, tedy s otdzkou typu Ano/Ne.
Tazatel pii zadavani ukolu uznava a ditéti prozrazuje, ze objekty nejsou shodné. Tyto tko-
ly maji jasné zadéani: Najdi rozdily, hledej, v ¢em se objekty li§i a podobné. Jesté v&tSim
usnadnénim pro dit€ se ukazuje typ prirozené porovnavani redukované s oporou. Tento
typ se bézné pouziva v mateiskych Skolach v pracovnich listech. Zadani tikolu prozrazuje
nejen neshodnost objektl, ale udava i pocet detaild, ve kterych se objekty lisi. V takovém
ptipadé se dité nesoustiedi na celek, ale dostalo instrukce, na jakou ¢ast se ma zam¢ftit. Tim

si mén¢ procvicuje mysleni a soustiedéni (Zemanova, 2013, s. 10-11).

V zakladnim porovnavani nepracujeme jen se dvéma, ale se tfemi moznymi od-
povéd'mi. Naptiklad: vétsi, mensi, stejné. ,, Porovndvdni zdakladni redukované neni inicio-
vano vyzvou ,,Porovnej", ale eliminuje jiz v zadani jednu ze tFi mozZnosti - moznost shody,
stejnosti, rovnosti. Redukované porovndvani nabizi primo volbu pouze mezi dvéma proti-
klady (napr. Je moje tuzka delsi, nebo kratsi nez ta tvoje?)” (Kaslova, 2010, s. 43). Dité si
vybird ze dvou moZnosti odpovédi, které mu byly nabidnuty. Pfi superredukovaném po-
rovnavani, tedy uleh¢eném porovnavani, také existuji tfi odpovédi, z nichz jedna je na

pocatku vyfazena. Na tyto otazky zni vzdy odpoveéd: ANO a NE.

,, Porovnavani rozdilem je proces opét hledajici vztah mezi dvéma objekty, ve veétsi-
né Skolnich pripadii je odvozen od zdkladniho porovnavani redukovaného, kde nas zajima
vyjadreni ,,velikosti" rozdilu" (Kaslova, 2010, s. 43). Piikladem porovnavani rozdilem mi-
ze byt tento typ ukolu: Méla babka ctyfi jabka a dédousek jen dve. O kolik jablek méla
babka vice nez dédousek? Odpoveéd’ je jednoznacné a urcuje miru, mnozstvi apod. Podle
typu otazky je uzpusobena i odpovéd’, ta mize byt vyjadiena ¢islem, mnoZstvim, ale také

ukdzana gestem, zaznamenana na listu papiru, popsana slovné apod.

Podil urcuje né&jakou hodnotu. Pii praci s predskolnimi détmi, pifi porovnavani
podilem, je dilezit¢ se dohodnout na urcité hodnoté€, ktera bude platna. Jednd se o tzv.
zavedeni miry. S détmi mlizeme pouzit jim blizké pfedméty, nebo pfedméty denni potieby,

které budou miru zastupovat. Tak, jako v zdkladnich Skolach pracuji Zéci pfi porovnavani
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délky s centimetrem, mohou predskolni déti pracovat napft. s dievénou kostickou, provaz-
kem nebo botou. Porovnavani podilem je pro déti obtizné, ale mizeme jej vyuzit u nejstar-

Sich ptedskolnich déti.

2.1.2 Prirazovani a zobrazeni

Ptifazovani je proces, ktery mizeme rozdélit na spontanni a védomy. Pfi pfifazova-
ni dochézi k vytvareni dvojic, trojic, ¢tveric a dale. NejCastéji se v matetské Skole setka-
vame s vytvatrenim dvojic. Spontanni pfifazovani je zcela zavislé na ditéti. Dité¢ samo bez
vyzvani vytvafi dvojice podle svych vlastnich kritérii, které ndm nemusi byt znamy nebo
vzniky zcela bez pravidel. Vznikaji tak dvojice neuspotfadané. U védomého pfifazovani ma
dit¢ ukol zadan a pfitazuje cilen¢ podle vyjasnénych pravidel, diky tomu vznikaji uspota-
dané dvojice. Védomé pfifazovani mizeme dale rozdélit na zobrazeni, zobrazeni prosté a

zobrazeni v uz§im slova smyslu.

U zobrazeni prostého vznikaji uspotadané dvojice. Kdyz vznikne nékolik dvojic,
zadna z nich nema4, ani prvniho ¢lena, ani druhého ¢lena spolecného s jinou dvojici. Vznik-

1y par neodlucitelné patii k sobé a v jinych dvojicich se uz nevyskytuje.

Uspotradané dvojice mohou byt napft.: kli¢ a zdmek, ¢loveék a rodné ¢islo, mobil a
telefonni cCislo. Kli¢ patfi pouze do jednoho zamku a nedokéze otevtit jiné zamky. Toto
tvrzeni plati v kazdém ptipad€ zobrazeni prostého 1 opacné. Zamek ma pouze jeden kli¢ a

jiny kli¢ tento zdmek neodemkne.

wZobrazeni je druh prirazovani, v némz pri zkoumani v§ech vytvorenych dvojic ne-
najdeme dve dvojice se stejnym prvnim objektem (obdobné jako u prostého zobrazeni),
avsak na druhém misté se miize ve vice dvojicich vyskytovat stejny objekt" (Kaslova, 2010,
s. 50). Rtizné dvojice mohou mit jeden totozny prvek. Pfifazené dvojice se 1i$i prvnim prv-
kem, ale shoduji se u druhého. Zobrazeni tak mizeme nazyvat, pokud alespon jedna uspo-
fadand dvojice ma tyto vlastnosti, napt. piifazovani prvkl pii vafeni polévky a dezertu:
mrkev ddme do polévky, kofeni ddme do polévky, vodu dame do polévky, jahody ddme do

dezertu, cukr ddme do dezertu a podobné.

V prirazovani v uzSim slova smyslu ziskdvame uspotradané dvojice, které se mo-
hou shodovat v prvnim bodg, ale lisi se v bod¢ druhém. Jeden objekt muze vytvotit uspo-

fadanou dvojici se dvéma ¢i vice odlisSnymi prvky. Tyto podminky nemusi mit vS§echny
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usporaddané dvojice, ale staci, kdyz tyto podminky spliiuje nejméné jedna uspotradana dvo-
jice. Naptiklad ptitazovani typu zahrady a druhl plodin: na zdhonku vyrostly jahody, na

zéhonku vyrostly papriky, na stromé vyrostla jablka, na stromé vyrostly hrusky.

2.1.3 Tridéni

Ttidéni je proces, ktery rozkladd vymezeny soubor, neboli mnozinu, na podttidy.
Podtridy obsahuji prvky se spoleénymi charakteristikami podle zadanych kritérii. Tento

proces ma jasné vymezend pravidla, kterd musime respektovat.
,, ITideéni je proces, kdy mnozZinu objektii rozdeélime do skupin nasledujicich viastnosti:

e kazda skupina obsahuje alespon jeden objekt,
e Zadné dvé skupiny nemaji spolecny objekt,
o sjednocenim vSech skupin vznikne piivodni mnozZina" (Zemanova, 2013, s. 45).

Proces ma nékolik podob, mlizeme jej provadét spontanné, védome nebo napodobou.

U ditéte spatfime spontanni tFidéni predevsim ve hie, kterd je pro néj v predskol-
nim véku zcela ptirozenou denni ¢innosti. Ke spusténi procesu tfidéni neni zapotiebi zad-
nych otdzek ani odpovédi ditéte. Dité tedy neni navadéno k Cinnosti, ale dobrovolné z
vlastni vile, neuvédoméle tiidi pfedméty ¢i hracky. Nedostalo pokyn, ani v této ¢innosti
nikoho nenapodobuje. Predméty ttidi libovoln& podle svého kritéria, které si zvolilo. Toto
kritérium je subjektivni a nemusime jej zprvu pochopit, napt. na jednu stranu poklada
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predméty, které se mu libi a t€si ho, a na druhou ty pfedméty, které jej nezaujaly.

,Dité nekdy vytvari hromddky, aniz bychom byly schopni odkryt vztah, ktery rozklad
na tridy zpusobil. Takovou situaci nekomentujeme. Dité pred tietim rokem jen vyjimecné
dokaze zduvodnit provedené trideni” (Kaslova, 2010, s. 71). Déti si nemusi uvédomovat
vztahy, které vytvareji svym tfidénim. Dité, které ma rado Cervenou barvu, mize vyjmout
vSechny Cervené koralky stranou, a jiné barvy koralek dava zase na jiné hromadky, aniZ by

si uvédomovalo spojitost v barve.

V procesu tridéni napodobou dit¢ mize napodobovat praci. Tridi pfedméty podle
¢innosti, které bézné vidi ve svém okoli. Nejcastéji se s tfidénim napodobou setkdva pii
uklidu. Do rukou vezme ptfedméty a uklada je na spravné misto. Dité si proces neuvédomu-

je, ale presto ma utvorené modely ve své paméti, napt. pii uklidu vytvarného stolecku v
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matetské Skole vi, kam patii pastelky, nlizky a odsttizky. Kazda véc mé své misto. Podpo-
fit dit¢ v tomto procesu mizeme slovné, napt. odstfizky patii do kose, poptipadé mizeme

pridat i pochvalu.

Pokud si dit¢ uvédomuje vztah tfidéni predméta, rozkladu na tiidy, mluvime o t¥i-
déni védomém. Dité mé zadany tikol pfedem od jiné osoby nebo od sebe samotného. Ukol
je predem jasny, vymezeny a neménny. Védomé tfidéni dale Michaela Kaslova popisuje a
déli na aplné tfidéni, redukované a pribézné.

Uplné tfidéni je obtizné v tom, Ze dité musi samo vymezit mnoziny, do kterych
bude prvky tfidit. Nejdiive dit€¢ smes vSech pomichanych prvkl pozoruje, a hledd mezi
nimi spole¢né vztahy a charakteristické znaky. Poté vzdy zvoli spole¢né kritérium pro
mnozinu. Dité si mize zvolit tzv. reprezentanta, jako zastupce mnoziny, ktery mu pomaha
pfi tfidéni, naptiklad: dité samo nalezne vztah, vymezi tfi mnoZiny na obrdzcich a rozttidi
je na: potraviny, zvitata, odévy. Jako reprezentanty mnozin miize dité zvolit: jablko, psa a

Saty.

Redukované tiidéni je pro dité ulehcené, protoze mu pfedem prozrazuje nazvy
skupin a nenechava jej, aby na vztahy mezi skupinami pfislo dit¢ samo svym vlastnim
uvazovanim. Reprezentant tfidy je pii zaddvani ukolu zvolen pfedem, nevoli si jej dité.

Déle vsak dite postupuje stejné. Hleda spole¢né vztahy mezi prvky a tfidi je do mnozin.

Pribézné tiidéni nemiizeme nalézt v pracovnich listech, ale pfi riznych hrach. M4
stejné kritérium, ale ménici se soubor. Tfidéni se ndm jevi jako mezistupen pii vykonavani
cile, napf. pfi hfe na rybicky a rybéate si dit€ musi nejprve vytycit, kdo je ryba a rybar. Hra-
Ce si dité v hlavé roztfidi na ryby a rybafe, a teprve poté se rozbéhne a plni kol hry. Pi
kazdé dalsi hie se soubor méni, to znamena, Ze je jiny pocet ryb y rybait. Tento princip

ttidéni se vzdy opakuje pfi dalsi hte.

2.1.4 Usporadani

Uspotadani nebo tazeni vychazi z rozsahlého uciva o relacich. ,Relace usporadani
ma své uplatnéni v kazdodennim Zivoté ditete, kdy jde o urceni poradi podle jedné z cha-
rakteristik (velikost, stari apod.) nebo o posloupnost déje, cinnosti a pod" (Fuchs, Liskova

a Zelendova, 2015, s. 62). Podle Piageta a Inhelder (2014, s. 81) miZeme spatiit senzomo-
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toricky ndznak operace fazeni uz u ditéte staré¢ho 1,5 az 2 roky, napf. pii stavbé véze z kos-

tek.

V procesu uspotadani je dité postaveno pred soubor vice prvkl, pficemz vzdy v
jednu chvili porovnava pouze dva. Dit¢ pomoci tohoto procesu hledd vztah mezi dvéma
prvky. Na konci porovnavani dostanou prvky potadi - ostré linedrni uspotadani. Toto uspo-
radani pomaha zorganizovat informace a setadit je tak, aby byly pro mozek ptehledné;si.
LVystupem je prirazeni vzdjemného postaveni objekti, jejich poradi” (Kaslova, 2010, s.

83).

Kaslova (2010, s. 86) uvadi, ze uspotadani byva obcas Spatné pochopeno, proto je
potieba zduraznit, ze vysledkem uspotfadani neni fada, ale vyjadreni vztahu dvojic prvkd,
které nasledné mohou dostat poradi. Cteni prvkii z leva doprava u fazeni nefunguje, nestaci
porovnat pouze prvni prvek s poslednim, ale kazdy s kazdym vzajemné. Piaget a Inhelder
(2014, s. 81) tvrdi, Ze fazeni spociva v usporadani prvki podle rostouci nebo klesajici veli-
kosti. Pficemz velikosti nemyslel pouze vysku, ale jakékoliv métitelné hodnoty. Tyto méfi-

telné hodnoty, pouzivajici se k fazeni, se pokusila klasifikovat Zemanova i Kaslova.

#Relaci ostrého linedrniho usporadani definuji zpravidla vztahy:

a. ,,mensi/vetsi nez... ",

b. , kratsi/delsi nez”,

c. ,,nizSi/vyssi nez”,

d. ,,uzsi/Sirsi nez

e. ,,prazdnejsi/plnéjsi nez“,

f. ,,pomalejsi/rychlejsi nez" (Zemanova, 2013, s. 60).

Michaela Kaslova rozliSuje n¢kolik typl usporadani podle jejich charakteristickych
vztahtl. ,Budeme rozlisovat casove, casoprostorové, prostorové, kvantitativni a kvalitativni
usporadani. Duvody k této klasifikaci jsou dva: zpusob tvorby a zpracovani predstav, jazy-
kové hledisko" (Kaslova, 2010, s. 95). Zemanova (2013, s. 62-66) pievzala stejnou klasifi-

kaci vztaht uspofadani a ve svém dile ji rozvedla a vysvétlila.

e (Casové usporadani (podle udalosti, déje, po sméru i proti sméru Casu)
e (asoprostorové usporadani (podle udélosti v Case, ale 1 v prostoru)

e Prostorové usporadani (v prostoru)
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e Kvantitativni uspotradani (podle métitelné hodnoty, mnozstvi, délka apod.)

e Kvalitativni uspofadani (podle neméfitelnych vlastnosti objektu)

Usporadani, se kterym se mizeme setkat v mateiské Skole, dale délime na Uplné,

redukované, dynamické a statické.

U 1plného usporadani je pred dité postavena mnozina prvka. Dité se nejdiive s
mnozinou a ukolem seznami. Ucitel zada vztah, podle kterého bude dit¢ kazdé dva prvky
porovnavat a nasledné je uspotradavat. Vysledkem je ostré linearni usporadani, sefazeni

prvki podle zadaného vztahu.

Redukované usporadani zahrnuje uspotradani krokové a poradové. Ditéti je vztah
prvka predem prozrazen, ale i1 presto musi dité provést slozité operace, aby ziskalo vysle-

dek.

Krokové usporadani je zavislé na vztahu nékolika dvojic, ditéti je vymezime pie-
dem, napt. A stoji pred B, C stoji hned za B. Dale je pted dit€¢ polozen tikol, aby setadilo
objekty podle zadani. Dité, na zédklad¢ jmenovanych vztahli, uspotrdda dvojice. Tento typ
ukolu je pro déti predSkolniho v€ku naro¢ny. Vhodné je pouZzivat vizudlni pomicky, se
kterymi si dité dokéaze 1épe kol spojit. U poradového uspoiadani, které je pro dité jed-
nodussi, ptidélujeme potadi jednomu objektu podle zadani, nebo piidélujeme potadi vSem
objektliim v mnoZiné. Dité tedy k jiZ uspotddané mnoziné pfipoji vhodné potadi. Odpovéd’
v zasadé obsahuje fadovou ¢islici: prvni, druhy, tieti (Kaslova, 2010, s. 101).

Statické usporadani se tyka jevi stalych, statickych. Tento typ uspofadani mize
zahrnovat kvalitativni, kvantitativni nebo prostorové vztahy. Jedna se tedy o usporadani se
zavedenou mirou, hodnotou, prostorem nebo se stanovenymi vlastnostmi objekti. Dyna-
mické uspofadani je zavislé na aktudlnim déji a ¢asu. Uspofadani méa obvykle charakter
casovych nebo Casoprostorovych vztaht. Mizeme fadit podle posloupnosti déje, Casovych

udajt, udélosti v prostoru a ¢ase a podobné (Kaslova, 2010, s. 102).

2.1.5 Urcovani mnoZstvi a poctu

Déti predskolniho véku se setkavaji s mnozZstvim a poctem v jejich blizkém okoli.

Déti si v§imaji svych rodict a jinych dospélych, napt. v obchod¢, pii pocitani, v béznych
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hovorech nebo se s poctem seznamuji pii hie. Kaslova (2010, s. 118) rozd€luje kvantitu
urc¢itou a neurcitou ,, Pokud pracujeme s vyjadrenim kvantity neurcité, mluvime o mnoZzstvi.
V pripade kvantity urcité mluvime o poctu” (Kaslova, 2010, s. 118).

Pocitani Ciselné fady, pocitani prvkil, znazornéni poctu, patii do kvantity urcité,
protoze pracuje s konkrétnimi &isly. Podle Bednafové a Smardové (2011b, s. 47) u ditéte
predskolniho véku neni tolik potfebné, aby umélo odtikat Ciselnou fadu. Vagnerova (2012,
s. 276) zastava nazor, ze se mnohdy jednd o mechanické prediikavani bez porozuméni, a
az déti na zacatku Skolni dochazky zacinaji postupné chapat logiku Ciselné tady. Presto je
potieba, aby mélo ndzvy Cislic jdoucich po sobé v fad¢ natolik osvojeny, aby o nich nemu-
selo v zakladni Skole premyslet. Beniskova (2007, s. 16) uvadi, ze se vyjmenovani ¢iselné
fady ¢asto sleduje i u zapisu do zakladni $koly. Bednatova a Smardova (2011b, s. 47) pou-
kazuji na to, Ze obtizné osvojovani ¢iselné fady, nebo vynechéni n¢kterého z ¢isel v fadé,

muze byt projevem nevyzralé matematické schopnosti a dovednosti.

Urceni hodnoty vice, méné, stejné, patfi ke kvantité¢ neurcité, jelikoz hovoiime o
mnozstvi, a ne o konkrétnim poctu. V tomto procesu dit¢ porovnava dvé nebo vice mnozin
a rozhodne na zdklad¢ jeho ivahy, zda je prvkl vice ¢i méné. K uréeni hodnoty mnozstvi
nemusi dité znat pfesny pocet prvki. Clements a Sarama (2014, s. 94) uvadéji, ze dité ve
veku 4-5 let chape, ze jeden celek se miize délit na prvky, dale, ze jeden predmét mizeme
rozdélit na ¢asti a zaroven je tento celek vétsi nez jeho jednotlivé kousky, dale uvadéei, ze

dité v tomto veku nemusi tyto vztahy vycislit Cislici.

Je dilezité ditéti predkladat takové tkoly, pfi kterych si utvari predstavy o mnoz-
stvi. Dité si musi spojovat mnozstvi se symbolem C¢isla. ,,Uméni abstrahovat prostupuje
celou matematikou. Jiz prvni matematické pojmy jako ,dveé" nebo ,tii" jsou vysledkem abs-
trakce” (Hejny a Kufina, 2015, s. 25). Dité by mélo umét také urcit pocet prvkli v mnozing,
to znamena prvky v mnoZin¢ spocitat a ptitradit si k poctu symbol ¢isla. V té€z8im ptipadé
by mélo dit¢ umét mnozinu vytvotit podle zadané¢ho poctu slovné nebo symbolem. Zema-
nova (2013, s. 83) uvadi, Ze déti nejdiive pouzivaji ke znadzornéni poctu zastupné symboly:
puntiky, kiizky, ¢arky, a aZ pozdé&ji pracuji se symbolem ¢isla. Uvédomovani si kvantity
podporuji spolecenské hry, které obsahuji hraci kostku. Podle Fuchse, LiSkové a Zelendové
(2015, s. 57) déti pii hie pocitaji po jedné ¢islici, posunuji figurku, a tak mohou vidét, ko-

lik polic¢ek na hraci desce odpovida poctu puntiki na kostce.
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V matetskych skolach by se dité jesteé nemelo seznamovat se znaménky minus, plus
a rovna se. Tyto znaky by mély byt zatazeny az v matematické gramotnosti na zakladnich
Skolach. S détmi mizeme vsSak rozvijet predstavy o kvantit¢ pomoci slov: uber, piidej a
spocitej. Tato slovesa ditéti ptikazuji, jakou operaci ma provést, zatimco minus a plus jsou
pro dité abstraktnimi pojmy. ,,Pohyb ruky je podstatny pro vnimani operace pricitani (ruka
prisune, pridad), odcitani (ruka odsune, odebere — presto dité v predskolnim veéku neodecita,
ale spocita opét to, co zbylo, tedy to, co vidi) apod." (Fuchs, LisSkova a Zelendova, 2015,
s. 57). Mezi hry, které podporuji pfedstavy o mnozstvi a poctu, mizeme zatradit deskové a
spoleCenské hry, specialni hracky Montessori, hry s dfevénymi kostkami a dale. Déti dale
pracuji s mnozstvim v jiz znamych a zvladnutych procesech, uci se ptifazovat stejné mnoz-
stvi pfedmétu podle zadaného poctu, porovnavaji mnozstvi mnoziny, pocitaji prvky v

mnoziné, fadi prvky podle poc¢tu a podobné.

2.1.6 Orientovani se v prostoru a roviné

Pomoci riznych smysld, sluchu, zraku, hmatu a mysleni si vytvafi predstavy o pro-
storu. ,, Orientace v prostoru (i v roviné) je zdlezitost, kterou je treba od raného véku ditéte
cilené cvicit a tak postupné rozvijet dispozice ditéte"” (Fuchs, LisSkova a Zelendova, 2015, s.
58). Prestoze se dispozice utvareji od narozeni ditéte, je podle Fuchse, LiSkové a Zelendo-
vé (2015, s. 12) nejptiznivéjsim obdobim pro rozvoj prostorovych predstav vék ditéte od
peti a Sesti let dale.

Dit¢ se ptirozené nejdiive setkava s orientaci v prostoru, a to pomoci hry, pohybu,
feCi a dale ziskava potfebné informace k rozvoji prostorové predstavivosti. K orientaci v
prostoru Casto vyuzivame prostor a hmatatelné predméty, na kterych mizeme ditéti de-
monstrovat sméry. ,,Nejdrive dité chape a posléze zaradi do aktivniho slovniku pojmy na-
hore - dole, pozdéji prida pojmy vpiedu - vzadu" (Bednafova a Smardova, 2011a, s. 21).
Dale se dit¢ seznamuje s predlozkami pojici se s mistem: v, u, na, do, vedle, mezi apod.

Orientace v roviné se u ditéte objevuje pozdéji, a to v dob¢, kdy se seznamuje s
plochou. Nejcastéji pfi prohlizeni knih, obrazkl, v kresbé, pii préci s pracovnimi listy
apod. Bednafova a Smardova (201 1a, s. 21) tvrdi, Ze okolo patého roku se dité seznamuje s

pojmy vpravo - vlevo. Podle Fuchse, Liskové a Zelendové (2015, s. 12) mlze pravoleva

vvvvv
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Orientace v prostoru a roviné se poji i s geometrickymi piedstavami ditéte. Nejcas-
téji geometrii vyuzivame v roving. Od ditéte ptedskolniho véku ocekdvame pojmenovani
Ctyt zakladnich tvara: kruh, ¢tverec, trojihelnik a obdélnik. V prostoru miizeme dité se-
znamovat s krychli, valcem, kouli, avsak tyto tvary jsou pro dité slozité, a proto neni dule-
zité, aby je umélo pojmenovat jesté pred nastupem do zakladni Skoly. V matetskych Sko-
lach by se mély objevovat i jiné poznatky z geometrie, nez jsou jen piedstavy o rovinnych
a prostorovych utvarech. .,V oblasti rozvijeni geometrickych predstav mame prilezZitost roz-
vijet predstavy o tvarech, prostoru, mire a velikosti a vytvaret prostor pro geometrické
modelovani. Neni mozné zuzovat oblast geometrickych predstav pouze na predstavy o tva-

rech, jak tomu obcas byva" (Fuchs, Liskova a Zelendova, 2015, s. 58).

LPredstavy o prostoru zahrnuji nejen vnimani prostoru vymezené tremi osami (hor-
ni-dolni, predo-zadni, pravo-levou), ale i odhad a zapamatovani si vzdalenosti, porovna-
vani velikosti objektii, vnimani casti a celku, vzajemny pomer velikosti jednotlivych casti a
celku, jejich usporadani - zde je vyznamnd souvislost s casovym vnimdnim" (Bednafova a
Smardova, 2011a, s. 21). Nelze tedy hovofit o pouzivani naucenych pojmi vlevo, vpravo.

Pozadujeme po ditéti vnimani celkového prostoru a logické uvazovani o ném.

Pro rozvoj orientace v prostoru mizeme pouZzit prostorové labyrinty (z prekazek,
krabic, kostek, provazil), hru Kuba tekl, hru Hlava, ramena, kolena, palce, hudebn¢-
pohybové hry apod. Pro rozvoj orientace v roviné miizeme pouZit rovinné labyrinty (v plo-
Se, na papire), bludisté, skladani z papiru, tangramy, zakreslovani obrazkd do site, plochou

stavbu autodrahy apod.
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3 PREDMATEMATCKE PREDSTAVY V POJETI RVP PV

RVP PV uvadi kompetence, dil¢i vzdélavaci cile a ocekavané vystupy. Ty ucitelé
pouzivaji pfi planovani a realizaci vychovné-vzdélavaciho procesu. Kompetence uvadeji
smér, kterym dité chceme rozvijet a jaké by mélo ziskat zptsobilosti pfed nastupem do
zékladni skoly. ,Mezi rozhodujici (klicove) kompetence rozvijené v primarnim a sekundar-
nim Skolstvi budou i naddle patrit kompetence k uceni, k reseni problémii, komunikativni,
socialni a persondlni, obcanské a pracovni kompetence" (VeteSka, Tureckiova, 2008, s.
34). RVP PV je dale rozdélen do péti vzdélavacich oblasti, v nich jsou uvedeny dil¢i vzde-
lavact cile, ocekdvané vystupy atd. Cile popisuji, jaké pifedpoklady, dovednosti nebo zpii-
sobilosti, by mé¢lo mit dit¢ pfed nastupem do zakladni Skoly. Neni vSak nutné, a ani mozné,

aby dité v prib&hu vychovné-vzdélavaciho procesu v mateiské skole ziskalo vSechny.

Oblast biologicka, ktera je nazvana v RVP PV jako dité a jeho télo, je predevSim
zamétena na vlastni t€lo a jeho pohybové schopnosti, zdravi, bezpe€nost apod. Mezi cily a
vystupy mizeme nalézt i ty, které podporuji prostorové vnimani, orientaci v prostoru, ro-
ving, a télnim schématu, dale také napodobeni obrazcti, praci se stavebnici a papirem. Tyto
poznatky bude dit€ vyuZzivat pro budouci geometrii. Dale jsou vystupy zaméfeny na rozvoj
jemné motoriky, koordinaci ruky a oka. Dité je tak pfipravovano pro budouci praci s pra-
covnimi listy, nebo Ukoly vyZadujici jemnou praci ruky. Pfedmatematické predstavy se
vSak rozviji v souladu s celkovym vyvojem ditéte, proto neni jednoduché vytyc€it a vybrat
ty nejdulezitéjsi cile souvisejici s predmatematickou gramotnosti.

vvvvvv

a jeho psychika, ta je ze vSech oblasti, z pohledu rozvoje pfedmatematickych piedstav a
podpory logického mysleni, nejobsahlejsi. Oblast je pro svou bohatost jesté dale rozd€lena
na 3 podoblasti. Prvni podoblast, jazyk a fec, je zamétfena pifedevSim na logické uvazovani,
mysleni a vyjadfovani. Dité tak ma byt pfipraveno na feSeni slovnich uloh, chapani obsahu
textu, orientaci v pravidlech hry, svobodné vyjadieni myslenky riznymi zpisoby a podob-
n¢. Dulezitym vystupem se ukazuje také rozpozndvani symbold, piktogrami a Cislic. U
druhé podoblasti, kterd je neméné bohatd, miiZzeme mezi vystupy zaznamenat pouZivani
vSech smysli, uzivani soustfedénosti a pozornosti, pouzivani pojmt, chapani matematic-
kych, ¢iselnych a prostorovych pojmu, pfemysleni, uvazovani, selekce diilezitych informa-

ci a zapamatovani si jich, zastavani kladného vztahu k uceni, postupovani podle pokynt,
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feSeni ukoll, nalézani novych feSeni a pouzivani predstavivosti. Oblast je nabyta predma-
tematickymi pfedstavami a je nutné ji zafazovat do vychovné-vzdélavaciho procesu. V
posledni podoblasti miizeme zpozorovat vystupy zaméiené na vlastni hodnoceni, proziva-
ni, soustfedéni a praci. U ditéte tak posilujeme jeho vlastni vili pracovat, hodnotit své vy-

kony a prozivat radost z uceni.

Oblast interpersondlni, nazyvana v RVP PV jako dité a ten druhy, zahrnuje piede-
v§im cile zaméfené na seznamovani se s druhym ditétem ¢i dosp€lym, spolupréci s nim, az
kooperaci. Spoluprace s druhym miize pfinést ditéti nové poznatky, zkuSenosti a postupy.
Dulezitym bodem je také dodrZzovani pravidel, které dit€ rozviji v oblasti uvazovani a usu-

zovani.

Dité a spole¢nost vychazi z oblasti socialné-kulturni a zahrnuje spolupraci, pfiji-
mani autority, vyjednavani, hledani feSeni, dodrzovani pravidel hry nebo ¢innosti a Setrnou
praci s pomtickami. Tyto ziskané zpiisobilosti dité potiebuje k budouci préci v prvni tfidé€ a
nelze je od matematiky odloucit.

Posledni z péti oblasti RVP PV, ktera vychdzi z oblasti enviromentalni, je oblast

dité a svét. Zde mizeme naleznout vystupy zaméfujici se na rozvoj orientace v Sir§im pro-

storu a ve svété, vSeobecné znalosti o nejbliZz§im okoli nebo adaptaci na prostredi.
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4 DITE PREDSKOLNIHO VEKU PRED VSTUPEM DO ZAKLADNI
SKOLY Z POHLEDU PREDMATEMATICKYCH PREDSTAV

Rozdil mezi §kolnim a predskolnim vzdélavanim je, jak v obsahu uciva, tak v orga-
nizaci dne v mateiské a zakladni $kole. Ukolem ugiteld matetskych $kol je dité rozvijet,
predavat mu znalosti a dovednosti, ale také jej zaroven piipravovat na vstup do zékladni
Skoly. Dité predSkolniho véku projde zménou od prelogického mysleni k logickému. U¢itel
matefské Skoly by mél u déti predSkolniho véku volit takové Cinnosti, aby jiz Castecné

podporovaly logické mysleni.

Dité by mélo mit ptfed vstupem do zékladni Skoly ucelené pfedstavy a umét praco-
vat s jednoduchymi procesy. Skolni zralosti ditéte se zabyva i Bednafova a Smardova
(2011a), které uvadeji schopnosti a dovednosti, které¢ by mélo mit pro zvladani matematiky
na zakladni $kole. Bednafova a Smardova (2011a, s. 48-51) popisuji schopnosti a doved-
nosti predmatematickych predstav u ditéte predSkolniho véku a popisuje je témito ndzvy:

— Porovnavani, pojmy, vztahy

— Trtidéni, tvofeni skupin

— Razeni

—  Mnozstvi

— Tvary, pojmenovani tvart
Hana Otevtelova (2015), uvadi sedm strucnych okruhii pfedmatematickych ptedstav, které
by dité mélo mit pied vstupem do zakladni Skoly:

— ,,Pfedstavy o rozmérech (delsi, kratsi, uzky, Siroky),

— predstavy o velikosti (malé, velké, mensi, vétsi),

— predstavy o mnozstvi (hodné, malo, nic, vSichni, aspon jeden, zadny, kazdy),

— predstavy o ¢iselnych fadach (od 1 do 10),

— predstavy o tvarech (kruh, ¢tverec, obdélnik, trojuhelnik),

— predstavy o fadovych ¢islovkach (prvni, druhy, posledni),

— predstavy o poloze (nad, pod, na, za, pted, uvnitf, venku, dole, nahote, v, mezi,

vpravo, vlevo)" (Otevielova, 2015, s. 100).
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Michaela Kaslova (2010), uvadi rozpracovanéjsi verzi cili. Nepopisuje pouze okruhy

ptredstav, ale konkrétni ikony, které ma dité zvladnout v souladu s réimcovym vzdelavacim

programem pro predskolni vzdélavani.

1.

10.

11.

12.

,Vytvaiet predstavy (o tvarech, polohach, poctu...) na zaklad¢ poslechu, a dale je
uchovévat, umét si je na urcity podnét vybavovat, upravovat, zpracovavat;
komunikovat své ptedstavy pohybem, graficky, slovem pfipadné smiSenou formou;
u d&ji vnimat jejich souvislosti i ndslednost, prostor, ve kterém se déje odehravaji
vcetné prostorovych vztahti mezi objekty a jejich zménami;

rozliSovat mezi dulezitym (vzhledem k podmince, kritériu) a nepodstatnym, rozli-
Sovat mezi moznym a jistym (tedy i mohu a musim nebo nesmim), vyhodnocovat,
co je pravda/nepravda (spravné/nespravng), chapat negaci individualnich jednodu-
chych vyrok;

registrovat zavislosti a pravidelnosti u pozorovaného nebo popsaného, hledat spo-
le¢né vlastnosti;

chapat ¢islo (pfirozené) ve vSech jeho rolich (napf. pocet, jméno), chapat aspon
omezené kontexty, v nichz se ¢islo miize vyskytovat;

zaregistrovat vyjadfeni kvantity (urcité i neurcité) v proudu feci v riznych jazyko-
vych podobach, umét porovnat mnozstvi i pocet objektid vhodnymi zptisoby;
rozumét otdzkam a umét odliSovat rizné otazky;

odpovidat na vybrané otazky se snahou o co nejuplné;si informaci;

respektovat v riznych aktivitich zadané podminky, pokyny (ndvod, instrukci)
véetné pochopeni role sloves se zaporkou a kvantifikatort;

vnimat dva objekty souCasné a rozumét vybranym vztahim mezi nimi; chapat
vztah celku a jeho ¢asti, objevovat strukturu celku a funkce ¢asti;

zvladat vychozi metody feSeni (pfifazovani - vSechny typy, porovnavani - vSechny
typy, hierarchizace, tfidéni - vSechny podoby, metoda vybéru, vylu¢ovaci metoda,
ostré linearni uspotadani vSech typl vztahli, uvaZzovani, usuzovani, urceni poctu ob-

jektl riznymi zplisoby, vytvoteni potiebného modelu atd.)" (Kaslové, 2010, s. 6).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

33

II. PRAKTICKA CAST
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5 VYZKUM A JEHO METODIKA

5.1 Charakteristika vyzkumného problému

Ucitelé mateiskych skol, diky reform¢ kurikula, kterd v roce 2004 ptinesla Ramco-
vy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani, maji témet volnou ruku, protoze nejsou
svazovani osnovami. Vzdélavani déti mohou pfizpiisobit jejich individudlnim potiebam.
Tato pomyslna svoboda vyuky s sebou muze piinést i riziko, ze né€které prvky mohou byt v

celkovém vzdelavani uitelem opomijeny, a to z mnoha riznych divodu.

Logické mysleni mohou ucitelé u déti rozvijet pomoci vhodné zvolenych ¢innosti.
Vyzkumem chceme zjistit, jaké ¢innosti na podporu logického mysleni u déti predSkolniho
veku ucitelé nejcastéji zatazuji do vychovné-vzdélavaciho procesu. Déle nas zajimalo, zda

voli ucitelé ¢innosti v praxi tak, aby byly svym zaméfenim vyvazené.

5.2 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavni cil vyzkumu: Zjistit, jaké ¢innosti na podporu logického mysleni u déti predskol-

niho véku ucitelé nejcastéji zatazuji do vychovné-vzdélavaciho procesu.

Hlavni vyzkumna otazka: Jaké ¢innosti na podporu logického mysleni u déti predSkolni-

ho v€ku ucitelé nejcastéji zarazuji do vychovné-vzdelavaciho procesu?

Na zéklad¢ hlavniho cile jsme se rozhodli stanovit si dalsi cile, které podrobime
vyzkumu. Dale jsme si na zakladé¢ dil¢ich cilii stanovili vyzkumné otazky, na které odpo-

vime diky ziskanym datim.

Dil¢i cile:
Cil 1: Zjistit, jaké ¢innosti zaméfené na pfifazovani a zobrazeni ucitelé nejcastéji zatazuji.
Cil 2: Zjistit, zda ucitelé preferuji ¢innosti zaméfené na orientaci v roviné nebo na orienta-

c1 v prostoru.
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Cil 3: Zjistit, zda ucitel voli Castéji Cinnosti zaméfené na urovani poctu nebo mnozstvi.

Vyzkumné otazky:

VO1: Jaké ¢innosti zaméiené na pfifazovani a zobrazeni ucitelé nejcastéji zarazuji?
VO2: Preferuji ucitelé ¢innosti zamétfené na orientaci v roviné nebo na orientaci v prosto-
ru?

VO3: Voli ucitelé Castéji Cinnosti zaméfené na urcovani poctu nebo mnozstvi?

5.3 Typ vyzkumu

Vyzkumny design

Kvantitativni design byl zvolen s ohledem na téma a cile vyzkumu. Vyhodou je, ze
diky nému mizeme ziskat vétsi obnos dat v kratké dobé. Ziskana data jsou jasna, strucna,
ov¢titelna a nezavisla na subjektivnim pohledu vyzkumnika. Diky kvantitativnimu designu
muzeme data rychle a jednodusSe zpracovat. Ziskana data, kterd se vyjadiuji pfevazné v
¢islech, ndm pomohou odpovédét na zakladni otdzky. Nevyhodou v kvantitativnim vy-

zkumu mohou byt piili§ obecnd data.

Metoda vyzkumu

Metodu strukturovaného pozorovani jsme zvolili, aby bylo mozné pfedem piesné
vymezit jevy, na které se chceme pii vyzkumu zaméfit. Pred za¢atkem vyzkumu jsme pii-
pravili zaznamovy arch, ktery vZdy zaznamena potiebné informace o jednotlivych ¢innos-
tech provedenych uciteli mateiskych Skol. V pribéhu jednoho dne v matetské Skole tak
muzeme zaznamenat vice ¢innosti jednoho ucitele, pti kterych pracuje s ditétem predskol-
niho véku. Vyroba pozorovaciho archu méla dlouhy vyvoj. Mnohokrat byl ptepracovan a
zméneén, v zavislosti na pozorovani uciteli v praxi a zjiStovani stale novych poznatki z
literatury. Nakonec byla vytvofena vyhovujici forma.

Pro co nejptesnéjsi zaznamenani dat jsem zvolila pozorovani zacastnéné. Jako ne-
vyhoda se mize jevit skutecnost, Ze pozorovani bylo zjevné. Ucitelé védéli, Ze jsou pozo-

rovani a méli moznost aktivity s détmi zdmérné upravovat pied pozorovatelem.
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Vyzkumny vzorek

Mezi zakladni vyzkumny soubor patii viichni ugitelé matetskych $kol v Ceské re-
publice, kteti pracuji s predskolnimi détmi. Z tohoto zakladniho souboru jsme vybrali vy-
bérovy vyzkumny vzorek, ktery je zdmérny a dostupny. Do vyzkumu jsme zapojili osm
ucitell jedné matei'ské Skoly, ktera sidli v Jihomoravském mésté s priblizné 10 000 obyva-
teli. Divodem vybrdni jedné konkrétni matei'ské Skoly byl osobni vztah vyzkumnika k
instituci. Stanovili jsme si 200 ¢innosti zaméfenych na matematické predstavy u predskol-

nich déti, které chceme u ucitelt pozorovat a vyhodnocovat.

Vsechny ucitelky vybrané matefské Skoly jsou Zeny. Nejmladsi ucitelka pracujici
ve zvolené matetské Skole ma 23 let, a naopak nejstarsi ucitelka ma 59 let. Participanti
maji spolecny vékovy prumeér 46,3 let. Nejkratsi délku praxe ma ucitelka, ktera pracuje na
pozici ucitelky v matetfské skole jeden rok, nejdelsi praxe je 40 let. Primérnd délka praxe u
vSech uditelek je 25,4 let. VysokosSkolské vzdélani s titulem Mgr. ma pouze jedna ucitelka,

ostatnich sedm ucitelek ma uplné odborné sttedni vzdélani s maturitou.
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6 REALIZACE VYZKUMU

Pted zacatkem vyzkumu bylo potiteba prostudovat odbornou literaturu. Nez jsme
vyzkum realizovali, stanovili jsme si hlavni cil, dil¢i cile a vyzkumné otazky. Dale jsme
zvolili vyzkumny design, metodu vyzkumu, typ vyzkumu a vyzkumny vzorek v souladu s

cily vyzkumu.

U osmi participantii stejného pohlavi s vékovymi rozdily, a rozdily v délce praxe,
jsme sledovali po dobu ¢tyf mésicti, od fijna 2017 do ledna 2018, jejich zdmérné a planovi-
té ¢innosti s predskolnimi détmi, které byly zaméteny pouze na rozvoj pfedmatematickych
predstav v mateiské Skole. Pfedem jsme si stanovili cil vypozorovat, u zvolenych osmi
ucitelt, 200 ¢innosti. Pozorovani bylo zucastnéné a zjevné. Vyzkumnik byl ptitomen ve
vychovné-vzdélavacim procesu a pozoroval ¢innosti, které ucitel matetské Skoly zatazoval.
Cinnosti jsme zaznamenavali do pozorovaciho archu jednotlivé, bezprostfednd hned po
jejich zpozorovani. Kazda jednotliva ¢innost je jednou jednotkou z dvou set pozorovanych
¢innosti. Po uplynuti doby ¢tyf mésict a sesbirani dvou set ¢innosti, jsme ziskané data vy-
hodnotili v programu Microsoft Office Excel. Ziskali jsme c¢iselné vysledky, které jsme
mohli statisticky vyjadrit. Dale jsme data analyzovali. Nejdfive jsme vyhodnotili data k

hlavnimu cili vyzkumu a nasledné jsme odpovédéli na dalsi vyzkumné otazky.

V zavéru prace jsme vedli diskuzi k ziskanym datiim vyzkumu a nabidli jsme moz-
nost dalSich studii k danému tématu. Déle jsme popsali limity vyzkumu. Nakonec jsme

doporucili vysledky pro praxi.

6.1 Analyza dat a vyhodnoceni

Odpovéd’ na hlavni vyzkumnou otazku:

Zpozorovali jsme, ze ucitelé zatfazuji do vychovné-vzdélavaciho procesu celkem
Sest druhil ¢innosti podporujicich logického mysleni u déti predSkolniho véku. Podle zjis-
ténych dat nejcastéji ucitelé podporuji logické mysleni ¢innostmi zaméfenymi na piifazo-
vani (23,5 %), dale na orientovani se v prostoru a rovin¢ (21,5 %) a urCovani mnozstvi a
poctu (17,5 %). Dale jsme zjistili, Ze ulitelé zarazovali Cinnosti zaméfené na tiidéni
(15,5 %), tazeni (11,5 %), a ze nejméné ucitelé zarazovali ¢innosti zaméfené na porovna-

vani (10,5 %). V nasledujicim grafu ¢. 1 miZeme spatfit, Ze procentudlni zameéteni ¢innosti
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pro rozvoj logického mysleni neni rovnomérné. Vysledky se od sebe odlisuji a pohybuji se

v procentualnim rozmezi od 10,5 % do 23,5 %. V tabulce €. 2 je uveden pocet zpozorova-

nych ¢innosti. Ucitelé podporovali v pribéhu ¢tyf mésict logické mysleni ¢innostmi zamé-

fenymi na pfifazovani celkem sedmactyiicetkrat, zatimco ¢innostmi zameéfenymi na po-
9

rovnavani pouze jedenadvacetkrat.

Graf ¢. 1: Cinnosti zamérené podporu logického mysleni

Cinnosti zamérené na podporu logického
mysleni
23,5%
21,5%
17,5%
15,5%
I I 11,5% 10,5 %
Pfifazovdnia Orientovanisev Urcovani Tridéni Razeni Porovnavani
zobrazeni prostoru a mnozstvi a
roviné poctu

Tabulka ¢. 2: Cinnosti zamérené podporu logického mysleni

Néazev Cinnosti Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost
Pfifazovani a zobrazeni 47 23,5 %
Orientovani se v prostoru a roviné 43 21.5%
Ur¢ovani mnozstvi a poctu 35 17,5 %
Ttidéni 31 15.5%
Razeni 23 11.5 %
Porovnavani 21 10.5 %
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Odpovéd’ na diléi vyzkumnou otazku €. 1

Z pozorovanych ¢innosti zaméfenych na podporu logického mysleni jsme zjistili,
ze ucitelé zarazovali do vychovné-vzd€lavaciho procesu ¢innosti zaméfené na zobrazeni
prosté (17 %), dale na zobrazeni (6 %) a na pfifazovani v uz8im slova smyslu (0,5 %). Me-
zi témito vysledky mizeme spatiit vyrazné rozdily pfedev§im mezi ¢innostmi zamérenymi
na zobrazeni prosté, které jsme zpozorovali celkem Ctyfiatficetkrat, a ¢innostmi zaméte-

nymi na pfifazovani v uz§im slova smyslu, které jsme zaznamenali pouze jedenkrat.

Graf ¢. 2: Cinnosti zaméiené na prirazovani a zobrazeni

Cinnosti zaméfené na pfifazovani a zobrazeni
17 %

6%

0,5%
EEE———
Zobrazeni prosté Zobrazeni Pfifazovani v uzsSim slova smyslu

Tabulka ¢. 3: cinnosti zamérené na prirazovani a zobrazeni
Nazev ¢innosti Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost
Zobrazeni prosté 34 17 %
Zobrazeni 12 6 %
Ptifazovani v uz8im slova smyslu 1 0,5 %
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Odpovéd’ na dilé¢i vyzkumnou otazku ¢. 2

Z vysledkt vyplyva, ze ucitelé preferovali ¢innosti zaméfené na orientovani se v
prostoru (12,5 %) vice, nez ¢innosti zamétfené na orientovani se v roviné (9 %). Pfi pozo-
rovani jsme zaznamenali, ze ucitelé pouzili ¢innosti na orientovani se v prostoru celkem
pétadvacetkrat, zatimco Cinnosti zaméfené na orientovani se v roviné pouzili ucitelé osm-

nactkrat.

Graf ¢. 3: Cinnosti zamérené na orientovani se v prostoru a roviné

Cinnosti zamérené na orientovani se v
prostoru a roviné

12,5%

9%

Orientovani se v prostoru Orientovani se v roviné

Tabulka ¢. 4: Cinnosti zaméiené na orientovani se v prostoru a roviné

Nazev ¢innosti Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost

Orientovani se v prostoru 25 12,5 %

Orientovani se v roviné 18 9 %
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Odpovéd’ na dilé¢i vyzkumnou otazku €. 3

Ucitelé volili ¢astéji ¢innosti zamefené na urcovani poctu (9 %) nez ¢innosti zame-
fené na uréovani mnozstvi (8,5 %). Pti pozorovani jsme zjistili, Ze ucitelé zatadili ¢innosti
zaméiené na urCovani poctu celkem osmnactkrat a ¢innosti zamétené na ur€ovani mnozstvi
zaradili ucitelé sedmnactkrat. Vysledky jsou si velmi blizké, proto mizeme hovofit o tom,

ze tyto Cinnosti ucitelé zafazovali stejnckrat Casto.

Graf'¢. 4: Cinnosti zamérené na urcovani mnozstvi a poctu

Cinnosti zamérené na uréovani mnoistvi a
poctu
9%
8,5 %
Urcovani poctu Urcovani mnoZstvi

Tabulka ¢. 5: Cinnosti zaméiené na urcovani mnozstvi a poctu

Nazev ¢innosti Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost

Urcovani poctu 18 9%

Urcovani mnozstvi 17 8,5 %
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7 ZAVERY

7.1 Diskuze a navrh dalSich studii

V jednom dnu v matefské Skole jsme mohli zpozorovat az deset ¢innosti zaméte-
nych na podporu logického mysleni a naopak, v jinych dnech se ucitelé podpote logického
mysleni nevénovali, a to v zavislosti na volbé cili a ¢innosti konkrétnich ucitelti. Z celko-
vého pozorovani za dobu Ctyf mésici jsme zjistili, Ze vSichni ucitelé dohromady zarazovali
nejcastéji ¢innosti zamétené na pfifazovani. Zvolené ¢innosti byly riiznorodé, casto se ob-
jevovaly ¢innosti s pouzitim pracovnich listl a jinych pomiicek. Déti naptiklad zavodily ve
dvojicich v pfifazovani dvou rukavic patficich k sobé nebo piifazovaly karticky s obrazem
a stinem na magnetické tabuli. Zatazované Cinnosti byly vzdy origindlni. Myslim si, ze
ucitelé nejcastéji zatazovali tyto ¢innosti, nejen kviili podpote logického mysleni, ale také
pro podporu rozvoje zrakového vnimani. Hlavni divod, pro¢ se ucitelé nejvice zabyvali
¢innostmi zaméfenymi na piifazovani neni znam, proto by bylo vhodné se v budoucich
studiich zabyvat nazory ucitelli matef'skych Skol na podporu logického mysleni u déti pred-
Skolniho véku.

v .

Kaslova (2010, s. 53-54) popisuje, Ze nejjednodusSimi ¢innostmi mezi piifazova-
nim a zobrazenim jsou ¢innosti zamétfené na zobrazeni prosté, a naopak nejslozitéj$imi pro
déti jsou Cinnosti zamétené na piifazovani v uzsim slova smyslu. Vysledky naSeho vyzku-
mu jsou stejné odstupniované. Ucitelé nejCastéji zafazovali Cinnosti zaméfené na zobrazeni
prosté, které je tedy podle M. Kaslové pro déti pfedSkolniho véku nejjednodussi, a naopak
ucitelé nejméné zarazovali ty Cinnosti, které jsou pro déti slozité. Tyto vysledky mohou
vypovidat o tom, Ze se ucitelé dobie orientuji v podporovani logického mysleni u déti
piedskolniho véku, a proto zdmérné détem ukladaji takové Cinnosti, které jsou pro né pfi-
méfené a které zvladnou. Vysledky vSak mohu poukazovat i na to, ze ucitelé zatrazuji pie-
devsim ty ¢innosti, které jsou pro déti jednoduché. To by ovSem znamenalo, ze by ucitelé
své déti neposouvali kuptedu a nerozvijeli je. Proto by bylo vhodné se v budoucnu zabyvat
studiem zaméfenym na podporu logického mysleni déti predskolniho véku s del§im caso-
vym rozsahem, aby bylo mozné porovnat, zda se liS§i volby Cinnosti ucitelti na zacatku

Skolniho roku a na jeho konci.

Zajimavé je, Ze ucitelé Castéji zarazovali ¢innosti zaméfené na orientovani se v pro-

storu, nezli orientovani se v roving. Z literatury Bednafové a Smardové (2011a) a Fuchse,
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Liskové a Zelendové (2015) jsme zjistili, Ze orientace v roving a pravoleva orientace, je
zékladni Skole. Zajimavé by bylo zjistit, pro¢ ucitelé Castéji volili ¢innosti zaméfené na
orientovani se v prostoru. Jednou z moznosti je, Ze ucitelé dobie znaji vyvoj ditéte, a proto
zamérné volili takové Cinnosti, aby byly pro déti pfimétené. Doporucila bych se v budou-
cich studiich zabyvat volbou cili uciteld v delSim ¢asovém useku. Mohli bychom tak zjis-
tit, zda ucitelé voli cile pfimétené détem, zda déti predskolniho véku rozviji a posouvaji v
logickém mysleni, nebo zda ucitelé predkladaji détem Cinnosti nepfiméeiené a az piilis jed-
noduché.

Cinnosti zaméfené na rozvoj uréovani poétu se v mateiské §kole objevovaly téméi
stejné Casto, jako ¢innosti zaméfené na rozvoj uréovani mnozstvi. Rozdil ve zjisténych
vysledcich tvofila pouze jedna ¢innost. Ucitelé se v€novali rozvoji obou ¢innosti rovno-
mérné. Déti tak mély prostor rozvijet své predstavy o kvantité urcité i neurcité. Mizeme
predpokladat, ze jsou déti v obou druzich ¢innosti pfipravovany na vstup do zékladni Skoly

rovnomerne.

7.2 Limity vyzkumu

Hlavnim limitem vyzkumu je, Ze vysledky se nemohou zobecnit na celou populaci,
ani na kraj ¢i mésto, protoze vzorek vyzkumu byl vybérovy a dostupny. Ve zvolené matei-
ské Skole byli v§ak vybrani vSichni ucitelé k vyzkumu, proto mohou byt vysledky zobec-
nény pro konkrétni matefskou Skolu, ve které vyzkum probihal. Tyto vysledky vyzkumu

mohou pomoci konkrétni §kole jako podklad k evaluaci.

Dal8im limitem vyzkumu mohl byt subjektivni pohled vyzkumnika a chyby v per-
cepci, jelikoz vyzkumnik mé k instituci osobni vztah. Problému jsme pifedesli predev§im
stanovenim strukturovaného pozorovani, které udava ptesnou strukturu, na kterou se vy-
zkumnik zaméfil. Tim jsme pfedesli tomu, aby vyzkumnik od pozorovanych kategorii od-

bihal.
Mezi limity miZeme zatadit i zvolenou formu pozorovani. Pozorovani bylo zlicast-
néné a zjevné. Vyzkumnik byl pfitomen a participanti védéli, Zze jsou pozorovani. Mohli

tak ¢innosti pro podporu logického mysleni u déti predSkolniho v€ku zdmérné zatazovat do
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vychovné-vzdélavaciho procesu ¢i jinym podobnym zplsobem ovlivnit vysledky vyzku-

mu.

7.3 Doporudeni pro praxi

Vysledky ukazuji, Ze se ucitelé malo vénuji ¢innostem zamétenych na porovnavani,
uspotadani a tfidéni. Ucitelim matefskych skol doporucujeme tyto Cinnosti ¢astéji zarazo-
vat. Cinnosti zaméfené na porovnavani, se po dobu naseho vyzkumu, objevovaly nejméng,
pfitom je porovnavani pro déti velmi dilezité. Dité tak nejen rozviji logické mysleni, ale
také zrakové vnimani a predmatematické predstavy. Doporucujeme, aby uclitelé upravili

svou nabidku tak, aby ¢innosti byly rovnomérné vyvazené.
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ZAVER

V teoretické Casti prace jsme vymezili teoreticka a koncepcni vychodiska podpory
logického mysleni u déti predSkolniho véku a ¢innosti pro jejich rozvoj. Stanovili jsme
vyzkumny design prace, metodu vyzkumu, typ vyzkumu, cile a vyzkumny vzorek. Podle

ziskanych informaci z literatury jsme si stanovili, na které ¢innosti se ve vyzkumu zamé&fi-

me.

Vyzkumnou metodou bylo strukturované pozorovani. Zhotovili jsme zaznamovy
arch, do kterého jsme zaznamenévali ziskané data o zpozorovanych ¢innostech pro podpo-
ru logického mysleni ve vychovné-vzdélavacim procesu. Do vyzkumu bylo zapojeno osm
participantl, osm ucitelli jedné¢ matetské Skoly. VSichni participanti pracovali béhem vy-
zkumu s détmi predskolniho v&ku, které byly pfipravovany na vstup do zdkladni Skoly.
Pozorovani bylo zicastnéné a zjevné. Participanti véd¢li, ze jsou pozorovani. Vyzkum
probihal v jedné mateiské Skole po dobu Ctyf mésict. V této kratké dobé se ndm podafilo
zaznamenat celkem dvé sta Cinnosti zaméfenych na podporu logického mySleni u déti

predskolniho véku.

Diky ziskanym datim jsme mohli odpovédét na vyzkumné otazky. Hlavnim cilem
vyzkumu bylo zjistit, jaké ¢innosti na podporu logického mysleni u déti pfedskolniho véku
ucitelé nejcastéji zarazuji do vychovné-vzdélavaciho procesu. Hlavni cil 1 dil¢i cile vy-
zkumu se ndm podatilo naplnit. Zjistili jsme, jaké ¢innosti ucitelé preferovali a vyhodnotili
jsme je procentualné v grafech nebo je zaznamenali do tabulek. Vysledky vyzkumu byly
prekvapujici. Ucitelé zatazovali ¢innosti v rizném procentudlnim zastoupeni. Dospéli jsme
k zavéru, Ze ulitelé podporuji logické mysleni ¢innostmi zamé&fenymi na rozvoj pfedmate-
matickych predstav nerovnomérné, jelikoZ malo zafazuji ¢innosti zamétené na porovnava-
ni, uspofadani a tfidéni. Naopak ucitelé nejcastéji zafazovali ¢innosti zaméfené na piifazo-
vani a zobrazeni.

K ziskanym datiim jsme vedli diskusi a navrhli jsme moZnosti dalSich studii k da-

nému tématu. V zavéru jsme popsali limity vyzkumu a doporucili vysledky pro praxi.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

RVP PV  Ramcovy vzdélavaci program predskolniho vzdélavani

CNS Centralni nervova soustava
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