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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva vychovou déti v multilingvnim prostfedi. Zabyva se predevsim
metodami a strategii bilingvni edukace, procesem osvojovani si fec¢i a také vyhodami a ne-
vyhodami tohoto jevu. Empirické ¢ast se pak konkrétné vénuje ptipadové studii, jejiz vy-

chodiska potvrzuji teorii zpracovanou autorkou v prvni ¢asti bakalaiské prace.

Klicova slova: Bilingvismus, multilingvismus, komunikace, vychova, multikulturalita, ro-

dina, socializace, tradice

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with raising children in a multilingual environment. It deals mainly
with methods and strategies of bilingual education, the process of acquiring speech and also
with the advantages and non-advantages of this phenomenon. The empirical part then deals
with the case study, whose starting points confirm the theory elaborated by the author in the
first part of the thesis.

Keywords: Bilingualism, multilingualism, communication, education, multiculturalism,

family, socialization, society, traditions



Na tomto mist& bych chtéla pfedeviim pod&€kovat vedouci své bakalaiské prace pani Mgr.
Lence Venterové za odborné vedeni mé bakalaiské prace, za ochotu, vstficnost a trpélivost,

cenné pfipominky a rady.

Prohlasuji, Ze odevzdana verze bakalafské prace a verze elektronické nahrana do IS/STAG

jsou totoZné.



L UAYZ0 ) ) 2R .9
| TEORETICKA CAST w11
1  VYMEZENi POIMU 12
1.1 VY VOT RECT ...ttt ettt ettt et et e et e st e et e e ateenbeesnneenneens 14
1.2 VYVOJRECI BILINGVNICH A MULTILINGVNICH DET{.....cceeviiiiiiiiieiieniie e 16
2 MULTIKULTURALISMUS .ccciiiiinnuniicsssnnicsssssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssse 18
2.1  MULTIKULTURNI VYCHOVA ....oootiiiiitiiiiniienieeie ettt sttt ettt st 19
2.2 KULTURA, IDENTITA, BIKULTURNOST ....coettiiiiiiiiieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 20
3 PROSTREDI A VYCHOVA ....cucrreerrnersensssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 22
3.1 RODINA A JEJT FUNKCE ...ceutiiiiieiieeiteetee et eite et eite st esieesbeesaeesnseesaaeebeesnnesnneens 22
3.2 BILINGVNIRODINA ...cuttitittetieieitte st eteette st et sete st et eatesbeetesitesbeenbeeneesseensesneenee 24
33 STRATEGIE DVOJJAZYCNE VYCHOVY V RODINE......ccutiiiiiiieniiieiiesiie et 25
3.4  INSTITUCE A DALSI FAKTORY PODILEJICI SE NA MULTILINGVN{ VYCHOVE
DITETE ..ttt ettt ettt ettt et e sttt e e it e et e sat e eabeesabeenbeesnteenbeessaeenseesnneenseens 27
4  PRINOS MULTILINGVNI VYCHOVY 28
4.1 MYTY A PREDSUDKY MULTILINGVNI VYCHOVY ...cteiiiiiiieniieniieeieenieeeieesieeeeeans 29
Il PRAKTICKA CAST ..ocvurrererrensersnesssessesssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 30
5 METODA VYZKUMNEHO SETRENi 31
5.1 VYZKUMNY CIL A VYZKUMNA OTAZKA ..c..eeiiiiiiiiniiiiiienie ettt 32
5.2 VYZKUMNY SOUBOR A JEHO STRUCNA CHARAKTERISTIKA ......ccccueriieniierieeneennn. 32
53 SBER DAT ..ttt ettt ettt ettt ettt et b e et esb et et esa b e e bt esbbe st e e nateenbeesaees 33
54  ANALYZA ZISKANYCH DAT.c.uutiiuiiaiieniietiesieenieesteesiteeeteesiteseteesseesnseesnsesseesneeenne 34
5.5 SEZNAM TEMAT ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt et e sat e et esate st eenaeeenbeenaees 35
5.6  MULTILINGVNI RODINY ...uuttiiieiuiiaiieseeeteesiieenteesteesseesnseesseesnseesseeenseessnesnseessseenne 37
6 PREZENTACE VYSLEDKU ...ouuieieiuencrecncecsesssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 43
ZAVER ..coeeereerescenenens 46
SEZNAM POUZITE LITERATURY ...cccvverreurrserssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 47
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK ....cuvvureurernersesssssssssssssssssssssssees 49
SEZNAM TABULEK .....cccoittnmmnniicccssisnssssnssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 50
SEZNAM PRILOH.......ocuerernrennenssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 51




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

UvVOoD

Bilingvismus nam, jako ¢eskému narodu, neni pojem nezndmy, cizi. Jeho rizné podoby
maji u nas jakousi historickou tradici. V minulosti vedle sebe u nas existovaly rizné ja-
zyky. Naptiklad némcina. Ta vedle CesStiny u nas existovalanejdéle. [ kdyz si ¢esky jazyk
hledal svoji dominanci naptiklad cestou narodniho obrozeni, pfece se znémciny v
Ceském jazyce spousta slov nebo jejich podob dochovala. Za jakousi formu bilingvismu
u nas mizeme povazovat i dobu soustati Ceska a Slovenska a dale pak nékolik
desetileti nasledujicich po 2. svétoveé vilce, kdy byla prosazovana rustina.

V dnesni dob¢ se zejména s anglictinou setkdvame prakticky kazdy den - z tohoto jazyka
jsme spoustu vyrazl prejali do nas§i matetStiny, pocestili jsme je, a tim se tato slova
stala soucasti jazyka Ceského. Tento jev bych oznacila spiSe za negativni. Je to ale prav-
dépodobné jev, kterému se neda vyhnout, nebot’ Zijeme v dob¢, kdy miseni kultur, jazyki
a tradic je dennodennim jevem. To, v ¢em byli omezovani nasi rodi¢e a prarodice, se
moji generace nasStésti jiz netykd. Po otevieni hranic a demokratizovani nasi spole¢nosti
dostala jako prvni moje generace moznost vycestovat do zahranic¢i a poznéavat vse nové.
Ucit se jazyk, ktery si sama zvolim, a moci jej pak prakticky pouzit, to byla velka vy-
hoda, kterou znac¢na ¢ast mych vrstevnikli vyuzila. I ja jsem vycestovala a zistala néja-
kou dobu ve Velké Britanii. Je to jedna ze zemi, kterou povaZzuji za nejvice kosmopolitni
a multikulturni. Ze dvou plivodné planovanych let se nakonec stalo deset a ja jsem
zalozila rodinu s partnerem, kterého jsem potkala pravé v Britanii. A to mne pfivadi k
vysvétleni volby tématu mé bakalafské prace. M1j partner byl Polak a zili jsme ve Velké
Britanii. Zde jsme potkali vice rodin, které na tom byly podobné jako my, i kdyz tfeba s
obménou narodnosti. Vicejazy¢nost mne tedy zacala zajimat jiz pied navratem do CR
v roce 2014. Sami jsme vychovavali déti v multilingvnim prostfedi. M{j syn nyni
hovoii tftemi jazyky — Cesky, anglicky a polsky. Zadmérné jsem vyjmenovala tyto jazyky
v pofadi Girovné a frekvence uzivani. Zivot v zahrani¢i diive &i pozdé&ji p¥inasi otazky a
situace, které jsme museli feSit s pfichodem déti. Vychova probiha v jiném prostiedi,
nez v jakém jsme vyrustali my. Obklopoval nas jazyk, ktery nebyl na$§ matetsky, ale
které nase dit¢ nakonec preferovalo. Obklopovaly nas tradice a zptsob Zivota zemé, ve
které jsme Zili, ale ve které jsme nevyrustali, a zaroven jsme méli potiebu udrzovat tradice
nam vlastni, se kterymi jsme chtéli nase dit¢ seznamit, obohatit ho. Témto tématiim se

vénuji ve své bakalarské praci.
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Pro praktickou ¢ast byla zvolena metoda vyzkumného Setfeni kvalitativni vyzkum. Ana-
1yza a jeji vysledky byly formulovany na zaklad¢ polostrukturovanych rozhovori, kterych
se ucastnily 4 rodiny, piesné€ji 4 respondenti. Vyzkumnik se snazil nahlédnout a porozu-
mét ¢im dal CastéjSimu fenoménu vicejazycnych rodin a vychoveé déti v prostiedi, kde
k vychové dochézi. Prakticka cast se skladd ze dvou casti. Prvni ¢ast se vénuje podobé

vyzkumu, fazemi analyzy. Druha ¢ast prezentuje vysledky.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI POIMU

Zékladem bakalarské prace jsou pojmy vychova a komunikace. V obecném pojeti je vy-
chova chéapana jako specificky lidska ¢innost zaméfend na péci o télesny a dusevni vyvoj
¢lovéka, vetné osvojeni nezbytnych védomosti, dovednosti, koncipovani nézorti na svét a
dodrzovéani v dané dobé¢ platnych, spolecensky Zadoucich mravnich norem. (Janis, et al.,
2008). Vychova existuje od vzniku spolec¢nosti jako jev objektivné nutny. Piestoze se ménily
jeji cile, obsah, podminky 1 prostfedky a vychova nabyvala v pribéhu lidskych déjin nejriiz-
né&jsich, Casto 1 velmi kontrastnich podob, zlstava v jistém slova smyslu jevem véénym.
(Janis, et al., 2008). V této praci se pojem vychova specificky objevuje v souvislosti s dal-
$imi pojmy, jako jsou multikulturalismus a multikulturni vychova. Ty se zde prolinaji v sou-

vislosti s vychovou v rodiné a také vzdélavanim ve Skolskych zatizenich.

Ve své praci se snazim odhalit, jaké jsou podminky vicejazycné vychovy v rodinach, jaké
jsou faktory, které¢ na ni maji vliv. ,,Socialni podminénost vychovného procesu souvisi s
prostfedim. Prostfedim rozumime prostor hmotné i duchovni povahy (materialni a socialni
systém), ktery je zdrojem podnétii pliisobicich na jedince a ovliviiujicich jeho vyvoj. Patii
sem napiiklad ekonomicka, politickd a kulturni Groven spolecnosti, nebo dalsi velmi dilezity
faktor, kterym je charakter konkrétniho mikroprosttedi a jeho skladba - rodina, socialni za-
méteni rodiny. Vychovny proces lze také chéapat jako formativni ptsobeni, kterym vyrazné
vstupujeme do rozvoje osobnosti, ale za ti€asti a vlivu podminek jak vnitinich, tak vné&j$ich*

(Jani$ et al., 2008).

Komunikace v lidském zivoté probiha na riznych urovnich. Jako matka dvou déti si ted’
velmi intenzivné uvédomuji zpisob jejich komunikace s nami rodic¢i. I na§ mésicni syn s
nami komunikuje a ddvé najevo své pocity. JiZ ve velmi raném v€ku miZeme sledovat sig-
naly, které¢ nam dit€ vysila. Komunikace je naSe spojeni s okolnim svétem, spolec¢nosti, bliz-
kymi. Kromé komunikace pfimé, tedy verbdlni, ji ovliviluje mnoho dalSich faktori, napft.

prvky komunikace neverbalni. Soucasti verbalni komunikace je fec¢ a jazyk.

»~Komunikace znamena obecn¢ lidskou schopnost uzivat vyrazové prostiedky k vytvareni,
udrzovani a péstovani mezilidskych vztahii. Komunikace vyznamné ovliviiuje rozvoj osob-
nosti, je dulezita v mezilidskych vztazich, je prostiedkem vzajemnych vztahl. V nejSirSim
slova smyslu 1ze komunikaci chapat jako symbolicky vyraz interakce, tj. vzdjemné a obou-
stranné ovlivilovani mezi dvéma nebo vice systémy. Znamena soucasné i prenos informaci,

které jsou prostiedkem ovlivitiovani subjektii na komunikaci se podilejicich® (Klenkova,
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2006). Pokud je jedinec schopen hovofit nebo jinym zptisobem komunikuje 2 jazyky, hovo-

fime o tzv. bilingvismu.

Bilingvismus (dvojjazy¢nost) ma v literatufe nékolik vyznamt. Sami si mizeme odvodit,
ze bilingvni je velka vétSina populace na celém svéte, nebot’ prakticky kazdy na rizné Grovni
ovlada n¢jaky jiny jazyk, nez je jeho mateisky.

Pro tuto teorii definoval Macnamara bilingvismus takto: ,,Bilingvni jedinec je ten, ktery dis-
ponuje alespont minimalni kompetenci v jiném nez matetském jazyce v nejméné jedné ze
zakladnich jazykovych dovednosti (porozuméni, mluveni, ¢teni, psani)*“ (Morgensternova,
et al., 2011). Naproti tomu Bloomfieldova definice ndm vykresluje bilingvismus v takovém
kontextu, jak si ho pravdépodobné predstavuje vétSina, a ktera podle mne 1épe vystihuje
dvojjazy¢nost: ,,Bilingvismus je schopnost ovladdat dva jazyky na urovni rodilého mluv-

¢itho®. Dalsi z vystiznych definic zformuloval italsky psycholingvista Titone, ktery tvrdi, ze:

,Bilingvismus je stupent komunika¢ni kompetence, jez je dostacujici k efektivni komunikaci
ve vice nez jednom jazyce. Efektivnost znamend schopnost spravné rozumeét vyznamu sdé-

leni a schopnost produkovat smysluplna sd€leni ve vice nez jednom jazyce* (Pracha, 2011).

V ramci bilingvismu musime oddélovat a piesné definovat pojmy mateisky jazyk, druhy
jazyk a cizi jazyk. Jazyk matersky Pedagogicky slovnik ((Pricha et al., 2013) definuje jako
»jazyk prislusnikti ur¢itého etnického spolecenstvi, ktery si osvojuji hlavné déti prostiednic-
tvim verbalni komunikace s rodi¢i, vrstevniky. Je prostfredkem akulturace, socializace lidi*.
Jev, kdy jedinec ovlada pouze svilj matefsky jazyk, se nazyva monolingvismus, pravym

opakem je termin pro vicejazy¢nost - multilingvismus.
Druhy jazyk je ten, ktery je uZivan na témze teritoriu vedle jiného jazyka.

Cizi jazyk je jazyk odliSny od matetského jazyka ptislusnikd urcitého jazykového spolecen-

stvi.

V podstaté se prolinaji dvé oblasti vyznamné pro rozvoj bilingvismu ditéte. Je to rodina a
Skola. Tyto typy bilingvismu Ize adaptovat na détské subjekty (Priicha, 2011). Simultanni
bilingvismus se shoduje s vymezenym spontannim bilingvismem, kdy dité€ Zije v dvojjazyc-
ném rodinném prostiedi. Dal§im typem je sukcesivni bilingvismus, ktery vznika v situacich,
kdy si dité osvoji v raném détstvi nejprve jeden jazyk, ale ve véku 3-6 let (napt. v MS &i ZS)

se setkava s druhym jazykem, ktery si spontdnné osvoji (napt. déti migrantit).
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Podrizeny bilingvismus vznika u déti, které se po zahajeni povinné skolné dochazky za-

meérné uci jazyk, v némz je vedeno $kolni vzdélavani (ptiklad mensin).
Dalsi déleni bilingvismu zmifiuje ve své literatuie Stefanik (2005):

Horizontalni bilingvismus: druh bilingvismu, pro ktery je typické ovladani dvou jazyk,

které maji podobny nebo stejny status.

Hypotéza kritického obdobi: hypotéza, podle které existuje v individualnim biologickém

vyvinu jednotlivce obdobi zvlastni citlivosti na schopnost osvojit si (druhy) jazyk.

Incipientni bilingvismus: rané stadium bilingvismu, kdy jedinec jest¢ neovlada jeden z ja-

zykd, ale proces osvojeni uz zacal.

Intencni bilingvismu: bilingvismus u déti, kdy jeden z rodi¢t mluvi s ditétem jazykem,

ktery neni jeho matefskym.

Integrativni bilingvismus: druh bilingvismu, jehoZz smyslem je lepsi integrace hovoficiho

do (nové) spole¢nosti nebo spolecenské skupiny.

Koordinativni bilingvismus: vyrovnany; jedinec ovlada oba jazyky na tirovni matefstiny.

1.1 Vyvoj reci

Dité s matkou komunikuje jiz v prenatalnim v€ku. Z mnoha novych vyzkumu je znamo, ze
prozivani a psychicky vyvoj za€inaji v okamziku poceti. Susanne Troche (in Evala-Busova,
2006-18) pozoruje, Ze my lidé jsme uz pfed svym narozenim socialni bytosti. Nenarozené
dit¢ nejen Ze na kontakt reaguje, ono ho samo vyhledava, chce komunikovat. Pfedev§im
mezi matkou a ditétem probihd intenzivni dialog. Po narozeni zac¢ina forma verbalni komu-
nikace zejména mezi matkou a ditétem. Ano, dit€ reaguje na zvuky jingé, ale tém matcinym
vénuje nejvetsi pozornost. Znovu se objevuje domnénka, Ze je to pravé z toho divodu, ze
hlas matky je mu znamy jiz v prenatalnim obdobi. ,,V rdmci rodinného prostfedi mé nejvétsi

vliv na feCovy vyvoj déti komunikace s matkou (Prtcha, 2013).
Re¢ je ,,specifickou lidskou schopnosti, ktera umozituje rozhovor a vytvaii spoleenstvi, kdy
se jedna o védomé uzivani jazyka jako slozitého systému znakl a symbolii, slouzici ¢lovéku

ke sd¢lovani myslenek, ptani a pocitd* (Klenkova, 2006).
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Sulova tvrdi, Ze ,,pii osvojovani fe¢i dochézi v relativné velmi kratkém obdobi k paralelnimu
zvladnuti riznych aktivit, tvoficich komplex fecovych dovednosti. Dité¢ se musi naucit sly-
Sené rozClenit, dekodovat, porozumét, imitovat, vhodné uzit, prosadit se v komunikaci,
upoutat na sebe pozornost™ (Morgensternova, et al., 2011). Mezi primarni komunikac¢ni pro-
jevy v raném véku patii mimické projevy, usmév, plac broukani — tj. také prediecova akti-
vita, procvicovani hlasového aparatu (Priicha, 2013). Dité je v pocatku svého vyvoje vyba-
veno citlivosti na zvuky charakteristické pro riizné jazyky svéta. V prvnich osmi mésicich
zivota probiha vtisknuti zvukii matetského jazyka, a ostatni zvuky ztraci pro dité vyznam, a
tim tedy mizi i schopnost je rozliSovat. (Morgensternova, et al., 2011) Pro mou bakaléiskou
praci je vyznamny hlavné vék, kdy déti jsou schopné komunikovat a sdélovat verbalné a kdy
maji vyvinutou jiz pomérné bohatou slovni zasobu. Ve véku dvou let disponuji déti slovni
zasobou okolo 200-300 slov, ve véku péti let je u vétSiny déti dokonceno zékladni osvojeni

prislusného jazyka a znaji asi 2500 -3000 slov.
Tomu, jak osvojovani jazyka probiha, se v jedné kapitole vénuje autor Priicha (2013):

Jeho prvni teorie hovofi o tom, Ze ,,osvojovani jazyka probihd na genetickém zaklad¢.
Kazdy jedinec ptichdzi na svét se schopnosti naucit se jazyk. Tato schopnost je univerzalni,
dit€ je schopno si osvojit kterykoliv z jazykl svéta“. Zatimco druha teorie ,,objasiiuje, Ze
rozhodujici pro fecovy vyvoj ditéte je, ze dit€¢ ma od narozeni schopnost vnimat fec, ktera
jej obklopuje, umi postupné tuto fe¢ napodobovat. Podle této teorie je zasadnim principem
osvojovani jazyka to, Ze dit€ je od prvnich dnti zivota zaclenéno do urcitého socialniho pro-

stfedi, v némzZ probihaji kontakty ditéte s jinymi lidmi*.

Vyvoj reci vék 3,5 Specifika ceského jazyka
Dité¢ mluvi v kratkych vétach, zacina si osvojovat gramatickou stavbu, pta se Zvlada N D T L (i artiku-
L,proc¢, rozsituje dale slovni zasobu. Zacina se tvorit verbalni (slovni) pameét. lacn¢) Bé Pé M¢ Ve

Vyvoj reci vék 4,5

Dokoncuje se gramaticka stavba vét, dité jiz chape d¢j, a umi ho vypravet. Zvlada N D T Vyviji se C

SZ

Vyvoj reci vék 6,5

Dité chépe i slozit&jsi déje, mé jiz velkou slovni zasobu, gramaticky zvlada i jed- [Zvladd C S Z R R kombi-

noducha souvéti. nace CSZ a CSZ
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1.2 Vyvoj reci bilingvnich a multilingvnich déti

Détskému bilingvismu je vénovano pomérné malé mnozstvi literatury. Bilingvismus je vice
prozkoumavan v ramci pedagogiky, tzn. ve skolach ve vztahu k vyucovani. Bilingvismus
ziskavany spontanné je objasnén jen malo (Priicha,2011). I kdyz otazka bilingvismu je zkou-
mana jiz n€kolik let, vyzkum trojjazycnosti je teprve na svém zacatku (Morgensternova, et
al., 2011). ,,Je simultanni bilingvismus pro déti ve Skole vyhodou, nebo je spise brzdi? Vy-
viji se oba jazyky stejné, nebo jeden rychleji? Jsou si jazyky rovnocenné, nebo jeden domi-
nuje? Odpoveédi mlze byt zkoumdani bilingvnich jedinct, jejich pozorovani, a to dlouho-
dobé¢, 1 ve skolach pii vyucovani. Déti, které si druhy jazyk osvojuji od narozeni, nebo v
raném véku pfiblizné do veku tii az Ctyt let, prochéazeji ve vyvoji tohoto jazyka stejnymi

vyvojovymi fazemi jako monolingvni jedinci.

Jazykovy vyvoj bilingvniho ditéte podle Saunderse prochazi nékolika etapami (Morgenster-
nova, etal., 2011): ,,v prvnim stadiu od objeveni fe¢ovych aktivit do dvou let - do 18 mésict
dit¢ vyslovuje izolovana slova. Do dvou let pak dvouslovné asociace. BEhem tohoto stadia
vlastni dité jediny lexikalni soubor, ktery obsahuje slova vyptjcend z obou jazyki. Ve dru-
hém stadiu piiblizn€ od dvou let zivota ditéte si dité rozSifuje aktivni slovni zdsobu ve dvou
jazycich a za¢ina pouzivat jazyk podle toho, s kym hovofti. V kone¢ném, tietim stadiu dité
jasné rozliSuje dané dva jazyky, a to jak jejich slovnik, tak i gramatiku. Pfechod do 3. stadia
je zavisly na nekolika faktorech - napt. na osobnosti ditéte a jeho schopnostech, na postoji

rodi¢i, na dobé plsobeni kazdého jazyka.

Bilingvni déti musi neustale rozliSovat mezi obéma jazyky, coz miize doprovazet nékolik
lingvistickych specifik v jejich jazykovém projevu (Morgensternova, et al., 2011). ,,Mezi
nejcastéjsi patii napiiklad prepinani kédii — neboli miSeni, sméSovani jazykl. V ramci pro-
mluvy dochazi k pfepinani mezi jazyky. Daddy, can you zapnout televizi...“ S postupnym
osvojovanim se méni 1 ,,pfepinani‘. Nejdiive dité vyuziva tohoto jevu v situacich, kdy se mu
nedostava vyrazu z druhého jazyka. Postupem c¢asu vyuziva bilingvni jedinec code-swit-
ching jako slovni nebo komunikativni strategii a nakonec jako znak pfislusnosti k urcité
skupin€* (Housarova, 2003). Dal§im specifikem jsou jazykové vypijcky, tzn. vypijceni si
slova nebo kratkého vyrazu z druhého jazyka. Napt.: ,,I like this hrnecek".....* VétSina mi-
chanych vyrazi jsou jednodusSe slova zasazena do vétné skladby, které patii druhému jazyku.
Dité ¢asto pouziva v otdzce slovo, které slySelo v druhém jazyce nebo vypravi o zazitku,

ktery zazilo, a nezna ekvivalent v druhém jazyce. K michani vyrazii také dochazi ve chvili,
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kdy se dit¢ jazykoveé vyviji* (Harding, Riley, 1986). Pojmem interference se rozumi od-
chylka v pravé pouzivaném jazyce, z diivodu ptisobeni druhého jazyka v rovindch lexikal-
nich, syntaktickych, sémantickych i pragmatickych.*

Osvojovani mateiského (nebo jiného) jazyka je vlastné formou edukace, ktera probiha v

urcitém prostiedi. Edukaci v uz§im smyslu mizeme interpretovat jako celkové a celozivotni

rozvijeni osobnosti (Priicha, et al., 2003).
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2 MULTIKULTURALISMUS

Multikulturalismus v sob¢ ukryva velké mnozstvi dalSich pojmt. Mezi nejzakladnéjsi patii
samoziejme pojem kultura. ,,Byva nejcastéji vniman jako komplex vytvoru lidské civilizace
(materidlnich a duchovnich), ale zahrnuje i projevy chovani — vzorce chovani, zvyklosti,
symboly, ritudly, predavané zkusenosti apod.* (Kraus, 2008). Tato bakalaiska prace se vé-
nuje nejen samotné vicejazycné vychove ditéte, ale také rodinam, které vychovavaji své déti
tzv. v zemi tieti kultury. Znamena to tedy, ze tyto rodiny ovliviiuje multikulturalismus.
»Multikulturni spole¢nost chapeme jako spolecnost, ve které se vyskytuji skupiny obyvatel,
pro néz jsou charakteristické rizné duchovni a materialni hodnoty (Hladik, 2009). Od téhoz
autora je zajimava definice multikulturalismu: ,,multikulturalismus je teorie, kterd odmita
kulturni asimilaci a hlasi se k myslenkdm, jejichZ centralnim bodem je integrace v duchu
pluralismu. Teorie integrace je postavena na odmitnuti segregace a vylouceni z diivodu so-
ciokulturni odlisnosti. Jejim hodnotovym jadrem jsou idedly svobody, rovnosti a solidarity*

(Hladik, 2009).

Je to pojem, ktery se obecné tykd alespoil jedné z nasledujicich problematik: problematiky
rasy, socioekonomické tfidy, rodové ptisluSnosti, jazyka, kultury sexualni preference ¢i te-
lesné nebo dusevni handicapovanosti. Terminu se uziva v riznych vyznamovych odstinech

a miiZze oznacovat odlisné skutec¢nosti (Buryanek, et al.. 2002):

Stav: Multikulturalismus ptfedstavuje koexistenci riznych sociokulturnich skupin se speci-
fickymi systémy instituci, tradic, vyznam, postoji a hodnot. Mezi témito skupinami nemusi

nutné dochézet k interakci ¢i spolupréci.

Proces: Multikulturalismus jako dynamicka vymeéna kulturnich statkti, vzdjemné ovlivio-
vani riznorodych kulturnich systém, pfip. 1 vznik systémi kvalitativné novych (tzv. mel-
ting pot).

Védecka teorie: Multikulturalismus je transdisciplinarni védeckou teorii, ktera se zabyva
ruznymi aspekty sociokulturni diverzity. V centru zajmu stoji pluralita svétl, sociokultur-
nich vzorci, komunikacnich kodii a zkoumadni moZznosti pfechodii a smény mezi relativné
uzavienymi kulturnimi systémy (viz kulturni relativismus). Teorie multikulturalismu kom-
binuje antropologické, filosofické, sociologické, psychologické, politologické, ekonomické

a dalsi pfistupy.
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Spoleéensky cil: Multikulturalismus znamena téz usili o vytvoteni pluralitni spole¢nosti za-
hrnujici mnozstvi odli$nych sociokulturnich skupin. SouZiti je zaloZzeno na principech tole-
rance, respektu, dialogu a konstruktivni spoluprace. Dilezitou slozkou a néstrojem multi-
kulturalismu je interkulturni vychova. Podstatou této ideologie jsou nazory a axiomy o rov-
nocennosti lidskych kultur, rasovych a etnickych spolecenstvi (Pricha, 2011): ,,Kazda kul-
turni skupina ma své zvlastnosti, které vytvareji jeji svébytnost, a tyto zvlaStnosti by mély
byt uznavany a respektovany prislusniky jinych kultur®. Dale pak tvrdi, ze ,,kazd4 kultura je
stejné hodnotna jako ostatni a piinasi sviij specificky vklad do historie a rozvoje lidské civi-
lizace. PfisluSnici kazdé¢ kultury musi mit rovnopravné postaveni a stejnou prilezitost k vzdé-

lavani a uplatnéni v zivoté jako pfislusnici jinych kultur.*

2.1 Multikulturni vychova

Autor Hladik (2006) tvrdi, zZe ,,vzdjemné ovliviiovani kultur je proces, ktery neni mozné
zastavit a proti kterému nema smysl bojovat. Je to proces pfirozeny a my se musime snazit,
aby jej doprovazelo co nejméné negativnich projevi. V tom by nam méla byt ndpomocna

multikulturni vychova.*

V uvodu této bakalaiské prace jsem naznadila zmény ve spole¢nosti v CR po roce 1989.
Pojmy multikulturalismus a multikulturni vychova se u nas zacaly vice sklonovat a zacaly
se vytvaret jejich koncepce. Ideologie multikulturalismu se stala vychodiskem multikulturni
vychovy, jejiz sou¢asné modely pro $kolni vyuku jsou na této ideologii zalozeny. V CR je
multikulturni vychova jednim z prifezovych témat ¢eského kurikula. ,,Dnesni pojeti multi-
kulturni vychovy zdiraznuje pfedevsim koexistenci rtiznych kultur vedle sebe. Jde o zacho-
vani koexistence obéma sméry — majorita si musi uvédomit, Ze mensinu nemtize prehlizet
ani zruSit, menSina by méla védéet, ze majorita nebude akceptovat vSechny pozadavky mino-

rity* (Kraus, 2008).
Autor Pricha (2011) definoval multikulturni vychovu takto:

»Multikulturni (interkulturni) vychova je edukaéni ¢innost zamétend na to, aby ucila lidi z
ruznych etnik, narodi, rasovych a nabozenskych skupin Zit spolu, vzdjemné se respektovat
a spolupracovat. Provadi se na zdklad¢ riiznych programi ve §kolach a v mimoskolnich za-
fizenich, v osvétovych akcich, v reklamnich kampanich, v politickych opattenich. Jsou s ni
spojovany velké nadéje i znacné finan¢ni prostiedky, ale jeji skute¢ny efekt neni spolehlivé

prokédzan®. , Multikulturni vychova musi také reagovat na promény soucasné spolec¢nosti.
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Jednim z aktudlnich tkolt je hledani vztahu mezi kulturnim pfistupem a soucasnym posilo-

vanim kulturni identity.* (Kraus, 2008).

V oblasti postojit a hodnot by méla multikulturni vychova znamenat tento pfinos (Priicha,

2011):

Pomaha vytvaret postoje tolerance a respektu k odlisSnym sociokulturnim skupinam.
Napomaha uvédomovat si vlastni identitu.

Stimuluje, ovlivituje a koriguje jednani a hodnotovy systém zakd.

U¢i je vnimat odlisnost jako ptileZitost k obohaceni, nikoli jako zdroj konfliktu.
Pomaha uvédomovat si neslucitelnost rasové, nabozenské a jiné netolerance.

Vede k angazovanosti pfi potirani projevi netolerance, xenofobie, diskriminace

a rasismu.

U¢i aktivné se spolupodilet na utvareni vztahu spolec¢nosti k minoritnim skupinam.

Role pedagoga v multikulturni vychové neni prave jednoducha. Zakladnim piekazkou je jiz
to, ze ucitelé dosud nebyli na multikulturni vychovu na pedagogickych a jinych fakultach
nalezité pfipravovani. Sami musi porozumét zdkladnim pojmi multikulturni terminologie,
aby je mohli interpretovat svym zakim (Pricha, 2011). Je tfeba si také uvédomit, ze na
multikulturni vychovu by se nemé¢lo zapominat, zejména v dnes$ni dob¢. Multikulturni vy-

chova totiz neni samostatnym predmétem, nybrz, jak uz bylo feceno, prifezovym tématem.

,J€ to povinna soucast zakladniho vzdé€lavani, ktera musi byt zatfazena na 1. a 2. stupni za-
kladni Skoly, avSak zpusob realizace tématu a jeho ¢asova dotace v jednotlivych rocnicich

je v kompetenci kazdé skoly v souladu s jejim vzdélavacim programem* (Priicha, 2011).

2.2 Kultura, identita, bikulturnost

»Kultura je souhrn prostfedkii a mechanismi specificky lidské adaptace k vnéjSimu pro-
sttedi. Predstavuje program ¢innosti jednotlivcl a skupin, ktery je fixovany sociokulturnimi

stereotypy a predavany prostrednictvim kulturniho dédictvi (Priicha, 2011).

Jind jednodussi definice podle Murphyho (Pricha, 2011) zni: ,kultura je celistvy systém
vyznamil, hodnot a spolecenskych norem, kterymi se tidi clenové dané spolecnosti a které

prostiednictvim socializace pfedavaji dalsim generacim.*
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Védomé nebo nevédomé vristani do vlastni kultury (enkulturace), jez je zdkladem pro zis-
kani identity. Toto vrastani jedince do kulturniho spolecenstvi se uskuteciiuje v procesu so-

cidlniho uceni jako predavani kultury z generace na generaci. (Kraus, Polackova, 2001).

Ptredavani kulturnich informaci se povazovalo za kol rodiny, spole¢enské vrstvy. Hodnoty
lidové kultury maji vyznam pro zivot spole¢nosti a my bychom méli nejen nalézt cestu k
jejich pfedavani, ale hlavné se postarat o to, aby byly pfijimany v podstaté vyznamu svych
hodnot. Kulturni tradice jsou zakladem, na némz vyrista i soucasna kultura. M¢lo by byt
samoziejmosti, ze mlada generace bude dobie obeznamena s témito tradicemi a Ze téchto
tradic bude vSestranné vyuzito v moralni, estetické a citové vychove déti.

Bikulturni ¢lovék v sob¢é nosi dvé kultury, ackoliv bilingvismus a bikulturalita nejdou ruku
turach a v obou se citi dobfe a jejich chovani je pfirozené; existuji vSak situace, kdy dvojita
prislusnost ke kultufe vyplave najevo, napiiklad pfi konfliktu nebo napéti mezi danymi

dvéma kulturami (Harding-Esch, Riley, 2008).
V piipad¢ bilingvismu existuji jedinci povazujici se za ptislusniky obou kultur, kterym ne-
déla problémy ptizpusobit se kultutfe podle toho, kde se momentalné€ nachazeji, nebot’ v pod-

staté pfijimaji stejné role jako jini monolingvni vrstevnici v ramci své zem¢ a spolecnosti.
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3 PROSTREDI A VYCHOVA

Vychova je soucasti procesu socializace clovéka. ,,Socializaci rozumime proces postupné
premény ¢loveka jako biologické bytosti v bytost spoleCenskou. Socializace probiha po cely
zivot. V priibéhu zivota si ¢lovek osvojuje specificky lidské formy chovani, jazyk, poznatky

a normy, tedy kulturu dané spolecnosti* (Kraus, 2008).

Jan Prticha (2009) uvadi jesté jinou definici socializace — ,,ta v podstaté znamena, ze lidsky
jedinec se ,,zespoleCenst'uje®, tj. v pribehu zivota se jak vlivem vychovy, tak vlivem spon-

tanni napodoby jinych jedinci pfizpisobuje ptislusné spolecnosti.*

Jestlize hovotime o prosttedi, které obklopuje ¢lovéka, ,,vzdy jde o pfedméty, jevy existujici
kolem nas, nezavisle na naSem védomi, tedy o urcity prostor, o objektivni realitu. Tento
prostor vytvari podminky pro Zivot — hovofime o Zivotnim prostiedi* (Kraus, 2008). ,,Pro-
stiedi ¢lovéka zahrnuje vedle hmotnych pfedméti nezbytné vztahy, tedy vedle materidlniho
systému i systém duchovni, tj. prvky jako véda, uméni, moralka apod. Zivotni prostiedi
Clovéka lze tedy vymezit jako tu Cast svéta, s niz je ¢loveék ve vztahu vzajemného pisobeni,
prostiedi tedy na cloveéka piisobi urcitymi podnéty, ovliviiuje jeho vyvoj a on na tyto podnéty

reaguje, ptizpisobuje se a také prostiedi svou praci aktivn€ meéni“ (Kraus, 2008).

V ramci prostiedi, a rodiny miZeme hovofit o procesu enkulturace a akulturace. Zatimco
enkulturace ,,pfedstavuje proces, v némz jedinec v pribc¢hu socializace piejima kulturu
vlastniho ndroda, a to v jejich formalnich a neformalnich znacich (osvojovani norem, tradic,
vzorcl chovani, zvykt, jazyka, poznatki), akulturaci rozumime proces socialnich a kultur-
nich zmén, které nastavaji v disledku vzajemnych kontaktti riznych kultur. Jedna kultura

ptfejima prvky z jiné kultury, a tim se sama také do jisté miry méni“ (Kraus, 2008).

3.1 Rodina a jeji funkce

Dospéli lidé v okoli ditéte, zejména rodice, svym chovanim a svymi postoji bezprostiedné
ovliviiuji rozvoj osobnosti i charakteru ditéte véetné toho, jak maly ¢lovek vnima sdm sebe.
Jde o velmi dillezité obdobi z hlediska vytvareni sebevédomi, pfijimani odpovédnosti i vy-
mezovani hranic. Tento jev, jiz zminény vysSe, se nazyva bikulturnost. V literatute tento po-

jem pouzil Priicha (2009).
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Rodina v poslednich desetiletich prosla zajimavym vyvojem. Pro ucely této bakalatské prace
bych chtéla zminit hlavné ¢im dal ¢astéjsi jev smiSenych manzelstvi. Tradi¢ni kritéria pie-
stavaji platit, proto i definice rodiny je trochu pozménéna. Kraus (2008) ve své knize uvadi
definici Planavy, kdy ,,rodina je strukturovanym celkem (syst¢émem), jehoz smyslem, tce-
lem a néplni je utvaret relativné bezpec¢ny, stabilni prostor a prostiedi pro sdileni, reprodukci

a produkci Zivota lidi*.

Rodina je ,,nejstarsi spolecenska instituce. Plni socializa¢ni, ekonomické, sexualné-regu-
la¢ni, reproduk¢ni a dalsi funkce. Vytvaii ur€ité emocionalni klima, formuje interpersonalni

vztahy, hodnoty a postoje...“ (Pricha, et al., 2009).

Kraus (2008) ve své literatufe zmifiuje pét zakladnich funkci rodiny. Biologicko-repro-
dukéni funkce zajistuje bio-psychosociologické potieby rodici a déti. Ekonomicka zna-
mena zabezpeceni materidlnich podminek. Vychovna funkce zabezpecuje piipravu po-
tomki pro zivot ve spolecnosti. Funkce emocionalni zabezpecuje citové vazby ¢lent rodiny,

a ochranna funkce péci a ochranu déti pred nepfiznivymi vlivy.

Kraus (2008) navic pfidava tu funkci rodiny, ktera ptsobi jako instituce pamatujici na rekre-

aci, relaxaci, zabavu. Toto se tyké vSech ¢lent rodiny, pro déti ma ale vyznam nejvétsi.

Socializace probiha primarné v rodin€. Zde probiha osvojeni jazyka, zdkladni navyky, vzni-
kaji prvni vazby mezi ¢leny rodiny. ,,Rodina uvadi dit¢ do ptislusného kulturniho prostiedi,

o

uci je orientaci v tomto prosttedi plném symboli a spoleenskych standardi* (Kraus, 2008).

»Socializace je celozivotni proces, v jehoz pribéhu si ¢lovek osvojuje specificky lidské
formy chovéni a jednéni, jazyk, poznatky, kulturu, a zacleniuje se do spole¢nosti. Lze ji cha-
pat jako interak¢ni proces a uskuteciiuje se predevsim socidlnim uc¢enim. Socializace probiha
predevsim v roding, ve skupiné vrstevnikl a pratel, ve Skole, prostfednictvim masmédii a

prace* (Kraus, Polackova, et al, 2001).

Pro ucely této bakalaiské prace se hodi analyza rodinného prostiedi podle Krause (2008),
kdy nejvétsi vyznam je prikladdn nemateridlnim faktorim rodinného prostiedi, které vytva-

teji zaklad emocionalniho a kulturniho klimatu rodiny:

Demograficko-psychologické podminky rodinného prostiedi zahrnuji celkovou strukturu
rodiny, aspekty vyplyvajici z plisobeni otce, matky, sourozenct, ptipadné prarodicu. A také

vvvvvv

promitla demokratizace.
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Materialné ekonomické faktory rodinného prostiedi zahrnuji zaméstnanost rodict a
vliv tohoto na déti, charakter a kvalita bydleni, finan¢ni zajisténi, individualni spotieba ro-
diny a vliv techniky a technickych prostfedkl na Zivot rodiny, nebo materialni podminky

pro zdjmovou ¢innost déti.

Kulturné — vychovna oblast rodinného prostiedi zahrnuje hodnotovou orientaci a vzdélani
rodicu, zivotni styl, vyuzivani volného Casu, mira pedagogizace rodinného prostiedi a vliv

na vytvareni postoju déti k lidem, kultute, vzdélani, praci, politice.

3.2 Bilingvni rodina

J Stefanik zdiraziiuje, Ze ,, identitu ¢lovéka spoluvytvaii komplex mnoha faktort, zejména
misto, kde se ¢loveék narodil, prostiedi, ve kterém vyrustal, socidlni kontakty ovliviiujici
tvorbu osobnosti, zvyky a tradice. Jazyk je pouze jednim z téchto faktord, 1 kdyz nejdilezi-
t&jSim, protoze bez znalosti jazyka se nékteré socialni vazby nemohou vytvoftit. U bilingv-
nich jedincii existuji jedinci povazujici se za piislusniky obou kultur, kterym nedéla pro-
blémy pfizpusobit se kultute podle zemé, v jaké se momentalné nachdzeji, nebot’ v podstaté

ptijimaji stejné role jako jini monolingvni vrstevnici v ramci své spole¢nosti.*

»Jako bilingvni jsou oznaCovany lingvisticky smiSené rodiny, k jejichz vzniku dochézi na-

rozenim déti do jazykove smiSenych manzelstvi (partnerstvi)® (Morgenstern, et al, 2011).

Harding-Esch a Riley ve své publikaci Bilingvni rodina (2008) uvadéji pét zékladnich typt
bilingvnich rodin. Prvnim typem je rodina, kdy rodi¢e maji riizné materské jazyky - jazyk
jednoho rodi¢e je dominantnim jazykem okolni spole¢nosti. Kazdy z rodi¢t mluvi s ditétem
svym jazykem. Rodina, kdy rodi¢e maji rizné materské jazyky, znamena, ze jazyk jed-
noho z rodici je dominantnim jazykem okolni spole¢nosti. Oba rodice mluvi s ditétem ne-
dominantnim jazykem, dominantnimu jazyku se dit& uci ve spole¢nosti, predev§im v matef-
ské Skole. Opaénym piikladem jsou rodi¢e majici stejny matersky jazyk, ktery neni domi-
nantnim jazykem komunity. Rodi¢e mluvi s ditétem vlastnim jazykem. Rodina, kde rodice
maji odliSny matersky jazyk, znamend, Ze ani jeden z nich neni dominantnim jazykem
komunity. Rodi¢e mluvi s ditétem kazdy svym vlastnim jazykem. A poslednim typem jsou
rodi¢e majici stejny matersky jazyk, ktery je zdroven 1 jazykem komunity. Jeden z rodict
mluvi s ditétem v jazyce, ktery neni jeho mateiskym jazykem. Bilingvni vychova miize byt

ovlivnéna celou fadou faktord, pfi¢emz vyznamnymi Ciniteli jsou pfedev§im matetsky jazyk
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otce a matky a zaroven socidlni status jejich jazyka v okolni spolec¢nosti, piipadné skutec-
na niz se rodi¢e nachazeji, a jejich citova vazba k danym jazyktim (Morgensternova, et al.
2011). Na jazykovy vyvoj ditéte v rdmci rodiny maji vliv také socialni faktory, jako je na-
ptiklad ,struktura rodiny, kdy jazykovy vyvoj je mozna ovliviilovan tim, zda vyrtsta v
uplné rodin€. Je prokazovano, jakou roli maji oba rodice jakozto zdroje jazykového inputu
pro dité, nejsou k dispozici nalezy o vyvoji jazyka déti Zijicich pouze s matkami. Komuni-
kace déti v neuplné rodiné mtize byt kompenzovana komunikaci s prarodici, se sourozenci,
s peCovatelkami. Jazykovy vyvoj ditéte je ovliviiovan také tim, zda vyrasta bez sourozenci,
nebo se sourozenci. Rovnéz komunikace s dalSimi pfibuznymi je dilezitd. Poznatky z této
oblasti jsou rozporuplné, existuji ale poznatky o tom, ze vliv starSich sourozenct je pozitivni.
Dal$im faktorem je uvadéno socioekonomické postaveni a profese rodici. Jazykovy vy-
voj je ovlivilovan socioekonomickym statusem rodiny. Jsou prokazany vyznamné odli§nosti
v komunika¢nim chovani rodicti, resp. matek podle jejich majetkového a profesniho posta-
veni. Na to navazuje faktor irovné vzdélani rodici - jako ziejmé nejsilnéji pisobici na
jazykovy vyvoj déti je doloZzen faktor vzdélani rodict resp. matek. Rozdily v détské teci v
zavislosti na socioekonomickém postaveni rodin byly potvrzovany v riznych vyzkumech*

(Prtcha, 2011).

3.3 Strategie dvojjazy¢né vychovy v rodiné

Strategie dvojjazy¢né vychovy miZze znamenat vice mozZnosti. ,,Obecné vychazime z mys-
lenky, Ze rodie se u svych déti snazi podpoftit rozvoj obou jazykl, ale jako rodice mohou
zasadnim zplsobem ditéti pomoci vytvofit si bezpe¢nou a harmonickou bilingvni a bikul-
turni identitu* (Harding-Esch, 2003). Podle Montanariho ((Morgensternova, et al., 2011):
,bilingvni vychova vykazuje tyto ¢tyfi zakladni znaky pfi osvojovani jazyka®:

Jedna osoba — jeden jazyk. Jeji podstatou je, ze kazdy z rodi¢t komunikuje s ditétem od

narozeni dasledné ve svém vlastnim jazyce.

Jazyk rodiny — jazyk okolni spole¢nosti. Clenové rodiny doma hovoii jednim jazykem a
druhym jazykem se mluvi v okolni spole¢nosti. Sem patii zeyména rodiny imigranti nebo

téch, ktefi v zemi do€asné pracuji.

Volba jazyka podle situace. Volba jazyka se v téchto ptipadech fidi ur€itym principem na

zaklad¢ zmény mista, Casové zmény, nebo zmény tématu.
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Urc¢ujici je prvni véta. V tomto ptipadé je pro ndslednou komunikaci urcujici to, v kterém
jazyce rozhovor za¢ne. Dité je tedy zvyklé rodi¢im odpovidat v tom jazyce, ve kterém s nim

oni za¢nou hovofit.

Rodina muze strategie ménit v zavislosti na situaci a prostiedi, ve které se zrovna nachazi.
,Dulezité je, aby tato zména méla pfirozeny diivod. Na paméti musi rodina mit, ze nejdile-
Zit¢jsi je psychicky a emocni vyvoj ditéte, a teprve pak pfichazi na fadu otazka jazykovych
schopnosti® (Morgensternova, et al., 2011). Dalsi strategii uvadi Susan Barron-Hauwaert

(2004):

Jeden rodic, jeden jazyk - striktni oddélovani jazykl by mélo vést k sou¢asnému osvojeni
dvou jazyki bez zaménovani a zmatku mezi jazyky. Dit€ si spoji jazyk s konkrétnim rodi¢em
a to zamezi zmatenosti ditéte. Zarovei si kazdy z rodi¢ii miize pomoci pouzivani svého ma-

tefského jazyku vytvofit k ditéti ptirozeny citovy vztah.
MenSinovy je jazyk, kterym se hovoii doma

Vychova ve tiech a vice jazycich - probiha naptiklad ve dvojjazycném paru zijici v zemi
se tfetim jazykem, jehoZz nositelem pak mize byt chliva a okolni spolecnost. Dalsi variantou

je dvojjazy¢ny par, ktery mezi sebou hovofti tfetim jazykem.

Kombinovany pristup -vyznacuje se pouzitim dvou a vice jazykl bez pevnych pravidel a
vétSina jazykovédci to za zadny pristup nepovazuje a ve svych pracich to nezminuji. V praxi
je to ovSem jev velmi Casty, proto rozhodné stoji za zminku. Intenzivné;si formou kombino-
vani jazyku je pak prolinani jazyki (tzv blending), které mliZeme pozorovat v rodinach, kde

jsou vSichni bilingvni a jde tak o jejich velmi osobni formu komunikace.

Casové nebo mistni vymezeni pouzivani jazyki - metoda velmi malo pouzivana, ale exis-

tujici, proto hodna uvedeni.

Mabhlsted uvadi na zdkladé svého vyzkumu typické charakteristiky GspéSnych bilingvnich
rodin (Morgensternova, et al., 2011). Prvnim principem je, ze matka 1 otec pfistupuji k bi-
lingvismu védomé a dodrZuji princip jedna osoba — jeden jazyk. Tim druhym je jazyk, ktery
neni jazykem okolni spole¢nosti, ma v dané¢ zemi vysokou prestiz. Na druhé strané stoji
neuspésné rodiny, kdy rodice nepfistupuji k bilingvismu védomé a neuplatnuji tedy ani zad-
nou metodu. Jazyk, ktery neni jazykem okolni spole¢nosti, ma v dané zemi velmi nizkou
prestiz. Dal§im znakem neuspéSnych rodin je znak, kdy rodi¢, ktery hovoii jinym jazykem,

nez je jazyk okolni spole¢nosti, nema zadnou nebo jen velmi malou vazbu ke svém jazyku
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a kofeniim. Snazi se maximalné zaclenit do okolni spole¢nosti. Existuji ale také mozna ri-
zika bilingvni vychovy, a zde je nutné dodrzet urcité zdsady. Na mozna rizika vyvoje bilin-
gvnich déti upozoriiuje psycholozka Sulova (Morgensternova et al. 2011): ,,Nejvétsi riziko
muze vznikat z pfistupu rodicii a okoli ditéte, je-li dité vystaveno uzkostnym pozadavkiim a
pfehnanym narokim na osvojovani jazykd.“ Harding-Esch a Riley zase tvrdi (Pracha, 2011),
ze se mohou vyskytnout piipady, kdy bilingvni dit¢ odmita mluvit ur¢itym jazykem; napf.
se muze stydét za svou jazykovou odliSnost pfed vrstevniky a dospélymi ze svého okoli.
Uvedeni autofi doporucuji, aby rodice v takovych ptipadech na dit¢ nenaléhali a smifili se s

tim, ze dité zdstane jen receptivné bilingvni.

3.4 Instituce a dalsi faktory podilejici se na multilingvni vychové ditéte

Tak jako v ptipad¢ multikulturni vychovy, také na bilingvnim vzdelavani ma podil a hraje
vyznamnou roli §kela. Harding- Esch (2003) ve své knize uvadi, ze ,,v nékterych oblastech
a zemich je bilingvismus soucasti Skolského systému. Jde vétSinou oblasti, které jsou dvoj-
jazycné (Kanada, Wales).* Pokud ale rodina nezije ve dvojjazy¢né oblasti, pak podoba mul-
tilingvniho vzdélavani zavisi na rodicich. Z toho plynou otdzky, jak rodina mize spolupra-
covat se Skolou. ,,V predSkolnim véku a ml. Skolnim véku zalezi na tom, zda ma dité prile-
Zitost pouzivat oba jazyky. V tomto ptipad¢ je dobré informovat ucitelku a navéazat spolu-
préci. Problém u starSich déti na druhém stupni a stfednich Skolach miiZze byt seznamovani
s dal$im jazykem. Na této Urovni je doba déana tim, kde a za jakych podminek bude rodina
zit v dohledné budoucnosti, déale systémem zkousSek, manévrovacim prostorem Skoly a
sklony ditéte” (Harding-Esch, 2003). Internet je velmi mocnym prostfedkem, ktery mtize
pomoci mnoha zpiisoby - ¢tenim na webovych strankéch v cizich jazycich, dopisovanim/ko-
munikaci s lidmi z cizich zemi prostfednictvim napt. socialnich siti. Ale také aplikace jako
Skype, Messenger apod., které poskytuji i obraz a zvuk. Internet ale pisobi i1 jako zdroj in-
formaci a rodiny se mohou napftiklad inspirovat podobnymi osudy, jako maji ony. Také
televize ndm miiZe pomoci v tom smyslu, Ze diky technice mizeme sledovat potady z celého
svéta v pivodnim znéni. ,,Na otazku televize lze nahlizet ze dvou hledisek. Jednim je vyvoj
jazykovych dovednosti ditéte, a druhym je rozsifeni kulturnich znalosti. Televize ale mtze
byt jazykovym obohacenim pouze tehdy, pokud ma dité o dané potady zdjem. Nevyhodou
je jednostranna komunikace* (Harding-Esch, 2003).
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4 PRINOS MULTILINGVNIi VYCHOVY

Existuje mnoho moznych vyhod dvojjazycnosti, ze kterych miize mit dit¢ prospéch. Autor
Satava (2009) tvrdi Ze vyhody se ukazuji v ,.komunikaci v ramci celé rodiny. Tam, kde
jsou mateiské jazyky rodict odlisné, miize dvojjazycné dit€ komunikovat v obou téchto ja-
zycich. Dvojjazycnost tvoii mosty mezi generacemi, napiiklad k prarodi¢iim, nebo dal§im
¢lenim rodiny. Napomaha tedy soundlezitosti v rodin€. S tim souvisi pristup ditéte ke
dvéma kulturam, ty mohou byt velmi rozdilnymi svéty. S jazykem je spjato bohatstvi ta-
kovych véci, jako jsou ustdlena spojeni slov a réeni, lidova vypravéni, d€jiny, basnictvi, li-
teratura a hudba. Dalsi vyhodou mize pro dité byt dvojnasobny pozZitek z ¢etby a psani,
coz mu také umozni hloubéji porozumét riznym tradicim, idejim a modelim myslenim.
V souvislosti s multikulturalismem jsem jiz zminila toleranci viiéi jinym jazykim a kul-
turam — protoze 2 jazyky poskytuji $irSi kulturni zkusenost, vyznacuji se dvojjazycné osoby
Casto vetsi tolerantnosti k rozdilim v kulturach, ndbozenstvich a zvyklostech. Multilingvni
vychova znamend i prinos ve sféfe mySleni. Vyzkum v mnoha rozlicnych zemich svéta
prokazal, Ze dvojjazy¢né osoby mivaji lepsi vysledky IQ testu, nez osoby ovladajici jeden
jazyk. Vicejazy¢nost mize znamenat dobry zacatek pii vyuce ¢teni — jak prokazali kanad-
Sti védci, mensi soustiedéni se na zvukovou stranku a vyraznéj$i zaméfeni se na vyznam
slov je pro déti velkym pifinosem. Déle vyzkumy prokazuji, Ze déti ovladajici dva jazyky
mivaji lepsi vysledky ve vyuce a pon€kud vyssi vykony pii testech a zkouskach, a je pro né
také snazsi naulit se treti jazyk. Dvojjazy¢ny jedinec disponuje cennou dovednosti navic
Tvar¢i mysleni — znalost dvou €1 vice slov pro kazdy predmét, €1 abstraktni pojem. ZvySena
vnimavost je také prokdzana, nebot’ dvojjazy€na osoba si musi uvédomovat, jaky jazyk po-
uzit v pohovoru, s kym a kdy. Takovy €lovek se pak stdvd mnohem vnimavéjsi k potiebam

posluchaci.

Ptednosti multilingvismu se pfitom neomezuji jen na lingvistické schopnosti, ale dosahuji 1
za oblast jazyka. Matetsky jazyk formuje zplsob, jakym se divame na svét, vymezuje hra-
nice toho, co miizeme pojmenovat, co zname. Cim vice zname slov, tim vice toho vime o
svete. DéEti vyrlstajici ve vicejazyEném prostiedi maji odmalicka Sirokou Skdlu moznosti,
jak pohlizet na svét. VicejazyCnost rozsifuje obzory. Umoziuje pohled zvenku 1 zevnitf.
Multilingvni lidé vidi svou vlastni kulturu z nové perspektivy, kterd neni pfistupnd mono-
glotim. Multilingvismus umoziuje srovnani, kontrast, kritické mysleni a porozuméni kul-

turnimu konceptu (Paradowski, 2010).
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4.1 Myty a predsudky multilingvni vychovy

I kdyz détskému bilingvismu neni vénovan dostatek literatury, 1ze dolozit, Ze bilingvismus
je téma, které se ve spolecnosti objevuje. Zaroven s timto jevem se objevuji urCité myty,
které jsou disledkem multilingvni vychovy a které védci vyvratili (Grossjean, 1982). Prvnim
tvrzenim bylo, ze bilingvismus bude u déti divodem k opoZdénému osvojeni si jazyka.
Toto nebylo prokazano. Bilingvni déti se musi vypotadat se dvéma nebo 1 vice jazyky na-
jednou, a proto se v urcitych ohledech 1i§i od monolingvnich déti, ne vSak v rychlosti osvo-
jovani si jazyka. Co se tyce bilingvnich déti s jazykovymi problémy (napft. s dyslexii), tak
jejich pocet neni proporéné vyssi nez pocet monolingvnich déti se stejnymi problémy. Dal-
Sim tvrzeni, které se neprokézalo, bylo, ze déti, které byly vychovany bilingvné, budou
vzdy michat jazyky. Pokud se bilingvni déti pohybuji v bilingvnich i monolingvnich situa-
cich, nauci se michat jazyky pouze za urcitych okolnosti. Kdyz jsou ve spole¢nosti mono-
lingvnich lidi (napt. babicky, ktera neumi anglicky), rychle se nauci pouzivat pouze jeden
jazyk (jinak se s babickou nedomluvi). Je dilezité, aby tato situace byla opravdu monolin-
gvni (a ne jenom ,,;jako*, kdy bilingvni rodi¢ ptedstira, Ze neznéd druhy jazyk); pokud déti
budou védét, ze pro tispésnou komunikaci musi pouzivat pouze jeden jazyk, budou se snazit.
Proto se rodi¢e budou muset pokusit vytvaret pfirozena monolingvni prosttedi, ve kterych
déti budou potiebovat, a tudiz budou pouzivat, pouze jeden jazyk. Jazyk, kterym se mluvi
doma, bude mit negativni vliv na nauceni se jazyka Skolniho, pokud se jazyky lisi. Ve
skute¢nosti mtize byt domaéci jazyk pouzit jako lingvistickéd zakladna pro osvojeni si jistych
aspektl druhého jazyka. Rovnéz ditéti poskytuje znamy jazyk pro komunikaci (s rodici, opa-

trovniky a moZna uciteli), zatimco se uci druhy.

Pokud rodice chtéji, aby bylo jejich dité bilingvni, mé¢li by pouzivat metodu OPOL (one
person — one language, tj. jedna osoba — jeden jazyk). Existuje mnoho riznych zptsobd, jak
se dité¢ mize stat bilingvnim: jeden rodi¢ mluvi jednim jazykem, druhy rodi¢ druhym; jeden

jazyk se pouziva doma, druhy mimo domov; dit€ se nauci druhému jazyku ve Skole atd.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODA VYZKUMNEHO SETRENI

Vzhledem ke zkoumanému problému byl jako metoda vyzkumného Setieni zvolen kvalita-
tivni vyzkum - interpretativni fenomenologicka analyza (dale IPA) jako metoda analyzy dat.
Prostfednictvim této analyzy se vyzkumnik snazil nahlédnout a porozumét ¢im dal castéj-
Simu fenoménu vicejazycnych rodin a vychové déti v tomto prostredi. ,,Vyznamnym foku-
sem interpretativni fenomenologické analyzy je porozuméni zité zkuSenosti ¢loveéka. Po-
maha nam detailn¢ prozkoumat, jak ¢lovék utvaii vyznam své zkusenosti, coz ndm umoziuje

porozumét jednotlivé udalosti nebo procesu — fenoménu‘ (Smith, Flowers a Larkin, 2009).

Clovek je origindlni neopakovatelnou bytosti, kterda ma sviyj jedine¢ny ,,zivotni piibéh*, a
tudiz pfifazuje na kognitivni Grovni svym zivotnim zkuSenostem urcitou kvalitu, smysl a

vyznamy, jez se mohou li$it od pfitazen¢ho vyznamu dalSich bytosti.

»Prostfednictvim IPA je mozné, aby vyzkumnik nahlédl na tyto vyznamy a spole¢né s re-
spondentem poodkryl esence jejich zkuSenosti. Kvalitativni vyzkum je o setkani dvou entit.
Na jedné strané je to jedinec, ktery by mél byt plny zadjmu o témata a zkuSenosti osob, s
nimiz spolupracuje. Na druhé strané je to jedinec, ktery se dobrovolné nabidne a umozni
véde piiblizit se do jeho Zivotniho prostoru a sdilet s nim jeho zku$enosti® (Gulova, Sip,

2013).

Validita zkoumaného fenoménu se v pfipad€ IPA trochu lisi od dalSich kvalitativnich vy-

zkumt. Vyzkumnik pfihlizel ke CEtyfem kritériim oveéfovani validity:

1. Senzitivita ke kontextu — v rozhovorech je patrna citlivost respondenti ke své in-
dividuélni zkuSenosti.

2. Zavazek a rigoroznost — vyzkumnik peclivé vybral vyzkumny vzorek (4 respon-
denty). Respondenty, ktefi by se vyjadiili k vyzkumnému problému, nebylo snadné
ziskat. Vyzkumnik se v mnoha pfipadech setkal s neochotou respondentii poskyt-
nout rozhovor. Vzorek respondentd je tedy o to vzacnéjsi a snahou vyzkumnika
bylo pfistupovat k jejich zkuSenostem s pochopenim a citlivosti.

3. Transparentnost — se ukazuje jiz ve vybéru respondentli. Vyzkumnik pecliveé vy-
bral otazky k polostrukturovanému rozhovoru. Transparentnost se snazil vyzkum-
nik v analyze vyobrazit tak, aby ¢tenat porozumél tomu, ¢emu porozumél vyzkum-
nik.

4. Dopad a uZite¢nost — validitu v tomto piipadé vyzkumnik spatiuje v tom, Ze Cte-

nafi sd€li zajimava, dulezitd a uzitecna fakta zkoumaného fenoménu.
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5.1 Vyzkumny cil a vyzkumna otazka

Vyzkumny cil se vénuje porozuméni fenoménu, ktery se ¢im dal ¢astéji objevuje nejen v nasi
spolecnosti, ale spolecnostech po celém svéte. Zkusenosti rodict s vychovou déti v multi-
lingvnim prostiedi, mohou byt inspiraci pro dalsi rodiny témto podobné. Proto jsem také
zvolila jako vyzkumnou otazku i negativni stranku véci, coz mize slouzit i jako doporuceni

pro praxi.

Vyzkumna otazka na zaklad¢ tohoto tedy zni:

(ZVO) Jaka je zkusenost rodict s vychovou déti v multilingvnim prostiedi?
Dalsi vyzkumné otazky:

(SVOL1) Jaké dalsi aspekty ovliviiuji jazykovou vychovu déti?

(SVO2) S jakymi negativnimi jevy jste se pii vychové v multilingvnim prostredi setkali?

5.2 Vyzkumny soubor a jeho stru¢na charakteristika

V ramci pfipravy na vyzkumnou ¢ast bylo vyzkumnikem kontaktovano nékolik bilingvnich
rodin. Rodiny vybrané vyzkumnikem vychovavaji déti v multilingvnim prostfedi, a to bud’
v zemi jednoho z rodi¢i (R1, R2, R3), nebo, jak tomu bylo u rodiny 4, vychova zpocatku
probihala v zemi jiné kultury (R4), a pro rodice je jazyk majority cizim jazykem. Dal§im
vyznamnym kritériem pii vybéru vyzkumného vzorku byl v€k déti, to mimo jiné znamena,
ze uz mely vyvinutou slovni zasobu, aby bylo mozné sledovat, jaky jazyk v jaké mife pou-

zivaji a na jaké trrovni jejich znalost jazyka je.

1. rodina (R1): 2 déti ve véku 8 a 10 let. Matka Ceska, otec Brit, rodina Zije ve Velké
Britanii v hrabstvi Kent, ob& déti se ve VB narodily. Rodina ve VB Zadnou dal$i rodinu
nema, prarodiée Ziji v CR a Francii. Do vyzkumu byla rodina vybrana na zakladé toho, Ze
se v rodiné hovoii dvéma jazyky - anglicky a ¢esky. Matka (respondentka) zije ve VB od

roku 2003, ¢ili 16 let. Pracovala jako au-pair a nyni je v domacnosti.

2. rodina (R2): 2 déti ve v&ku 0 a 6 let, matka Ceska, byvaly partner Polak (sou¢asny partner
Cech). Matka se sou¢asnym partnerem Zije v CR, byvaly partner ve VB. Respondentem byla
matka. Rodina Zije v sou¢asné dobé v Ceské republice. Do vyzkumu byla rodina vybrana
na zdklad¢ toho, ze v minulosti rodina zila ve Velké Britanii, a vychovavala zde syna v

multilingvnim prostfedi do véku 3 let (nyni 6). Rodina se posléze rozpadla, matka se synem
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se prestéhovali do Ceské republiky, kde si matka nagla nového partnera, se kterym ma $es-
timésicniho syna. Byvaly partner matky zije nadale ve Velké Britanii, kde ho syn navstévuje.
Rodice syna spolu vychazeji velmi dobfte, shoduji se v otazkach vychovy a jako rodice spo-
lupracuji. Otazky bilingvni vychovy zde byly sméfovany tedy na pivodni rodinu. Rozhovor

vedl vyzkumnik pfimo v roding respondentky, v ¢eském jazyce.

3. rodina (R3): 2 déti ve v&ku 2 a 4 roky. Matka pochazi z Polska, otec z CR, Ziji na izemi
CR. Respondentem byl otec. Rodina Zila v Ceské republice v malém mésté na vychodé Mo-
ravy. Pro vychovu svych déti si vybrali Ceskou republiku, kde mél otec jiz vybudované
zazemi. Matka do doby, nez se seznamili, cestovala po svété. Ve spoleéné domacnosti zili
manzelé pét let. Své déti vychovavaji v bilingvnim prostiedi polského a ¢eského jazyka.

V soucasné dobé 7iji rodice oddélené, kazdy v jiném mésté, ale vztahy jsou dobré. Na vy-

chové déti se domlouvaji a vychazeji si vstiic. Rozhovor vedl vyzkumnik pfimo v rodin¢.

4. rodina (R4): 1 dit¢ ve v¢éku 7 let. Matka je Polka, otec Polék, ziji na izemi VB. Respon-
dentem byla matka. Rodice se seznamili v Polsku a pak se spolecné v roce 2003 odstéhovali
do VB za praci. Jejich dcera se ve VB narodila. Dceru vychovavaji v prostredi, ve kterém se
mluvi jen polsky. S anglictinou se dcera setkala az ve Skole. Diky tomu je nyni bilingvni,

rodina se tedy mohla stat soucasti vyzkumu.

5.3 Sbér dat

Pro tuto préci se jevil jako nejvhodné&jsi polostrukturovany rozhovor, a to pro specifické téma
této zaverecné prace. Ten obvykle pouzivame pro vstup, ktery mé charakter motiva¢niho a
kontaktujiciho rozhovoru, formu nezavazné komunikace, jejimz cilem je ziskat diivéru toho,
s nimz chceme vést dale strukturovany rozhovor. Vytvoreni atmosféry otevienosti je dulezité

pro validitu vypovédi respondenta. (Pelikan, 2004).

Polostrukturovanost rozhovoru spoc¢iva v seznamu pifedem pfipravenych otevienych otazek,
souvisejicich s jadrovymi oblastmi vyzkumu, jejichZ pofadi neni pevné ureno a umoznuje
vyzkumnikovi flexibilné reagovat na aktuélni situaci. Ukolem vyzkumnika je s ohledem na
vypoved respondentt Setrné rozhovor facilitovat a zvolenim vhodného potadi otazek a do-
ptdvanim se na podrobnosti ziskat detailni popis sledovanych fenoména (Smith, Osborne,
2003). Dtive nez zapocal samotny sbér dat, probéhl rozhovor mimo nahravani, aby se vy-
zkumnik dozvédél vice o roding, ktera je soucasti jeho vyzkumu, a taktéZ nastinil respon-

dentiim otazky, na které se bude ptat. Nasledné probéhly finalni Gipravy seznamu otazek.
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Otazky jsou koncipovany tak, aby byly co nejvice oteviené a neutrdlni. Zjevnou vyhodou
vyzkumnika je predesly kontakt se vSemi respondenty, kteti jsou béhem rozhovort otevieni,

aktivné spolupracuji a nejevi veétsi zndmky nervozity.

Vzhledem k nasemu vyzkumnému vzorku respondenti dostali na vybér, v jakém jazyce
chtéji provadeét rozhovor. Vybrat si mohli ¢esky, nebo anglicky jazyk. Vzhledem tomu, ze
vyzkumnik komunikuje témito jazyky na urovni C1 dle Spole¢ného evropského referenc-
niho ramce pro jazyky (v pfiloze této prace), mohl rozhovory provést sam, coz ptispélo ke

kvalité¢ vyzkumu.

5.4 Analyza ziskanych dat

,»Cilem analyzy IPA je formulovani témat, kterd zachycuji esenci fenoménu, jenz je pred-
métem vyzkumu®. Analyza ziskanych dat probéhla v nékolika fazich a vyzkumnik postupo-

val takto:

1. Smysl fenoménu jako celku — Doslovné piepsany text rozhovoru byl ¢ten za ucelem
ziskani smyslu fenoménu jako celku vyplyvajiciho ze zkuSenosti respondenta. Opakované

¢teni pomahd pii uvédomovani si vynofujicich témat a subtémat.

2. Roz¢lenéni textu na jednotky — V textu byly vyznaceny ¢lanky relevantni k tématu roz-
hovoru (situace, myslenky, pocity). Cilem v této fazi je ,,tvorba komplexnich a detailnich
poznamek k datlim, kterd maji deskriptivni povahu, a jsou tak v souladu s fenomenologic-
kym postojem, diky némuz ziistivame blizko respondentova vidéni svéta” (Rihaéek, Cer-
mak, Hytych a kol., 2013). Vyzkumnik pfi pro€itani textu oznacoval podtrhnutim pasaze,
které ho zaujaly v ndvaznosti na téma vyzkumu. Vyzkumnik podtrhoval to, co povazoval za
dilezité, a teprve potom pro zvyraznény text hledal vhodny vyraz. Vyzkumnik se snazil
pln€ koncentrovat a obsdhnout vybér veskerych ziskanych dat a podchytit to podstatné, co
muZe souviset s tématem vyzkumu. ,,To znamend nezavrhovat apriorné Zadné ¢asti vyzkum-
ného materialu a také schopnost zabyvat se sebemenSim a zdanlivé marginalnim detailem
jako aspektem zkoumaného fenoménu. Dovoluje zachytit v textu vSe, co je v textu vyznamné
a podstatné. Tyto pozndmky a komentare Ize psat po stranach textu — vlevo ¢i vpravo*

(Koutna Kostinkovéa, Cermak 2013).

3. Epoché a fenomenologicka redukce — Bylo pracovéano jen s prvky a vztahy obsazenymi

v textu, zaméteno na to, jak se v textu jevi a jak z ného vystupuji, odhlédnuto od osobnich
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zkuSenosti a asociaci vyzkumnika, prozatimné opustény vSechny dosud znamé koncepce a

znalosti vztahujici se k tématu rozhovoru.

4. Hledani témat — Byla vytvorena obecnéji formulovana témata, ke kterym by se vztaho-
valy zjisténé jednotky objevujici se ve vypovedi.

5. Hledani vztahi — Témata byla pfepsana na zvlastni papir a byly hledany vSechny mozné
vazby mezi nimi, mozné shluky ¢i prekryvani, rozdéleni textu na zakladni a nadfazena té-

mata (shluky zakladnich témat).

6. Seznam témat — Byl vytvofen usporddany kompletni seznam témat zahrnujici hlavni a
zakladni témata. Ziskana témata byla interpretovana. Kazd¢ téma bylo navic podepteno do-

slovnymi citacemi z textu. Ve vysledcich jsou doslovné citace pro rozliSeni psany kurzivou.

5.5 Seznam témat

1. Pocit bezpeci 3.1
2. Podpora rodiny 4.5
3. Strach ze selhdni 6.8
4. Volba ditéte 7.32
5. Pozitivni pfijeti 3.43
6. Izolace 2.22
7. Vklad do budoucna 8.76
8. Vyuziti médii 9.43

Tabulka ¢. 1: Ptiklad vznikajicich témat
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Prostiedi Rodina Podpora bilingvismu ro- | 9.322
dinou
Prosttedi vychovy 9.432
Izolace 2.22
Kultura Seznamovani s tradicemi | 8.56
Pocit bezpeci 3.1
Zem¢ 3. kultury 6.31
Skola Skola (ne)podporujici 5.36
Gramatika 4.3
Bilingvismus | Volba strate- | Domaci konverzace 1.233
gie
Volba ditéte 7.32
Michani jazyk 8.44
Vyuziti médii 1.233
Sebereflexe Doporuceni Pochybnosti 543
pro praxi
Strach ze selhani 6.8
Prosazeni nazoru 2.39

Tabulka €. 2: Vznikajici subtémata a podtémata
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5.6 Multilingvni rodiny

Nadrazen4 témata Podtéma
Prostiedi rodina
kultura
Skola
Bilingvismus Volba strategie
Volba jazyka détmi
Vklad do budoucna
Sebereflexe Doporuceni pro praxi

Tabulka €. 3: Vznikla nadfazend témata a podtémata

Prostredi
Rodina

Vliv prostredi, ve kterém dité vyrlista, je znacny. 2 rodiny, které se Ucastnily vyzkumu, si

zvolily jako misto pro vychovu ditéte zemi jednoho z rodi¢l a jedna rodina zemi dalsi kul-

A4

A4

majoritni spole¢nosti R1 ,, (Déti) vi, Ze maminka rozumi a mluvi anglicky, takze automaticky
na mé mluvi anglicky. I kdy? ja se jim snazim Fict, zkus mné to rict cesky. Cestinu ovlddayj,
oni spis rozumi Cesky, ale nechcou mluvit cesky. Je tezké je donutit, aby mluvily cesky. (Syn)
videl od svoji sestry, ze ona mluvi anglicky, tak se to rychle ten jazyk spis naucil, protozZe s ni
mluvil jenom anglicky, mé videl, Ze mluvim anglicky, tak ta cestina taky moc ne. Prosté to
prostiedi . R2: ,zacal tak néjak soubezné anglictinu s cestinou, ale bylo obdobi, kdy pre-
feroval vice tu anglictinu. A potom asi nejslabsi, jak uz jsem rekla, je ta polstina, ktera se
pouziva nejmin. No, snazim se tatinka trosku podporovat v tom, aby tu polstinu vic pouzi-
val“. V rodin€ R3 se opét setkdvame s dominantnim jazykem zemé¢, kde rodina Zije. Déti
preferuji ¢estinu. ,, protoze v tom prostredi vyriistaji, v podstaté. Doma se hovori cCesky, ale

manzelka na déti mluvi nékdy i polsky a pouziva cestinu. *
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Tam, kde selhavaji rodice s prosazovanim minoritniho jazyka, se dovolavaji pomoci od své
rodiny ze své rodné zem¢, kde, jak doufaji, détem pomohou prarodice a dalsi ¢lenové rodiny.
R1: Samoziejmé prarodice, kdy: na né mluvijo, a kdyz jezdime do Ceské republiky, tak
viastné na né mluvijou cesky, nebo teta v Ceské republice. A tam se teda trosku rozmluvi
v Cestne, protoze vijou, Ze nemaji jinou moznost. Snazi (se), ale jsou to také ty jednodussi
vety, anebo slovicka™ Napomocen miize byt i sourozenec, ktery jiz zna jazyk 1épe R3: ,,hmm
ja ted nevim aktualni stav (jazyka), protoze aktualné jsou v Polsku u rodiny, ale no, néjakou
dobu tam nebyly. Ta mladsi moc urcité ne plynule (polsky), spis ji ta starsi délala naposledy
prekladatelku®. ,Myslim si, Ze je ta rodina v Polsku a v Cesku Ziji, tak tady ty dva jazyky
nebudou mit problém do par let takhle zvladat“. Rodina je v otazce podpory bilingvismu
dalezitym ¢lankem. Pomoci mohou 1 kontakty s rodinami, které jsou na tom jazykové stejné.
R2: , je tady jedna rodina, se kterou se stykame, maminka je vlastné Polka, je to kamarddka
mého byvalého partnera. A kdyz jsme Zili v Anglii, tak jsme se stykali tFeba s rodinami, které
byly polské, nebo to byly riizné kombinace, tieba Anglican — Cech, a tak dale. Respondentka
zrodiny R1 bohuzel prozivéa pocit izolace: ,,my jsme tady vétSinou sami. Jsou tady sice
néjaké rodiny, ale oni uz maji svoje kamarady, my jsme se vlastné hodné stehovali, takze ono
Jje to tezkeé a moje kamaradky, blizké kamaradky, tak ty mély deéti az ted’ka, takzZe tam je docela
velky vékovy rozdil. Bohuzel nemam zZadné ceské kamaradky, které maji déti ve stejném veku,
a pokud jsem se seznamila, tak byvaji hodné daleko, takze se vidime s nima jednou za rok. *

R4: | setkavali jsme se s ostatnimi lidmi, kteri mluvili anglicky “.

Skola

Skola v Zivoté rodiny, kterd vychovava dité v multilingvnim prosttedi, hraje vyraznou tilohu.
V prvnim piipade se setkdvaji s jazykem majoritni spolecnosti R1: ,protoze zacaly chodit
do Skoly, tak ta anglictina je pro né hlavni jazyk, protoze se s nim musi vSude dorozumivat.*
R4: ,, Kdyz prijde dcera ze skoly a popisuje, co se ve Skole stalo, tak nam to sdéluje v anglic-

v

tine“.

Rodiny, které se podélily o zkusenosti s podporou $koly, maji riizné zkusenosti. Skolu pod-
porujici zminily R2 a R3. ,.Ja si myslim, Ze je to upiné v poradku, napriklad kdyz byly v Pol-
sku, tak prijely, tak se pani ucitelky ptaly na zazitky, aby rekly detem, aby vekly slovicka
polsky, aby ty deti obohatily, takze si myslim, Ze to berou tak, jak by to mélo byt*“. Dalsi

rodina ptistup skoly hodnoti ,,velmi pozitivne. Pani ucitelky, vlastné on chodi do skolky, tak
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zkousely, jak mluvi anglicky, ale muj syn s nimi komunikovat nechce, a nechce se predvadet,
a stydi se i. “ Po zprvu $patné zkuSenosti z matetské skoly R1: ,,ve Skolce jsem méla probléem
s jednou pani ucitelkou, ktera, kdyz dcera nechtéla moc mluvit, tak mné rekla, Ze tu cestinu
mam dat do pozadi, a spis s ni mluvit anglicky, nez cesky*. Ve Skole uz ale méla R1 jinou
podporu: ,, pani ucitelka mi rekla, Ze na ni mam porad mluvit jenom cesky . R4: ,je tam
spousta podpory (ve skole). Ano. Co se tyce jazyka. Hodné ji pomdhaji v rozvoji anglictiny,
protoze samoziejme, anglictina neni jeji prvni jazyk. Kdyz sla (dcera) do skolky, tak vitbec
neumeéla mluvit anglicky, takze se naucila prvni ve skolce, a pak ve skole“. Pak ale dodava:
,»Maya trosku ve skole zaostava, nékolikrat jsem se kvili tomu sesla s pani ucitelkami, a ty
mi rekly, Ze to je tim, Ze je Maya bilingvni, a hiire se ji tim padem uci. S tim jsem nesouhla-
sila. To nemd nic spolecného s tim, Ze je bilingvni. Protoze z toho, co vim, tak deti, které jsou
bilingvni, jejich mozek se vyviji lépe. Vite, oni jsou chytiejsi, protoze oni musi, jak to Fict,
jejich mozek pracuje vic intenzivné, takze to nema nic spolecného s tim, jak se ji dari ve
skole, jestli ma problémy. To je muj nazor. Protoze ma problémy se ctenim a psani, a mati-
kou, matika je vsude stejnd, v Polsku, Cesku, Anglii, plus je plus, minus je minus, nemiizete
mi Fict, ze to je kvuli bilingvismu. *

Z rozhovort plyne, Ze rodiny nechadvaji otdzku gramatiky na skole. Ocekavaji v tomto pod-
poru. R2: ,tak jednim z krokii (jak zlepsit gramatiku) je cteni viastné v téch jazycich, které
mad, ale viceméné, potom tu gramatiku treba toho druhého jazyka necham az na skolu. “ R3:
wtak gramatika asi pujde az s vekem, az pochopi ve Skole gramatiku cestiny, tak miZou se

posouvat v téch dalsich jazycich.*

Kultura

Dodrzovani tradic a zvyki v rodinach, kde byl vyzkum provadén, se li§i. V R2 se dodrzo-
valy tradice a zvyky pouze rodnych zemi obou rodict. Tradice zemé tieti kultury se nedodr-
zovaly: ,.(tradice) jsou podobné, presto jiné. Treba bych uvedla priklad na Vanocich, kdy
vlastné oboji slavime 24. prosince. Uvedla bych priklad treba na jidle, kdy dvacatého ctvr-
teho viastné v Polsku se neji zadné maso, takze my jsme viastné kombinovali ceskou a pol-
skou kuchyni“. Podobné tomu bylo 1 v R4: “ kdyz Maya vyriistala, tak jsme opravdu nasle-
dovali jen naSe polské tradice, a viastné az ted, posledni dva roky, kdyz zacala chodit do

Skoly, tak jsme o tom zacali premyslet jinak. *
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V rodiné R1 se rodi¢e snazi od utlého véku déti seznamovat s obéma kulturami: (zvyky) je
to troSku podobné, akorat, Ze svatky jako Vanoce se slavi v jiny den. Takze kdyz jsou Vanoce,
tak mame Ceské i britské Vinoce. Ceské viastné, e ja udélam vanocni veceri dvacatého
ctvrteho, a rozdame cast darkii navecer, a druhy den, protoze manzel uz maji také volno,
rano si dame darky a manzel zase déla tu jejich britskou veceri, nebo obéd“. R3 zase ve
vétsSin€ dodrzovala zvyky zemé, ve které rodina zila: ,, myslim, Ze jsme dodrzovali jenom ty
Ceske tradice, ale kdyz se bavime teda o svatcich, ale na druhou stranu, treba manzelka

varila typicka polska jidla, a tak dal...

Jestlize je rodina multilingvni a v tomto duchu vychovava svoje déti, pak se od ostatnich
monolingvnich rodin samoziejmé lisi. Reakce okoli rodiny popsaly takto. R1: ,,0koli...co
znam maminky ve Skole, tak to berou absolutné normalné, vitbec se nad tym ani nepozasta-
vily, protoze je tady hodné rodin, které jsou smisené. Takze tady je to tak v normadlu.” R2:
., Mame velmi pozitivni reakce, kazdy se divi, Ze to malé dité dokaze soubézné mluvit tremi
Jjazyky a povazuji to vsichni za velkou vyhodu. Diky bohu, v Zadné zemi nikdy Zadnd negativni
reakce, vzdycky pozitivni“. R3: ,,Jd si myslim, Ze jsem se nesetkal vyloZené s extrémnimi,
nebo negativnimi reakcemi, v podstaté si myslim, Ze to lidé vnimaji tak, jak to je, Ze to ne-
resi .

Zcela opacnou zkuSenost proZiva polska rodina Zijici ve VB. R4: ,,mozna Ze to bude znit
trochu politicky. Ale pred Brexitem, pied referendem, vSechno bylo klidnéjsi. Po referendu
byl okamzik, kdy jsem se bala mluvit polsky na ulici. Hlavné kdyz jsem se vecer prochdzela
s Mayou, bala jsem se. Protoze to byl bod, kdy to bylo nebezpecné. Ne tolik v Tunbridge
Wells, ale byl tam pripad, kdy ve VB lidé byli zabiti a tak. Protoze byli Polaci. TakzZe jsem
se bala. Ted, kdyz jsme nékde venku, v parku, v obchode, Maya mluvi anglicky. Je to tézke.

Lidé sice maji respekt...ale.. “.

Bilingvismus
Volba strategie

Rodice k u¢eni obéma jazyklim pfistupuji rizné. Obecné minoritni jazyk, jak uz bylo feceno,
je t&z8i prosazovat. R2: ,,my mezi sebou se Sasou mluvime cesky, syn komunikuje dvema
jazyky s otcem. Veétsinou je to teda anglictina, i kdyz tatinek je Poldk a do toho mluvi vlastné
tou polstinou, ktera je z téch tri jazykii, které ten syn oviada, nejslabsi. Pak respondentka

také dodava: ,je to upiné prirozené, ze kazdy rodic na dité mluvi svym jazykem, a to dité
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uplnée prirozené na to reaguje, a odpovida viastné v jazyce toho rodice, kterym jazykem je
na néj zrovna hovoreno.“ Na otazku, co pro bilingvismus svych déti mize matka ud¢lat,
odpovédéla takto R1: ,,no mluvim, kdyz se chytim, Ze na né mluvim anglicky, tak okamzite se
opravim v cestiné.* R4: ,,byla to nase volba, mluvit jen polsky (na Mayu). “ ,,Co jsem délala,
kdyz vyristala, napriklad kdyz sledovala pohadky pro deéti, tak jsem zapnula napriklad Chee-
bies (program pro déti ve VB), coz je samoziejmé anglickeé, ja jsem, ja jsem...ona to poslou-
chala, slysela anglictinu, chodili jsme ven do krouzku pro deéti, setkavali jsme se s ostatnimi
lidmi, kteri mluvili anglicky, slysela anglictinu na hristi. Slysela anglictinu vSude. Doma
Jsme si zvolili, ze budeme mluvit jen polsky, protoze ja jsem védéla, ze jak bude vyristat, tak

tu anglictinu pochyti velmi rychle.

Také dalsi rodiny zminily, Ze vyuzivaji podpory médii pii seznamovéni déti s druhym (tte-
tim) jazykem. R1 ,,;snazim se, aby se divaly na ceské pohadky, ale vic je zajimaji v anglic-

v

tine*. Rodina R3 se snazi seznamovat divky s dalSim jazykem, anglictinou: ,, seznamujeme,
protoze si myslim, ze anglictina v dnesni dobé je nejaky zaklad toho, aby mohly fungovat
v dneSnim svété, je to univerzalni jazyk na celém svété, a na kazdém rohu, takze postupné je,
samoziejmé jsou to malé deéti, takze pres barvy, cisla a samozirejmé taky koukaji na spousty
videl na internetu v anglictiné a pohadek, takze takovou néjakou nenasilnou formou se je
snazime pripravit“. R2: , vétsinou to probiha i tak, Ze my radi sledujeme filmy a pohadky

v puvodnim znéni, takze v anglictiné.

K osvojovani dalsiho jazyka a z4jmu o n¢j mohou pfispivat i osobnostni pfedpoklady ditéte,
a znamena to také, ze si zvoli komunikacni jazyk, ktery je pro n¢j nejjednodussi. R1: ,,ono
zdlezi na tom, moje dcera je vic... ji to vic zajima ten jazyk, nez mojeho syna. Mojeho syna
ne, on je taky tvrdohlavy. “R2: Mné osobné se zda nejsnadnéjsi ta anglictina. I pro syna
viastné se mi zddlo, ze kdyz byl opravdu mensi, takZze se mu anglictinou mluvilo mnohem

lepe.

V jednom ptipadé¢ rodi€¢ zminil michani jazyka. R3: ta starsi myslim, zZe spis prijde mi to tak,
jako kombinuji dohromady cCestinu s polstinou. Tak jsou to samoziejmé malé déti, takze ony

to na jednu stranu znaji a na druhou stranu se jim to v téch hlavickach poplete .

Sami rodic¢e vnimaji vicejazy¢nost svych déti jako vyhodu. Uvadéji riizné ditvody pro¢ tomu
tak je: R4: ,,znalost dalsiho jazyka je véedomost navic. Jdes do skoly a ucis se jazyk, a to trva
dlouho naucit se dalsi jazyk ve Skole jako samostatny predmét. A pak je tady dité, které mluvi

dvema jazyky od prvopocatku, coz je dobré*. R2: ,, Urcité (je vyhodou), vaimam to i z reakci
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svého okoli. “ R3: ,, urcité to pro né miize byt do Zivota dobry vklad, aby mély idealné cestinu,
polstinu, anglictinu kdyz budou mit, tak je to takova véc si myslim, Ze déti jsou na jazyky
nadané, a absorbuji vSechno jako houby. A pokud v tom prostiedi ceském, polskem jsou, tak
urcité si myslim, Ze je to pro né nejaky bonus proti ostatnim détem, Ze uz takhle brzo budou

ovladat dva jazyky .

Sebereflexe
Doporuceni pro praxi

Volba strategie multilingvni vychovy s sebou nese 1 jisté stinné stranky. Jak vyplynulo z
vyzkumu, rodi¢e obc¢as pochybuji o spravnosti svého rozhodnuti, coz mize potom v di-
sledku vést az ke strachu ze selhani R1: ,,zacala jsem na ni spis mluvit anglicky, aby ve
skole, protoze méla jit do Skoly, aby nezaostavala. (Ve Skole) viastné jsem zacala mét pod-
poru, a tim padem jsem zjistila, Ze jsem udélala chybu, Ze jsem trosku poslouchala tu pani
ucitelku ve skolce. Udélala bych to jinak trosku v dnesni dobe*. To, ze respondentce bylo
doporuceno upozadit ¢estinu, vedlo k tomu, Ze:* strasné mé to mrzelo, strasné mé to podko-
plo sebevédomi, protoze mala nechtéla mluvit, tak jsem myslela, Ze je to trosku, jak kdyz ji
dceru, jak kdyz...jak bych to Fekla, jak je to slovicko,,,ehhh, Ze ...zanedbavat, nebo Ze failure,
Ze je to failure, zZe jsem ji zklamala. “ R4 o tomto mluvi v souvislosti se seznamovanim se
zvyky zemé, ve které Ziji: ,,my slavime polskou cestou. Ale kdyz se hovori treba o Santovi,
je to trochu jiné v Anglii a Polsku. My jsme premysleli jsem tedy mam pokracovat cestou,
kterou jsme zvolili. Protoze jsme to néjak délali roky, tak to nemiizeme nahle zmenit, Ze? A
pak ona jde do skoly, a slysi to uplné jinak, takze je to trochu tézké“. My jsme to prosté
nepromysleli, abych pravdu rekla. Ale myslim, Ze ted uz je pozde. My jsme s tim zasli prilis
daleko, a ted nevim, jak to vratit”. Respondentka R2 se spiSe zamétuje na budoucnost.
., doufam, Ze anglictina se nam neztrati, doufam, Ze bude nadale jezdit za tatinkem a ten jazyk
rozvijet a udrzovat, a zZe se mu to vlastné vrati i v té Skole, kterou bude pristi rok navstévovat,
Ze to pro néj bude vSechno jenom snazsi a jednoduché. A na zavér doporuceni respondentky
R1: , urcité neposlouchat pani ucitelky, pokud rikaji, Ze na dité mate mluvit jenom jednim
Jjazykem, pokud zaostavaji uplné v mluveni, protoze, co jsem slySela od hodné jinych rodin,
které maji maminky jsou tieba z jiné. z jiného statu, takze ty jazyky oba dva prisly o néco

pozdejs, ale oba dva prisly prosté najednou “.
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6 PREZENTACE VYSLEDKU

Na zakladé vypoveédi respondentli, vyzkumnik jednotlivé faze analyzy zobrazil v tabulkach
praktické casti bakalaiské prace. Posledni, tabulka ¢. 3 zobrazuje ptehledn¢ vznikla nadta-

zena témata a podtémata.

Vyzkumny cil se vénuje porozuméni fenoménu, ktery se ¢im dal Castéji objevuje nejen v nasi

spolecnosti, ale spole¢nostech po celém svéte — vychova déti v multilingvnim prostiedi.
Vyzkumna otazka:
Jaka je zkuSenost rodici s vychovou déti v multilingvnim prostiedi?

Vyzkumny vzorek v této zavérecné praci mél spolecné to, Ze v rodinach se prolinaji ¢eské a
polské narodnosti. Je to vlastné také jeden z fenoménti soucasné doby, kdy se lidé ze stiedni
a vychodni Evropy st¢huji za praci do zdpadni Evropy. Rodiny riizné dlouhou dobu poby-
valy ve Velké Britanii, nebo tam stale ziji. VSechny déti jsou vystaveny nékolika kulturam,
jsou tedy bikulturni, a z kazdé kultury si berou, co jim vice vyhovuje. Bikulturnost tedy
povazuji za vyhodu. Zminuji vklad do budoucna, kdy pfijiméni dalSich jazyka bude pro déti
snadnéjsi, a také to, Ze déti jiz od utlého véku hovoii vice jazyky, coZ je vyhoda oproti jejich
vrstevnikiim, ktefi museji vyvijet snahu a ucit se cizi jazyk zvlast. Dale se bikulturnost v

rodinédch projevuje na slaveni svatka ¢i na jidle, na seznamovani déti se zvyky.

Co se tyka vicejazy€nosti (bilingvismu), kazd4 rodina preferuje jiny styl vychovy. U déti ze
smiSenych manzelstvi nejen, Ze je bézné, Ze jsou bilingvni, ale jejich znalosti jazykli mohou
byt na rtiznych Grovnich. U prvni rodiny sice pfevazuje majoritni jazyk, nicméné déti jsou
schopné hovofit 1 jazykem své matky. Hovofi jim ale pouze kdyz musi, naptiklad s rodinou
v Ceské republice. Podobné je tomu u rodiny ¢&. 3, kdy déti hovoii Eesky, rozumi polsky,
jsou caste¢né schopné i komunikovat, pfipadné jazyky kombinuji. U rodiny €. 2 syn komu-
nikuje plynné Cesky, anglicky a polsky jazyk ma na pasivni trovni. Nicméné odbornici tvrdi,
ze 1 pasivni znalost jazyka je znalost, kterd muze byt snaze rozvinuta a jedna se tak o multi-
lingvismus. V roding ¢. 4 mizeme sledovat, ze druhy jazyk se pln€ rozvinul az s ndstupem

ditéte do Skolniho zafizeni.

V praktické ¢asti vyzkumnik vénoval podkapitolu mytiim o bilingvnosti. I z pohledu rodict
je zteymé, Ze nékteré myty o bilingvismu jsou skute¢né nepravdivé, a zistanou tak pouze
myty. Napf. ten, Ze déti, které byly vychovany bilingvné, budou vZdy michat jazyky. Jen u

jedné rodiny bylo zjisténo, ze déti jazyky kombinuji. Rodic pfisuzuje tento jev véku déti.
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Jazyky mohou michat mladsi déti, které si zatim neuvédomuji, Ze se ocitaji v bilingvnim,
potazmo bikulturnim prostiedi. VSechny déti, které jiz zacaly Skolni dochazku, jazyky
dokazi odd¢lit. Neprojevuji se u nich ani zaddné narusené komunikac¢ni schopnosti. Rodice
bilingvnich déti se snazi bilingvismus rozvijet a povazuji jej za vyhodu. Pokud rodice chtéji,
aby bylo jejich dité bilingvni, doporucuji pouzivat metodu OPOL (one parent, one lan-
guage). Toto je pouze jedna z moznosti. Z vyzkumu vyplynulo, Ze spiSe nez pouzivani jed-
noho jazyka je dulezité pouzivat minoritni jazyk, aby jemu dité bylo vystaveno co nejvice.
Majoritni jazyk bude posilen v moment¢, kdy dité nastoupi do pfedSkolniho zafizeni, a v této

chvili minoritni jazyk bude logicky potlacen, coz rodice sami potvrdili.

vvvvvv

rém Zziji. Déti se snazi pfizpusobit majoritnimu prostiedi, a je tedy pouze na rodicich, do jaké
miry budou prosazovat minoritni jazyk, ktery je dilezity pro komunikaci s rodinou, ktera
zije v zahrani¢i. Prostfedi je vyznamnym faktorem, ktery pusobi i na samotné rodice,
zejména na ty, ktefi se snazi prosadit sviij minoritni jazyk. Zde je dalezitd hlavné dislednost.
Vzhledem k tomu, ze matka v prvni rodin€ neni v komunikaci uplné diisledna, déti odmitaji
hovofit jejim rodnym jazykem. Diky tomu, Ze rodina je v kontaktu s ¢eskou ¢asti rodiny,
jsou déti nejen bilingvni, ale i bikulturni. U druhé rodiny se jedna o nedtslednost ze strany
tatinka, ktery komunikuje se synem vice anglicky neZ polsky. Ostatni rodiny jsou na tom
podobné. V ptipadé kultury je tomu jinak, ne vZdy musi majoritni kultura ptevazovat, vét-
Sinou si rodiny, nebo spiSe déti, berou z kultury to, co jim vice vyhovuje. Asi nejviditelngji
tento fenomén vidime u rodiny €. 4, ktera dala pfednost svoji kultufe, a¢ Zije v cizi zemi, kde

majoritni spolecnost ma jiné zvyky a tradice.

Jaké dalSi aspekty ovliviiuji jazykovou vychovu déti?

Multilingvni vychovu kromé rodict ovlivituje i $ir8i rodina, hlavné prarodice. Nejenze fun-
guji jako pomoc pti rozvoji jazyka, funguji také jako motivace pro rodice, aby byli disledni
v uceni déti svému rodnému jazyka, aby byly déti schopny vyjadfit své pocity a potieby,
kdyz travi ¢as u rodiny v zahrani¢i.

Skola je dal§im &initelem, ktery ptisobi na multilingvni vychovu. Nejsilngji Ize vyznam $koly
vidét u rodiny ¢. 4, ktefi sezndmeni s druhym jazykem kompletné nechali az na zacatek

Skolni dochéazky. Déti v ostatnich rodinach se ve Skole setkavaji s majoritnim jazykem, kdy
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s nastupem déti do skoly minoritni jazyk je vice potlacen. Vicejazycna vychova se v rodi-
nach ¢astecné opird o ptisobeni médii. Média (televize, internet) funguji jak coby prostfedek
k seznamovani s minoritnim jazykem, tak i jako zvukova kulisa k seznamovani s jazykem

majoritnim.
S jakymi negativnimi jevy jste se pri vychové v multilingvnim prostredi setkali?

Skola se v rodinach projevila jako silna autorita. Ve dvou p¥ipadech oviem $kola (ugitelky)
uvedla bilingvismus jako pfic¢inu netspéchu ve Skole. Bilingvismus, zejména tedy minoritni
jazyk, byl uvadén jako pficina toho, Ze déti nechtély hovofit ve Skole majoritnim jazykem,
nebo také diivod, pro¢ maji déti problémy se ¢tenim, psanim, i pocitanim. Rodice tuto zku-
Senost oznacili jako negativni, dokonce raddm k potlaceni minoritniho jazyka podlehli, coz
ovSem také rodice oznacili jako chybu, kterou bylo tézké napravit. Bilingvismus i piesto
rodi¢e vidi jako vyhodu, a rozhodné povazuji za dilezité neustdle minoritni jazyk prosazo-

vat.

Jako jisty negativni aspekt pfi vychové déti se jevi i izolace, tzn. nedostatek socialnich kon-
taktl v okoli rodiny - absence ¢asti rodiny, a také nedostatek kontaktu s rodinami se stejnym
jazykovym zazemim.

Co se tyce pocitu bezpeci v zemi, kde rodina zije, u jedné rodiny bylo zjiSténo, Ze se na
vefejnosti obava hovoftit minoritnim jazykem a radéji voli komunikaci majoritniho jazyka.

To se ukazalo jako velmi silny negativni aspekt, nebot’ rodina potlacuje svoji pfirozenost.
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ZAVER

S bilingvismem a multilingvismem v rodinach se budeme v nasi spolecnosti setkavat ¢im
dal castéji. Je to trend nasi doby, kdy vznikaji rodiny a manzelstvi, jejichz ¢lenové nepocha-
zeji ze stejné zeme a nepouzivaji stejny matetsky jazyk. Nejen rodiny se s takovym jevem
budou muset seznamovat a ucit se v jeho duchu zit, ale také instituce se mu budou muset

vice prizpusobovat. Multikulturni vychova zatim neni samostatnym piedmétem v ¢eskych

Skolach, nicméné si myslim, ze v budoucnu tomu bude jinak.

Hlavnim cilem této bakaldiské prace bylo nahlédnuti do zivota multilingvnich rodin a se-
znameni se s poznatky v oblasti vicejazy¢né vychovy, strategii této vychovy v jazykové
smiSenych rodindch a s faktory, které mohou troveini jazykovych znalosti déti ovlivnit. Ka-
pitoly bakalarské prace se rovnocenné vénuji lingvistické otdzce a otazce vychovy v rodi-

nach.

V literatufe jsem na nékteré otazky nenalezla odpovédi, v tom mi pomohla empiricka ¢ast
mé prace. Spoluprace s rodinami byla pro mne osobn¢ velkym piinosem. Rodiny, které tvo-
fily vyzkumny soubor, byly velmi vstiicné a sdilné, ochotné se podélit se svymi zkuSenostmi
s vychovou déti. Byla citit také jakasi hrdost rodict, kterd plynula ze schopnosti jejich déti,
které na tom byly jazykove 1épe, nez oni sami. Z vypovédi rodin bylo znat, Ze 1 sdileni ne-
gativnich zkuSenosti je pro n€ pomoci, a jako disledek se toto projevilo jako doporuceni pro

praxi a varovani pro rodiny, které jsou na tom podobné.

Z celé prace lze vyvodit zaveér, ze vicejazyCna vychova déti v jazykoveé smisenych rodinach
je pro déti ptinosem za predpokladu podpory okoli, disledného dodrzovani zvolené strate-
gie, pficemZ vyznamnou roli hraji rodice a jejich pfinos.

Tato prace také zdlraznuje nutnost multikulturni vychovy v celé nasi spolec¢nosti, nebot’

spolecenské zmény spojené s oteviranim hranic budou stale Castéji ovliviiovat sloZeni spo-

le¢nosti v nasi zemi.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
C. - Cislo

MS - Mateiska kola

IQ - Inteligentni koeficient

IPA — interpretativni fenomenologicka analyza

Napt. - Napiiklad

OPOL - (One person — one language, tj. jedna osoba — jeden jazyk)
Ptip. - Ptipadné

SES - Socioekonomicky status

Tj —to je

VB — Velka Britanie
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SEZNAM PRILOH
P I: Slovnik cizich pojmt
P II: Seznam okruhu k rozhovoriim

P III: Rozhovor —rodina 2



PRILOHA P I: SLOVNIK CIZICH POJMU

Bikulturni jedinec - jedinec, ktery v sob¢ nese dv¢ odlisné kultury.

Bilingvni rodina - jedna se o lingvisticky smiSenou rodinu.

Bilingvismus - schopnost komunikovat dvéma jazyky. Rozd¢€leni bilingvismu je mnoho,
vice v kapitole jedna této prace.

Edukace - (ptiivodem z latiny jako educo ¢i educare) vyjadiuje Site chapany proces vychovy
a vzdélavani.

Enkulturace - neukonceny zivotni proces, béhem n¢hoz se jedinec stava soucasti spolec-
nosti, jejiz kulturu piejima.

Identita - prozivani toho, ¢im je jedinec v lidském spolecenstvi.

Imigrant jedinec, ktery opustil svou zemi, aby se usadil v jiné.

Komunika¢ni kompetence - komunikace je zdkladnim néstrojem lidského dorozumivani.
Jedna se tedy o verbalni i neverbalni projev.

Lingyvistika - jazykovéda, zkoumajici pfirozeny jazyk.

Matersky jazyk - jazyk, ktery dité pejima od rodici. MliZe se jednat o vice nez jeden jazyk.
Migrant - osoba, ktera se prest¢huje do jiné zemé kvuli lepSimu zaméstnani, vétsi bezpec-
nosti €1 vyssi kvalité zivotu.

Multilingvismus - schopnost komunikovat vice nez dvéma jazyky.

Multikulturni vychova - edukacni ¢innost zaméfena na to, aby ucila lidi z riiznych etnik,
narodi, rasovych a nabozenskych skupin zit spolu, vzajemné¢ se respektovat a spolupracovat.
Socioekonomické postaveni rodicii - socioekonomicky status rodicti (SES).

Individualni bilingvismus - (,individual bilingualism’), schopnost jednotlivce uzivat dva
jazyky.
Receptivni bilingvismus - (,receptive bilingualism®), pasivni bilingvismus, je to druh bilin-

gvismu, kdy je jedinec schopny rozumét v druhém jazyce, ale sdm v ném hovofit nedokéaze.



PRILOHA P III - SEZNAM OKRUHU K ROZHOVORUM
O Zakladni popis rodiny

Popiste, v jaké zemi Zijete. V jakém mésteé ¢i vesnici Zijete? Jste tam spokojeni? Kolik
mate deti? Jaky je vek deti? Z jakého ditvodu se ve Vasi rodiné prolina nékolik jazykii?.

O Komunikace v rodiné

Jaky jazyk je Vas matersky? Jakym jazykem doma hovorite? V jakych situacich pouzivate
Jjazyk matky (otce)? Mate jesté jiny komunikacni jazyk? Ktery jazyk preferuji deti a proc¢?
Ovladate matersky jazyk svého partnera? Ovlada partner Vas matersky jazyk? Pokud

ano, mluvite na své déti i jazykem svého partnera? Pokud ne, jak se dorozumivate s ro-

dinou svého partnera, stykate se?
O Jazykova komunikace déti

Ktery z vasich jazykii ovliada nebo oviadaji Vase déti lépe? A pro¢? V pripade, ze ovilada
jeden jazyk hiife, vadi Vam to? Jak byste chtéli, aby deti zviddaly vSechny jazyky? Pouze
komunikacné? I gramaticky apod.? Co pro to délate? Myslite si, zZe je vicejazycnost pro

Vase deti vyhodou?
- pokud ano, proc?
O Slaveni svatki, tradice

Znate dobre rodinu a zemi, ve které vyrustal Vas partner? Jsou kultury a zvyky Vasi

rodné zemé podobné tem partnerovym? DodrZujete je?
O Spolecnost

Jak vnima Vase okoli, ze mluvite vice jazyky, pripadné, Ze pochazite z jiné zeme? Jaké mate
zkusSenosti? Spise pozitivni, nebo negativni? Pokud Vase déti navstevuji néjaké Skolni

zarizeni, jak si myslite, Ze je zde bilingvismus vasich deti vniman?

Chcete néco dodat?



Priloha P III: Rozhovor vyzkumnika s respondentem

Vyzkumnik: ,,Tak, na zacatek bych Vas chtéla poprosit, jestli mizete jenom fict, Ze souhla-

site s nahravanim rozhovoru k bakalaiské praci Vicejazy¢na vychova ditéte*

Respondentka: ,,Ano, souhlasim

Vyzkumnik: ,,Tento souhlas mtzete vzit kdykoliv zpét. Taktéz si kdykoliv béhem rozho-
voru miizete svou Ucast na vyzkumu rozmyslet. Pokud Vam polozim otazku, na kterou

nechcete odpovédet, tak mi to feknéte, posuneme se k dalsi otazce ¢i zcela jinému tématu.*

Respondentka: ,,OK.*

Vyzkumnik: ,, Tak, j4 Vam polozim prvni otazku, v jaké zemi Zijete, nebo v jakém
meésté, ¢1 vesnici?*
Respondentka: “Tak ted’ uz ziji v Ceské republice, v Holesové, v nevelkém mésté. Uz

Ziji s partnerem novym ale, a mam dvé déti‘.

Vyzkumnik: “A jste spokojeni v tom mésté, kde zijete?*
Respondentka: ,,Ano, jsme, velmi®.

Vyzkumnik: ,, A kolik let maji Vase déti?

Respondentka: ,,Jedno ma Sest a pil a druhé mé jeden mésic*.

Vyzkumnik: ,Jestli mi mizete fict, z jakého diivodu se ve Vasi rodin€ prolina nékolik

jazyka?*

Respondentka: ,,Tak s prvnim partnerem, s kterym mam toho star§iho syna, jsme zili v
Anglii, kde jsme se seznamili. Partner byl pivodem z Polska, takze u nas se mluvilo
tfemi jazyky v rodin€ — ¢eStinou, polStinou a angli¢tinou. Pofad se u nas mluvi vice jazyky,
protoze star$i syn potad jezdi navstévovat svého otce do Anglie, ktery tam zistal, a
navic spolu komunikuji ptes aplikaci Skype, takze u nés potad zni ten cizi jazyk.. v do-
macnosti prakticky na kazdodennim..., v kazdodennim Zivoté.*

Vyzkumnik: ,,A jakymi jazyky tedy doma hovoftite?*

Respondentka: ,My mezi sebou se Sasou mluvime ¢esky a nékdy do toho ptimichame
néco

anglicky. VétSinou to probihditak,ze my radi sledujeme filmy a pohadky v pl-

vodnim znéni, takze v anglicting.*



Vyzkumnik: ,,A v jakém jazyce komunikuje tfeba Vas starsi syn s otcem?“

Respondentka: ,,M1j star$i syn komunikuje dvéma jazyky s otcem. VétSinou je to teda an-
glictina, i kdyz tatinek je Polak, a do toho mluvi vlastné i tou polstinou, ale ta je jakoby z

téch tii jazykd, ktery ten syn ovlada, nejslabsi.*

Vyzkumnik: ,,A ktery jazyk se Vam zd4 osobn¢ snadnéjs$i?*

Respondentka: “ Mn¢ osobn¢ se zda nejsnadnéjsi ta anglictina. I pro syna vlastné se mi
zdalo,

ze kdyz byl opravdu mensi, tak Ze se mu angli¢tinou mluvilo mnohem lépe.*
Vyzkumnik: ,,A vy ovladate matetsky jazyk Vaseho byvalého partnera?“
Respondentka: ,,Ano, ovladam, i jsem vlastné¢ mluvila s jeho rodinou. Bylo to jak
kdyby takova nutnost. Ona ¢eStina a polstina jsou si jazyky velmi podobné.*
Vyzkumnik: ,,A Vas byvaly partner V4§ mateisky jazyk také ovlada?“
Respondentka: ,Ne, neovlada, pouze jenom n¢jaka slova, ale plynule nemluvi.*
Vyzkumnik: ,,A vy mluvite na Vase déti jazykem Vaseho byvalého partnera?

Respondentka: ,No, nemluvim, ale spi§ néco tak z legrace obcas néco pfimisime do ja-
zyka.*
Vyzkumnik: ,,A s néjakou blizs§i rodinou Vaseho byvalého partnera se stykate, nebo jste

v n¢jakém kontaktu?

Respondentka: ,,Ano, stykdme se se sourozenci, stykdme se i1 s dalsi rodinou s babickou,
s dédeckem a s tetami v Polsku, byli jsme je i1 navstivit. I se samotnym tatinkem se
vlastné nadale stykdme, mame velmi dobré vztahy. Mezi sebou hovofime anglicky, a
obcas néco 1 polsky.*

Vyzkumnik: ,,A myslite, Ze je t€Z8i vychovavat dit¢ v multilingvnim prostiedi?*
Respondentka: ,Neni, je to uplné piirozené, Ze kazdy rodi¢ na dit€ mluvi svym jazykem, a
to dité uplné piirozen€ na to reaguje, a odpovida vlastné v jazyce toho rodice, kterym jazy-

kem je na néj zrovna hovofeno.*
Vyzkumnik: ,,A ktery z téch jazyka ovlada Vase dité 1épe?*

Respondentka: ,,Tak protoze uz vlastné nezijeme v Anglii, kde ta angli¢tina na nas piisobila

v tom prostiedi, tak tim, ze zijeme v Cesku, a tady travi nejvétsi ¢ast roku, tak rozhodné



¢esky. V zavésu na tom je angliCtina, kterd je na vynikajici urovni, a potom asi nej-

slabsi, jak uz jsem fekla, je ta polstina, kterd se pouziva nejmin.*
Vyzkumnik: ,,A vadi Vam to, ze tieba tu polStinu ovlada hire?*

Respondentka: ,No, snazim se tatinka troSku podporovat v tom, aby tu polstinu vic pou-
zival, aby potom ptipadné kdyz jedeme do Polska, aby byl Sasa vlastn¢ schopny tou polsti-

nou komunikovat se svoji rodinou.*
Vyzkumnik: ,,A jak byste chtéla, aby Vas syn zvladal vSechny jazyky?“

Respondentka: ,No na komunika¢ni urovni urcité, a preferovala bych sviij jazyk samozie-
jmé Cestinu a angliCtinu, aby to bylo gramaticky spravné, aby dokézal saim psat bez pro-

blémii a bez chyb.*
Vyzkumnik: ,,A délate pro to n¢jaké kroky, aby ovladal vSechny ty jazyky?*

Respondentka: ,,Tak jednim z krokli je Cteni vlastné v téch jazycich, které ma, ale vi-
ceméng, potom tu gramatiku tfeba toho druhého jazyka nechdm az na skolu. Lépe bych
fekla podle svého ndzoru je zaméfit se na jeden jazyk, a potom k tomu postupné pridavat ty
dalsi.*

Vyzkumnik: ,,A kterym jazykem zacal Vas syn diive mluvit?** Respondentka: ,Hmm, za-
¢al tak n€jak soubézné anglictinu s ¢estinou, ale bylo obdobi, kdy preferoval vice tu anglic¢-
tinu®.

Vyzkumnik: ,,A myslite si, ze pro Vaseho syna je vicejazy¢nost vyhodou?*

Respondentka: ,,Urcité, vinimam to i z reakci svého okoli.*

Vyzkumnik: , A ted’ka néco k té kultufe. Chtéla jsemse Vas zeptat, jestli jsou kulturni

zvyky ve Vasi rodné zemi podobné tém v zemi Vaseho byvalého partnera.*

Respondentka: ,,Hmm, podobné...jsou podobné, ale ptesto jiné. Tteba bych uvedla ptiklad
na Vénocich, kdy vlastné oboji slavime dvacatého ctvrtého, kdyz jsme zili v Anglii, tak
vlastné tam se slavi dvacatého patého. Ale uvedla bych tieba piiklad na jidle, kdy dvaca-
tého ctvrtého vlastné v Polsku se neji zddné maso, takZe my jsme vlastné kombinovali
Seskoua polskou kuchyni. Na Stédry den, kdy jsme tieba jedli polskou polivku borsé. Je
to jenom zeleninovy vyvar, s takovyma knedlickama plnényma houbama. A jako druhé
jsem délala nds bramborovy salat a rybu, ale to mému byvalému partnerovi moc nechutnalo,

takze jsme se drzeli vice toho polského.



Vyzkumnik: ,,A dodrzujete né¢jaké polské tradice?
Respondentka: ,Ne, v soucasné dobé¢ urcité ne.*

Vyzkumnik: ,,A jste tieba ve styku i s néjakymi jinymi rodinami polskymi, a mluvite s
nimi tieba polsky, slavite néjaké svatky?*

Respondentka: ,,Ano, je tady jedna rodina, se kterou se stykdme, maminka je vlastn¢ Polka,
je to kamaradka mého byvalého partnera. A kdyZz jsme zili v Anglii, tak jsme se stykali tfeba
s rodinami, které byly polské, nebo to byly rizné kombinace, tieba Angli¢an — Cech, a
tak dale.*

Vyzkumnik: ,,A jak vnima Vase okoli, Ze mluvite vice jazyky, tedy hlavné Vas syn?*
Respondentka: ,Mame velmi pozitivni reakce, kazdy se divi, Ze to malé dit¢ dokaze mluvit
soubézné tfemi jazyky a povazuji to vSichni jako velkou vyhodu.*

Vyzkumnik: ,,A setkala jste se tieba n€kdy s néjakou negativni reakci?*

Respondentka: ,Ne, diky bohu, v zddné zemi nikdy z4dné negativni reakce, vzdycky pozi-
tivni.*

Vyzkumnik: ,,A V34§ syn navstévuje, predpokladam, predskolni zafizeni, a jak myslite, Ze
je zde jeho bilingvismus vniman?*

Respondentka: ,,Velmi pozitivné, pani ucitelky, vlastné on chodi do Skolky, tak zkousSely 1
jak mluvi anglicky, ale mtij syn s nimi moc komunikovat v jiném jazyce nechce, a nechce se

predvadet, a stydi se 1. A asi je to pro ného dost neptirozené, kdyz se ho takhle zeptaji z ni-
¢eho nic. On spis ten jazyk pouziva prosté€ v tom pfirozeném prostiedi, kde zrovna je.*
Vyzkumnik: ,,A chcete jesté néco dodat k tomu, néco co povazujete za dilezité?*
Respondentka: ,,Tak chtéla bych dodat, doufam Ze anglictina se ndm neztrati, doufam, ze
bude nadale jezdit za tatinkem a ten jazyk rozvijet a udrzovat, a Ze se mu to vlastn¢ vrati 1

v té Skole, kterou bude pfisti rok navstévovat, Ze to pro n¢j bude vSechno jenom snazsi a

jednoduché.*






