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ABSTRAKT

Bakalatska prace pojednava o rozvoji receptivni oblasti fe¢i a jazyka u déti predskolniho
véku v matetské Skole. Teoreticka Cast se zabyva charakteristikou jazyka a fe¢i u déti,
vyvojem fe¢i, popisem receptivni slozky a moznostmi rozvoje receptivni oblasti feci
a jazyka u déti v matetské Skole. V praktické ¢asti jsou prezentovany vysledky kvalitativné
orientovaného vyzkumu s metodou polostrukturovaného interview s ucitelkami matetskych
Skol. Cilem prace je analyzovat, jaké specifické postupy a metody pouzivaji ucitelky pro

rozvoj podpory feci a jazyka u déti v matetrské Skole v receptivni oblasti.

Kli¢ova slova: jazyk, fec¢, receptivni oblast, predskolni vek,

ABSTRACT

The bachelor's thesis discusses the development of the receptive area of speech and language
in children of preschool age in kindergarten. The theoretical part deals with
the characteristics of language and speech in children, the development of speech,
a description of the receptive component of speech and the possibilities of developing
the receptive area of speech and language in children in kindergarten. In the practical part,
the results of qualitatively oriented research with the method of semi-structured interviews
with kindergarten teachers are presented. The goal of the work is to analyze what specific
procedures and methods are used by teachers for the development of speech and language

support for children in kindergarten in the receptive area.

Keywords: language, speech, receptive field, preschool age,
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UvoD

Re¢ tvori dilezitou soucast lidského Zivota. Kazdy ¢lovék ma néjaké piani nebo potieby
a k tomu, aby je mohl uspokojovat, je zapotiebi, aby se mohl dorozumivat se svym okolim.
Mnoho autoril si tento fakt uvédomuje, a proto se tématu jazyka a feci vénuji ve svych
publikacich, jako napt. Dlouhd (2017), Kejklickova (2017) nebo Mat¢jcek (2017). Samotné
téma komunikace je velmi Siroké, protoze v rozhovoru lze bud'to davat nebo pfijimat,
projevuji se zde bud’to dovednosti produktivni nebo receptivni. Uc¢itelky matetskych skol
maji velmi vyznamnou roli, protoze jsou témi, které pracuji s malymi détmi, které
se mnohému teprve uci a formuji se a ony jsou tady proto, aby dité vedly, ucily jej, rozvijely,
ale zaroven upozornily na problém v piipad¢, Ze se objevi. Téma porozuméni feci a jazyka
je téma malo probadané a je jen malo autord, publikaci a vyzkum, které by se vénovaly

konkrétn¢ oblasti porozuméni feci a jazyka u déti.

Bakalaiska prace je zamétena na Moznosti rozvoje receptivni oblasti feCi a jazyka u déti
ptedskolniho vé€ku. Diivodem pro vybér tématu byl zajem o problematiku rozvoje receptivni

oblasti feci a jazyka a také moZznost vyzkouset si vést rozhovor s ucitelkami matetskych skol.

Teoreticka ¢ast bakalaiské prace je rozd€lena do tii kapitol, kdy v prvni kapitole jsou
popsany a vysvétleny pojmy jazyk a fec¢ dle odborné literatury, riznych autord a odbornych
¢lankd. Druha kapitola je vénovana samotné receptivni oblasti fe¢i a jazyka, je zde
vysvétleno, co je to recepce, jaké faktory maji vliv na vyvoj receptivni oblasti fec¢i a jazyka
a jaké jsou nejcastejsi poruchy v receptivni oblasti. Ve tteti kapitole jsou jiz ptimo popsany
metody, které 1ze vyuzivat v matetské Skole pro rozvoj receptivni oblasti feci a jazyka u déti

a dale je zde uvedeno, jak je receptivni oblast feci a jazyka ukotvena v RVP.

Prakticka Gast bakalaiské prace je rozdélena také do tif kapitol (4, 5, 6). Ctvrta kapitola
popisuje metodologii vyzkumu, jsou zde stanoveny vyzkumné cile, na né navazujici
vyzkumné otazky, stanovena metoda vyzkumu, kterou je strukturované interview s osmi
ucitelkami matetskych Skol. P4t kapitola obsahuje a popisuje vysledky vyzkumu, ¢imz jsou
Ctyfi vyznamové kategorie, které vznikly na zakladé odpovédi na otazky od participantek
vyzkumu. Tyto ¢tyfi vyznamové kategorie jsou zde popsany a doplnény o podnétné
a zajimavé odpovédi participantek. Posledni Sestd kapitola uvadi a shrnuje dosavadni

vysledky vyzkumu, odpovida na vyzkumné otdzky a nabizi pfipadné podnéty pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 JAZYK ARECV ZIVOTE DITETE

Komunikace je schopnost, kterd je s ¢lovékem spojena cely zivot. Vyviji se jiz pred

narozenim a utvaii se po zbytek lidského zivota.

1.1 Jazyk v zZivoté ditéte

Bytesnikova (2012) popisuje ve své knize jazyk jako specidlni vlastnost predem uréeného
uskupeni lidi, které si pomoci pisemné nebo zvukové Sifry sdéluje urcité informace. Dany
jazyk je platny pro konkrétni etnickou nebo jinou skupinu a mé pfesn¢ dané gramatické,
fonetické, vyznamové a fonologické zakonitosti. Jazyk predstavuje socidlni produkt feci

a soubor urcitych pravidel, které jsou ptijiméany spolecnosti lidi.

Dlouha et al. (2017) popisuje jazyk jako spolecensky jev, urcitou spolecenskou dovednost.
Smysl jazyka spociva vtom, jak je v konkrétni spoleCnosti vyuzivan. Lidé neustdle
poslouchaji a zvykaji si na slova, kterd pouzivaji jini lidé, ¢imz se tato slova stavaji

smysluplnymi.

Jan Priicha poukazuje ve svém ¢lanku na fakt, Ze jazyk a komunikace déti predSkolniho véku
je mélo védecky zkoumané téma v Ceské republice. V &lanku se miizeme dodist o tom,
ze na rozdil od zahrani¢ni védy, kde je tématu rozvoje jazyka a komunikace v piedskolnim

véku vénovana velka pozornost, tomu tak v Ceské republice neni (Priicha, 2009).

Pricha a Kot’atkova (2013) popisuji ve své knize jazykovou kompetenci ditéte jako sbirku
znalosti o specifickém jazyce. Dité, které se v CR uéi matefsky jazyk, musi prekonat dvé
prekazky, a to naucit se konkrétni slova a znat i jejich vyznam a musi znat 1 zédkonitosti
spravné gramatické skladby, aby bylo schopné slova pouzit ve vété. Autofi se dale zabyvaji
otazkou, jak je mozné, Ze se dit€ dokaZe naucit jakykoliv jazyk dany pro kulturu, ve které
zije. Jedna z teorii fika, ze se dit€¢ dokaze naucit jazyk diky genetické vybave, kterd mu byla
dana. Kazdé dité si osvoji jakykoliv jazyk na svété, pokud bude v dané lokalité vyrtstat.
Druh4, vice pravdépodobna teorie tika, ze se dit€¢ dokaze naucit jazyk diky tomu, ze se rodi
se schopnosti fe¢ vnimat a diky prostiedi, které ho obklopuje, si fe¢ pomalu osvojuje. Hlavni
myslenkou této teorie je fakt, ze se dit€ od narozeni nachdzi v konkrétnim socidlni okruhu
lidi, se kterym probihd neustald interakce (matka x dit¢), diky které si dité osvojuje fec.
Odbornici se domnivaji, Ze si tyto dvé teorie nijak neodporuji, naopak se prolinaji. Dité
si osvojuje fe€ podle prostiedi, ve kterém Zije, ale vSe se déje na zdkladé genetické vybavy

ditéte (Priicha & Kotatkova, 2013).
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1.1.1 Jazykové roviny v ontogenezi e

Jazykové rovina predstavuje jednotlivou soustavu jazyka, pro kterou jsou charakteristické
specifické znaky. V ramci feCového projevu ditéte mizeme sledovat ¢ty jazykové roviny

feci (Klenkova et al., 2012).

Lexikalné-sémanticka rovina

Rovina lexikdlné-sémantickd je tvofena ze dvou ¢asti, kdy prvni tvoii lexikum, které
predstavuje aktivni 1 pasivni slovni zasobu. Jde o soubor veskerych slov, slovnich spojeni
a gramatickych pravidel. A poté druhé ¢asti, sémantiky, ktera se zabyva obsahem lexémt —
zakladnimi jednotkami slovni zasoby jazyka, vyznamem a smyslem slov a vét. V lexikalné-
sémantické rovin€ dochazi k propojeni mezi jazykem a myslenim (Bytesnikova, 2012). Tato
rovina se zabyva perceptivni a expresivni slozkou feci, tedy porozuménim a vyjadiovanim

(Bednaiova & Smardova, 2015).

Podle Bendové (2012) se lexikalné-sémantickd rovina zabyva tim, jak kvalitni je slovni
zasoba ditéte, at’ uz aktivni nebo pasivni. Dal§im zamétenim této roviny je to, jak dité sloviim
rozumi, jestli dokdze uskutecnit rozhovor a jestli zvladne deSifrovat sdéleni, které
z rozhovoru vyplyva. Omezeni v lexikalné-sémantické roviné se miiZze projevit tak, ze dité
nema dostateCnou slovni zasobu, ma problémy s vyjadfovanim, skladba jeho vét

je krkolomna, nedokaze spravné vystihnout své myslenky a v mluvé je dité nejisté.

Morfologicko-syntakticka rovina

Rovinu mtzeme rozde€lit na morfologii a syntax, kdy morfologie pfedstavuje nauku
o tvaroslovi a syntax se orientuje na spravné tvary slov, vztahy mezi nimi a jazykovou
skladbou. Z toho vyplyva, Ze zdkladni ulohou morfologicko-syntaktické roviny je spravné
uzivani gramatickych pravidel v mluvené teci, korektni uzivani slov a slovosledu ve vété

(Bytesnikova, 2012).

Hlavni myslenkou morfologicko-syntaktické roviny je uzivani spravnych gramatickych
pravidel v feci. PfedevS§im jde o spravné pouzivani slovnich druht a flexi slov, tedy riizné
modifikace slova jako je Casovani nebo sklofiovani. NarusSeni v pifipadé morfologicko-
syntaktické roviny znamena, Ze dit¢ nema jazykovy cit, ma problémy s pfetvoienim véty
z ¢asu ptitomného do ¢asu minulého a mé problémy uZzivat ve vété gramaticky spravné

formulovana slova (Bendova, 2012).
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Foneticko-fonologicka rovina

Foneticko-fonologicka rovina se zabyva zvukovou strankou feci, jejichz hlavnimi
jednotkami jsou hlasky neboli fonémy. Tato jazykova rovina je zaméfena na zafixovani
hlasek, kdy nejprve dochazi k upeviiovani samohlasek a poté souhlasek. Aby dochazelo
ke spravnému vyvoji foneticko-fonologické roviny, je tieba, aby dité spravné dychalo

a tvoftilo hlas (ByteSnikova, 2012).

Foneticko-fonologickd rovina se orientuje na zvukovy obraz jazyka. Jde o spravnou
vyslovnost a sluchové rozliSovani hlasek. Benodva (2012) zdtraziuje fakt, ze je tieba, aby
se foneticko-fonologické rovin€ feci vénovala zvlastni pozornost, hlavné v piedskolnim
obdobi. Piedevsim jde o pravidelné logopedické sezeni v ramci MS i mimo ni. V ptipadé
problémi v této roviné¢ dochézi u ditéte k problémim s vyslovnosti mékkych a tvrdych
slabik a sykavek. Pfi Cteni dochédzi ke zmék€ovani slov a pii psani dochazi ke zméndm

sykavek nebo ke Spatnému rozliSovani hlasek znélych a neznélych (Bendova, 2012).

Pragmaticka rovina

Hlavnim zdmérem pragmatické roviny je zptisobilost ¢loveéka spravné vyslovit myslenku
v komunikaci. Pragmatickou rovinu lze jednoduSe popsat jako schopnost jedince pouzit fe¢
v realném zivoté. Sleduje se schopnost zapojeni jedince do konverzace, pochopeni vyznamu

sdéleni, vhodnost slovné reagovat, zachovat vyznam a téma rozhovoru (Bytesnikova, 2012).

Pragmaticka rovina se zabyva problémem uziti feci do praxe neboli uziti fe€i v normalnim
spolecenském kontaktu. Hlavni mySlenka je, aby ¢lovék ziskal z konverzace pozadované
informace, dokéazal vyjadfit vlastni mySlenky a dokazal vést smysluplny dialog. Do této
roviny miizeme zatadit i neverbalni komunikaci a jeji zapojeni do fecCového projevu.
Oslabeni v této rovin€ je Uizce provazané s ostatnimi jazykovymi rovinami a projevuje
se hlavné v niz§i aktivité pfi komunikaci, nejistém vystupovani a problémech s navazovanim
kontaktd (Bendova, 2012).

1.2 Red v Zivoté ditéte

Re¢ patii mezi zékladni biologické rysy &lovéka. Pomoci jazykovych znakil jsou
zprostiedkovany potiebné informace. Re¢ je pfimo spojena s vyvojem &lovéka a stejné tak
je podminéna i spoleCensky. V ptipadé, Ze je nékomu vyvoj feci nebo jeji schopnost upiena
nebo jakkoli omezena, je ¢lovéku odeptiena nejindividualngjsi lidska vlastnost (Lejska, 2003,

podle Bytesnikova, 2012).
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Kejklickova (2016) popisuje fec¢ ¢loveka jako nejzakladnéjsi podobu predavani a piebirani
sdé€leni. Jeji soucasti je mnoho znakili a symboli, diky kterym si mohou lidé predavat své
umysly, pocity, radosti a obavy. Pro ucely sd€leni pouziva fe¢ prostiedky, jako jsou pismo,
mluveni, uzivani gest a posunkii. Informace jsou pfijimany diky pouzivani smysli, a to zraku

a sluchu.

Re¢ je spontanni projev &lovéka, ktery mu slouzi k dorozumivani a komunikaci. Matgjéek
(2017) uvadi ve své knize, ze v obdobi kolem druhého roku zivota ditéte dochdzi
k nejnédpadnéjSimu rozvoji feCi a jazyka. Na fe¢ nahlizi jako na vyvojové nejmladsi funkci
mozku, z ¢ehoz vplyva, ze je také nejvice zranitelnd, jelikoz se neustale vyviji. Matéjcéek
upozornuje na znacné rozdily v urovni fe¢i déti, kdy se rodice Casto snazi fe¢ rozvijet
»hasilim®, coz muze ditéti spiSe uSkodit. Na vyvoj fe¢i ma dle autora také velky vliv

geneticky predpoklad.

U déti predskolniho veéku je verbalni vyjadfeni, které probihd pomoci jazyka a feci,
vyznamnym zdrojem sdéleni. Uziti jazyka détmi je pfimo podminéné urovni jejich
rozumové vybavy. Casto se stava, ze déti neporozumi sdéleni tak, jak jej predaval mluvéi,
jelikoZ jej déti mohou pochopit odlisné. Podle toho, jaké otazky déti ke sd€leni podavaji, 1ze
usuzovat, jak o véci premysleji. Pro lepsi pochopeni sdéleni se déti Casto dotazuji otazkami
,pro¢ a jak*“, které v predSkolnim obdobi vyrazné ptibyvaji. Diky témto otazkdm si déti
rozSituji slovni zasobu, ale také se snazi pochopit Sir$i souvislosti sdéleni. V ptedskolnim
véku se verbalni schopnosti neustdle zlepSuji. Vyjadfovani si déti zlepSuji hlavné diky
komunikaci s dosp€lymi osobami, diky vlivu médii, ale taky béhem vymeény informaci
s vrstevniky. Dé&ti si vétSinou zapamatuji obsah sdéleni, ktery obsahuje nové slovo nebo
je n¢jak zaujalo a postupné si jej osvojuji a zacinaji jej pouzivat ve vlastni komunikaci

(Végnerova & Lisa, 2021).

1.2.1 Vyvoj Feci

Na vyvoj fecovych schopnosti se mizeme divat ze dvou aspektl: fylogenetického
a ontogenetického. Fylogeneticky aspekt je zaméfeny na vyjadfovaci schopnosti jedince
jako druhu. KdeZto aspekt ontogeneticky je orientovany na vyvoj feci ¢loveéka v pribéhu

jeho celého Zivota (ByteSnikova, 2012).
Fylogeneticky vyvoj dle Kejklickové (2016)

Pojem fylogeneze popisuje jako dlouhotrvajici historicky vyvoj Zivo€isného rodu. Nové

druhy vznikaji béhem postupnych zmén v anatomii, kdy se plivodni vlastnosti méni nebo



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 16

vznikaji nové, ur€ité schopnosti se oslabuji nebo zcela zanikaji. Fylogeneze popisuje vyvoj
fe¢i od jejiho prvopocatku az do soucasnosti, ale neni pfesné jasné, co lze za prvopocatek
feci povazovat. Existuji jen malo spolehlivé udaje o fylogenetickém vyvoji feci, a proto jsou
vesSkeré informace utvareny pomoci archeologickych nalezli, dedukci a domnének. Pro
rozvoj fe¢i mélo velky vyznam zrani mozkové kiry, vyvoj novych feCovych center
arozdeleni mozkovych hemisfér podle odlisnosti v kvalitativni oblasti. RozliSujeme dvé
centra feCi a to Brocovo a Wernickeovo, kdy vyjadiovaci (expresni) slozka ma sidlo
v Brocové centru a dorozumivaci (receptivni) slozka sidli ve Wernickové centru

(Kejklickova, 2016).

Ontogeneticky vyvoj dle Kejklickové (2016)

Kajklickova (2016) ptirovnava vyvoj plodu v dobé pted narozenim ke zrychlené fylogenezi.
V dobé, kdy se vyviji plod v déloze matky, prochazi stejnymi anatomickymi zménami jako
jeho ptedchiidei pii vyvoji s ohledem na dédicnost. Ve dvacatém tydnu t€¢hotenstvi dochazi
ke zrani vnitifniho ucha, ve stejné dob¢ je mozné zachytit prvni reakci na zvuk. V bfise matky
slysi pomalu vyvijejici se plod srde¢ni tep, zvuky traviciho traktu, dychani, kasSlani a dalsi.
Spravny sluch je jeden ze zakladnich pfedpokladii pro spravny vyvoj feci. Prvotni zkuSenosti
novorozence s vyvojem teci je prvni kiik po narozeni, ktery svéd¢i o spravném dychani
novorozence. Nasleduje obdobi kiiku, kdy v obdobi kolem 6 tydnt dité kiikem projevuje
urcitou nespokojenost. Na obdobi kiiku navazuje mezi 2. az 4. mésicem obdobi broukani.
Ve ¢tvrtém az Sestém mésici se dit€ dostava do obdobi zvatlani, které je vétSinou spontanni.
Na obdobi Zvatlani navazuje obdobi opakovani, kdy déti védome opakuji slabiky, které samy

fekly nebo ty, které slysi ze svého okoli (Kejklickova, 2016).

Prvni slova mizeme sledovat u ditéte dle Kutalkové (2010) okolo prvniho roku Zzivota.
VétsSinou jde o slova pro okoli téZko identifikovatelnd jako citoslovce bum, pd, haf.

Jednoslovné oznaceni typu haf ptedstavuje pro dité celou vétu.

Okolo druhého roku jiz dit€¢ mluvi vétSinou v jednoduchych vétach. Véty jsou tvofeny zatim
kostrbat¢ a nemaji spravny slovosled ani ¢asovani. Mezi druhym a tfetim rokem je rozvoj
fe¢i nejvyrazné€jsi. Denné miizeme sledovat nékolik novych slov, které pfibyly ve slovni
zasobé ditéte. V tomto obdobi mohou také rodiCe sledovat urcité opozdéni v teci, které
se tyka vétSinou chlapctli, a nazyvame ho fyziologickd nemluvnost. V obdobi po 2. roce
zivota vSak zafind mluvit vétSina déti. Mezi prvni hlasky, které dit¢ dokaze tvofit, patii P,
B, M, T, D a N. Ve véku okolo 3 let mizeme u ditéte pozorovat zac¢atky Spatnych navyki,

jako naptiklad Slapani na jazyk nebo rackovani (Kutalkova, 2010).
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Mezi tfetim a Ctvrtym rokem nastdva obdobi otdzek, kdy se dit€¢ dnes a denné pta
na maliCkosti kazdodenniho zivota, které ho zajimaji. Dité¢ se nechce jen dozvédét
informace, ale chce samo komunikovat. V obdobi 4 let ma dité rozsahlou slovni zasobu
aumi utvofit vétsinu hlasek kromé L, R, R, i kdyz nékteré déti zvladnou 1 hlasku L.
V predskolnim obdobi dochézi k upeviiovani vyjadiovacich navyka. Déti komunikuji bez

zabran a pouzivaji celé véty a souvéti (Kutalkova, 2010).
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2 RECEPTIVNI SLOZKA RECI

Smolik a Seidlova Malkova (2015) popisuji ve své knize dvé slozky teci, a to je slozka
expresivni (produkce) a receptivni (porozuméni). Dle autorti pouzivaji obé slozky jazyka
identickych znalosti, jelikoz pfi produkci uzivame stejnych gramatickych podminek a slov
jako pii porozuméni, ale zaroven ma kazda slozka jinou povahu a vyzaduje jiné podminky.
Do procesu komunikace jsou zapojeny 3 slozky, a to slozka receptivni, centralni

a expresivni.

1) Receptivni slozka — pfijimani, deSifrovani a pfevadéni sdéleni do mysli jedince se nazyva
recepce. Jde o aktivni proces, ktery je charakteristicky vybérem informaci, rychlosti predant,
vynaloZenou energii, usilim, zkreslenim atd. Nékdy jde také o proces neuvédomovany. Jde
o stupeil porozuméni a pochopeni feCového projevu, ktery probiha pii mezilidské
komunikaci. Proces recepce je provazany s percepci neboli vnimanim. Proces vnimani

percepci predchazi a provazi ji (Smolik & Seidlova Malkova, 2015).

Vyvoj aktivni fe€i v receptivni sloZce zaina jiz od narozeni, ale vyrazné se rozviji okolo
2. - 3. roku zivota, do té doby se déti vyjadiuji pfevazné pomoci neverbalni komunikace.
Déti k porozuméni feci a jazyka vyuzivaji také vizualni pozornost a auditivni (sluchovou)
pozornost. Déti dale vyuzivaji pfi pochopeni a porozuméni mluveného projevu abstraktivni
a symbolické mysleni, diky kterému se dobie uci barvy nebo vztahové pojmy (maly/velky)

(Krej&itova, 2018).

Porozuméni feci lze wvysvétlit jako chéapani jadra vykladu, sdé€leni, rozumét
souvislostem a vztahim, které se snazime vyslovit. Porozuméni feci je ptfimo zavislé

na urovni rozumové vybavy jedince (Vachova, 2015).

Nadvornikova (2022) popisuje receptivni slozku feci jako oblast, ve které dit¢ posloucha

mluvenou fe¢, vnima a rozumi ji, ale zatim se samotné vyjadfovat neumi nebo jen ¢astecné.
2) Centralni slozka — ma na starost zpracovani informaci a vyiceni stanovisek.

3) Expresivni slozka — diky této slozce dochazi k vyjadieni myslenky. Jde o schopnost, diky
které dokazeme vyjadfit zvuky, které reprezentuji slova a véty. Expresivni slozka
je povaZovana za vyraznéjsi slozku, ale presto slozky nedokézi fungovat jedna bez druhé

(Smolik & Seidlova Malkova, 2015).

Dle Krejcifové (2018) probiha vyvoj expresivni sloZky fec¢i pfimétene, bez vétsich odchylek.

Dité ma o komunikaci a dorozumivani pfirozeny zajem a casto ke komunikaci pouziva gesta.
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Diky expresivni slozce fe¢i dokéze vyjadiovat své myslenky, komunikovat a informovat

pfijemce sdéleni.

2.1 Aspekty, které ovliviiuji vyvoj receptivni slozky reci

Kutalkova (2018) rozliSuje nekolik faktort, které maji vliv na vyvoj receptivni slozky feci,

jde o:

1. vliv prostiedi
pienasece
zpracovani informaci, faktory nervové soustavy

pohybovy aparat a jeho ucinek

w»ok w N

okolni reakce

Kejklickova (2016) ve své knize tvrdi, Ze se pfi vyvoji feci nerozliSuje, zda jde o vyvoj
v expresivnim ¢i receptivnim centru feci, jelikoz jsou tyto dvé centra pii vyvoji feci

provazané.

2.1.1 Vliv prostredi

Jde o velmi vyrazny faktor, ktery autorka dale d€li na pét oblasti, které dohromady tvofi
vlivy prostiedi. Prvni je mluvni vzor, pod ktery patii neurotické chovani ¢lentit domacnosti,
nedostatecnd slovni zasoba ditéte, kterd je ovlivnéna malo podnétnym prostredim, rychlé
tempo fe€i a malo vyraznd mimika. Druhou a tfeti oblast tvofi vychovny styl a metody
rodici, kdy jde pfevazné o nejednotny piistup ve vychoveé nebo piili§ autoritativni vychova.
Mezi metody poté patii malo prilezitosti a podnétii nebo naopak pfehnané¢ moc podnétl pro
dit. Ctvrtou oblast tvoii nesoulad mezi moznostmi ditéte a pozadavky, které jsou na ngj
kladeny. Patou oblast tvofi nadmérné uzivani digitalnich technologii jako je napf. televize,

kterd mize pretézovat zrak i sluch (Kutalkova, 2018).

2.1.2 PrenaSece

Mezi pienasece patii doposud nediagnostikovand porucha sluchu, kdy je funkce sluchu
zna¢n€¢ omezend, a proto nedochdzi k pfenosu sluchovych informaci. Tato
nediagnostikovand porucha miize mit za nasledek netspéch v komunikaci (Kutalkova,

2018).
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2.1.3 Zpracovani informaci, faktory nervové soustavy

Za hlavni faktory povazuje Kutalkova (2018) dédi¢nost, snizeny intelekt, problémy s ¢astou
nemocnosti (problémy s nosnimi mandlemi), poruchy soustfedéni a pozornosti (ADHD).
Déle jde o opozdénou lateralitu, ktera se projevuje nesouladem mezi redlnym vékem
a kalendainim vékem. A v posledni fad€ jde o naruseni ve sluchovém a zrakovém vnimani
— zvlasté poté problémy se zapamatovanim si mluveného nebo napodobenim fecového

vzoru.

Vachova (2015) poukazuje na fakt, Ze uroven nervového aparatu ma velky vliv na uroven
porozuméni fe¢i a jazyka jedince. Tyto dveé slozky se nejprve vyvijeji zcela samostatné

a priblizné okolo druhého roku ditéte se zacinaji prolinat.

2.1.4 Pohybovy aparat a jeho ucinek

Jde pfedevsim o omezeni v pohybové koordinaci a celkové motorice ¢lovéka. Tato omezeni
vedou k nemoznosti znazornéni feCového vzorce a k selhani v komunikaci, které poté vede

k naprostému odporu ke komunikaci (Kutalkova, 2018).

2.1.5 Okolni reakce

Jde pfedevS§im o nepfiméfené rekce rodiny na mluvici projev ditéte. Rodina muze dité
opravovat, coz povede k nechuti ditéte se pred rodinou vyjadiovat. Dale se dit¢ mtze setkat
s tim, ze bude zesméSnéno za problémy v feci, kterymi trpi. Tyto faktory vedou u ditéte

ke spousténi obrannych reakcei a stresu (Kutalkova, 2018).

2.2 Vyvoj porozuméni ieci

Porozuméni a pochopeni smyslu slov stoji na zac¢atku celého systému vyvoje feci, jelikoz
nejdiive je percepce (porozumeéni) a poté nasleduje produkce (vyjadieni). Autofi knihy
poukazuji na fakt, Ze porozuméni feci (percepci nebo recepci) je vénovana pii zkoumani jen
maléd pozornost 1 pfesto, ze tvoii hybnou silu pro proces fe¢i. Pokud uz se o recepci feci
doc¢teme, jde pfedevS§im o naruSenou komunikacni schopnost — vyvojovou dysfazii

(Moskurjdkova & Neubauer, 2018).

Vyvoj porozumeéni feci je dle Moskurjakové a Neubauera (2018) rozdéleny do Ctyt etap
zpracovani:
1. Zvukovy vstup na trovni nejmensich vnimatelnych ¢asti — na pocatku porozumeéni

feci je zachyceni zvukového signalu pomoci sluchového organu, ten poté zvuk privede
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do mozku, ktery nasledn¢ zvuk ptenese do tirovn¢ neuronového signalu. Hlavni je, aby
se zvuk odlisil od jinych okolnich zvukl a aby doslo k rozliSeni jednotlivych tseka

zvukového signalu (Bishop, 1997, podle Neubauer, 2018).

2. Porozumeéni na urovni slov — jde hlavné¢ o moznost ¢lenéni slov, zvlasté pokud je tok
feci staly, plynuly a nejsou jasné rozliSeny hranice mezi slovy. Dulezity je také dliraz
na prvni slabiku slova, diky které muze poslucha¢ rozpoznat zacatek nového slova.
V momenté¢, kdy je véta roz¢lenéna na jednotliva slova nastupuje dalsi etapa, kdy jsou

slova spojena s jejich mentalnim vyznamem (Markova, 2012, podle Neubauer, 2018).

3. Porozuméni na trovni vét — poté co jsou rozpozndna jednotliva slova, dochazi
k upraveni véty v oblasti syntaktické a sémantické, kdy je tfeba, aby poslucha¢ rozumél
obsahu sdéleni véty. Tento proces je velmi komplikovany, a proto je neustdle soucasti

riznych védeckych zkoumani a odbornych ndzorti (Pinker, 2010, podle Neubauer, 2018).

4. Zasazeni do kontextu, za¢lenéni do projevu a porozuméni konecné vypovédi — podle
Moskurjdkové a Neubauera (2018) jde o zavéreCny proces, diky kterému dochazi
ke konecnému porozuméni komunikac¢ni kompetence. Je dilezité fici, Ze se proces

vyvoje porozuméni vzdy vztahuje k jazyku, ve kterém probihal.

2.3 NaruSeny vyvoj fei a jazyka v receptivni oblasti

Podle Smolika a Seidlové Malkové (2015) se v anglictin€ vyuZiva pojem specificka porucha
fec¢i, jelikoz ma dité¢ problémy s jazykovymi schopnostmi, ale jeho intelekt neni nijak
ovlivnén. Bishop (2017) se ve svém c¢lanku shoduje s nékolika desitkami odborniki
na terminu ,,developmental language disorder, pfekladaném jako vyvojova porucha jazyka.

V Ceské republice se nejéastéji setkame s pojmem vyvojova dysfazie.

Vyvojova dysfazie je porucha, kterd omezuje proces osvojovani feCovych dovednosti déti
bez jiného postizeni. Vyzkumy uvadi, Ze ptiblizné 5-7% déti v mateiské Skole trpi
vyvojovou dysfazii. Dle dostupnych dat trpi naruSenym vyvojem feci spiSe chlapci nez
divky. Déti, které trpi specifickou poruchou feci, mohou mit potize s vnimanim,
porozuménim a pouzivanim slov a vyrazi. Diagnostikovana porucha déti pfedskolniho véku,

je poté dale ohrozuje 1 v pozdéjsim véku (Ramarao, 2018).

V 10. revizi mezinarodni klasifikace nemoci je definovéana receptivni a expresivni porucha

fe¢i. Z mezinarodni klasifikaci vyplyva, Ze pokud je postizena sloZka receptivni, je vétSinou
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zasazena 1 slozka expresivni, z odborné literatury vSak vyplyva opak. Je mozné, aby byla

postiZzena jen expresivni slozka fe¢i (Smolik & Seidlova Malkova, 2015).

V momenté¢, kdy je u ditéte postizeno porozuméni a vnimani fe¢i, dochazi k postupnému
zpomaleni rozumového aparatu. Dité se citi ztracené, jako by se nachéazelo v cizi zemi,
nedokaze rozpoznat projevy verbalni ani neverbalni komunikace. Dité plisobi nervozné,
uzkostné nékdy az agresivné, dostava se do situace, ve které se neorientuje, nezna ji a proto
ma strach. N¢kdy mize dité pisobit jako by trpélo autismem. Dle Kutalkové (2011) ma dité

problémy s vnimanim piedevsim v téchto piipadech:

e Problémy s rozeznavanim mékkych a tvrdych hlasek (napf. hodiny = hodyny).
e Problém nebo nemoznost rozpoznavani hlasek (fonémi) napi. baba — zaba.

e Problémy s rozliSovanim skupiny sykavek, napt. t—t, c — €.

e Obtizné rozpoznavani znélych a neznélych hlasek (hiib — chtib, supy — zuby).

e Vynechani hlasky T, kterd je vyménéna hlaskou K napf. tata — kaka.
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3 MOZNOSTI PODPORY ROZVOJE RECEPTIVNI OBLASTI RECI
AJAZYKA U DETIi VMS

Hlavnim cilem, ktery sledujeme v piedskolnim vzdélavani, je pfiméfena pripravenost ditéte,
aby mohlo nastoupit do zakladni Skoly. V mateiské Skole si dit¢ rozviji dovednosti,
schopnosti a védomosti. Jedna z hlavnich podminek pfechodu na zékladni Skolu je schopnost
komunikovat s ostatnimi a umét se dorozumét. Proto je tieba rozvoji fe¢i a jazyka v MS

vénovat zvlastni pozornost.

3.1 Aktivity slouZici k rozvoji receptivni oblasti Fei a jazyka v prostredi
MS

V Ramcovém vzdélavacim program pro piedskolni vzd€lavani je v oblasti dit¢ a jeho
psychika a podoblasti jazyk a fe¢ vénovana prvni odrdzka piimo receptivni oblasti feci
ajazyka, zni takto: , rozvoj recovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich
(vnimani, naslouchdni, porozuméni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmii, mluvniho
projevu, vyjadrovani)“ (RVP PV, 2021, s. 17).

Mezi vzdélavaci aktivity, které muze ucitel ditéti v této oblasti nabidnout lze zaradit
rytmické a sluchové hry, slovni hadanky nebo hry se slovy. Ucitel by mél vést s détmi
rozhovory, individudlni i skupinové konverzace na aktudlni téma, spole¢né diskuse nebo
vypravéni slySen¢ho sdéleni druhym détem. Dale se vyuzivd poslechu vypravénych
a ¢tenych pohadek a piib&hii nebo prevypravéni toho, co dité¢ slySelo. Ocekavanym
vystupem by mélo byt, Zze bude dité schopné zapojit se do rozhovoru, dokaze naslouchat
sd€leni jin¢ho a poté se doptavat na obsah sdéleni, porozumét slySenému sdéleni, vytycit
hlavni mys$lenku, monitorovat d& ptibé¢hu a dokazat jej spravné reprodukovat (RVP PV,

2021).

3.2 Metody na rozvoj receptivni oblasti reci a jazyka.

Véchova (2015) popisuje ve své knize ne€kolik tipti pro ucitelky v matetské Skole, které
vedou k rozvoji receptivni oblasti fe€i a jazyka déti. Ucitelka by méla prizplisobit sviij
projev, individualnim schopnostem ditéte (napt. tempo feci, obsah sd€leni). M¢la by u déti
rozvijet dovednost soustiedéného naslouchani, kdy si pfedtim, nez détem néco sd¢li, ziska
jejich plnou pozornost. Ke slySenému sdéleni se postupné vraci pomoci kladeni otazek

na obsah (napf. pohadku) ,,Pro€ se zviratka bala medvéda?*.
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Teljigovi¢ (2020) vychazi ve svém ¢lanku ze skute¢nosti, ze podpora spravného rozvoje feci
a jazyka je nezbytna pro celkovy rozvoj ditéte. Bylo zjiSténo, Ze existuje mnoho zpisobil
a aktivit na podporu rozvoje feci a jazyka, které mohou pedagogové vyuzit pii své praci.
Z provedeného vyzkumu vyplynulo, Ze pedagogové ve velké mife vykonavaji aktivity
zamétené na podporu spravného rozvoje feci a jazyka. Vzdy ale zohlednuji faktory, které
vyvoj ditéte obklopuji a to vnitini (vychdzi ze samotného ditéte) a vnéjsi faktory (prostredi,
rodina, média a Skola). Dle vyzkumu by mél pedagog pouzivat pii komunikaci s ditétem
ve velké mife gesta, pohyb téla a vyraznou mimiku. Dit¢ by mélo byt v matetské Skole
pti béznych ¢innostech podnécovano ucitelkou pomoci jednoduchych otdzek napt. ,jak
ti mizu pomoci®. Ucitel musi byt dobry fecovy vzor, aby byl kompetentni pti spravném
rozvoji fe¢i a jazyka u déti, aby rozvijel u déti spravnou artikulaci pomoci her, bézné ¢innosti
v MS doprovazel slovnim popisem a hral s détmi hry s bohatou slovni zasobou. Podle
pedagogt, kteti se ucastnili vyzkumu, je dale dulezité podnécovat déti, které se snazi
komunikovat neverbalné, aby své sdéleni pievedly do verbalni formy a =zapojit

do komunikace pomtcky a hracky pro déti zajimavé.

Pro rozvoj porozuméni feci a jazyka Ize dit€ motivovat pomoci jednoduchych instrukci napft.
»podej mi papir nebo ditéti precist psany text, pohaddku a nasledné se jej doptavat na otazky
s textem souvisejici nebo si prohliZzet obrazky v knize a poté se ditéte doptavat pomoci
otazek napft. ,,co to je?*. V ptipad¢ slozitéjSich ukoll pro rozvoj porozumeéni feci a jazyka

vvvvvv

ji posadis§ vedle (vlevo) medvidka® (Vrbova, 2012).

Krycova (2018) uvadi ve své knize nékolik metod, diky kterym Ize rozvijet feCové
ajazykové dovednosti. Jde naptiklad o praci s basnickami, fikadly a pisnémi, préci
s obrazky, praci s knihami, vypravéni a popis, rozhovor a diskuze, dramatizace a dalsi. Nize

se seznamime s nékterymi z metod, které jsou v MS nejcastéji vyuZivané.
Prace s basnickami, Fikadly a pisnémi

Basnicky, tfikanky a zpivani pisni jsou neoddélitelnou soucasti vyvoje kazdého ditéte. Dite
si diky nim mlZe procvicovat rytmus a pamét’ (Kry€ova, 2018).
Podle Gebhartové (2011) se déti v mateiské Skole rozviji v ifeCovych a jazykovych

dovednostech diky praci s basnickami, diky kterym mohou vnimat samotny text basnicky,

nebo mohou kreslit obrazky, které basnicku vystihuji.
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Prace s obrazky

Obrazky jsou dle Kry¢ové (2018) velmi vyuzivanym nastrojem v matetské Skole, protoze
slouzi jako motivace pro déti v jakémkoliv véku. Pedagog postupuje od nejjednodussich
¢innosti jako je popisovani obrazku, az po ty nejslozitéjsi jako je uspotadavani obrazkii podle

casové posloupnosti.

Vrbova (2012) ve své publikaci také zduraznuje vyuzivani obrazkli a predméti
pro porozuméni fe€i. Jedna z moznych Cinnosti je, ze ulitel rozlozi pred dité obrazky,

predméty a u toho jmenuje nazvy a dit€¢ ma za tkol ukazat na spravny pfedmét nebo obrazek.
Prace s knihou

Kniha je dilezity nastroj v uceni ditéte, jelikoz podporuje jeho predstavivost, porozuméni,
pamét’ a zrakové vniméni. Z vyzkumi vSak vyplyva, Ze jen méné€ nez polovina déti si doma
s rodi¢i prohlizeji knihy nebo ¢tou. Pro déti je velmi dilezité, aby se nejdiive seznamily
s tiSténymi obrazky v knize a az poté s obrazky, které¢ se pohybuji napft. v televizi, jelikoz
poté mohou mit problémy s tfidénim informaci. Mezi aktivity prace s knihou Krycova
zatazuje: vymysleni nazvu pohddky — déti si vyslechnou piibéh, ktery jim ucitelka vypravi,
a maji za ukol vymyslet nazev, kterym by piibéh pojmenovaly nebo doplnéni slova
do pohadky — ucitel détem vypravi nebo predcita piibeh, po néjaké dobé se zastavi a déti
mayji za ukol doplnit slovo, které¢ bud’'to nasleduje nebo které ucitel vynechéd a vhodné zapada

do pohadky (u mladsich déti mtze ucitel pouzit karticky s obrazky) (Krycova, 2018).
Vypravéni a popis

Vypravéni povazuje KryCova (2018) za zakladni metodu, ktera rozviji komunikaéni
schopnosti. V momenté, kdy dité¢ naslouchd vypravéni, rozviji receptivni slozku fteci

a jazyka, rozviji svou fantazii a pasivni slovni zasobu.
Rozhovor a diskuze

Rozhovor je nastroj, ktery ugitel pouziva v MS kazdy den. Re¢ovy projev uditele by m&l byt
kultivovany a gramaticky spravny. Diky rozhovoru a diskuzi si déti osvojuji schopnosti

porozumeéni, procvicuji slovni zasobu a pravidla gramatiky (KryCova, 2018).

Nadvornikova (2022) piedstavuje ve své knize nckolik naméth na rozvoj porozumeéni
a naslednému vyjadfovani déti. Ucitelka by se méla snazit na dit¢ mluvit a nenasilnou
formou jej pfimét ke spolupraci, napft. ucitelka: ,,proc€ jsi mi pfinesla tu bundu, chce§ ode mé

n¢jakou pomoc?“, dité: ,,ano, obléknout ji. Jako dal$i namét k aktivit€¢ autorka uvadi
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pouzivat slovniho komentate pii hie nebo pfi vytvarné vychové€, kdy se déti pii hie pta
na jednoduché otazky tykajici se hry. Béhem vytvarné tvorby nechava déti pomoci malby
zobrazovat skutecnost napft. ,,moje oblibend hracka®, jelikoz déti nemuseji umét dostatecné
vyjadfit skutecnost, a tak ji doprovazi slovnim komentarem.

Vrbova (2012) doporucuje pro rozvoj porozumeéni feci a jazyka vyuzivat jazykové hry, kdy

Yevr

instrukce. Uc¢itelim radi pouzivat vyrazna gesta a pouzivat obrazky nebo realné fotografie.

Dle Véachové (2015) by méli uéitelé v MS pouzivat pii praci s détmi lidovou nebo autorskou
tvorbu, jako jsou napft. leporela, fikadla nebo obrazkové knihy. K rozvoji schopnosti
naslouchani ditéte velmi napomadhaji Cinnosti doprovdzené rytmem a obrazovym
materidlem. Déle doporucuje, aby bylo prohlizeni knih doprovézeno jednoduchymi

otazkami na obsah, které dité vedou k soustfedénému naslouchani a porozuméni obsahu.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Hlavnim zaméfenim praktické Casti jsou moznosti rozvoje feci a jazyka déti predskolniho
veku piedevSim v receptivni oblasti. Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jaké moznosti,
metody a postupy pouzivaji ucitelky v matetské Skole pro rozvoj feci a jazyka u déti

v receptivni oblasti.

4.1 Vyzkumny problém

Ucitelé v matefskych Skolach se Casto setkavaji s tim, ze do matetské Skoly nastoupi nové
dit& a ¢aste¢n& nebo vibec s uditeli ani détmi nekomunikuje. Ulohou ugitele je zjistit, pro¢
problém. Ucitel by si mé¢l problému v§imat a s pomoci riznych metod, denné vyuzivanych
v MS, by mél hledat piiciny, pro¢ dité nekomunikuje. Receptivni oblast fe¢i a jazyka
je uciteli Casto rozvijena, aniZ by si to sami uvédomili. Ucitelé s détmi v matetské Skole
zpivaji pisnicky, uci je fikanky, ukazuji jim obrazky, které poté déti popisuji, ¢imz
nevédomky receptivni oblast rozvijeji. Ucitelky matefskych skol jsou proto ty, které maji
schopnost svym piistupem receptivni oblast fe¢i a jazyka u déti ovlivnit, tak aby mohly
jednou bez problému nastoupit na zékladni §kolu, kde nebudou mit problém s naslouchanim

vyjadfovanim a komunikaci.
4.2 Cile vyzkumu

Hlavni vyzkumny cil:

Popsat moZnosti rozvoje receptivni oblasti fe¢i a jazyka, které jsou vyuZivany ucitelkami

vMS.

Dil¢i vyzkumné cile:

1. Zjistit, pomoci jakych specifickych metod a postupti uéitelky MS rozviji jazyk a fe¢ déti
v receptivni oblasti.

2. Popsat, které oblasti rozvoje jsou v MS nejvice preferované.

3. Zjistit, jaké faktory ovlivituji vyvoj receptivni oblasti feci a jazyka ditéte pred vstupem
do MS.

4.3 Vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu je ziskani odpovédi na vyzkumné otazky.
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Hlavni vyzkumna otazka: Jaké moZnosti vyuZivaji uéitelky MS pro rozvoj iedi a jazyka

déti v receptivni oblasti?

Vedlejsi vyzkumné otazky:

1. Jakymi metodami a postupy rozviji uéitelky MS receptivni oblast feéi a jazyka déti?
2. Jaké oblasti rozvoje jsou v MS rozvijeny nejvice?

3. Jaké faktory ovliviiuji vyvoj receptivni oblasti feéi a jazyka ditéte pred vstupem do MS?

4.4 Pouzité metody sbéru dat a jeho zpracovani

Pro zjisténi vysledkil jsme zvolili kvalitativné orientovany vyzkum. Svati¢ek & Sed'ova
(2014, s. 15) popisuji kvalitativni vyzkum podle typt dat, takto: ,, Kvalitativni vyzkumnici
pouzivaji zejména tyto tri typy dat: data z rozhovorii, data z pozorovani a data z dokumentui.
Pracuji tedy se slovy a textem. Nékteri autori tento znak povazuji za hlavni rozlisujici rys

kvalitativniho a kvantitativniho pristupu. *

Mezi hlavni znaky kvalitativniho vyzkumu patii dle MiSovice (2019) vzéjemné porozuméni
mezi U€astnikem vyzkumu a vyzkumnikem, tento vzajemny vztah je postaveny na kvalitni
komunikaci mezi oba aktéry. Oba aktéfi se podileji na splnéni stanovenych cild, ale ii¢astnik
vyzkumu, ktery objasiiuje a vysvétluje jevy ma mnohdy jesSte veétsi dilezitost nez
vyzkumnik. Zakladem kazdého vyzkumu je piiprava ideového (vyzkumného) planu, ktery
obsahuje vSechny dilezité ¢asti vyzkumu v prozatimni verzi. Poté, co se seznamime
se zakladnimi informacemi, teoretickym ramcem, s podobnymi pracemi na stejné téma,
informacemi o terénu a ucastnicich, Ize prejit k samotnému projektu vyzkumu. Dle Hendla

(2016) je tieba si ve vyzkumném projektu kvalitativniho vyzkumu vymezit:

e okruh vyzkumu, diky kterému ziskdme obecny vstup do zkoumané oblasti,
¢ definovat kli¢ové pojmy,

e predpoklady, které vedly k vybéru dan¢ho tématu,

e vyzkumny problém,

e cil vyzkumu a vyzkumné otazky,

e plan vyzkumu, celkova doba vyzkumu, ¢asové rozvrzeni projektu,

e popis vyzkumného vzorku a kritéria pro jeho vybér,

e metody a plan sbéru dat, vCetné popisu pro zaznamenavani dat,

¢ Kkonec¢na analyza a zpracovani dat.
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Proto, abychom zjistili co nejpiesnéjsi informace o tom, jaké metody a postupy pouzivaji
ucitelky v matefskych Skolach na rozvoj receptivni oblasti feci a jazyka déti, jsme zvolili
polostrukturované interview. MiSovi¢ (2019, s. 80) popisuje polostrukturovany rozhovor
takto: ,,Polostrukturovany rozhovor obsahuje pripravené otazky, dusledné a systematicky

smerujici  k identifikaci  vyzkumnych témat pomoci pristich detailnich odpovedi.

vevr

Metoda interview je jedna z nejCastéjSich metod shromazd’ovani dat, kterd se pouziva
u kvalitativniho vyzkumu. Miuzeme jej charakterizovat jako dotazovani mezi jednim
vyzkumnikem a jednim ucastnikem, které probihd pomoci otevienych otdzek. Dotazovani
se ucastni lidé, ktefi nélezi k n&jaké vybrané skupiné, nebo piisobi v urcitém prostiedi,
zauclelem ziskdni informaci zdaného prostiedi. Hlavni pfednosti rozhovoru
. v . e 7 /4 v 19 1% 7r1_0 W 7 I3 s 7 4
je, Ze je zachycena prirozena vypoveéd ucastnikti. ZkuSeny vyzkumnik nezaznamenava

pouze verbalni projev ti¢astnika, ale také projev neverbalni (Svaticek, 2014).

Vyhodou polostrukturovaného interview je, Ze mohou participanti piidavat do odpovédi
1 své osobni zkuSenosti, rozvijet a formulovat své ndzory a myslenky i v prub&hu inteview
a zaroven navrhovat nova feSeni a poskytnout rady tykajici se tématu. K realizaci
polostrukturovaného inteview jsme pomoci zdmérného vybéru vybrali osm participanti —
ucitelek matefskych Skol, které musely splnit nasledujici kritéria vybéru: mit minimalné
stiedoskolské vzdélani v oboru piedskolni a mimoskolni pedagogika a aktudlné pisobit

na misté pedagoga v mateiskeé Skole.

Pfi vytvareni interview jsme se opirali o knihu Henda (2016), ktery uvadi zakladni zasady
pro tvorbu interviewu, jako jsou napf. navozeni diivéry a zajmu, diikladnd pfiprava a v€asny
nacvik rozhovoru, kladeni jednoduchych a jasnych otdzek, pribézna sebereflexe

a monitorovani, citlivy pfistup, ktery zohlediuje Casové moZznosti ucastnika.

Participantim jsme pokladali nejprve otdzky tvodni na sezndmeni a uvolnéni atmosféry,
napf. ,,Reknete mi néco o Vs, o pribéhu Vasi praxe v MS?“ Nasledn& otazky tykajici
se tématu prace, konkrétnich metod, které ucitelky pii své praci vyuzivaji, oblasti rozvoje,

které jsou v MS rozvijeny, moznosti spoluprace, které v MS uéitelky vyuzivaji atd.

Pro naslednou analyzu ziskanych dat jsme zvolili techniku otevieného kddovani, ktera

spociva v seskupovani a tfidéni dat do logickych kategorii. Reichel (2009, s. 153) popisuje
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proces sbirdni dat pii kodovani takto: ,,Jednotlivym variantam/kategoriim kazdého znaku
Jsou prirazovany symboly. Materidlem pro kodovani tedy jsou odpovedi respondentii, kteri
v ramci rozhovoru nebo vyplnovani dotazniku vybirali z predem stanovenych variant.*
Pomoci této metody je kazdy rozhovor kodovany dle vlastni dilezitosti vyzkumnika.
Z téchto kodu jsou nasledné identifikovany vyznamné kategorie, ty jsou v poslednim kroku
seskupeny do vétSich nad kategorii, které jsou poté definitivné pojmenovany. Diky tomu

vvvvvv

tématu, které jsou nasledn¢ interpretovany.

4.5 Vyzkumny vzorek

Poté co byly stanoveny a predstaveny hlavni metody vyzkumu, navrzeny cile a vyzkumné
otazky, nasleduje bod, kdy budou pfedstaveni Ucastnici rozhovoru — participanti. Pro
vyzkumné interview bylo osloveno osm ucitelek mateiskych skol z okresu Pierov. Vybér
konkrétnich ucastniki byl zamérny. VSechny ucitelky mateiskych Skol byly vybrany

na zaklad¢ dostupnosti.

V tabulce nize je uvedena blizsi charakteristika jednotlivych ucitelek MS. Aby byla
zachovana anonymita vyzkumu, jsou participanti oznaceni pismenem P (participant)

a Cislem, které oznacuje jejich poradi.

Tabulka 1 Charakteristika participantu vyzkumu

Oznaceni |y | Délka Vzdélani
participantu praxe

Pl 50 Jet 40 let Vysokoskolské vzdélani — magistr, specidlni
pedagogika

P 25 let 6 lot Stredoskolské vzdélani — pr@dskolnl a mimoskolni
pedagogika

P3 46 let 27 let Stredoskolské vzdélani — pr@dskolnl a mimoskolni
pedagogika

P4 29 let 10 let Vysokoskolskp Vzvdelan,l — bakalgr, predskolni a

mimoskolni pedagogika

P5 37 Jet 14 Tet Vysokoskolské vzdélani - magistr, specidlni
pedagogika

P6 49 let 29 let Stredoskolské vzdélani — prgdskolm a mimoskolni
pedagogika

P7 51 let 39 let Stredoskolské vzdélani — prgdskolm a mimoskolni
pedagogika

g 73 et 4 roky Stredoskolské vzdélani — prgdskolm a mimoskolni
pedagogika
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P1 — psobi jako feditelka a ugitelka na malé vesnické MS a jeji praxe v oboru je 40 let.
Nyngjsi MS je jiz teti, ve které paisobi. Aktualni MS je jednotiidni a jsou zde zapsany déti
od 2 do 7 let. V této MS pasobi ugitelka 25 let. Ugitelka vnima svou praci jako poslani,
s nadsazkou tiké, ze lze ucitelky vnimat jako tzv. sluzbu pro rodice. Ucitelka je velmi
empaticka prosazuje rovnocenny pristup k détem, ktery vSak zavisi na individualité kazdého
ditéte. Je tolerantni, sympatickéd a dba na samostatnost déti. Jako slabou stranku u sebe vnima

nedostatecnou znalost novych IT technologii.

P2 — puisobi jako ugitelka rovnéz na vesnické MS. Ma vystudovanou stiedni pedagogickou
skolu. Aktualni MS je prvni, ve které puisobi, a jeji praxe v oboru je 5 let. V rozhovoru
mi prozradila, Ze pavodné chtéla plsobit ve Skolni druzingé, ale nahoda ji pfivedla
do MS, tuto praci si velmi oblibila a uz by si nedokézala piedstavit pracovat nékde jinde.
MS ma 2 tiidy, kdy v jedné t¥idé jsou umistény déti ve véku 3-4 roky a ve druhé t¥idé déti
predskolni ve véku 5-7 let. Ucitelka piisobi celych 5 let u starSich ptedskolnich déti.
Je peclivd, samostatnd a jako svou slabinu vnima zatim nedostatek zkuSenosti
pii komunikaci s rodici.

P3 — pracuje jako ucitelka ve vétsi vesnické MS o tfech oddélenich. Ma 27letou praxi, kterou
postupné vykonavala ve dvou MS. U¢itelka mi prozradila, e diive pracovala v soukromé
MS a je to velky rozdil, zvlast proto, Ze aktualni MS patii pod ZS a proto ji vedeni nevénuje
tolik pozornosti, kolik by mélo. Aktualné plisobi 8 let ve tfidé, kde je 19 déti ve vEku 5-7 let.
Je razna, ale zaroven pratelska. Dba na kézen déti a individualni rist. U déti se snazi rozvijet
samostatnost, tvofivost a kritické mySleni. Jako vlastni slabinu vnimé& problémy

s komunikaci s n€kterymi rodici.

P4 — posledni 3 roky plisobi na malé vesnické MS. Piedtim vystiidala dalsi 2 MS také
na vesnici. M4 10letou praxi v oboru. Ucitelka ma vystudovanou vysokou skolu v oboru
Ucitelstvi pro matetské Skoly, kterou si dostudovala pied rokem dalkové pfi praci. Ve tiidg,
kde nyni piisobi je 20 déti ve véku od 3 do 7 let. Pfi rozhovoru mi prozradila, Ze je St’astna,
7e pracuje v MS na vesnici, Ze by nechtéla pracovat s détmi z mésta, Ze jsou jiné. Je velmi
mila, s détmi udrzuje pratelsky a rovnocenny pfistup, je oteviend inovacim ve vzdélavani
a jako vlastni slabou stranku vnima nedostatecny respekt, ktery k ni smétuje od rodici, kvuli

tomu, Ze vypada velmi mladistvé.

P5 — pusobi ve velké méstské MS. Ma vystudovanou vysokou $kolu v oboru specialni
pedagogika a vytvarna vychova a ukonéenou titulem magistr. MS, ve které piisobi, je jeji

druha, kde nyni pracuje 2 roky. Diive pracovala v mensi vesnické MS. Aktualni
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MS ma 4 oddéleni a ugitelka piisobi u déti ve véku 3-5 let. Prozradila mi, e prace s détmi
pracuje mnohem 1épe. Je velmi kreativné zalozend, jeji doménou je vyzdoba celé¢ MS,
s détmi si rada povida a hraje pohybové hry. Jako vlastni slabou stranku vnima nedostatecné

znalosti v metodické oblasti prace.

P6 — pracuje v MS na vesnici, kde jsou dvé oddéleni. U¢itelka piisobi u mladsich déti ve véku
3-4 roky. Ma vystudovanou stiedni pedagogickou $kolu a aktualni MS je jiz jeji pata,
ve které pusobi. Pti rozhovoru mi sdélila, Ze méla vzdy Stésti na kratkodoba mista (napf.
za matefskou dovolenou), proto jiz vystiidala vice MS, diky ¢emuz ale ziskala hodné
zkuSenosti. Je velmi kreativni, ptatelska, pecliva, disledna a povazuje svoji praci za poslani.

Jako vlastni slabinu vnima nedostatek sebevzdé&lavani v oblasti pfedskolni pedagogiky.

P7 — pracuje na vesnické MS, kde jsou 3 oddé&leni. Aktualni MS je druha, ve které piisobi,
aje zde 6 let. Pfedtim pracovala 26 let v méstské MS. V aktudlni MS je velmi spokojena,
i presto Ze tika, Ze nema v této MS dostate¢né a moderni zazemi, jako v MS piedchozi.
Ma vystudovanou stfedni pedagogickou Skolu a velmi zdlraziiuje svou praxi v oboru.
Je kreativni, ma spoustu ndpadl a inspiraci pro svou tvorbu, s détmi ¢asto rozviji sluchové
vnimani a rytmus. Jako vlastni slabinu vnima to, Ze ji po letech ve Skolstvi nékdy chybi

energie pro praci a nedostatecnou znalost digitalnich technologii.

P8 — pracuje v méstské MS, kde jsou dvé oddéleni. U¢itelka aktualné pisobi u déti ve véku
2-4 roky. Ve tfidé ma k dispozici 1 chlivu na pomoc s mlad§imi détmi. Ma vystudovanou
stfedni pedagogickou $kolu a sama se mi svéfila, Ze uz by na VS neila, Ze ji studium
nebavilo. K détem je velmi mild, rada se s détmi tuli v ptipadé, Ze je jim smutno po rodicich.
Je komunikativni, tvofiva, napaditd a rada zkousSi pii praci s détmi nové véci, metody
a postupy. Jako vlastni slabou stranku vniméa komunikaci s rodi¢i a maly zdjem o dalsi

sebevzdélavani.

4.1 Realizace vyzkumu

Interview s osmi ucitelkami matetskych Skol probihala v obdobi od unora 2023 do bfezna
2023. Interview byla uskutecnovana po pracovni dobé v mateiské Skole, kde konkrétni
ucitelka piisobi. Pro ucely interview byla vybrana ticha mistnost, v prosttedi, kde to ucitelka
dobfe znd, kde se citi pfijemné a uvolnéné. Zarovenn zde bylo zaruceno soukromi a klid
pro realizaci interview. Pfed samotnym zacatkem interview byly vSechny ucitelky

seznameny s tim, Ze bude interview nahravdno na diktafon a byly pisemné pozadany
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o souhlas s timto nahrdvanim. Zaroven byly dopfedu obezndmeny s tim, ze celé interview
je zcela anonymni. Po realizaci byly vSechna interview doslovné pfepsany do programu
MS Word, kde byla néasledné kdédovéana a zatazena do kategorii, jak bylo vysvétleno vyse

v kapitole ,,Pouzité metody sbéru dat a jeho zpracovani®.
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5 INTERPRETACE VYSLEDKU VAZKUMU

Pomoci oteviené¢ho kddovani provedenych interview vznikly 4 vyznamové kategorie, které
jsou dale clenény do podkategorii, které jsou s hlavnimi vyznamovymi kategoriemi

propojeny dle logickych souvislosti, které budou nize vysvétleny.

Obrazek 1 Schéma kategorii

RODINA JAKO HLAVNI

A LA OBLASTI VZDELAVANI “ FAKTOR PRI ROZVON ZDROIE INSPIRACE A

OBLASTI REC1 A JAZYKA V =
M3

NEIVICE ROZVIIENE V M3 RECEPTIVNI OBLASTI RECI MOZNOSTI SPOLUPRACE
A JAFYKA
kniha jako metoda s S ]
£ ) P oblasti utiteli rozvijejici rodite, - PR
vyuZivana pro rozvoj P 5551 : S zdroje, pro ziskani
— P e K —  rozvijené anejvice —{ sourozenci a socialni — 2 X
receptivni oblasti reci : ; inspirace a informaci
5 preferované podminky
a jazyka
rozhovor jako zaklad oblasti détmi i > 5
5 S iy = 2 spoleénostjako faktor spolupracujici
rozvoje receptivni - chiibene a - livALiici dits - instit
oblasti fefia jazyka preferovang aviiviujici dite instituce

| metody pouivané pfi podoblastiazica fec

| U5 ¥ jako meznik pro transformace vwwwoje
adaptacp[m obdobi receptivni oblast Fefi - vzdélavaniv tase
ditéte i
a jazyka v TVP

prace s ditétem, které
ma problém v
receptivni oblasti Feéi
ajazyka

5.1 Rozvoj receptivni oblasti Fe¢i a jazyka v MS

Vsechny participantky se shodly na tom, e je receptivni oblast feci a jazyka v MS rozvijena
kazdodenné a jde o velmi dilezitou oblast rozvoje. UcCitelky vypovédély, ze déti Casto
dochazeji do MS a maji problémy s vyjadfovanim, ale nékteré maji problémy i se samotnym
porozuménim komunikaci, ¢imzZ se stdva komunikace s ucitelkou problémova. Kromé niZe
zminénych nejcastéjSich pomucek a postupt také ucitelky zminovaly jako jednu z metod
narozvoj receptivni oblasti feci a jazyka metodu opakovani a ndpodoby, jako napf.
participantka €. (P5): ,,...Asi stalym opakovanim, castym, ve skolce se kazdy den vsechno
opakuje, denni rezim, diky tomu déti také pochopi, kdyz je pustim délat hygienu, tak tomu
porozumi, kdyz se véci casto opakuji. DulezZita je taky vlastni ukdzka, Ze jim vse predvedu,
nebo zapojim starsi dite, které jim to ukaze. Mame ve skolce chlapecka, ktery ma s timto
porozumeénim problém, a na toho plati jen to, Ze s nim ja nebo asistentka jdeme a vsSe

mu musime ukazat.
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Dalsi z participantek zminila i dal§i pomucky, které vyuziva pfi praci s détmi a slouzi
k rozvoji receptivni oblasti fe¢i a jazyka mimo knihu, a to: (P3) ,,...urcité pouzivame
pomiicky, jako interaktivku, obrazky, didaktické hry, pexeso, zalezi, co s nimi chci zrovna

resit, u toho s nimi mluvim. *

5.1.1 Kniha jako metoda vyuZivana pro rozvoej receptivni oblasti feci a jazyka

Jedna z nejcastéjSich odpovédi participantek na otdzku, jak a pomoci ¢eho lze rozvijet
receptivni oblast fe¢i a jazyka v MS, bylo vyuziti knihy. At uZ jde o prohliZeni knihy
s vysvétlenim, ukazovani obrdzkl, vyuzivani basni¢ek a fikadel nebo cteni pohadek
s naslednym porozuménim. Prvni uéitelka uvedla, Ze (P1) ,, Cteme détem pohddky pried
spanim a pak se doptavame na otazky z déje, takze vime, jestli pohadku vnimaji a rozumi ji. “
S podobnou ¢innosti na podporu receptivni oblasti feci se ztotoznila 1 dalsi pani ucitelka,
ktera také zdiraziuje duleZitost &teni s porozuménim v MS: (P4) ,,...hodné si prohlizime
knizky, kde spolecné pojmenovavame obrazky. Jeste mé napada, ze kazdy den, kdyz si cteme
s detmi pred spanim pohadky, tak se jich doptavam, treba na néjaké otazky ve smyslu, jak
pohadce rozumely.

Co se tyCe Cteni pohadek a nasledného porozuméni, tak jej zmifluje i dalsi ucitelka,
(P2) ,, ...urcite je také dulezita cetba pohadky a ndasledne otdzky, zda déti pohadce
porozumeély .

Vyuziti knih pfi praci s détmi v MS zmifuje i participantka ¢&. 6, kterd s détmi knihu preéte,
nasledné se jich doptava na otazky a v piipadé, Ze se vyskytne pii Cetbé slovo, které déti
neznaji, tak se jim ho snazi ucitelka vysvétlit: (P6) ,,Porozumeéni rozvijim pomoci basnicek,
Cteni, kdyz jim ctu pohadky, tak se pak ptam, o cem pohadka nebo basnicka byla, kdyz se tam
objevi nejaké zaludné slovo, tak si vysvetlujeme, co to je, aby pochopily o cem to viastné je.
Z provedenych interview vyplyva, Ze kniha je jedna z nejcastéji pouZivanych pomucek
v MS, Ze ji uditelky hojn& vyuzivaji pii ¢innostech jako prohlizeni, ukazovani obrazki,
ale hlavné€ ¢teni pohadek détem, pii kterych se nésledné doptavaji otdzkami, aby zjistily,

jestli d&ti déji pohadky rozumi.
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5.1.2 Rozhovor jako ziklad rozvoje receptivni oblasti Feci a jazyka

Jako jednu z dilezitych metod, které ucitelky pouZzivaji s détmi na rozvoj receptivni oblasti
feCi a jazyka uvedly ucitelky, rozhovor a celkové komunikaci s détmi. Jako napf.
participantka ¢. 7 uvedla, ze (P7) ,,...porozuméni rozvijime castou komunikaci, pomoci
otazek, ktere se tykaji ditete samotného, otazky které jsou mu blizke, jako je rodina, oblibenad
hracka, jidlo atd. ™

Dilezitost komunikace potvrzuje také ucitelka €. 1, kterd s détmi ¢asto komunikuje a u toho
sleduje, zda ji d€ti vnimaji a rozumi tomu, co po nich chce (P1) ,,S détmi si vykladame,
komunikujeme, kdyz vidim, Ze udélaji to, na co se jich ptam, tak vidim, Ze mi rozumi. TakzZe
uplatinujeme hry, které vedou k néjakému cili. Také riizné praktické cinnosti, urcité
i interaktivku miizeme vyuzit. UkazZu détem hracku auta, a pak se jich ptam: ,,ukaz mi auto“,
,,podej mi auto “.*

Rozhovor pomoci otazek a odpovédi nebo jednoduchych tkoll pro déti vyuziva i ucitelka
¢. 4, ktera dava détem jednoduché ukoly, diky kterym pozna, zda ji déti rozumi, (P4) ,, ...
vyuzivam prirozené mluveni tieba ve formé ,, Prines mi obrazek, prines mi papir, dones mi
pastelku nebo védeél bys, kterd je cervend pastelka? Nebo oblec si kalhoty, tepldky ““. Nedavat
vylozené prikazy, ale spise se doptavat jestli vitbec vi, co to slovo znamena. **

Participantka €. 2 se zapojuje do ¢innosti a her déti 1 béhem rannich cvi€eni a spontannich
¢innosti a u predskolnich déti dba na to, aby ji odpovidaly na otazky celou vétou
a gramaticky spravné. (P2) ,,Porozuméni rozvijim béhem rannich cviceni, béhem
spontannich cinnosti, vstupuju détem do hry a ptam se jich, co hraji, jak to hraji nebo
se k nim pridam a hraju s nimi. Pri komunikaci kladu duraz na to, aby mi predskolaci
odpovidali celou vétou, a tieba u cteni pribéhii se deti ptam a deti mi odpovidaji na otazky
v celych vetach nebo mi pribéh prevypravi vlastnimi slovy.

Jedna z participantek popisuje ve své odpovédi hru, ktera mize slouzit mimo jiné i k rozvoji
porozuméni receptivni oblasti fe¢i a jazyka déti a kterou s détmi Casto a rada hraje, povida
si s nimi u ni a plni spolecné zdbavné ukoly. Diky této hie si déti vyslechnou ukol, ktery
maji na karticce a poté jej musi vykonat, (P6) ,,...mame takovou hru, nevim, jak se jmenuje,
ale je to jako clovece nezlob se, dité jde po hraci ploSe, a kdyz se zastavi, otoci karticku
a tam je napsany ukol, treba vyplazni 3x jazyk a dité to musi poté vykonat. “

Participantka ¢. 3 zase provefuje uroven receptivni oblasti feci a jazyka u déti pomoci
zadavani ukoli, které détem nejprve dopodrobna vysvétli a poté sleduje, jak déti reaguji, kdo

se ji dale doptava na podrobnosti nebo kdo rovnou vykona, co ma. (P3) ,,...davam deétem
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néjaky ukol a vysvetlim jim zadani, sleduju, jestli ho pochopily a pokud ne, tak se jim

ho snazim vysvetlit néjak jinak. *

5.1.3 Metody pouzivané pri adaptacnim obdobi ditéte

Tuto podkategorii jsme zaradili do stézejni kategorie Rozvoje receptivni oblasti feci a jazyka
v MS z toho diivodu, Ze uditelky velmi ¢asto pracuji s novymi détmi podobng, jako s détmi
béhem roku pii kazdodennich ¢innostech. Pfi praci s novymi détmi pouzivaji pro zjisténi
urovné arozvoj receptivni oblasti fe¢i a jazyka obrazky, knihy, ndpodobu, individualni
rozhovory a rizné typy her. Dale se vétSina ucitelek shodla na tom, Ze je na ivod ¢innosti
snovymi détmi dualezité, aby si k ditéti nasly cestu, aby se s nimi dité citilo bezpecné
auvolnéné, az poté s nim muzou déale pracovat. Prvni participantka si mysli, ze (P1)
»-- - Prvni si musim k ditéti ziskat néjaky vztah, aby se mnou vitbec komunikovalo, takze musi
probéhnout néjaky adaptacni program, poté pouzivam obrazky, individudlni rozhovory nad
obrazky, komunikace formou hry, aby to bylo prirozene. *

Jedna z uditelek pracuje ve tiidé s mladsimi détmi ve véku 2-3 roky, kde je adaptacni obdobi
opravdu dulezité¢ a jeji zkuSenost s praci s novymi détmi je (PS8) ,,...uplné prvni krok,
co delam s novymi detmi je, ze s nimi jdu do krouzku a seznamim se s nimi pres mandaska,
mame tridniho maskota ¢apa Edu a nemluvim s nimi ja, ale pres tohoto kamarada capa.
Sleduji, jak déti na néj reaguji, kdyz s nim nechtéji mluvit, odmitaji, nereaguji, netlacim
na ne, ale kdyz maji potrebu s nim mluvit, tak vim, Ze s nimi bude lepsi spoluprdce
a komunikace.

Dalsi z uditelek uplatiiuje jako prvni metodu pro praci s novymi détmi metodu pozorovani,
kdy sleduje, jak si déti hraji, jak se chovaji béhem spole¢nych Cinnosti, jak reaguji na zadané
ukoly, (P3) ,,...prvni dny uplatiuji hlavné pozorovani, uz behem tydne zjistim, jak na tom
dité je. Poté s nim mluvim, ukazujeme si obrazky, vyuzivame i ukoly na interaktivni tabuli*.
Participantka €. 4 také vyuZiva pro zjiSténi urovné receptivni oblasti feci a jazyka u novych
déti pomucky jako je kniha nebo ukazovani obrazkt (P4) ,,...prohlizim s détma knizky
a rikame si spolecné, co v té knizce je, co tam treba vidi, aby se to dité néjakym zpiisobem
rozmluvilo a citilo se hlavné uvolnené. Protoze kdyz to dité neni uvolnéné, tézko ze sebe néco

vyda, hlavné kdyz je jesté malé.

Jedna z uéitelek také zdiraziiuje vodni piipravu déti na vstup do MS, dobrou komunikaci
srodi¢i a jako dulezité také vnima citlivy pfistup k novému ditéti, uzivani verbalni
1 neverbalni komunikace a projevovani détem 1 fyzického kontaktu, (P7) ,,...s ditétem Ize

komunikovat a to samoziejmé s citlivosti s tim, Ze ucitel jiz o nem bude védeét néjaké
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informace od rodici. Komunikace probiha verbalni i neverbalni, je diileZité se na dite
napojit emocné, aby se pedagog umél vzit do ditéte. Kazdeé dite je jiné, nékteré je vice
emotivné naladéné a vnima véci vice emocionalné, duleZita je i motivace, hlazeni, dotyky,
usmevy atd. .

Ucitelka €. 6 si také mysli, Ze je dllezité nejprve navazat s ditétem vztah, aby se nam dité
otevielo a my s nim mohli dale pracovat. Nésledné poté pouziva na rozvoj a zjisténi trovné
receptivni oblasti feCi a jazyka individudlni rozhovor a pokladani jednoduchych otazek
na ditéti blizké téma. (P6) ,,...je diileZité navazat s ditetem uzky kontakt, kamaradsky,
pratelsky, bez ostychu, potom treba pri hie, pri cinnosti, ktera ho bavi, se zacnéme
nendasilnou formou bavit, se ho tfeba zacnu ptat, jakd je jeho oblibena hracka, koho ma doma

¢

rad, a on u toho kresli nebo déla cinnost, ktera ho bavi.

5.1.4 Prace s ditétem, které ma problém v receptivni oblasti Feci a jazyka

Stejné jako predchozi kategorie i tady zaznivaly od ucitelek odpovédi, Ze je tfeba se ditéti
individudlné vénovat, Castéji s nim véci opakovat a ucit jej napodobou, pouzivat k ¢innosti
knihy a obrazky a &asto s nim mluvit, jak uvadi (P3) ,, Clovék musi k détem pristupovat
individualné, casteji opakovat, zkouset rizné zpusoby, jak ditéti sdelit, co je potieba “.
Proto jsme tuto podkategorii zafadili do kategorie Rozvoj receptivni oblasti feci a jazyka
v MS. Na otazku ,,V piipadg, Ze si viimnete u ditéte problémil s porozuménim fedi, jak s nim
dale pracujete?*, ucitelky také odpovidaly, Ze je nutné se nejdiive k ditéti priblizit a poté
mu piipravit ¢innosti, hry dle jeho potieb, jak uvadi jedna z participantek (P1) ,, V prvni Fadé
musim ziskat duveru ditéte, pokud se k ditéti nepriblizime, tak s nami dité nebude pracovat.
Spoluprdace ditéte je na prvnim miste. Musime zjistit co ma rado, co ho bavi, a potom si o tom
povidat, u cehoz zjistime jeho uroven porozuméni reci a postupné pridavame hry, metody
a tak.“

VyuZzivani her, obrazkl a individudlni pfistup by uplatiiovala také dalsi participantka (P4)
., V prvni Fadeé bych problém konzultovala s rodici a brala bych si dité po praci individudlne,
urcité bych si s ditétem povidala a snazila se ho rozmluvit pomoci her, obrazkii a pohadek. *
Dalsi z ucitelek si mysli, Ze lepsi nez ukazovat détem obrazky a prohliZet si s nimi knizky,
je détem vSechny ¢innosti nadzorné ukazat a u toho je popisovat. (PS) ,,...vyuziti nazorné
ukazky, to je nejvice, co miize ditéti dat, ne tolik obrazky, ale ukazat, treba i pouZzit jiné dite,

«

které to diteti ukaze.
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5.2 Oblasti vzdélavani nejvice rozvijené v MS

Do této kategorie spadaji dalsi tfi podkategorie, a to Oblasti uciteli rozvijené a nejvice
preferované, Oblasti détmi oblibené a preferované a Podoblast jazyk a fe¢ jako meznik

pro receptivni oblast feci a jazyka v TVP.

5.2.1 Oblasti uciteli rozvijené a nejvice preferované

V této kategorii ucitelky odpovidaly na otazku, jaké oblasti vzdélavani vyuzivaji v praxi
nejéast&ji pro rozvoj receptivni oblasti fe¢i a jazyka déti v MS. V této kategorii se odpovédi
ucitelek lisily a to ¢astecné také diky osobnim preferencim participantek. Napt. (P1) uvedla
»Mély by se rozvijet vsechny oblasti soucasné, mély by byt vSechny v souladu. Kdyz délame
hudebku, tak délame zaroven i dechova cviceni, pii pohybovych hrdch se protahujeme atd. *
Dalsi sucitelek uvedla, Ze se nejCastéji zaobiraji oblasti zrakového vniméni (P8)
., Tak ja bych rekla, Ze asi zrakove vnimani, jak pomoci tematickych obrazku, tak i hodné
ve vytvarné chvilce, ze se vse odviji od zraku, mnohem vice nez od sluchu.” S ¢imz souhlasi
i participantka €. 4 (P4) ,, myslim si, Ze se v§e prolina, ale nejvice asi v tom zrakovém vnimani,
protoze si casto prohlizime obrazky, aby déti vidély, jak treba ta véc vypada, protoze kdyz
nevi, jak véc vpada, jak se jmenuje, tak pak nemiizou védet, co se po nem chce. *

Participantka &. 7 souhlasi s participantkou &. 1, Ze jsou v MS rozvijeny viechny oblasti
stejnou mérou (P7) ,,Tak urcité ve stejné mire, hlavné oblast Fecovou i sluchovou, kdy
se zamérujeme na oblast naslouchdani zvukum. Ja si myslim, Ze v materské skole

I3

se zamérujeme na vsechny oblasti.

5.2.2 Oblasti détmi oblibené a preferované

V této kategorii jsme se naopak ptaly na nazor ucitelek, které oblasti vzdélavani nejvice bavi
déti, které preferuji a chtéji nejcastéji rozvijet. (P2) odpovédéla, ze ,, Déti maji rady, kdyz
si mohou z nabidky vybrat néjakou knizku, kterou si mohou precist, a o které si poté
povidame, rozebirame postavy a pribéh, také maji rady ranni spontanni konstruktivni
cinnosti, kdy se u toho domlouvaji, vzajemne spolupracuji. “ S tim souhlasi také ucitelka ¢. 7
a . 3 (P7),, Urcité komunikace nad oblibenou knizkou déti nebo povidani o jejich oblibené
hracce, kterou si déti nosi do Skolky na spani.** (P3) ,, Zrakové oblasti stoprocentné, nebo
sluchové, dobré jsou uryvky z pohadek a oni poté poznavaji, o jakou pohadku jde.

Participantky 5 a 7 se shodly na tom, Ze déti nej€astéji pii rozvoji receptivni oblasti feci

a jazyka bavi rozvijet sluchové a rytmické vnimani (P5) ,, ...sluchové oblasti urcité, hudba
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orffovy nastroje, to si myslim, zZe je bavi nejvice. ““ (P1) jesté ptidava, ze déti maji rady, kdyz
se rozviji vice oblasti nardz ,, Nejvice deti bavi rytmické cinnosti, pohybové cinnosti, kdyz
delaji akcni cinnost, kdyz je spojeno vice cinnosti, ne Ze jen sedi nad obrazkem, ale néjak

s nim pracuji, manipuluji. Treba pohybova cinnost, rytmicka cinnost, vytvarna cinnost. “

5.2.3 Podoblast jazyk a fe¢ jako meznik pro receptivni oblast Feci a jazyka v TVP

Tato podoblast spada pod tuto kategorii z divodu toho, Zze jako jednu z nejcastéjSich
odpovédi na otazku, jak maji ucCitelky zakotveno porozumeéni feci a jazyka v TVP, ucitelky
odpovédely, ze samotné porozumeéni feci a jazyka v TVP vysvétlené nemaji, ale maji zde
popsanou podoblast jazyka a te¢i dle RVP, kde je zminéno i porozuméni feci a jazyka.
Ucitelka ¢. 5 odpovédela (P5S) ,, Porozumeéni reci a jazyka v TVP mame, ale jako oblast reci
a jazyka celkové, ale pro mladsi deéti to neni tak obsahlé jako u predskolakii. U predskolaku
se na rec klade vetsi duraz.

Stejny néhled na ukotveni receptivni oblasti feci a jazyka v RVP ma i participantka ¢. 7,
ktera tekla, ze ,,...myslim, Ze konkrétné zahrnuté v TVP neni, ale bereme to jako soucdst
oblasti jazyk a rec.

Jedna z ucitelek pfimo napsala, Ze konkrétné tuto oblast v TVP upravenou nemaji, ale stejné
jako ostatni uvedla, Ze je tato oblast zahrnuta pod podoblasti jazyka a teci. (P1) ,, Vylozenée
porozuméni tam nemame, ale mame tam uvedeno, co se md u déti rozvijet, oblast reci
ajazyka.*

Participantka €. 4 s timto tvrzenim souhlasi (P4) ,,Samoziejmé mdme, protoze to souvisi

¢

se vSemi oblastmi, jazyk a rec, dite a psychika, takze ano mame. *

5.3 Rodina jako hlavni faktor pri rozvoji receptivni oblasti feci a jazyka

Pod tuto kategorii jsme zafadili tfi podkategorie, a to Rozvijejici, rodice, sourozenci
a socidlni podminky, Spolecnost jako faktor ovliviiyjici dit€é a Transformace rozvoje

vzdélavani v Case.

5.3.1 Rozvijejici rodice, sourozenci a socialni podminky

I ptesto, Ze se odpovédi na otdzku, co dité ovliviiuje v oblasti porozumeéni feci a jazyka pred
vstupem do MS, mirné lisily, vzdy mély jeden spoleény zaklad, a to byla rodina.
Participantka ¢. 1 odpovédéla, ze dité ovliviwuji (P1) ,,...vnéjsi a vnitini podnéty. Vnejsi
to je to, co ho obklopuje, rodina, kamaraddi, rodinné zdazemi, viechno co ma na néj viiv

¢

zvnéjSku, a vnitini je treba i dédicnost nebo vlastni schopnosti a dovednosti ditéte.
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O vlivu rodiny na vliv ditéte je pfesvédcCend i participantka €. 3, kterd uvedla, ze (P3)
., -..n0 urcité rodina, to je uplné jasny, protoze se skoro s nikym jinym dité pred vstupem
do MS nesetkdava. Rodina a vsechno kolem, podnéty které od rodiny dostava.

Jedna zucitelek piimo zdiraznuje vliv sourozence. V piipadé, ze ma dité¢ starSiho
sourozence, ¢asto se stava, ze se dit¢ od né¢j miize mnohému naucit. (P5) ,, ...rodice, jak spolu
s detmi casto mluvi, a taky sourozenci, deti od sourozence hodné veci pochyti. *
Participantka €. 8 se na vliv rodicli na rozvoj receptivni oblasti feci a jazyka u déti diva
1z jiného uhlu a to toho, Ze na vliv ditéte nema vliv jen rodina samotnd, ale také jejich
ptistup, se kterym dité odevzdavaji do MS (P8) ,, ...duilezity je i pristup rodicii, pokud ma dité
tieba uitlocitné rodice, tak je pak i dité vice plactivé a Spatné se v MS adaptuje a také se s nim

pak hure pracuje.

5.3.2 Spolec¢nost jako faktor ovliviiujici dité

Jedna z Castych odpovédi na otdzku bylo také to, ze dité formuje spole¢nost a prostredi,
ve kterém vyrista, kde se pohybuje. Jedna z respondentek odpovédéla (P2) ,, mimo rodinu
md na dité urcité také vliv prostredi, ve kterém Zije, kamaradi a dalsi lidé okolo nej. Meli
Jjsme jednoho chlapecka, ktery byl ze socidlné slabé rodiny, rodice ho s sebou casto bravali
do hospody a to bylo hrozné, jak byl mezi samyma dospélyma, byl hlucny a casto nadaval
sprosté detem, takze urcité ma na dite vliv i okoli. *“ S ¢imZ souhlasi 1 participantka ¢. 7, ktera
fekla, ze mimo rodinu ma vliv i okoli, které na dité¢ pisobi. ,, V prvai radé je to rodina,
ale myslim si, Ze velky vliv ma i okoli, to kde a jak dité travi cas. Déti jsou jako houby, lehce
odchyti vse od jinych lidi a pokud travi hodné casu ve Spatné spolecnosti, vse se na nich
rychle odrazi.

Podobny nazor ma i participantka €. 5, ktera si mysli, Ze na rozvoj receptivni oblasti feci
a jazyka déti ma velky vliv spole€nost, ve které dité travi Cas. (P5) ,, ...diilezZité je to, jestli
chodi mezi lidi, jestli se rodina styka s jinymi lidmi, se spolecnosti. Kdyz se stykaji s jinymi
lidmi, dité je vice socializované, je zvyklé poslouchat a vysvetlovat véci lidem mimo rodice

3

a ma mnohem lépe rozvinuté porozument. ‘

5.3.3 Transformace rozvoje vzdélavani v ¢ase

Tuto kategorii jsme zatfadili pod kategorii Rodina jako hlavni faktor pfi rozvoji receptivni
oblasti feci a jazyka proto, Ze na otazku ,,Jak vnimate vyvoj porozuméni feci a jazyka u déti
v pribehu vasi praxe?*“ odpovidaly ucitelky, ze vnimaji velké rozdily v této oblasti v pribéhu

Casu, které pfisuzuji tomu, ze se rodi¢e détem mnohem méné vénuji, nez tomu bylo dfive.
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Déti maji mnohem vice logopedickych vad, maji problémy s vyjadfovanim i porozuménim
fe¢i a jazyka. Jeden z hlavnich faktord, které maji vliv na tuto zménu u déti diive a dnes,
je tedy rodina. Jedna z ucitelek zdiiraziiuje negativni fakt digitalnich technologii, se kterymi
déti travi premiru Casu (P3) ,, urcite vnimam zménu, déti jsou ¢im dal horsi, ale je to rodici,
ty déti za to nemiizou. Kdyz se v pondéli sejdeme, tak deti jen reknou, Ze cely vikend sedély
u televize, mely v ruce tablet, nechodi ven, rodice s nimi nemluvi, kdyz jsme se bavili
o pohadkach a deti mély rict, jak s nimi pracuji doma, malokdo rekl, Ze mu rodice doma ctou
a s tim souvisi i logopedické vady. Malo se s deétmi mluvi.““ Dalsi ucitelka také zminila
digitalni technologie, ale nejen jako negativni faktor, ale jako dal$i a jinou dovednost déti,
ktera je ale aktudlni az v této dob€. (P1) ,, Myslim si, zZe se rodice détem drive vice vénovali,
po strance reci na tom byly déti mnohem lépe. V dnesni dobé techniky a celkove digitalizace
maji déti zase mnohem vétsi moznosti, ale zase z jiné stranky, nez jak to bylo diiv. Rozumi
Jjinym vécem, kterym drive nerozumély, protoze nebyly. V dnesni dobé rozumi déti jinak nez
drive. Ale drive na tom byly deti po recové strance lépe nez ted’. *

Participantka ¢. 6 zdlraziluje nartst logopedickych vad a celkové zhorSeni receptivni
1 produktivni oblasti feci a jazyka déti. (P6) ,,Jednoznacné doslo v pritbéhu casu ke zméné,
décka Spatné mluvi, my ve Skolce se snazime délat napravy, ale rodice to neresi. I u nové
prichozich déti, tam je uroven strasné Spatnd, déti nam casto nerozumi nebo se neuméji
vyjadrit, kdyz néco chtéeji. “

Dalsi z ucitelek shrnuje ve své vypovédi nejen vliv rodiny a jeji nedostatek ¢asu na praci
s ditétem, ale také nartst techniky. (P7) ,, tak moje praxe je 30 let, béhem mé praxe pribylo
mnohem vice logopedickych vad. Myslim si, Ze je to zpusobeno viasté omezenéjsi komunikacit
rodicu s detmi, Ze to vyverda vSe z rodinné vychovy, je to urcité spojeno i s ndriistem
technickych vymozenosti, riiznych mobilii a pocitacu, kdy ta komunikace neni tak bézna, jako

kdyz se deti vice bavily s dospéelymi. Tohle vnimdm jako horsi uroven deéti. *

5.4 Zdroje inspirace a moznosti spoluprace

vvvvvv

je kategorie Zdroje inspirace a moznosti spoluprace. Participantky odpovidaly na otazky,
kde by hledaly ptipadnou inspiraci na metody, pomuicky a postupy vedouci k rozvoji
receptivni oblasti feci a jazyka a jestli v této oblasti spolupracuji s néjakymi odbornymi

institucemi.
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5.4.1 Zdroje, pro ziskani inspirace a informaci

Vétsina ucitelek se shodla na tom, Ze jeden z nejlepSich zdroji pro ziskédni inspirace pro praci
s détmi je internet. Dal§imi zdroji inspirace jsou poté odborné knihy, webinafe a dalsi.
Participantka ¢. 1 uvadi, ze (P1) ,,...inspiraci ziskavam na internetu, v odbornych
publikacich, na semindrich nebo prednaskach.” Podobnou odpovéd uvedla také
participantka ¢. 5 a 7.

Jako dalSi moznosti ziskavani informaci vidi participantka ¢. 2 také sdileni zkuSenosti
se zkusen¢jSimi kolegynémi. (P2) ,, Urcité bych hledala inspiraci na internetu, v knizkach
a predevsim od zkuSenych kolegyn. “

Jedna z ucitelek uvedla jako zdroj inspirace a ziskavani inspiraci i riizné socialni sit€ a s nimi
souvisejici tematické skupiny. (P4) ,, Inspiraci bych hledala na portalu edu .cz, na pinterestu,
na ruznych facebookovych skupindach, moznd i na instagramu, webinare samoziejmeé nebo
rizné kurzy.

Participantka €. 6, rad¢ji nez ¢tené informace a inspirace dava prednost videu, kde mtize
pfimo vidét ndzornou ukazku. (P6) ,, Rozhodné bych se podivala na internet, na youtube,
kvuli postaveni mluvidel a vyuzivani riiznych pomiicek. Za mé je lepsi videt nazornou ukazku,

nez si o tom jen cist. .

5.4.2 Spolupracujici instituce

Spolupracujici inspirace neslouzi jen jako instituce, kam ucitelka dit¢ doporuci, v piipadé,
ze se vyskytne problém, ale mnohdy slouZi tyto specializované instituce jako jeden ze zdroju
pro inspiraci, protoZze zde mohou ucitelky zavolat a poradit se o ptipadném postupu. Jedna
z participantek uvedla, ze pfimo s Zzadnou instituci nespolupracuji, ale v pfipade¢,
ze se vyskytne u ditéte problém, mohou ho na ni odkazat. (P7) ,, PFimo nespolupracujeme,
ale pokud ma dité problém, komunikujeme s rodici a posilame déti do SPC nebo PPP. “

Dalsi z uditelek sdélila, ¢ ma v MS kolegyni, kterd vede s détmi logopedické chvilky

rrrrr
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a kdyz uz je dité za hranici, tak jej odesila do logopedické ambulance.
Participantka ¢. 1 uvadi, ze (P1) ,,spolupracujeme s PPP a s logopedkou. Logopedka k nam
do MS dojizdi jednou za 14 dni a s PPP se radime v pripadé problémii telefonicky nebo

i osobné, nékolikrat jiz byli i u nds v MS se podivat na néjaké dité "
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6 SHRNUTI VYSLEDKU

Vyzkum byl provedeny pomoci metody polostrukturovaného interview s osmi ucitelkami
matefskych skol. Hlavnim cilem vyzkumu bylo ziskat odpovéd’ na vyzkumnou otazku ,, Jake
moznosti vyuzivaji ucitelky MS pro rozvoj feci a jazyka déti v receptivni oblasti? “ a odpovéd’
na tii diléi vyzkumné otazky , Jakymi metodami a postupy rozviji ucitelky MS receptivni
oblast Feci a jazyka déti?“, ., Jaké oblasti rozvoje jsou v MS rozvijeny nejvice?*, , Jaké

faktory ovliviuuji vyvoj receptivni oblasti Feci a jazyka ditéte pied vstupem do MS? .

Prvni tfi vysledné kategorie odpovidaji ttem dil¢im vyzkumnym otdzkam. Posledni ¢tvrta
kategorie Zdroje inspirace a moznosti spoluprace souvisi se v§emi vyzkumnymi otazkami,
jelikoZ zdroje inspirace lze vyuzit jak pfi hledani metod a postupli pro rozvoj receptivni
oblasti feci a jazyka, tak pfi hledani informaci, jak rozvijet jednotlivé oblasti vzdélavani.
Zdroje inspirace lze také vyuzit pro ziskani informaci a navazani spoluprace s odbornymi

institucemi pro ucitele 1 pro rodi¢e problémového ditéte.

Prvni vyzkumné otdzka ,,Jakymi metodami a postupy rozviji ucitelky MS receptivni oblast
7eci a jazyka deti? “, koresponduje s prvni vyznamovou kategorii Rozvoj receptivni oblasti
fe¢i a jazyka v MS. Z rozhovord s uitelkami bylo zjisténo, e u¢itelky nejéastéji vyuzivaji
pro rozvoj receptivni oblasti fe€i a jazyka déti praci s knihou, prohlizeni obrazkt, ¢teni
pohadek a nésledné pokladani otdzek k d&ji pohadky. Daéle ucitelky uplatiiuji metodu
rozhovoru, kdy détem pokladaji jednoduché otazky nebo jim davaji jednoduché tkoly, aby
poznaly jejich trovenl porozuméni fe€i a jazyka. Pti praci s détmi ucitelky Casto vyuZivaji
oblibené hracky, manasky, plySdky nebo tematické obrazky. Pii adaptatnim obdobi ditéte
se ucitelky nejprve snazi navazat s ditétem spolupraci, vytvofit si s ditétem vzajemné pouto,
diky kterému mohou s détmi zacit pracovat. Nasledné uz pii praci vyuzivaji podobné
postupy, jako pii b&zné &innosti v MS pii rozvoji receptivni oblasti fe¢i a jazyka, jako napf.
prohlizeni knih, obrazkl, vyuzivani interaktivni tabule nebo individudlni rozhovory.
V ptipadé, Zze se v MS vyskytne dit&, které ma problém s receptivni oblasti fedi a jazyka,
ucitelky se mu snazi individudln€ vénovat, jednotlivé ukoly mu nazorné ukazovat, hodné
st s ditétem povidaji tfeba nad oblibenou knihou a bavi se o tématech pro dité blizkych jako
je napt. rodina nebo oblibend hracka ditéte. Pomoci téchto zjisténi se ndm podaiilo naplnit

prvni vyzkumny cil.

Druhé vyzkumné otazce ,,Jaké oblasti rozvoje jsou v MS rozvijeny nejvice?* odpovida

druhy vyznamovéa kategorie Oblasti vzdélavani nejvice rozvijené v MS. Z vyzkumu



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

vyplynulo, zZe si vétSina ucitelek mysli, Ze by mély byt v matetské Skole rozvijeny vSechny
oblasti vzdélavani ve stejné mife. I presto vSak nékteré ucitelky upfednostiiuji pro rozvoj
feCi a jazyka, zrakového vnimani, sluchového vniméni nebo rozvoj motoriky. Na otazku,
které ¢innosti na rozvoj receptivni oblasti fe€i a jazyka déti nejvice bavi, které nejvice
preferuji, ucitelky odpovidaly, ze déti bavi, kdyz provadi ¢innosti, u kterych rozvijeji vice
oblasti zaroven. Také je bavi hrat pohybové hry, rozvijet sluchové a rytmické vnimani
a zrakovou percepci. Z rozhovort dale vyplynulo, ze ucitelky nemaji presn¢ ukotvenou
receptivni oblast feci a jazyka v TVP, ale maji zde jen obecné popsanou podoblast jazyk
a fe¢, kde je mimo jiné zminéno i porozumeéni fe€i a moznosti, jak jej 1ze s détmi v matetské
Skole rozvijet. Diky témto zjiSténim, se nam podatilo ziskat odpovédi na druhou vyzkumnou

otazku.

Tteti vyznamova kategorie souvisi s tieti vyzkumnou otazkou ,, Jaké faktory ovliviiuji vyvoj
receptivni oblasti Feci a jazyka ditéte pred vstupem do MS? . Jedna z nejéastéj§ich odpovédi
ucitelek byla, ze hlavni faktor, ktery dit¢ ovliviiuje v oblasti rozvoje receptivni oblasti feci
a jazyka pied vstupem do MS, je rodina. To jak rodi¢e s détmi travi ¢as, jestli ma dité
1 sourozence, se kterym si hraje a bézn¢ komunikuje, to v jakych rodinnych podminkach Zije
a to, jestli ma dostate¢n¢ podnétné prostiedi pro vlastni rozvoj. Ucitelky upozoriuji ve svych
odpovédich na fakt, e rodina dité¢ ovliviiuje pied vstupem do MS nejvice, jelikoZ
se do té doby dité s nikym jinym vétSinou nesetkava. Dalsi z faktort, ktery ma vliv na rozvoj
ditéte, je spolecnost, ve které se dit€ nejcasteji pohybuje. Okoli ditéte ma na dité obrovsky
vliv, protoZe je dit¢ v tomto obdobi jako houba, kterd do sebe nasava podnéty z vnéjsku,
atim si formuje vlastni osobnost. Do této kategorie jsme =zafadili jeSté kategorii
Transformace vyvoje vzdélavani v ¢ase. Diivodem byly odpovédi ucitelek na to, jestli
vnimaji v pribéhu své praxe néjaké zmény v urovni receptivni oblasti feci a jazyka u déti.
Ucitelky odpovédély, Ze urcité ano, ze se rodic¢e détem vénuji nyni mnohem mén¢, nez tomu
bylo dfive. Poukazovaly také na fakt, Ze tim, Ze doSlo v poslednich letech k vyraznému
rozvoji digitdlnich technologii, maji déti mnohem menSi potfebu komunikovat
a dorozumivat se verbalné, ale Casto travi ¢as u TV nebo tabletu. Jedna z ucitelek nevnima
rozvoj digitalnich technologii ve vztahu k détem jen jako negativni faktor, ale chape to tak,
ze déti ziskavaji jiné dovednosti nez diive, protoze se jednoduse ptizplisobuji dobé, ve které
ziji. VSechny ucitelky také poukazuji na fakt, ze se u déti vyskytuje mnohem vice

logopedickych vad, neZ tomu bylo diive, coz je dle nich také zplisobeno omezenou
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komunikaci s rodi¢i a okolim. Diky témto vypovédim ucitelek, se ndm podafilo nalézt

odpovédi na treti dil¢i vyzkumnou otazku.

Ctvrta vyznamova kategorie Zdroje inspirace a moZnosti spoluprace souvisi se viemi
vyzkumnymi otazkami, jelikoz se zde dozvime, kde 1ze Cerpat inspirace na metody a postupy
pro rozvoj receptivni oblasti feci a jazyka, informace pro rozvoj dalSich oblasti rozvijenych
v MS a rady pro ugitele a rodiée, kam se mohou obratit v ptipadé, Ze potiebuji poradit nebo

pomoci s problémovym ditétem.

Diky tomu, Ze jsme zjistili diillezité odpovédi, které nasledné vedly k zodpovézeni vSech tii
vyzkumnych otazek, doslo také k naplnéni tii vyzkumnych cilt: ,,Zjistit, pomoct jakych
specifickych metod a postupii ucitelky MS rozviji jazyk a re¢ déti v receptivni oblasti.

¢

Popsat, které oblasti rozvoje jsou v MS nejvice preferované. a ,Zjistit, jaké faktory
ovliviwuji vyvoj receptivni oblasti Feci a jazyka ditéte pied vstupem do MS. . Viechny vyse
zminéné zjisténi nasledné vedly k naplnéni hlavniho vyzkumného cile ,, Popsat moznosti
rozvoje receptivni oblasti Feci a jazyka, které jsou vyuZivany ucitelkami v MS.“ a ziskani
odpovédi na hlavni vyzkumnou otdzku ,, Jaké moznosti vyuzivaji ucitelky MS pro rozvoj reci

a jazyka deti v receptivni oblasti? .

Z provedeného vyzkumu vyplynulo, ze se nékteré odpovédi shoduji se zjisténimi
z vyzkumu, ktery byl provedeny na pedagogické fakulté v Zenici a zabyval se podporou
spravného fecového a jazykového rozvoje déti v matefské Skole. Z jejich vysledkt
vyplynulo, Ze by méli ucitelé s détmi ¢asto mluvit, podnécovat je ke komunikaci nendsilnou
formou, pokladat jim otazky, pouZivat gesta, zadavat jim jednoduché ukoly a pti komunikaci
by se mély vyuzivat hracky pro déti zajimavé, s ¢imZ souhlasime a vysledky naSeho

vyzkumu tyto vysledky potvrzuji.

Z interview jsme také zjistili informaci, Ze ucitelky neznaji pojem ,,recepce, receptivni
oblast”, ale pfi objasnéni pojmu odpovédely, Ze oblast porozuméni feCi a jazyka

je v matetské Skole bézné€ rozvijena, vétSinou spontanné, automaticky a kazdodenné.

Jako doporuceni pro praxi bychom uvedli fakt, Zze by mély uclitelky zafazovat ¢innosti
na rozvoj receptivni oblasti feci a jazyka déti cilen€ a zdmérné, pro rozvoj této oblasti mohou
vyuzit i metody a postupy, které byly stanoveny jako klicové v tomto vyzkumu. Dale
by se mohly ucitelky zaméfit na to, aby mély v TVP 1épe zpracovanou moznost rozvoje
receptivni oblasti feCi a jazyka u déti samostatn€, nejen okrajoveé pod oblasti jazyk a fe€, jak

se uvadi v RVP.
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ZAVER
Bakalatskd prace se zabyvala moznosti rozvoje receptivni oblasti feCi a jazyka u déti

predskolniho véku v matetské skole.

V teoretické casti jsme vysvétlily pojmy jazyk, jazykové roviny, fe¢ a vyvoj feci dle odborné
literatury. V dalsi kapitole jsme se zaméfili na stézejni téma a to receptivni oblast feci
ajazyka, jeji vyznam, faktory, které ji ovliviiuji a samotné moznosti rozvoje, metody,
pomiicky a postupy které mohou ucitelky v mateiské skole vyuzivat pro praci s détmi.

4

Hlavnim cilem praktické ¢asti bylo nalezeni odpovédi na vyzkumné otazky, kterych bylo
docileno pomoci strukturovaného interview s osmi ucitelkami matetskych skol. Diky tomuto
interview vznikly ¢tyfi vyznamové kategorie, které souvisi s vyzkumnymi otdzkami a cili
apomohli ndm k ziskdni odpovédi na tyto otazky. Z vysledkli vyzkumu vyplynulo,
7e nejast&jsimi metodami, které ucitelky v MS vyuzivaji p¥i rozvoji receptivni oblasti feci
a jazyka déti jsou prace s knihou, prohlizeni obrazki, vedeni individualniho i skupinového
rozhovoru, ktery je spojen s pokladanim otdzek a zadavanim jednoduchych tkolt. Ucitelky
dale pouzivaji pii praci zajimavé hracky, manasky a metodu denni rutiny a napodoby.
Oblastmi, které ucitelky v matetské Skole nejcastéji rozvijeji, jsou oblast zrakového
a sluchového vnimani, ale vétSina ucitelek se shodla na faktu, Ze by mély byt v matetské
Skole rozvijeny vSechny oblasti sou€asné, mély by byt voleny ¢€innosti, které podporuji
rozvoj vice oblasti zaroven. Co se tyce preference déti, déti nejcastéji rozvijeji hrubou
motoriku, sluchovou a zrakovou percepci. Dal$i vyznamova kategorie popisuje rodinu
a spolecnost jako hlavni faktory, které dit€¢ ovliviiuji v receptivni oblasti feci a jazyka pted
vstupem do MS. Na dit¢ ma vliv to, v jakych podminkach Zije, jak moc s nim doma
komunikuji a vénuji se mu, v jaké spolecnosti se pohybuje, co ho ovliviiuje a formuje
ho. Nasledné byly popsany riizné moZnosti ziskani informaci, kde se mohou ucitelky v této
oblasti inspirovat, kde se mohou poradit a sjakymi institucemi mohou spolupracovat

v ptipadé, Ze se vyskytne u ditéte problém.

Tato prace nam poskytla dulezité informace, které mohou vyuzit ucitelky v matetské skole
pii své praci. Dale bylo zjiSténo, ze ucitelky neznaji pojem recepce, ale po objasnéni pojmu
uvedly, ze aktivity na rozvoj porozuméni feci a jazyka déti provadéji kazdodenné,
automaticky, spontdnné pii béznych Cinnostech. Jako doporuceni pro praxi uvadime,
7e by se mohly ugitelky v MS pii Ginnostech s détmi na rozvoj receptivni oblasti feci

a jazyka vice zamétovat a zafazovat je cilen¢ a zamérng.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
MS  Matetska $kola

A Zakladni skola

VS Vysoka §kola
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS UCASTNIKA NA
VYZKUMNEM PROJEKTU

INFORMOVANY SOUHLAS

MOZNOSTI ROZVOJE RECEPTIVNI OBLASTIRECT A JAZVKA UDETI
PREDSKOLNIHO VEEU V M5

Jméno a pfijmeni:  Pavla Turkova
Univerzita: Univerzita Tomase Bati ve Zling falmilta Homanitnich studid

Obor: Utitelstei pro matefske Skoly

1. Ja, niZe podepsand sovhlazim s poskytnutitn iterview pro oéely vizkumného projekiu
k bakalafzke praci.

2. Byla jsem podrobné sezndmena s cilem izkomu, o postupech 1 o tom, co se ode
mé ofeldva.

3. Porozumélz jsem tomu, Ze svou Géast mohu kdykoliv pferusit € odstoupit. Moge GCast
na vyzkumném projektu je dobrovolnd.

4. Moje oscbni data budou uchovéna s plnou ochranou divérnosti, dle platnjch zdkond CR.
Nahravka bude ihned po transkripel anonymizovana. Nikde nebude vredeno meé jméno nebo
jakékoliv osobni informace.

Datum: Datum:

podpis participanticy podpis vyzkumndka

Pavla Turkova



PRILOHA P II: ROZHOVOR S UCITELKOU MS (P1)

V:

PI:

PI:

PI:

PI:

PI:

PI:

PI:

Dobry den, jmenuji se Pavla Turkovd a rdada bych svami udé€lala rozhovor
k mé bakalarské praci na téma ,,Moznosti rozvoje receptivni oblasti feCi a jazyka u déti
ptedskolniho v€ku. Pro Ucely zpracovani, bude rozhovor nahravan. Vsechny ziskané
udaje a informace jsou vsak zcela anonymni a nebudou nikde zvefejnény, souhlasite
s nahravanim rozhovoru?

Ano, souhlasim.

Ptejdeme tedy k prvni otdzce, dokdzala byste mi vysvétlit pojem recepce?

Recepce je vnimani.

Ano, jde o tUrovenl porozuméni, vnimani a pochopeni mluveného projevu pfi
komunikaci. Cely tento rozhovor se bude vztahovat k pojmu recepce, proto prosim
pti odpovédich premyslejte o vSem ve vztahu k porozuméni feci. Mizu pokracovat
s dalsi otazkou?

Ano, miizete.

Co ma z va$eho pohledu vliv na dité pred vstupem do MS?

Vnéjsi a vnitini podnéty. Vnéjsi to je to co ho obklopuje, rodina, kamaradi, vsechno co
ma na néj vliv zvnéjsku a vnitini je treba i dédicnost.

Dobie, jak pracujete v MS snové pfichozimi détmi, abyste zjistila jejich Giroven
porozuméni feci a jazyka?

Prvni si musim k ditéti ziskat néjaky vztah, aby se mnou vitbec komunikovalo, takze musi
probéhnout néjaky adaptacni program, poté pouzivam obrazky, individualni rozhovory
nad obrazky, formou hry, aby to bylo prirozené.

V piipadé, Ze uz mate tiidu déti, které jsou na MS zvyklé, jakym zptisobem rozvijite
oblast porozuméni fedi a jazyka ve vasi MS?

Urcité prace s obrazky, i praktické cinnosti, kdy deéti manipuluji s urcitymi vecmi a my
k tomu vykladame, o co jde. Taky detem cteme pohddky pred spanim a pak se doptavame
na otazky z déje, takze vime, jestli pohadku vaimaji a rozumi ji.

Navazu na vasi odpoveéd’, myslite si, ze uplatiiujete néjaké specialni metody a postupy
s détmi v této oblasti?

S deétmi si vykladame, komunikujeme, kdyz vidim, zZe udela to, na co se jich ptam, tak
vidim, Ze mi rozumi, takZe uplatiiujeme hry, které vedou k néjakému cili. Také praktické
cinnosti, urcite i interaktivku muzeme vyuzit. Ukazu détem hracku auta, a pak se jich

ptam: ,,ukaz mi auto“, ,, podej mi auto*.



PI:

PI:

PI:

PI:

PI:

PI:

PI:

PI:

Pl:

Jaké oblasti porozuméni fe€i a jazyka rozvijite s détmi nejCast&ji? (oblasti: napf.
sluchové¢ a zrakové vnimani, dechova cviceni, rozvoj motoriky atd.)

Mely by se rozvijet vSechny oblasti soucasne, meély by byt vsechny v souladu. Kdyz
delame hudebku, tak délame zaroven i dechova cviceni, pri pohybovych hrdch
se protahujeme atd.

Kter¢ ¢innosti v oblasti porozumeéni feci a jazyka podle vas déti nejvice bavi?

Nejvice deti bavi rytmické cinnosti, pohybové cinnosti, kdyz délaji akcni cinnost, kdyz
je spojeno vice cinnosti, ne ze jen sedi nad obrazkem, ale néjak s nim pracuji,
manipuluji. Treba pohybova c¢innost, rytmicka ¢innost, vytvarnd cinnost.

Jak Casto rozvijite receptivni oblast feci a jazyka?

Prubezné porad behem dne.

Vedete si zaznamy o pokrocich ditéte?

Vedeme si pokroky v zaznamovych listech, pokud maji néjaky problém v nékteré oblasti,
tak to vse zapisujeme do pozndamky, jak se vyviji Fec, jak pokracuje jejich vyvoj.

Jak vnimate vyvoj porozuméni feci a jazyka u déti v pribchu vasi praxe?

Myslim si, Ze se rodice diive détem vice vénovali, po strance reci na tom byly déti
mnohem lépe. V dnesni dobé techniky a celkové digitalizace, maji déti zase mnohem
vetsi moznosti, ale zase z jiné stranky, nez jak to bylo driv. Porozumi riiznym vécem,
kterym drive nechdpaly, protoze nebyly. V dnesni dobé rozumi déti jinak, nez drive. Ale
drive na tom byly déti po Fecové strance lépe, nez ted.

Kde byste hledala ptipadnou inspiraci na metody a postupy?

Urcité na internetu, v odbornych publikacich, na seminarich, prednaskach.
Spolupracujete v této oblasti s néjakymi odbornymi institucemi?

S pedagogicko-psychologickou poradnou a s logopedkou.

Mate oblast porozuméni fe€i a jazyka a postupy, jak ji rozvijet zakomponovany v TVP?
VyloZené porozuméni tam nemame, ale mame tam uvedeno, co se md u déti rozvijet,
oblast reci a jazyka.

V ptipadé, Ze si vSimnete u ditéte problému s porozuménim feci a jazyka, jak s nim dale
pracujete?

V prvni Fadeé musim ziskat duveru ditéte, pokud se k ditéti nepriblizime, tak s nami dité
nebude pracovat. Spoluprdce ditéte je na prvnim miste, pokud se mnou dité
nespolupracuje, tak nemizeme delat vitbec nic. Musime se prvni k diteti pribliZit a poté
s nim miizeme pracovat. Musime zjistit co ma rado, co ho bavi a potom si o tom povidat,

u cehoz zjistime jeho uroven a postupné pridavame hry, metody a tak.



V: Mate zkuSenost s odbornou literaturou nebo sebevzdélavanim v oblasti rozvoje
porozuméni feci a jazyka ditéte?
P1: Nemam, ale pokud nastane néjaky problem, tak se radim s logopedkou.

V: To byla ode mé posledni otdzka, dékuji moc za rozhovor i vas cCas.



