Vyuziti badatelskych aktivit
pohledem ucitele materske skoly

Jana Zemanova

Bakalarska prace i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
2023 Fakulta humanitnich studii




Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Ustav kolni pedagogiky

Akademicky rok: 2022/2023

ZADANi BAKALARSKE PRACE

(projektu, uméleckého dila, uméleckého vykonu)

Jméno apiijmeni:  JanaZemanova

Osobni &islo: H20971

Studijni program: ~ BO112P300001 Ucitelstvi pra mateiskeé Skoly

Forma studia: Kombinovana

Téma prace: VyuZiti badatelskych aktivit pohledem uditele mateiské skoly

Zasady pro vypracovani

Zpracovani reSerse a studium odborné fiteratury zabyvajici se didaktickymi postupy uitefd v peirodovédném vzdélavini.
Vymezeni tearetickych vychadisek o pohledu utitelil na vyuZiti badatelskych aktivit v prostiedi matefské Skoly.

Priprava metodiky empirické ¢asti, stanoveni vjzkumného cile a vyzkumnych otdzek.

Realizace kvalitativné orientovaného vyzkumu prostiednictvim interview s ugiteli matefskych Skol.

Ipracovéni a vyhodnoceni ziskanych dat, jejich interpretace.

Prezentace vysledk{ vyzkumu, jejich shrnuti a doporudeni pro praxi mateiskych $kol,



Forma zpracovani bakalaiské prace: tiSténa/elektronicka

Seznam doporucené literatury:

Majercikova, J., Wiegerové, A., Gavora, P, & Navritilova, H. (2020). Vzdéldvdni zaloZené na bdddni déti v podminkdch ma-
terskyich $kol: Badatelsky orientované vzdéldvdni pro déti generace Alfa. Zlin: Univerzita Tomdse Bati ve Zliné.

Papacek, M. (2013). Badatelsky orientované pfirodovédné vyucovani cesta pro biologické vzdélavani generaci Y, Z a al-
fal. Scientia in Educatione, 1(1), 33-49. Dostupné z: https://doi.org/10.14712/18047106.4

Radvanovd, S., Cizkovd, V., & Martinkova, P. (2019). Hodnoceni badatelského pristupu v biologii 2 pohledu uciteli a Zaki
qymnazii. Scientia in Educatione, 10(1), 51-67. Dostupné z https://doi.org/10.14712/18047106.1256

Radvanova, S., Cizkova, V., & Martinkova, P. (2018). Méni se pohled uiteld na badatelsky orientovanou vyuku?. Scientia in
Educatione, 9(1). Dostupné z: https://doi.org/10.14712/18047106.1054

Tatar, N. (2012). Inquiry-based science laboratories: An analysis of preservice teachers” beliefs about learning
science through inquiry and their performances. Journal Of Baltic Science Education, 11(3), 248-266. Retrieved
from: http://www.scientiasocialis.It/jbse/files/pdf/vol11/248-266.Tatar_Vol.11.3.pdf

Vedouci bakalFské prace: PhDr. Petra Fenykova, Ph.D.
Ustav 3kolni pedagogiky

Datum zadani bakalafské prace: ~ 18. listopadu 2022
Termin odevzdani bakalaské price: 28. dubna 2023

\z s
\: : v ;
\"‘* do(.

Ve Zliné dne 18. listopadu 2022



@ Univerzita Tomége Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii

PROHLASENI AUTORA BAKALARSKE PRACE

Beru na védomi, Ze

e odcvzdanim bakalafské prace souhlasim se zvefejnénim své prace podle zékona €.
111/1998 Sb. o vysokych $kolach a o zméné a doplnéni dalich zakoni (zakon o
vysokych §kolach), ve znéni pozdé&jSich pravnich piedpisd, bez ohledu na vysledek
obhajoby ;

e beru na védomi, Ze bakalafskd prace bude uloZena v elektronické podobé
v univerzitnim informaénim systému dostupna k nahlédnuti;

¢ na moji bakalaiskou praci se plné vztahuje zakon ¢. 121/2000 Sb. o pravu autorském,
o pravech souvisejicich s pravem autorskym a o zméné nékterych zakonii (autorsky
zakon) ve znéni pozdéjsich pravnich predpisi, zejm. § 35 odst. 3 7;

e podle § 60 ¥ odst. 1 autorského zakona ma UTB ve Zliné pravo na uzavieni licenéni
smlouvy o uZiti $kolniho dila v rozsahu § 12 odst. 4 autorského zikona;

e podle § 60 odst. 2 a 3 mohu uZit své dilo — bakalafskou préci - nebo poskytnout
licenci k jejimu vyuZiti jen s predchozim pisemnym souhlasem Univerzity Tomase
Bati ve Zling, ktera je opravnéna v takovém piipadé ode mne pozadovat pfiméfeny
piispévek na uhradu nakladt, které byly Univerzitou Tomase Bati ve Zliné na
vytvoreni dila vynaloZeny (aZ do jejich skutecné vyse);

e pokud bylo k vypracovani bakalafské prace vyuzito softwaru poskytnutého
Univerzitou Tomase Bati ve Zliné nebo jinymi subjekty pouze ke studijnim a
vyzkumnym ucelim (tj. k nekomerénimu vyuziti), nelze vysledky bakalaiské prace
vyuzit ke komer¢nim tGceliim.

Prohlasuji, ze
e clektronicka a tiSténa verze bakalaiské prace jsou totozné;
e na bakalafské praci jsem pracoval(a) samostatné a pouzitou literaturu jsem citoval(a).
V pfipadé publikace vysledkii budu uveden(a) jako spoluautor.

NEAMC s

1) zdkon ¢. 11171998 Sh. o vysokych Skolach a o zméné a doplnéni dalsich zakonit (zakon o vysokvch skolach), ve znéni pozdéjsich pravnich
predpisi. § 47b Zverejiovani zdvérecnych praci:

(1) Vysokd skola nevydélecné zverejije disertacni, diplomové, bakalaiské a rigorozni prdce, u kterych probéhla obhajoba, vietné posudki
oponentii a vysledku obhajoby prostiednictvim databdze kvalifikacnich pract, kierou spravuje. Zpiisob zvefejnéni stanovi vmitini predpis

vysoké skoly.

SD/08/2020 1



i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii

(2) Disertacni, diplomové, bakalarské a rigorézni prdce odevzdané uchazecem k obhajobé musi byt 162 nejméné pét pracovnich dni pred
kondnim obhajoby zveiejnény knahlizeni verejnosti v misté urceném vmitinim predpisem vysoké Skoly nebo nemi-li tak uréeno, v misté
pracovisté vysoké skoly, kde se ma konat obhajoba price. Kazdy si mize ze zverejnéné prdce poiizovat na své naklady vypisy, opisy nebo
rozmmozeniny.

(3) Plati, ze odevzdanim prace autor souhlasi se zverejnénim své prace podle tohoto zdkona, bez ohledu na vysledek obhajoby.
Y

2) zdkon €. 121/2000 Sb. o pravu autorském, o pravech souvisejicich s pravem autorskjm a o zméné nékierych zakomii (autorsky zékon) ve

méni pozdéjSich pravich predpisa, § 35 odst. 3:

(3) Do prdava autorského také nezasahuje Fkola nebo Skolské Gi vzdéldvaci zavizent, uZije-li nikoli za ucelem piimého nebo neprimého

nebo obchodniho prospéchu k viuce nebo k viasini potiebé dilo vyivorens Zikem nebo studentem ke splnéni skolnich nebo

tudijnich povi i vyplyvajicich z jeho pravaihe vztahu ke skole nebo skolskému ci vzdélavacino zarizeni (Skolni dilo).

3) zdkon ¢. 121/2000 Sb. o pravu autorském, o prévech souvisejicich s pravem autorskym a o zméné nékterych zékonii (autorsky =akon) ve
néni pozdéjSich pravnich predpisi, § 60 Skolni dilo:

(1) Skola nebo skolské éi vzdelavaci zavizent maji za obvykbich podminek privo na uzavien licenéni smlouvy o uziti kolniho dila (§ 35 odst.
3). Odpira-li autor takového dila udélit svoleni bez vézného ditvodu, mohou se yto osoby domadhat nahrazeni chybéjiciho projevu jeha vile u
soudu. Ustanoveni § 35 odst. 3 zistdava nedotceno.

2) Neni-li sjedndno jinak, mize autor skolniho dila své dilo uzit ¢i poskytnout jinému licenci, neni-li 1o v rozporu s opravnénymi zajmy Skoly
nebo skolského ¢i vzdélavaciho zarizeni.

(3) Skola nebo skolské ci vzdéldvaci zafizeni jsou oprdvnény poZadovat, aby jim autor skotniho dila = vidélku Jim dosazenéha v souvislosti
s uzitim dila ¢i poskytnutim licence podle odstavce 2 priméiené prispél na ishradu ndkladi, kreré na vytvoreni dila vynalozily, a to podle
okolnosti az do jejich skutecné vyse; pritom se prihlédne k vysi vidéTku dosazeného skolou nebo Skolskym ci vzdélavacim zarizenim z uZit

skolniho dila podle odstavee 1.

SD/08/2020 b



ABSTRAKT

Tento vyzkum se zaméfuje na vyuziti badatelskych aktivit pohledem ucitele matetské Skoly.
Teoreticka cast predstavuje pifirodovédné vzdélavani v matetské Skole. Dale popisuje
koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani. Obsahem empirické ¢asti je vyzkumné
Setfeni. V této praci byl zvolen kvalitativni design. Vyzkum byl realizovan s vyuZitim
rozhovorti s uciteli matefskych Skol. Nésledné¢ byla ziskand data analyzovana a

interpretovana. V zavéru prace je uvedeno také doporuceni pro praxi matetskych skol.

Klicova slova: ptirodovédné vzdélavani, badatelsky orientované vzdélavani, badani,

badatelské aktivity

ABSTRACT

This research focuses on the teacher’s views on using science activities in kindergarten.
Further describes the concept of inquiry-based education. The theoretical part presents
science education at kindergarten. The content of the empirical part is a research
investigation. A qualitative design was chosen in this work. This research has been
conducted by using interviews with teachers of kindergarten. Subsequently, the obtained
data were analyzed and interpreted. At the end of the thesis, there are also recommendations

for the practice of kindergartens.

Keywords: science education, inquiry-based education, inquiry, science activities
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UvVOD

Ucitelé mohou byt zdkladnim stavebnim kamenem pii odemykani détské touhy po poznani
okolniho svéta a déni v ném. V dnesni dobé je stale ¢astéji zmitiovano hospodarné nakladani
s pfirodnim bohatstvim. Zde se vynofuje stale znamé&j$i vzdélavaci smér badatelsky
orientovan¢ho vzdélavani, které prostfednictvim badani, vlastnich objevli a vyslednych
zjisténi usnadiiuje détem proces uceni. Tento smér vyuziva jejich nejpfirozenéjSich
vlastnosti, ¢ili zvidavosti a chuti objevit zptisob, jak danym vécem porozumét. Jedna se o
zadouci zptsob vzdélavani mladych generaci a implementaci souvisejiciho ptirodovédného
vzdélavani jiz do edukacniho procesu v mateiské Skole. Tato prace si tedy klade za cil
rozkryt, jak pravé ucitelé, nahlizi na realizaci badatelsky orientovaného vzdélavani

v prostiedi matefskych skol.

Jelikoz jsou ucitelé v roli osob, které provazi déti vramci zdmérného vzd€lavani ve
vzdélavacich institucich, je zde zasadni pokusit se zjistit, co si o této metod¢ vyuky ucitelé
mysli, vyzkum se tedy zaméfuje na snahu o objasnéni nahlizeni ucitelti na vyuzivani metod
a forem badatelsky orientovaného vzdélavani. Klade si timto otazku, zda zdmérné a za jakym
ucelem vyuzivaji ucitelé badatelské aktivity v prostfedi matetské skoly? Motivaci pro volbu
této otazky, bylo také zjisténi, Ze vyzkumul zabyvajicich se touto problematikou v prostiedi
Ceské matetské Skoly je aktudlné velmi malo, jelikoz provedené vyzkumy pochézeji

pfevazné ze zahranic¢nich zdroju.

Empiricka ¢ast bakalarské prace ma kvalitativni design. K ziskani dat pro tuto préci byla
zvolena metoda polostrukturovanych rozhovord. Prvni ¢ast prace se vénuje uvodu do teorie
k vyzkumu, zde je stru¢né popsana koncepce badatelsky orientované¢ho vzdelavani, dale
metody a badatelské aktivity. Déle se vénuje analyze vybranych dostupnych vyzkum?, které
ptiblizi pohled ucitelll na tuto problematiku. Tteti cast prace definuje vybér vyzkumného
vzorku, také slouzi k popisu vybéru pouzitych metod pro sbér dat a jejich nasledné
zpracovani a interpretaci zjiSténych dat. V zavéru prace jsou predstaveny vysledky vyzkumu
a je zde uvedeno také doporuceni pro praxi mateiskych skol. Zde je vSak nutno brat v potaz

povahu vyzkumu a proto tato zjisténi nelze zevSeobeciiovat na celou populaci uciteli.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI

Nasledkem globalnich zmén, momentalniho déni ve svéte, ale také ménicich se potieb
novodobé spolecnosti je mimo jiné¢ také stile castéji zmiflovanym tématem véEtsi
spotfebovavani piirodnich zdroji. Tyto zdroje vSak nejsou nevycCerpatelné a proto ,.Celi
lidstvo vyzvam tykajicich se zajistovani téchto zdrojl v oblasti dostate¢ného mnozstvi vody
a potravin, kontroly/regulace nemoci, vyroby dostatku energii a ptizpisobovani
klimatickym zménam* (PISA, 2015). Zde se klade diraz na ziskavani povédomi o vhodném
hospodarteni s témito zdroji a na udrzitelnost, s ¢imz uzce souvisi praveé rozvoj ptirodovédné
vzdélanosti. Coz potvrzuji také Skoda a Doulik (2009), kteii uvadi, Ze ,piirodovédné
vzdélavani (angl. Science education) reflektuje tento trend vyvoje spole¢nosti. Jancatikova
(2019) shrnuje, ze mezi témito trendy ovlivilujici pfirodovédné vzdélavani se objevuji dva
hlavni a to sice ,,nartst pfirodovédnych objevli a rozvoj technologii (napf. vynalez

mikroskopu a pozdéji elektronového mikroskopu) a také odcizovani ¢lovéka piirodé™.

Na zékladé tohoto velmi diskutovaného problému se dostava do popiedi jiz zmiflované
aktualné feSené prirodovédné vzdelavani, jehoz cilem je porozuméni pfirodnim jevim, ¢ili
nabyti pfirodovédné gramotnosti (angl. Scientific Literacy). Tato gramotnost se ,,vztahuje
na poznatky pfirodnich véd i na technologie zalozené na poznatcich pfirodnich véd* a ma
nesporny vyznam pro ,pfipravenost mladého ¢lovéka na zivot“ (PISA, 2015). ,,Cilem
prirodovédného vzdélavani ve skole je rozvijeni ptirodovédného mysleni kazdého ¢lovéka,
jeho ptirodovédné a zaroven védecké gramotnosti (Tomkuliakova & Douskova in Cabalova
& Podrouzek, 2013). Cilem tedy je ziskdni kompetenci, diky nimZ bude jedinec schopny
»existovat v dané spolecnosti (Szimethova, Wiegerovd, & Horka, 2012), a stim také
souvisejici zvySovani standardu CR. Dal3i autofi, mezi néZ patii Janouskova, Hubackova,
Pumr a MarSak (2014) také uvadéji, ze ,,pfirodni védy umoziuji porozumét déjim a
objektim redlného svéta, v némz déti ziji a také ptirozené tihnou k pozorovani (sousttedéné
percepci) a premysleni o okolnim prostfedi* a dale také ,,rozvijeji specifické dovednosti
kognitivni 1 motorické, jako napiiklad kladeni smysluplnych otdzek, popis pozorovanych
jevi, nebo schopnost manipulovat s pfedméty a latkami, coz déti v daném véku vnimaji jako
velice atraktivni. Pfirodovédné vzdelavani se tedy objevuje ve vSech stupnich vzdélavaciho
systému a také stale patrnéjsi je jeho implementace do vzdélavani déti predskolniho véku.
Vyznam raného zavadéni pfirodovédného vzdelavani v predskolnim véku tedy koreluje

s prokazatelnym velmi silnym zdjmem piedskolnich déti o poznavani okolniho prostiedi,
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ktery s postupnym piibyvanim kvanta informaci v tomto oboru na zakladni Skole, ¢astokrat

postupné slabne (Grecmanova & Dopita, 2019).

Ptirodovédné vzdélavani se vsak netyka pouze zkouméani v ptirodnich védach a osvojovani
si pojmu a znalosti tykajicich se ptirody, jak by se mohli mnozi z nds myln¢ domnivat, ale
také ,,samostatného uvazovani o ptirodovédnych problémech, vytvareni hypotéz, hledani a
navrhovani cest feSeni a nasledné interpretace zjisténych dat a formulace a argumentace
zaveért®, které détem podle Papéacka (2010) Cini jisté problémy. Paklize se podivame na
prirodovédné vzdélavani optikou Jancatikové (2019), spatiime zde cile nabizenych
vzdélavacich aktivit, které sméfuji k rozvijeni ,,schopnosti zodpovédné a spravné uvazovat
o pfirodovédnych problémech* tykajicich se nejen jich samotnych, ale spole¢nosti, jakozto
celku. Tudiz zde spatfujeme cil ,,ptipravit dnesni zadky na to, aby jednou (spolu)rozhodovali
o veécech vetejnych®, coz je vSak proces dlouhodoby a zmény je zapotiebi zavadét postupné
a obezfetné (Jancatikova, 2019). Prostfednictvim téchto aktivit se pozvolna rozviji u déti
pozitivni vztah k pfirodé, Cili environmentalni senzitivita, schopnost védeckého uvazovani
a vyuzivani pfirodovédného jazyka. Soucasné si déti osvojuji také znalosti o jejich blizkém
prostiedi a okoli. Dllezitym aspektem téchto Cinnosti je motivace a vlastni ¢innost déti. Tyto
aktivity by mély probihat za ptedpokladu dodrzovani hygienickych a bezpe€nostnich zasad
a mély by v détech zazehnout zdjem o dalsi pfirodovédné vzdélavani, s ¢imz souvisi
prohloubeni zvidavosti, tvofivosti a schopnosti pozorovani, které jsou zakladnim stavebnim
kamenem pro pfirodovédné (také oznaCované jako védecké) pokusy a experimenty. Podle
Zoldosové (2010) jde tedy o transformaci koncepce do primarniho ptirodovédného
vzdélavani, které je timto ,,obohacené o takové edukacni plisobeni, které pomtize détem
rozvijet jejich schopnosti pracovat s informacemi‘. Nabyti této schopnosti, vSak neni vdzano
pouze na piirodni védy, ale umozni détem Iépe pracovat se vSemi konfrontovanymi
informacemi. Tato schopnost je velmi cennd, jelikoz je vyuzitelnd ve vSech oblastech Zivota
a je tedy multioborova, coz piispiva k pochopeni dilezitosti, pro¢ bychom se méli timto
tématem dale zabyvat a cilit zajem edukacniho procesu timto smérem.

ey ee

se na testovani oblasti hodnoceni ptirodovédného vzdélavani a ptrirodovédné gramotnosti.
V ramci zvetejiiovanych vysledkl téchto Setfeni, je v posledni dobé u nas stale Castéji
zminovan koncept badatelsky orientované¢ho vzdélavani (angl. Inquiry Based Education),
kterému se veénuji nize (viz kapitola 2). Koncept je spojovan s zadouci transformaci

vzdélavaci politiky CR (Stuchlikova, 2010). Tato zména v piistupu ke vzdélavani reaguje
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na slabnouci zdjem studentii o védni obory (Duvody nezajmu zakii o pifirodovédné a
technické obory. Vyzkumna zprava, 2008) a jejim cilem je podpora zdjmu Zaka o studium
prirodovédnych a technickych oborii pravé diky implementaci badatelsky orientovaného
vzdélavani, které slouzi mimo jiné také k prohloubeni pozitivniho vnimani téchto obort a
zvySeni zajmu o jejich studium (Dostél, 2013). ZvySovani zajmu o ptirodovédné studium
pomoci vyuzivani badatelsky orientovaného vzdélavani skrze zavadéni této koncepce jiz do
prostfedi matetskych Skol se miize jevit jako efektivni prostfedek k dosazeni cile.
Prostfednictvim n¢jz se déti sezndmi s moznym vyuzitim a piinosy téchto oborti pro né
pfirozenou a zabavnou formou. Tento koncept obsahuje pfevazné prvky
konstruktivistického piistupu, ktery je zadkladnim odrazovym mistkem pfi planovani a

realizovani moderniho vzdélavani.

1.1 Konstruktivisticky pristup v prirodovédném vzdélavani

Jak jiz bylo vySe zminéno, jedna se o ptistup, ktery je zddanym a stale Castéji se objevuje ve
vzdélavacim procesu. Zde je ditéti vzdeélavani predkladano takovou formou, kdy ,,pfimétené
strukturovany (uspotadany) redlny svet obklopujici zaky vytvari takové soustavy poznatkd,
které¢ odrazeji skuteCny objektivni svét a jez zak muze dale budovat, rozSifovat ¢i
prohlubovat (konstruovat) na zaklad¢ svych zkuSenosti a vzajemného ptsobeni realného
svéta na zaka a naopak® (Cébalova & Podrouzek, 2013). Jedna se tedy o piistup uéitele,
znacici odklon od tradi¢niho (transmisivniho) ptistupu, kdy ucitel ovladajici velké mnozstvi
informact, které v hotové podobé vétSinou slovnim vykladem piedava zaktim, kteti zde jsou
vroli pasivnich posluchacti a pfijemct informaci (pfevazné€ nazpamét se ucicich a
osvojujicich si fakty), smérem k pfistupu konstruktivistickému zamétené¢ho na dité a jeho
porozuméni a proces ziskdvani dovednosti, ktery ,respektuje a zohlediuje individualitu
kazdé lidské bytosti a jeji jedinecnost, protoze jedin€ tak muze byt uceni co nejefektivnéjsi‘

(Capek, 2015).

Konstruktivisticky zaméteny ucitel si je védom, ze détem je vlastni zvidavost a Cinnosti
vedouci k objevovani ¢ehokoli nového. Pfirozené jiz od narozeni pozoruji svét kolem sebe
a svou vlastni iniciativou manipuluji se v§im, co jim pfijde pod ruku a diky tomu zkoumayji,
objevuji a utvafi si vlastni obraz o dané véci, prosttednictvim vlastnich prozitkt a zkuSenosti.
Tyto nové obrazy se vSak také stietdvaji s jiz utvofenymi obrazy v mysli (prvotnimi
pfedstavami), které vznikly na zékladé minulych zkuSenosti. Témto obraziim se nazyva

prekoncepty. Podle Jancatikové (2021) se jednd o ,,prvotni, nepfesné, ale ne mylné ptedstavy
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ditéte o vybraném jevu‘. Dale také mizeme prekoncepty chapat jako ,,nastroje v konstrukci
poznéani“ (Bertrand, 1998). Prvotni poznatky tedy naraZi formou objevovéni a uceni se na
nova zjisténi, ¢imz se v mysli ditéte prostiednictvim myslenkovych operaci transformuji
v poznatky nové. Coz potvrzuje také Jancatikova (2019), ktera uvadi, ze ,,konstruktivismus
pripousti, ze déti/zaci nevstupuji do procesu uceni nepopsané ¢i nepopsani, ale ze si pfinaseji
vlastni zkuSenosti, poznatky (byt’ nékdy nespravné), se kterymi musi pedagog pocitat a se
kterymi by mél co nejlepSim zpiisobem pracovat®. Mohou se zde také objevovat a utvaret se
predstavy chybné (tzv. miskoncepty, neboli mylné predstavy), které se podle JanouSkove,
Hubackové, Pumra a Marsaka (2014) ,,v dalsim vzdélavani jen obtizné piekonavaji®, t€émto
miskonceptiim je v§ak moZzno piedchéazet pravé vhodnym vedenim ucitele a také dodavaji,
ze ,zatimco spravny didakticky pfistup vyucujiciho mize do zna¢né miry rozvoji
miskoncepce v dané problematice zabranit, vznik miskoncepci mimo Skolni prostiedi nelze
nijak ovlivnit®. S timto tvrzenim souhlasi také Rochovska s Krupovou (2015), které ve své
knize pisi, Ze tyto kognitivni procesy nesouvisi pouze se zamérnym ucenim, ale vytvaii se
také spontannég, pfi stfetu ditéte s informacemi, dé€ji a jevy v pribéhu zajmovych Einnosti,
setkavani se s kamarady, vrodinném prostiedi, ale také prostiednictvim literarnich a
multimedialnich zdroji, kterymi jsou déti bézné¢ obklopovany v prubéhu svych

kazdodennich ¢innosti.

Z vyse uvedeného tedy vyplyva, Ze se jedna o velmi komplikovany kognitivni proces, ktery
za pomoci konstrukce ¢i rekonstrukce piedstav, utvari v mysli déti, jejich vlastni a
samostatnou ¢innosti, nové poznatky. Aneb jak uvadi Bertrand (1988) ,,zak své poznani
aktivné konstruuje®. Cilem tohoto pfistupu (v tomto ptipadé v ptirodovédném vzdélavani)
tedy je utvareni kladného postoje déti k pfirodnimu prostiedi a ndslednym piirodnim védam
za pouziti aktivniho zapojeni zakii do vyucovaciho procesu, kde objevuji zakonitosti
prirodnich jevl a utvafeji si funkéni kontext prostfednictvim kritického mysleni, jimz
ziskéavaji a propojuji objevené informace, podporujici jejich ,,poznavaci procesy vyuzitelné
v kazdodennim Zivot&“ (ZoldoSova, 2010). Tento proces je tedy stile Gast&ji vyuZzivan
k naplnéni aktualnich potfeb reformy vzdélavani v ndvaznosti na cile ukotvené v R&mcovém
vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani, jimz se vzdélavaci instituce tidi, a je také

zakladni myslenkou badatelsky orientovaného vzdélavani.
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2 BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI

Dle Papéacka (2010) tento vzdélavaci smér prezentuje napiiklad Vohra (2000), ktery zminuje,
7e se v Evropé objevuje v 90. letech, a také v Ceské republice je prvni preklad od Marese a
Gavory (1999) ,,inquiry teaching* ve vyznamu ,,vyu¢ovani badanim, objevovanim* uveden
v prekladovém anglicko-Ceském pedagogickém slovniku. AvSak dalo by se fici, Ze tento
smér neni novym, nybrz ziejm¢ navazuje na osobnosti, které se stavély
proti vyucovani memorovanim a podporovaly badatelské aktivity, mezi které jiZ na poc¢atku
20. let 20. stoleti pattili napt. John Dewey, Jean Piaget a Lev Vygotskij (Stuchlikova, 2010).
Pravé Stuchlikova (2010) pochybuje ve své praci ,,zda tento pojem oznacuje néco opravdu
nového v procesech uceni a vyucovani, nebo jen jinym zplisobem zduraznuje aspekty
néceho, co pedagogicka praxe de facto dlouhou dobu realizuje (Papacek, 2010).
Travnickova (2021) uvadi, ze Janouskova (2019) datuje praci s touto koncepci do obdobi
60. let 20. stoleti. A pokud bychom se podivali jesté hloub&ji do historie, nékteré prvky
badatelskych ¢innosti jsou spatfovany dokonce jiz v 17. stoleti v u¢eni Konfucia ¢i Sokrata

a také v ndzorech filozofa Barucha Spinozy (vice Vacha, Ditrich, 2016).

Paklize ptihlédneme k tomuto historickému kontextu, mohli bychom nabyt dojmu, ze
badatelsky orientované vzdélavani je jiz velmi znamou a vyuZzivanou formou vyucovani.
Avsak byt jsou zminky o badatelsky orientovaném vzdélavani v naSi spoleCnosti stale
cetnéjsi, jednoznaéné vymezeni sméru je dle nékterych autord komplikované. Badatelsky
orientované vzdélavani (BOV) nachazime v anglictiné pod inquiry based education (IBE),
v ptipad¢ badatelsky orientovaného ptirodovédného vzdélavani je anglicky preklad inquiry
based science education (IBSE) (Papacek, 2010). Zabyvame-li se timto pojmem podrobnéji
naptiklad Stuchlikova (2010) popisuje termin ,,inquiry* jako obtizné pielozitelny a ptifazuje
mu vyznamy ,,badani, zkoumani, ale také hledani pravdy*, Bybee (2004) popsal tento termin
jako strategie vyucovani a model pro pedagogicky postup zaroveini, v némz ,,ucitel neptedava
ucivo vykladem v hotové podobé, ale vytvaii znalosti cestou feSeni problému a systémem
kladenych otazek (komunikac¢niho aparatu)* (Papacek, 2010). Dostal (2015) také uvadi, ze
pro badatelsky orientované vzdélavani existuji v rizné literatufe ekvivalenty a to badatelsky
orientované vyucovani, badatelsky orientované uceni a badatelsky orientovana vyuka, kde
pro prostiedi predskolniho vzdé€lavani je vhodné volit oznaceni badatelsky orientované
vzdélavani. Coz transformuje a rozSifuje jeho piedchozi snahu o vymezeni badatelsky
orientovaného vyucovani, kde ve své praci z roku 2013 popisuje, ze se jedna o ,,Cinnost

ucitele a Zdka zaméfenou na rozvoj znalosti, dovednosti a postojii na zéklad¢ aktivniho a
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relativné samostatného pozndvéani skutecnosti zakem, kterou se sam uci objevovat a
objevuje®. Zde je patrné, zZe sdm autor s casovym odstupem hodnoti badatelsky orientované
vzdélavani jako proces se SirSim zabérem nez pouze jako vyucovaci proces, ktery probiha
v interakci zaka s ucitelem, jelikoz jako zdky oznaCujeme déti, které jiz nastoupily do
zakladni skoly, avSak koncept badatelsky orientované¢ho vzdélavani je mozné aplikovat jiz
ve vzdélavani predskolnim (matetské Skoly, détské skupiny, atd.) a je patrny také
v neformalnim a informélnim vzdé€lavani. Protoze jak jiz bylo zminéno vyse, détem je vlastni
zvidavost a ¢innosti vedouci k objevovani ¢ehokoli nového a pfirozené€ jiz od narozeni
pozoruji svét kolem, kde svou vlastni iniciativou manipuluji se v§im, co jim pfijde pod ruku
a diky tomu zkoumayji, objevuji a utvaii si vlastni obraz o dané véci. Proto je nejen mozné,
ale také vhodné zde vyuZivat princip badatelsky orientované vzdélavani. V této praci budu

nadale pouZzivat pro badatelsky orientované vzdélavani zkratku BOV.

Z vyse uvedeného je tedy patrné, ze v BOV se jedné o pedagogicky smér, ktery se odklani
od transmisivni vyuky, tedy pfedavani hotovych poznatkii nejcastéji formou vykladu
smérem k zaklim a je typicky svym konstruktivistickym charakterem vzdélavani. Jedna se o
pristup ve vzdélavani, kde znalosti jsou nabyvany metodou feSenim problému za sou¢asného
kladeni otazek a nésledné jejich oveéfovanim a vyhodnocovanim zavért. ,,Takto pojaté
vyucovani usiluje o navozeni urcité nerovnovahy mezi dosavadni ptfedstavou a novou
informaci. Aby byl tento nesoulad vyfeSen, konstruuje Zak nové feseni.” (Hrbackova in
Nezvalova, 2010). Dostdvame se tedy k uloze zdka a ucitele v rdmci vyuzivani prvkl

koncepce BOV.

2.1 Role ucitele a Zaka v BOV v prostiredi materské Skoly

Proces vzdélavani zaku, v ptipadé této prace déti v matetské skole, za pomoci memorovani
se stava v dnesni spole¢nosti pfezitkem a do popiedi se dostava jiz stale Castéji zminované
badatelsky orientované vyucovani. Zde nemalou ulohu sehrava osobnost ucitele, ktery
ustupuje vice do pozadi a pfenechava aktivitu samotnym détem.

Ucitel zde ma tedy funkci priivodce a provazi dité (zdka) takovym zplsobem, ze détem
,umozni vlastni aktivitou objevovat nové informace a rekonstruovat dosavadni poznani*
prostfednictvim uplatiiovani badatelskych metod (Rochovskd & Krupova, 2015). Ucitel
dnesni doby by mél byt tedy privodcem pii poznavani ditéte, avSak mél by také byt
odbornikem, aby détem dokazal poskytnout vhodné didaktické vedeni a citlivé je tak

nasmeérovat v jejich praci a v neposledni fadé, také dulezitou strankou, je jeho osobnostni
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stranka ucitele, ktery se stava zakovym vzorem (Tatar, 2012). Jelikoz zda a v jaké mife se
ucitel rozhodne jit cestou BOV zdvisi mimo jiné i na jeho vlastnim piesvédceni.
Samoziejmosti je také jiz zminény citlivy pfistup, reflektujici jeho individualni piistup
k ditéti, s ohledem na aktudln¢ dosazeny vyvojovy stupen ditéte. Zde se opira o didaktické
zéasady. Jancatikova (2019) pro tyto ucely uvadi ve své knize 12+1 didaktickych zésad ve
vyu€ovani biologii, kterd se opira o rizné autory (Pavlasova, Malach a Skinner) a predklada
zasadu ,,védeckosti, vychovného ptisobeni, tésného propojeni se zivotem, nazornosti,
aktivity zaka, soustavnosti, pfiméfenosti, trvalosti, srozumitelnosti, individudlniho pfistupu,
respektovani meziptedmétovych vztahli (komplexni rozvoj zéka), hygieny a bezpec€nosti
(v€etné¢ emociondlni bezpecnosti) a zpétné¢ vazby*. Tyto zdsady jsou velmi dilezitym
aspektem pfi volbé vhodnych vzdélavacich strategii v novodobé edukaéni realité, jelikoz
potieby generace nového tisicileti jsou jednoznaéné odlisné od potieb generaci predeslych.
Vyrustajici generace déti, které jsou nazyvany jako generace Y, Z a Alfa (vice v Papackovi,
2013), maji rychlejsi a snadnéjsi pfistup k informacim diky vyuzivani modernich
technologii, to vede k nabyvani obsahlého mnozstvi informaci (prekoncepty a miskoncepty),
se kterymi vstupuji do prostiedi statnich instituci, kde se s nimi uci dale pracovat. Tyto
technické prosttedky maji neustale k dispozici, coZ mé za nasledek jejich potfebu po rychlém
uspokojeni. Tyto charakteristické rysy dnesSnich déti maji své jisté projevy, které se stavaji
vyzvou pro ucitele a zapfic¢inuji zmény v ucebnich stylech. Také Eshach (2006) uvadi, ze
zefektivnéni vyuCovaciho procesu za pomoci volby vhodnych prostfedki a metod dokaze
v détech a tedy budoucich zacich vzbudit touhu po védeckém vzdélavani jiz v raném veéku.
Pfi napliiovani cili badatelsky orientovaného vyucovani se pouzivaji vétSinou didaktické
metody problémového charakteru, ale jsou vyuzivany i jiné. Do metod patii naptiklad
metoda problémového vykladu, heuristické metody, metoda vysvétlovani, instruktdz, metoda
predvadeni, metoda diskurzni, projektova metoda, dramatizace, inscenacni metody aj.
(Dostal, 2015). V prostiedi matefské Skoly jsou nejcastéj§imi metodami: pozorovani, prace
s modelem a pokus, které v zavislosti na angazovanosti ucitele by mély byt postupné vice
fizeny zakem samotnym a vedou k osvojovani si badatelskych schopnosti a dovednosti.

Rozvoj téchto dovednosti mohou ucitelé podporovat zprostiedkovanim zkuSenosti
v realném prostiedi a zaclenovanim prvkl konceptu BOV do vzdélavaciho procesu, kde jako
nejvhodnéjsi néastroj k dosazeni cile slouzi vyuzivani badatelskych aktivit, kterym se budeme

podrobnéji vénovat v nasledujici kapitole.
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3 BADATELSKE AKTIVITY

V této kapitole si pfiblizime badatelské aktivity, které neodmyslitelné patii k BOV, jakozto
prosttedek k rozvijeni badatelskych (nebo také né€kdy oznacovanych jako veédeckych)
dovednosti.

Jednad se o takové Cinnosti déti, které jsou ,,zalozené na objevovani, pozorovani, badani a
manipulovani s predméty* coz vede k ziskavani novych zkuSenosti a poznatkii (Wiegerova
in Majercikova, Wiegerova, Gavora, & Navratilova, 2020). Poslanim ucitele tedy je, dle
dnesnich trendl ve vzdelavani, navést déti k jejich vlastni aktivité pii hledani odpovédi na
své otazky, vytvofit jim co nejpodnétnéjsi, nejlépe redlné ptirodni, prosttedi s moznosti
vyuziti vhodnych prostiedkli a pomicek a podporovat je v kladeni otazek a hledani
funkéniho fteSeni problémi, ¢imz se podporuje rozvoj jejich kognitivnich funkei
vyuzitelnych k jejich dal$im badatelskym dovednostem a porozuméni svétu.

Zajem o badatelské aktivity mizeme podpofit kladenim otevienych otazek, které, podle
Jancatikové (2015), vedou déti k zamysleni se nad danym problémem a vybizeji déti
k aktivnimu a kreativnimu hledani odpoveédi na své otazky a vedou tak déti k vlastnimu
badani. Je tedy vhodné motivovat déti prostfednictvim otdzek, na které neni mozné ihned
odpovédet na zaklade¢ jiz zndmych informaci, a vést tak déti k jejich vlastni aktivité pii
objevovani, ¢ili badani. Stuchlikova in Papacek (2010) uvadi, ze ,,badani (angl. Inquiry) je
cilevédomy proces formulovani problému, kritického experimentovani, posuzovani
alternativ, planovani zkoumdni a ovéfovani, vyvozovani zavéri, vyhledavani informaci,
vytvareni modelil studovanych d€ji, rozpravy s ostatnimi a formulovani koherentnich
argument. Dostal (2015) badani shrnuje jako ,,aktivni ¢innost jedince zamétfenou na
relativné samostatné a nezprostiedkované poznavani skutecnosti‘.

Podle miry zapojovani se ditéte do pribéhu badani miizeme spatfovat Gstup zdmérného
vedeni ucitele a rozsifovani pole ptisobeni vlastni Cinnosti ditéte ve vzdélavacim procesu.
»Je ale mylné predpokladat, Ze vSichni Zaci budou badat od prvopocatku zcela nezédvisle na
uciteli.” (Trnova, 2021)

Podle aktivity ditéte definovali Banchi a Bell (2008) tyto 4 urovn¢ badani: 1. Potvrzujici —
otazku, postup i feSeni provadi ucitel; 2. strukturované — otazku a postup stanovi ucitel,
feSeni provadi zék; 3. Nasmérované — otazku zada ucitel, postup 1 feSeni je na zakovi; 4.
Otevrené — otazka, postup 1 feSeni je v rezii zdka. Z téchto urovni badani je zfejme, Ze role

ucitele, zde v pritbéhu nabyvani dovednosti déti badat, ustupuje do pozadi a proménuje se
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z role vyucujiciho ucitele v roli ucitele privodce a vede déti k ptrebirani aktivity v rdmci
vyzkumnych ¢innosti a samostatného rozvoje.
Pro lepsi pfehlednost miry aktivity ve Ctyfstupnovém badani nam poslouzi tabulka pievzata

od téchto autoru.

Tabulka 1 Urovné& badani (Banchi & Bell, 2008)

Urovei badani Otazka Postup ReSeni
1. Potvrzujici badéani ucitel ucitel ucitel
2. Strukturované badani ucitel ucitel dite
3. Nasmérované badani ucitel dité dité
4. Oteviené badani dité dite dité

Vyuzivani téchto stupnii badani ve vyucovani tizce souvisi se znalosti vyse predstaveného
modelu a se schopnosti ucitele tyto prvky a strategie BOV do vyu€ovaciho procesu zaclenit
(Dostal, 2015). Bereme-li v potaz vyvojové etapy déti, podle Piageta (1999), dojdeme
k zavéru, ze vramci predSkolniho vzdélavani je vétSinou mozné prostiednictvim BOV
doséhnout prvniho a druhého stupné tirovné badani, jelikoz déti v tomto véku jesté nemaji
vyvinutou schopnost logického a abstraktniho mysleni, coz potvrdil také svymi pokusy
(Piagetovy pokusy) s détmi. Aby bylo schopno dité ptevzit roli aktivniho vyzkumnika a bylo
schopno jevy zkoumat samostatné, musi mit zkuSenost s predchozimi stupni badani pod
spravnym didaktickym vedenim ucitele (Jeskova, Lukac, Snaj der, Gunis, Balogové & Kires,
2016). Travnickova (2021) doplnuje, ze ,.klicovym prvkem realizace uspésné badatelské

aktivity je ucitel” a také zvidavost a motivace ditéte k vyieSeni daného problému.

3.1 Badatelské dovednosti

Badani neboli objevovani, zkouméani, a nalézani odpovédi na otazky probihd formou
badatelskych ¢innosti, které se podle Wiegerové in Majercikova, et al. (2020), déli do dvou
skupin. Dle tohoto d€leni zde tedy nalézame aktivity podporujici zakladni a vyssi védecké
dovednosti.

Mezi aktivity, podporujici zdkladni védecké dovednosti, patii: a) Pozorovani, kde dité

zamérn¢ pozoruje osoby, zvifata, prostiedi, ¢i jevy a dé&je, které v ném probihaji. Toto

pozorovani se uskutecniuje prosttednictvim smyslového vnimani, které zdlraznoval v uceni
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jako ,,zlaté pravidlo i Jan Amos Komensky* (Jancatikova, 2021). b) Méfeni, v némz dité
v pribéhu pozorovani srovnava velikosti a tvary danych objektl z4jmu. c) Tfidéni, které
probihd podle specifickych znakl, postupné od nejleh¢i urovné, kdy je zadano jedno
kritérium az k tfidéni na zaklad¢ vice kategorii, cehoz je dité schopno vétsinou az ve Skolnim
véku (Piaget, 1999). d) Kvantifikace, ve které se jednd o piifazeni ¢iselné podoby
nashroméazdénym informacim. e) Usuzovani, tedy hledani pticiny v jevech a situacich. f)
Ptedpovidani, diky némuz deti na zéklad€ jiz znamého pravidla: ptfi¢ina — dusledek,
predpovidaji, co bude nasledovat. g) Hledani vztahti, coz déti €ini propojovanim zjiSténé¢ho
s jiz zndmym. h) Komunikace, ktera je zde vyuzivana jako vyjadfovaci prostfedek, slouzici
k prezentaci a obh4jeni vysledki, ale také k porozuméni druhym.

Z vySe uvedenych dovednosti bych chtéla zminit dilezitost pravé hledani vztaht a
komunikace, jelikoz tyto dvé patii mezi védecké dovednosti, které maji vliv také na
socializace ditéte a budovani vztahil jak s vrstevniky, tak s dospélymi, coZ je jednou
zaclenovani do spolecnosti. Spoluprace a komunikace je dle Jancatikové (2021) chapéana
jako ,,dtlezitd dovednost kazdého ptirodovédce® jelikoz ,,pracuji v tymech a méli by si
osvojit pracovni postupy konektivismu, tedy vyuzivat vztahi a konexi pro ziskavani
informaci®.

Do vyssich védeckych dovednosti se fadi: a) Interpretace dat, neboli prezentace zjiSténého,

ktera v prostfedi mateiské Skoly probihd pouze ustné. b) Kontrola proménnych, c¢ili
identifikace proménnych, kterd umoznuje navrat k jeviim a potvrzeni funk¢nosti a platnosti.
¢) Definovani, coz je vlastn¢ hledani vhodné definice zkoumaného. d) Tvorba hypotéz, ¢ili
hledani vyroku, tvrzeni, které se da vyslovit o daném objektu, jednd se tedy o vysloveni
domnénky o ptedpoklddaném vysledku. e) Experimentovani je samotny proces badani, ktery
zahrnuje osvojeni si vySe uvedenych dovednosti a jejimz vystupem je potvrzeni pravdivosti
hypotéz. Experiment je mozné realizovat az po dosazeni urovné vyvoje, kdy je dité schopno
abstraktniho mysleni, coz, jak jiz bylo zminéno vySe, nastava az po nastupu do zakladni
Skoly (Piaget, 1999). Ale je ,,dilezité, aby si jej dite€ predSkolniho véku zkouselo* a ziskavalo
tak pottebné dovednosti na, kterych se da nadale ve vyssich stupnich vzdélavani stavét
(Wiegerova in Majercikova, et al., 2020).

Paklize dité, s malou mirou dopomoci ze strany ucitele, hled4d odpovedi na své otazky a €ini
tak na zaklad¢ vlastniho rozhodnuti, kdy prostfednictvim komunikovani se svym okolim,
zamérné¢ho pozorovani, odhadovani, méteni a dalSich strategickych krokl sdili zjisténé

informace a vyvozuje zavéry, podporuje tak zvidavost, schopnosti, zkusenosti a dovednosti,
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které jsou zékladni esenci pro tspésnou realizaci badatelsky orientované vzdélavani a uceni
se ditéte. Toto uceni vSak neni u¢enim nahodnym, ale probihd v pfedem stanovenych fazich,

které se nazyvaji badatelsky cyklus.

3.2 Badatelsky cyklus

Badatelsky orientované vzdélavani probiha prostfednictvim piedem stanovenych krok,
které provazi déti v pribéhu badatelského zkouméni za Ucelem vyfeSeni stanoveného

problému.

Planovani badatelského zkoumani je izce spjato s dodrZzovanim téchto krokt vyzkumného
procesu za cilem nabyti védeckych schopnosti. Tyto schopnosti jsou soucasn¢ vnimany jako
védecké Cinnosti ¢i urcity védecky postup, ktery muizeme v literatuie nalézt také pod
oznacenim badatelsky cyklus. Ucitel v badatelském cyklu nabéada dité k takové aktivité, aby
byl Zak ,relativné samostatné a v kooperaci se spoluzdky schopen formulovat problém,
navrhnout metodu feseni, vyhledavat informace, fesit problém prodiskutovanym zptisobem
(po dohod¢ s ucitelem), a tak aktivné ziskavat potiebné kompetence, znalosti, dovednosti a
komunikacni schopnosti (Papacek, 2010). Petermann a Vorholzel (2022) uvadi, ze v rdmci
badatelského cyklu se vyuZzivaji pfi vyuce takové Cinnosti, kde se jedna o ,,formulovani

otazek, generovani hypotéz, planovani a provadéni vySetfovani, analyzu a interpretaci dat®.

* \ 4

Obrazek 1 Badatelsky cyklus (Kires, 2016; Llewellyn, 2002; Petermann & Vorholzel, 2022)
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V ramci badatelsky orientovaného vyucovani ma znalost badatelského cyklu nesporny
vyznam pro rozvijeni badatelskych dovednosti, znalosti a kompetenci v€deckého badani,
které probiha prostfednictvim zapojeni déti do badatelskych ¢innosti. Petermann a Vorholzel
(2022) v této souvislosti uvadi, ze k ziskavani potiebnych védeckych kompetenci je vhodné
implementovat soucasné se zapojenim déti také explicitni vyuku, ktera je zde zadouci, ale
byva uciteli vyuzivana stale velmi malo, coz se ukazuje jako dalsi aspekt stranky presvédceni
ucitele o pfinosech BOV, jelikoz vlastni pfesvédceni ovlivituje veskerou ucitelovu ¢innost

zahrnujici planovani, provadéni a reflektovani vychovné-vzdélavacich aktivit.

V kontextu presvédceni ucitelll o vyuzivani badatelskych aktivit si tedy nize piedstavime

nékteré vybrané vyzkumy, které se touto problematikou zabyvaly.

3.3 Prehled vyzkumii zabyvajici se pohledem uciteli na badatelsky

orientované vzdélavani
Pojeti ucitele jakozto ustfedni bytosti pii vyuzivani BOV s sebou pfinasi urcité naroky na
piipravenost, odbornost ale také se zde promitaji jeho osobni preference a chut’ badat. Zde
se tedy otevird moznost pro zkoumani a snahy porozumét, jak ucitelsky postoj k badatelsky
orientovanému vyucovani ovliviluje zafazovani badatelskych aktivit do vyu€ovani. Pro
priblizeni problematiky pohledu uciteli na vyuzivani BOV poslouzi nize uvedené vybrané

vyzkumy.
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Tabulka 2 Vyzkum v zahrani¢i

Autor Cile vyzkumu Metodologie Hlavni vyzkumna zjisténi
Rok vydani
Tatar Zjistit ucinky Kvalitativné Presvédceni ucitelti o vyuce zalozené
(2012) badatelsky orientovany na badani bylo ovlivnéno jejich
zalozené vyuky na |vyzkum. Navrh pfedchozimi zkuSenostmi, tedy
piesvédcent piipadové studie, |ucitelé, kteti se sami ucili védu
uciteld vyzkum v pribéhu |prostiednictvim badani, maji
piedskolniho véku |Casu pozitivni vztah k této metod¢ a ke
uceni védy prostfednictvim véde. Proces dotazovani pfispiva
prostiednictvim  |hloubkovych k rozvoji znalosti a porozumeéni.
badani a jejich rozhovort, Laboratorni aktivity ptispély
vykon za u¢elem |pozorovani, k utvofeni pfedstavy o tom, jaka by
aplikace audiovizualniho méla byt vyuka ptirodnich véd.
veédeckého badani. |materialu, Schopnosti ucitelt se zlepSily
dokumentt a zprav.|prostfednictvim aktivit otevieného
badani.
Ramnarain | Vyzkum se zabyva | SmiSeny vyzkum. |UCcitelé maji pozitivni vztah k badani
& interakci mezi Sbér dat probihal |ve vyuce a vnimaji jeho pfinosy
Hlatswayo |pfesvédcenim formou dotazniku a|v motivaci a podpote chapani
(2018) uciteld fyzikalnich |rozhovoru s uéiteli. |studentll v porozuméni abstraktnim
véd o uceni védeckym konceptiim. Také vSak
badanim a jejich vnimaji potize pfi zavadeéni této
praxi dotazovani metody do vyuky jako je: dostupnost
ve tfidach. laboratornich zafizeni, u¢ebnich
materialti, ¢as na dokonceni kurikula,
poctu zaki ve tfidé. Coz je odrazuje
od realizace badani.
Petermann |Prozkoumat vztah |SmiSend metoda. |PfesvédCeni uliteld o uZitecnosti
& mezi Sbér dat formou  |explicitni vyuky pro ziskani
Vorholzer |pfesvédcenim dotazniku a ukolu |kompetenci studentil pro zapojeni a
(2022) uciteltl o planovani lekce pro|reflexi védeckého badani mize byt
uzitecnosti fiktivni tfidu nezbytnou, ne vSak dostacujici
explicitni vyuky  [kombinovaného  |podminkou pro jeji realizaci, jelikoz
pro ziskani s polostrukturovan |je stale v praxi vyuZivana pouze
kompetenci ym rozhovorem. |ziidka. Vyzkum dale poukazuje na

studentli pro
zapojeni a reflexi
védeckého badani
a schopnostmi
ucitelt a jejich
vykonem.

potiebu dalSich studii zaméfenych na
souvislost presvédceni ucitelli a
dalSich vlivi, které na né€ plisobi pii
explicitni vyuce (odborné znalosti,
vnimani, interpretace, rozhodovani).
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Vyzkumy, které zde byly popsany, poukazuji na ptfiznivy vyvoj BOV ve vzdélavacim
systému. Z provedenych vyzkumi vyplyva, Ze ucitelé vnimaji badani zaki spise kladné a
shoduji se na jeho pfinosech ve vzdélavani. Vyuzivani badatelskych aktivit i piesto vSak
nebyva az tak cCasté, jelikoz je ¢asoveé i pfipravou naro¢né. Jistou roli zde sehrava také
praprava uciteld, kterou jedna skupina hodnoti jako dostacujici, druha skupina vsak naroky

na odborné znalosti vnimaji spise jako naro¢nou.

Teoretickd ¢ast nam poskytla moznost vhlédnout do taji badatelsky orientovaného
vzdélavani, které se stava stale castéji zmiiovanym konceptem v ramci prohlubovani vztahu
k prirod¢ a prirodnim védam. Zminuje dilezitost této koncepce ve vzdélavani a to také jiz
od ran¢ho véku déti, Cili jiz v prostfedi matetské Skoly. Zde vyplyva, Ze badatelsky
orientované vzdelavani si klade za cil vzbudit zdjem déti o poznavani ptirody a pozdéji o
prirodni védy. To vSe nejlépe prostfednictvim badatelskych aktivit s vyuzitim védecké
¢innosti samotnych déti, kde ucitel je pfevazné v roli facilitatora, ktery vSak sehrava ustfedni
roli v tomto procesu. Zde se jevi jako podstatné presvédceni ucitelli, kterym se budeme vice

zabyvat v nésledujici ¢asti prace.
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II. EMPIRICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Empiricka cast bakalatské prace se zabyva vyuzitim badatelskych aktivit a to konkrétné
z pohledu ucitele matetské Skoly. Tato ¢ast byla zpracovana formou kvalitativniho designu
vyzkumu, kde data byla ziskdna prostiednictvim polostrukturovaného interviewu
sucitelkami matefskych Skol. Nésledn¢ byla data analyzovana pomoci piepisu
audionahravky a otevieného koédovani. Vyzkumna zjisténi jsou interpretovana v Sesté

kapitole.

4.1 Vyzkumné cile a otazky

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjistit jaky pohled maji ucitelé na vyuzivani
badatelskych aktivit v prostfedi mateiské Skoly. Tedy co si o takovychto aktivitich mysli,
zda a pro¢ je vyuzivaji ve vzdélavacim procesu a v ¢em vidi jejich pozitiva ¢i negativa.
Snahou je odkryt jejich postoj k vyuzivani badani jako metody pii edukaci. Z ¢ehoz
vyplyvaji dil¢i cile vyzkumu.
Diléi cile vyzkumu:

e Popsat, jaké badatelské aktivity realizuji ucitelé matetfskych Skol s détmi

v eduka¢nim procesu..
e Objasnit, jaké ptinosy badatelskych aktivit popisuji ucitelé matetskych skol.
e Objasnit, jaké limity badatelskych aktivit popisuji ucitelé matetskych skol.

Hlavni vyzkumnou otazkou prace je: Jaky pohled maji ucitelé na vyuzivani badatelskych

aktivit v prostfedi matetské Skoly?
Dil¢i vyzkumné otazky:

e Jaké badatelské aktivity realizuji uclitelé mateiskych Skol s détmi v edukaénim

procesu?
e Jaké ptinosy badatelskych aktivit popisuji ucitelé¢ matetskych skol?

e Jaké limity badatelskych aktivit popisuji ucitelé¢ matetrskych Skol?

4.2 Volba a charakteristika vyzkumného souboru

Vybér participanti v tomto vyzkumu je zamérny, kritériem pro vybér bylo zaméteni
matefské Skoly na environmentalni vychovu. Jelikoz byl vyzkum zaméfen na pohled ucitel

mateiské Skoly, byly tedy vybrany ucitelky (ve vyzkumu nebyl Gc€asten zadny muz) z fad
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mych kolegyn a pratel, které pracuji v matei'ské Skole. Dale také ucitelky z druhé blizké
matetské Skoly. Vyzkumu se zc€astnilo celkem 6 ucitelek, poté jsem sbér dat ukoncila,
jelikoz jsem nabyla dojmu, Ze jiz bylo dosazeno saturace dat. VSechny tyto participantky si
blize charakterizujeme prostiednictvim nize uvedené tabulky, jejiz soucasti jsou data ziskana
na zakladé neformalnich rozhovorti. V rdmci zachovani identity jsou ve vyzkumu ucitelkdm

pfifazeny zkratky (participantka 1 = P1 atd.).

Tabulka 3 Charakteristika vyzkumného souboru

Participantka Vek Délka praxe Nejvyssi dosazené
vzdélani
P1 47 17 Stifedoskolské
P2 22 3 Stfedoskolské
P3 51 33 Stfedoskolské
P4 27 8 Stfedoskolské
P5 27 6 Stfedoskolské
P6 49 11 Stfedoskolské

Z vyse uvedenych udaji vyplyva, Ze vyzkumny soubor zahrnoval ucitelky rizného véku,
s riznou délkou praxe od 3 do 33 let. VSechny vsak totozné dosahovaly stfedoSkolského
vzdélani. Z provedenych rozhovort déale vyplynulo, Ze participantka P2 aktudln¢ studuje
treti ro¢nik bakalatrského studia na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci a
také, ze vSechny zicCastnéné bavi prace s détmi. Vnimaji svou préci jako smysluplnou,
jelikoz mohou ptedavat poznatky, usnadiiovat proces uceni a vzdélavat dalsi generace.

Volbou tohoto povolani si vétSina z nich splnila svilj détsky sen.

4.3 Misto realizace

Vyzkum byl proveden ve dvou matetskych skolach, které se nachazi ve Zlinském kraji. Prvni
matetska Skola ma 3 tfidy a celkem 7 pedagogickych pracovnikli a jednoho Skolniho
asistenta. Druhd matetska Skola ma 5 tfid a celkem 10 pedagogickych pracovnikli. Program
téchto matetskych §kol je zaméfen na environmentalni vychovu, coz byl jeden z hlavnich
divodid mé volby pro vyzkum pravé v téchto skolach. Dalsimi diivody mé volby byla dobra
reputace Skol, jez jsou vyhlaSené svym krasnym piirodnim prosttedim, které byva denné

vyuzivano k venkovnimu pobytu déti. Témto institucim nalezi také vybudované ptirodni
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zahrady. Diky témto velkym Skolnim zahraddm s pfirodnimi prvky maji tedy ideélni

predpoklady, pro realizaci badatelskych aktivit.

4.4 Vyzkumné metody a organizace vyzkumu

Vyzkum a sbér dat probihal v mésicich bfeznu a dubnu roku 2023 a to formou
polostrukturovaného rozhovoru, ktery byl po souhlasu participantek zaznamenan typem
audionahravky. Tato nahravka byla doslovné pfepsana a nékolikrat procitana, aby byla co
nejvérohodnéji zachycena mysSlenka zkoumaného subjektu. Otazky k rozhovoru byly
formulovany v ndvaznosti na vyzkumny cil. Zjisténa data byla poté pomoci oteviené¢ho
kodovani rozttidéna do kategorii a tyto vysledné kategorie shrnuty do vysledki vyzkumu,

které jsou interpretovany v zavéru této prace.

CIL-» METODA - VYZKUMNY SOUBOR - SBER DAT- ZPRACOVANI DAT

Obrazek 2 Organizace vyzkumu

Postupnymi kroky vyzkumu bylo stanoveni vyzkumného cile, metody a zkoumaného
souboru. Byly zamérn¢ vybrany matetské Skoly, které vyhovovaly charakteru vyzkumného
cile a predem byly zjiStovany moznosti a ochota participantli na ti¢asti ve vyzkumu.

Vstup do terénu se uskutecnil v bfeznu 2023 a byl realizovan na pfedem dohodnuté schtizce
s ucitelkou (participantkou P1). Dale probihaly rozhovory s dal§imi ucitelkami téchto

matefskych skol.

4.5 Etika vyzkumu

Etika vyzkumu je zachovdna anonymitou participantti a také za pomoci informovaného
souhlasu s vyzkumem a nahravanim jesté pred samotnym sbérem dat. Kazdé z participantek

byl ten souhlas pfedlozen k precteni a nasledné byl stvrzen vlastnoru¢nim podpisem.
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5 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Data byla ziskana prostfednictvim analyzy a naslednym otevienym kodovanim transkriptt
polostrukturovanych rozhovorl s ucitelkami matetskych Skol. Z takto vzniklych kod
vznikaly kategorie, které v souctu tvoti vyzkumna zjisténi této prace. Zjisténi vyplyvajici

z vyzkumu zobrazuje niZe uvedena tabulka.

Tabulka 4 Vyznamové kategorie

Spontannost jako priorita badatelskych aktivit
Badatelské aktivity (nejen) jako zpestfeni vyuky
Reélné zkuSenosti jako prostfedek ve vzdélavani

Internet jako inspirace
Presvédceni uclitele jako predpoklad pro aktivity

Nedostatek pomticek a vék déti jako limity realizace aktivit

V tabulce zobrazené kategorie pfiblizuji pohled ucitelti na realizaci badatelskych aktivit
v prostfedi matei'ské Skoly. Je zde patrny vliv jistych ptedpokladl a limith pro realizaci
aktivit. Také, Ze ucitelé vyuzivaji tyto aktivity pievazné jako zpestieni vyuky, pro néjz
hledaji inspiraci na internetu. Jako prioritu badatelskych aktivit vnimaji spontannost a
vzdélavani détem zprosttedkovavaji redlnymi zkusenosti. Tyto kategorie jsou popsany nize

a jsou doplnény o uryvky z provedenych interview.

5.1 Spontannost jako priorita badatelskych aktivit

Z provedenych interview vyplynulo, Ze ucitelky v matetskych Skolach vnimaji spontdnnost
jako prioritu pro badatelské aktivity. Na zakladé ndhodnych objevli v pfirozeném prostiedi,
totiz déti dle jejich nazoru nejlépe poznavaji realny svét, jenz je obklopuje. Nic totiz
nepodpoii jejich chut’ badat vice, nezli jejich vlastni zajem. ,,Myslim, ze né¢které déti to maji
v sobg, ze tieba dokdzou u toho mikroskopu sedét hodinu a pozorujou svoji ruku, pozorujou,
jestli maji Spinu za nehtama, papir, vlasy, prach se tady snazi najit, aby ho pozorovali. A

nékteré se jenom podivaji a odejdou a ty to pak nebavi.* Také vlastni objevy déti, prispivaji
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1 k jejich snadnéjSimu zapamatovani. ,,...tim, Ze si to viceméné objevili oni a mohli jsme si
o tom povidat, tak vlastné si to i pamatuji.“ Proto také mnohdy voli dané téma na zakladé

zjistovani, co déti momentalné zajima. A ptizptisobuji se tak aktudlnim zajmtm déti.

5.2 Badatelské aktivity (nejen) jako zpestieni vyuky

U vSech ucitelek také bylo zjisténo, Ze vnimaji badatelské aktivity jako pifinosné pro
vzdélavani a rozvoj déti, tudiz je vnimaji jako didakticky prostfedek, ktery umozituje détem
se rozvijet. ,,Aji pro zdbavu i pro vzdélavani. Protoze se toho hodné€ nauci.* ,,Vytvafi si vztah
schopnosti, védomosti zase jo.“ Ale jsou si védomy také specifik a individualit détského
vnimani a tak tyto aktivity pfizptisobuji a vyuzivaji s ohledem na détsky vyvoj. Na zakladé
téchto specifik vyuzivaji badatelské aktivity u mladSich déti pfevazné pro zabavu, k utvareni
kladného vztahu k pfirodé¢ a k seznameni se s touto koncepci. Ale také pro radost
z objevovani a spokojenost ditéte. ,,Ten maly tfeba to dejme tomu jeste nevi, tak se to tfeba
teprve dozvi, ze. Ale ten velky uz to tteba bude védét, ze.” ,,...jsou Stastni, ze néco objevili,
jako jo. A vlastné tim, Ze jsou S$tastni, jsou i spokojeni, ze.”“ Ucitelky, které pracuji
s mlads$imi détmi, uvadély, Ze tyto aktivity a pokusy zac¢letiuji vétSinou proto, Ze to déti bavi
a seznamuji se prostfednictvim téchto aktivit s blizkym okolim. Ucitelky, pracujici u déti
starSich, pak pfevazné kvili rozvoji déti. Kde uvadéji hlavni piinos v socialnich,

komunikacnich a kognitivnich schopnostech a dovednostech.

5.3 Realné zkuSenosti jako prostiedek ve vzdélavani

Shoda prevlada také ve zjisténi, kdy ucitelky zamérné voli jako vzdélavaci prostfedek realné
zkuSenosti, kde probihd pienos informaci od zkoumaného k ziskanému vjemu, pomoci
interakce ditéte s redlnymi predméty, zivoCichy a jevy. V tomto ptipadé prostfednictvim
vlastnich prozitkd nabyva dit€¢ novych zkuSenosti a utvaii si tak v mysli nové vzniklé
predstavy o zkoumaném jevu. ,,...1 tim praktickym, i tim proZitkem si vice potom
pamatujou.* ,,Si to ohmataji, vidi to, tak je to pro n¢ lepsi, nez jim o tom vykladat. Hlavné
to pochopi, co ta ucitelka mysli, nez kdyz by to jenom jim tam odvykladala.” Coz vede
k pochopeni a zapamatovani si. Prozitek vznika, pokud dit¢ napiiklad manipuluje
s ptedméty, pozoruje a objevuje vlastnosti zkoumaného prostfednictvim smyslu. ,,Poznavaji
pét smysli.* Smysly jsou alfou i omegou pro redlné zkuSenosti, jelikoZ vnimani smysly
probiha nepretrzité¢ a neuvédomeéle. Ucitelky také Casto détem zprostiedkovavaji nové realné

zkuSenosti, diky navstévam pro déti neznamych mist, tedy naptiklad riznych vzdélavacich
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programul. ,,aji na programu, jak jsme byli s détmi...na vzdélavacim. Tam se toho taky hodné

dozvedéli.“ Kde si své poznatky mohou upeviiovat, ¢i rozSifovat.

5.4 Internet jako inspirace

Ucitelky v dne$ni dob¢, jiz maji k dispozici mnoho moznosti, odkud mohou Cerpat inspiraci
a nabyvat novych vlastnich zkuSenosti. ,,Z téch Skoleni, z internetu se da Cerpat, ze. A kdyz
pani ucitelka nékterd jede na Skoleni, pfeda to tém druhym zase, jo.* ,,A jsou i ty metodiky,
vlastng.“ Cerpaji tedy inspiraci pfevazné z internetového prostiedi, kde je nepieberné
mnozstvi napadl na témet jakékoli téma. Zde je vSak potieba si umét kriticky zhodnotit, zda
jsou tyto informace pravdivé a mohou byt piedavany dale. Zde totiz hrozi riziko, Ze by tyto
mylné informace mohly zpiisobit vznik miskonceptil, které se pozdéji obtizné odstranuji.
,» Tak ndméty vesmés na internetu. Co mé zaujme. Tak vlastné tady cerpam z toho.* Paklize
se nachazi ucitelky venku s détmi a odpoveéd’ nevédi, pomtzou si také mobilni aplikaci, ktera
pomoci fotoaparatu dokaze potiebné informace vyhledat ithned na misté. ,,VétSinou pies
aplikaci Lens.” Tato aplikace jiz byva soucasti vétSiny mobilnich telefont, tudiz je stale
k dispozici a ptipravena kdykoli k pouziti, n¢které také uvadéji, ze vyuzivaji tisténych
zdrojl, kde uvade¢ji knihy a odborné Casopisy, ¢i napiiklad zdroji medidlnich (televize,

radio).

5.5 Presvédceni uclitele jako predpoklad pro aktivity

Ucitelky také v iterview sdélily, ze volba, zda a v jaké mife se rozhoduji o vyuzivani téchto
aktivit, Gzce souvisi s jejich preferencemi a uvazovanim o téchto aktivitach. Tudiz zde velmi
pusobi jejich pfesvédcent, zda je samotné tyto aktivity bavi. Zda v nich spattuji smysl a tcel.
Je-li ucitelka presvédCena o efektivit€¢ a prinosech téchto ¢innosti s chuti a castéji je bude
zafazovat do denniho rezimu v matei'ské Skole. Vlastni zajem ucitelky se zde jevi tedy jako
ptedpoklad pro realizaci badatelskych aktivit. ,,...mit hlavné o to zdjem o vSechno, jo.“
Presvédceni vychazi z vlastniho postoje k dané problematice a je soucasti kazdého jedince.
...ty déti to vyciti, jestli je to pfirozené, nebo neni.” Pokud je sama ucitelka zapalena do
badani, snad tak pro tyto aktivity nadchne také déti. DalSim pfedpokladem pro implementaci
badatelsky orientovaného vzdelavani je také chut’ se dale rozvijet a neustdle se v dané
problematice vzdélavat, coz vSak byva ucitelkami vnimano spise pozitivné, a uvadéji to spise

jako pozitivum, kde si rozsifuji také své znalosti.
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5.6 Nedostatek pomiicek a vék déti jako limity realizace aktivit

Ve vyzkumném Setteni byly zjiStény take jisté limity pro realizaci aktivit. Zde byly nejcastéji
zminovany nedostatky ve vybavenosti pro badani, které souvisi pfevazné s nedostatkem
finan¢nich prostiedku. ,,A vlastn¢€ co k tomu chybélo, byly i prostiedky, co k té praci, jako
véci.“ ,,...finance jsou taky na prvnim misté k tomu, abychom mohli dél tfeba néco nového
objevovat, poznavat, nakupovat a nemtizem.* Déle také ucitelky uvadély ¢asovou narocnost
badatelskych aktivit. ,,...tteba zjistim, jako ve findle, Ze je to strasn€¢ zdlouhavé.” Kde
v prubéhu takto Casoveé narocnych Cinnosti postupné opada i zdjem déti. ,,Zalezi podle véku,
jo, jaky kdo je,...“ A také dalS§im aspektem, ktery mé vliv na to, zda ucitelky realizuji
badatelské aktivity v matetskych skolach je nizky vek déti, kdy je tieba volit takové Cinnosti,

které odrazeji vyvojové schopnosti a dovednosti déti v daném veku.

Z téchto vypovédi je tedy patrné, Ze ucitelé se s badanim jiz setkali a vyuZzivaji badatelské
aktivity pro podporovani zajmu déti o déni kolem, ale také k vybuzeni jejich aktivniho

ptistupu ke vzdélavani.

5.7 Diskuze

Badatelsky orientované vzdélavani ma své Cestné misto také v prostfedi matetrské Skoly a
uciteli je piijimano jako jedna z forem edukace déti, pfestoze neni prozatim v povédomi
dnesnich uciteli zndm a pevné ukotven pojem badatelsky orientované¢ho vzdélavani.
Z vyzkumu vyplyva, ze ucitelky vnimaji svou roli v dnesni dob¢ spise jako roli priivodce
ditéte na poli vzdélavani a jeho vlastniho rozvoje, vnimaji dité€ jako rovnocenného partnera,

jehoz nazory a napady jsou hodnotné a zaslouzi si pozornost.

Otazky déti tak v dneSni dob& nabyvaji jiné dimenze a Casto byvaji impulzem pro volbu
vyucovacich témat. Déti takto nemalym dilem samy piispivaji do vzdélavaciho procesu,
ktery probiha na piidé matetskych skol prevazné formou spontannich ¢innosti, jez probihaji
prevazné v ptirod¢. Zde pravé nemalou roli hraje také umisténi mateiské Skoly, jelikoz
ucitelky ve svych vypovédich uvadéji, ze naméty k pozorovani vznikaji pii pobytu v piirodé,
napiiklad v ramci vychazek s détmi. DalSim mistem, kde mohou vznikat ndméty pro
badatelskou ¢innost, je zminovana skolni zahrada, na niz ¢asto ucitelky vyuzivaji pro rozvoj
déti naptiklad zahony ¢i bylinkové zahradky. Zde spolecné sazeji, péstuji a sklizeji rizné
druhy zeleniny ¢i bylin, které v prabchu rastu pozoruji. Vypéstované plodiny najdou své
upotiebeni také v jidelnicku déti, ¢imz rozvijeji nejen smyslové vnimani, ale také zdjem o

tyto Cinnosti. Aktivity, at’ jiz jsou cilenym zamérem pod vedenim ucitelti, nebo spontanné
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vyplynuly z neekané situace tak na zaklad¢ redlnych zkuSenosti rozvijeji u déti badatelské

dovednosti.

Ucitelky vsak chtéji déti zauyjmout také v interiéru matetské Skoly a pro uceni je nadchnout.
Proto také Casto vyhledavaji inspiraci na internetu, kde ¢asto narazi také na rizné pokusy,
které je zaujmou natolik, Ze se rozhodnou je s détmi vyzkouset. Po volbé vhodné aktivity
nasleduje zjiStovani potieb a pomiticek a také vétSinou vlastni odzkouSeni pfed aplikaci
v mateiské Skole. PakliZze zhodnoti, Ze 1 v tomto prostfedi je pokus realizovatelny, nastuduji
si jednotlivé kroky postupu, teorii k danému jevu a nasledné je aplikuji pfi praci s détmi. A
ackoli jim neni znam pojem badatelsky orientované vzdélavani, ¢asto badatelské aktivity pti
vyuce vyuzivaji. Zde ptrevlada shoda, ze badatelské aktivity jsou pfinosem v procesu uceni,
rozvijeji v détech touhu po objevovani a vedou déti k jejich vlastni aktivité¢ ptfi hledani
odpovédi na rtiznorodé otazky tykajicich se praktického chapani svéta a vyuzitelnosti jejich
znalosti pro existenci ve svété a spolecnosti. Vidi jejich vyhody nejen v pozitivech, ve
kterych uvadégji, Ze se pro déti stava vzdélavani zajimavéj$im, ale kladné hodnoti také sviyj
osobnostni rozvoj, ktery s dal§im vzdélavanim souvisi.

Badatelské aktivity v sob¢ skryvaji 1 jisté nevyhody, kterymi mohou byt jejich vétsi naroky
na piipravu ucitelky a ¢asovou dotaci vyuCovaci jednotku. Badatelské aktivity jsou také
dané odborné informace k aktivitim ptedem nastudovat, aby se pokus podafil, byl dodrzen
metodicky postup a bylo dosazeno predem stanoveného cile a vystupem bylo ziskani

pozadované kompetence ditcte.

Tedy tento zptisob vyuky klade na ucitelky specifické naroky, které paklize nejsou v souladu
s jejich vlastnim pfesvéd¢enim, mohou byt vnimany jako piekazky ¢i limity v zavadéni

badatelsky orientovaného vzdélavani.

5.8 Doporuéeni pro praxi

Jakozto vhodnym doporucenim se muze jevit podpora dalSiho vzdélavani ucitelek
matefskych skol a prohlubovani zdyjmu o vyuZivani badatelskych aktivit. Zde je mozné
vyuzivat jiz volné dostupnou literaturu k danému téma, studium ptirodovédnych metodik ¢i
sdileni zkuSenosti napfi¢ matetskymi Skolami. AvSak pokud se zabyvame mySlenkou
dalsiho vzdélavani ucitelek, také zde, naprosto totoznym pozadavkem jako u déti se jevi,
jako nejvhodnéjsi zpisob podpora redlnych zkusenosti, které¢ by bylo mozné si vyzkouset

diky absolvovani badatelskych kurzi ¢i riznych seminaia.
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ZAVER

Prvni cast bakalarské prace poskytuje vhled do vymezeni teoretickych vychodisek
vztahujicich se k pfirodovédnému vzdélavani a také popisuje koncepci badatelsky
orientovaného vzdélavani v prostfedi mateiskych Skol. Zde byl zminén také
konstruktivisticky pfistup, ktery koreluje s touto koncepci. Déle tato ¢ast popisu také
specifické role ucitele a zéka (ditéte), kteti jsou ustfednimi postavami ve vzdélavani a na
nichz cela tato edukacni realita stoji. V ramci jiz zminovaného konstruktivistického pfistupu
zde vystupuje ucitel v roli facilitatora, ktery provazi déti pti jejich aktivnim poznavani svéta
prostiednictvim badani, zkoumani a objevovani reality.

Empiricka ¢ast této prace se zabyvala vyzkumem, kde byl zvolen kvalitativni design. Data
byla ziskani prostfednictvim polostrukturovanych interview s ucitelkami matefskych skol.
Pro rozhovor jsem si zvolila participantky z fad ulitelek v matetskych skolach, které se
nachazi ve Zlinském kraji. Jelikoz je mi prace zdejSich ucitelek znama, stavéla jsem sviij
vyzkum na presvédCeni, ze ucitelky vyuzivaji pii praci s détmi zasady badatelsky
orientované¢ho vzdélavani, ¢astecné vSak bez opory o metodické postupy, jelikoz jim zfejmé
tato koncepce nebude znama, coz se timto vyzkumem také potvrdilo. Pfestoze této
vyucovaci formé ne zcela rozumi, bylo zjisténo, Ze to nema rozhodujici vliv na vyuzivani
badani a ze ucitelé vnimaji badatelské aktivity jako piinosné a ze je velmi radi aplikuji
v prostiedi matefské skoly. Také, ze prevazuje kladné hodnoceni téchto aktivit, byt’ jejich
provadéni a samotnd piiprava na tyto aktivity je vnimana spiSe jako jedna z
vychoveé déti a jsou chdpany jako prostfedek pro rozvijeni jejich samostatnosti, zvidavosti,
konstruktivniho mysleni a védeckych dovednosti, které by mély byt zdkladni vybavou déti
pfed vstupem do dal$iho stupné vzdélavani, jelikoZ jim tento pfechod mohou znaéné

usnadnit a zptijemnit.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas

Vazeni ucitelé,

Jmenuji se Jana Zemanova a jsem studentkou oboru U¢itelstvi pro matetské Skoly na Fakulté
humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢. Za u¢elem napsani mé bakalaiské prace
realizuji vyzkum, ktery se zabyva uciteli v rdmci badatelsky orientovaného vyucovani.

Timto bych Vas chtéla pozadat o Vas souhlas s ti€asti na mém vyzkumu. Tento vyzkum bude
realizovan formou rozhovoru a bude zaznamenan v podob¢ zvukové nahravky rozhovoru a
prepisu do textové podoby. Vysledky i ukazky rozhovoru budou prezentovany v mé
bakalafské praci. Vyzkum je zcela anonymni a bude zcela zachovana Vase anonymita. Po
ptepisu do textové podoby bude zvukovy zdznam smazan.

Z tohoto vyzkumu muzete kdykoli bez udani diivodl vystoupit.

Dé&kuji za spolupraci,
Jana Zemanova

Timto souhlasim s mou ucasti ve vyzkumu Jany Zemanové a se zvukovym nahravanim
v pribéhu rozhovoru. Jsem si védom/a skutecnosti, Ze po prepisu bude zvukovy zaznam
smazan. Zarovenl jsem byl/a obezndmen/a s moznosti kdykoli z vyzkumu vystoupit bez
udani davodi.



PRILOHA P II: UKAZKA TRANSKRIPTU INTERVIEW

P5: Tak ja si myslim Ze, Ze naSe Skolka oproti ostatnim ma tu vyhodu Ze, Ze environmentéalni
vychovu mizeme provadét predevsim jako venku Ze tady mdme spoustu, spoustu moznosti
kde mtizeme prave tuto vychovu jako délat. Miizeme chodit do lesa na prochazky do ptirody
a tak podobné. Coz jako nékteré Skolky takto upln€ moznost nemaji, takze tak.

V: Aha, a takze vlastn¢ jakoze vzdelavas deti aji ve volné prirode.

P5: Ano, muzem.

V: Vyuzivate vlastng..

PS: VyuZivame 1 ptirodu k tomu abysme déti néco naucili.

V: Aha, a jak to... jak to tfeba probiha jako v té ptirodé?

P5: Tak ja nevim...nevim. Kdyz tfeba se bavime, kdyz tfeba se bavime dejme tomu o lese.
Tak jdem do toho lesa. Pozndvdme tam rtizné ty druhy stromt $iSky, které patii k jakému
stromu, jaké plody patii ke stromim. Tak tfeba jako v tomto sméru no to mize asi byt. A
tak samoziejmé se to netyka jenom piirody ta environmentalka no. Takze, takze.

V: Aha, a vy méte tfteba nadhernou néjakou ptirodni zahradu.

P5: Ehmm.

V: Tak berete jako zamérné déti 1 kvtli tomu vzdelavani do té ptirodni zahrady?

P5: Déti do zahrady bereme, ale, ale malokdy to mame zamétené, ze bysme jako kvuli
vzdélavani §li na tu zahradu. Maximalné kdybysme tfeba se rozhodli mit dejme tomu téma
povoléani. Byli bysme tfeba zahradnici. Tak bysme §li tfeba néco zasadit do zdhonku nebo
néco ale ale jinak zahradu takto vyloZené na na néjaké vzdélavani moc jako nepouzivame.
Tam si spi$ jenom hrajeme.

V: Aha, ale tieba sadite i néco jako s détma.

P5: Sadime.

V: A potom kdyz to jako zasadite tak chodite se na to n&jak divat nebo...

P5: Ten proces potom se snazime s détma pozorovat. Kdyz tfeba jdeme si hrat na tu zahradu
tak se tfeba podivame, jestli uz se to jako s tim s tou rostlinkou co jsme zasadili nebo s tou
zeleninou, jestli uz se néco stalo. Jestli uz vyklicila nebo sledujem ten proces no. Jak ty

rostliny a kvétiny a vSechno jak roste.



